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Abstract

Titel: Adaption and resistance. An ethnographic investigation of the
development of institutional identities amongst upper secondary school
pupils

Language: ~ Swedish with a summary in English

Keywords:  Upper secondary school, ethnography, institutional identity, pupil
identity, differentiation, adaption and resistance, structuration theory

ISBN: 978-91-7346-657-8

Nearly all pupils in Sweden continue their studies at upper secondary school. A central
point of departure in this thesis is therefore to examine how the upper secondary
school deals with its now both complex and difficult to interpret task of ”one school
for all” and to describe and analyse the creation of identity for pupils within this
institution. How the creation of identity occurs in different programmes during the
pupils’ period of education is specifically studied with a theoretical starting point in
Anthony Gidden’s structuration theory complemented with theories that concern pupil
adaption and resistance.

The study was conducted at a municipal upper secondary school and used critical
ethnographic research and document analysis. The programmes that were included in
the study are the individual programme, the health care programme and the technical
programme. Five pupil groups were followed for three school years.

The results show that the differentiation of pupils within the education system is
strengthened in the everyday activities of the upper secondary school. At a general
school level, an explicit pupil identity is sought after, but in the different programmes
different possibilities for the pupils to achieve this are discerned. The pupils are faced
with different demands and expectations depending on which upper secondary school
programme they are studying at. This applies to both their performances and the social
relations of the positioning processes involved in being a pupil. The creation of pupils'
identities is formed and developed in different ways and can also be related to the
prevalence of special support, as well as to gender, social background and ethnicity.

During their education most pupils strive towards adapting to the pupil identity that
the school, at a general level, seeks. But they do so with varying degrees of resistance.
In the thesis, the results are discussed in relation to the increased marketisation of the
education system where individual performance, control and the evaluation of pupils
are becoming more and more central. There is a need to critically examine these
questions since they have such significant consequences for the future of young
people.
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Forord

Nu nir det ar dags att sitta punkt for avhandlingsarbetet kommer jag att tinka
pa foljande meningar: "Beroendet av andra minniskor, inte friheten fran dem, ar
vad som gor oss till minniskor. Beroendet av och tacksamheten mot andra
manniskor” (Rosenberg, 2003, s. 13). Jag vill instimma i dessa kloka ord genom
att nedan nimna ndgra som haft stor betydelse f6r mig.

Inledningsvis vill jag rikta ett stort och 6dmjukt tack till alla de elever, lirare och
ovrig skolpersonal som jag haft férmanen att mota under studiens faltarbete.
Utan er hade jag inte kunnat genomféra denna studie. Jag dr imponerad av att ni
pa olika sitt f6rsoker hantera de svarigheter ni stills inf6r i utbildningssystemet.
Ni har generost bjudit pa er sjilva och delat med er av tid, erfarenhet och
kunskap. Detta har ni gjort utan att fa sarskilt mycket tillbaka av mig. I textens
analyser har era olika personligheter, ert engagemang och er humor inte fatt det
utrymme det har i mitt minne.

Hogskolan 1 Skévde har finansierat min forskarutbildning vilket bidragit till en
stor trygghet f6r mig och hir finns det ocksa manga jag vill nimna:

Johan Almer och Mattias Strand, tidigare prefekt respektive prefekt vid
Institutionen f6r kommunikation och information som bada varit ett gott stod.
Mina glada arbetskamrater i F-huset f6r intresserade fragor, uppmuntrande
tillrop och konkret hjilp 1 olika former. De som last och bidragit med virdefulla
synpunkter pa mina texter vilka ir Erik Andersson, Gerd Gustafsson (som jag
dven har forman att dela arbetsrum med), Susanne Gustavsson (vilken ocksa
talmodigt svarat pd mina manga frigor), Susanne Klaar och Astrid Ottoson.
Magisterstudenter och doktorandgruppen i pedagogik som under ledning av Ulla
Runesson diskuterat mina olika textavsnitt. Kennert Orlenius som dven i den
akademiska vardagen “lever med etiken i sitt hjarta”. Personalen vid biblioteket
som snabbt och effektivt bistitt med hjilp och Vera Lindroos for
oversittningsarbete. Tack allal

Hemvisten for min forskarutbildning har varit vid Goteborgs universitet pa
Institutionen f6r pedagogik och didaktik. Dar finns flera som har del i den bade
lirorika och roliga tiden pa forskarutbildningen. Marianne Andersson, vars
vinliga effektivitet 4r kdnd och uppskattad bland oss doktorander. Lisbetth
Soderberg som hjilpte mig vid utformningen av avhandlingens slutliga layout.
Under savil avhandlingsarbete som kurser, har jag ocksi moétt manga
doktorander och kursledare som 1 hog grad bidragit till min egen
kunskapsutveckling. Jag vill hir sirskilt nimna Elisabet Ohrn, som ocksi var en
konstruktiv diskutant pa mitt slutseminarium. Tack alla!



Under avhandlingsarbetet har jag haft formanen att omges av fyra sinsemellan
mycket olika handledare. Birgit Lendals Rosendahl, vars skarpa frigor
inledningsvis fick mig att reflektera Gver mina egna forgivettaganden. Dennis
Beach, som gener6st delat med sig av sin kunskap inom etnografi och vars
omedelbara (och kirnfulla) respons jag har haft stor hjilp av. Inga Wernersson,
med god formaga att snabbt sitta fokus pa visentligheter och som skoningslost
(men med “glimten i 6gat”) genomskadar innehdll som saknar substans. Manga
tack Birgit, Dennis och Ingal Ett innerligt tack vill jag rikta till min
huvudhandledare Bengt Persson, som foljt mig genom hela forskarutbildningen.
Jag uppskattar sirskilt din tilmodiga lisning av mina manga texter och din
noggrannhet med det skrivna ordet. Som handledare har du under alla ar haft en
prestigelés och konsekvent hillning som innefattat respekt f6r mina vaxande
kunskaper inom forskning. Tack Bengt!

Goda vanner och sliktingar dr oumbirliga 1 livet och nagra av dem vill jag hir
sarskilt uppmirksamma och tacka. En av dem idr Kristina Ramberg som
engagerat bistatt med sina kunskaper i1 det engelska spraket. Min syster, Maria
Andersson, har fortroendefullt stéttat mig under avhandlingsarbetets alla ar. Lisa
Andersson, min systerdotter, har med skarp blick list korrektur och iven
bidragit med insiktsfulla kommentarer pa avhandlingens innehall. Jag vill ocksa
tacka mina kloka forildrar, Sven och Mirta Olsson, som alltid uppmuntrade mig
att studera vidare — kanske for att ni aldrig sjilva fick den mdojligheten. Darfor
tillagnas denna avhandling just er tva.

Avslutningsvis nagra ord till min make och vara tvd tonarsséner, som ar de vars
vardag jag paverkat allra mest under de senaste dren. Tack Martin och Daniel f6r
att ni finns och fyller vart hem och vir vardag med skratt, manga vinner, stindig
efterfrigan pa god mat, hég musik, World of Warcraft och mingder av
idrottsaktiviteter. Det visar p4, att det i livet inryms manga olika varden. Till
sist... ett alldeles speciellt tack till min make. Just i 4r har vi varit tillsammans 1 30
ar och ditt stillsamma stéd forefaller odndligt och erbjuds mig alltid med generds
sjalvklarhet. Det finns mycket mer att tilligga, men det far stanna mellan oss tva.
Tack Ulf!

Mariestad en solig morgon i juni 2009

Monica Johansson
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KAPITEL 1

INLEDNING

Den svenska gymnasieskolan befinner sig som utbildningsinstitution 1
skirningspunkten mellan den obligatoriska skolan, hogskolan och arbetslivet.
Mojligen dr det en av orsakerna till att dess uppdrag, form och innehall under
ling tid varit foremdl for diskussion och intresse. Diskussioner som berort
gymnasieskolan har f6rts fran olika perspektiv och pa olika arenor. Ibland ir det
till exempel politiska debatter och utredningar pa nationell niva och ibland fors
diskussionen lokalt av eleverna och lirarna sjilva. Ur vetenskapligt perspektiv,
har skolformen diremot inte blivit féremal f6r sirskilt mycket uppmirksamhet
och forskning. Det ir en av orsakerna till att detta dr en avhandling som studerar
svensk gymnasieskola. I avhandlingen studeras gymnasieskolan som pedagogisk
institution, vilket syftar pa dess malinriktade formella utbildningsverksambhet.
Avhandlingens perspektiv riktas mot hur gymnasieskolan hanterar sitt
komplicerade och svartolkade uppdrag som “en skola for alla” (se t.ex.
Skolverket, 2007). Denna friga kan ocksa hinféras til den stindigt
aterkommande diskussionen om differentiering inom det svenska skolsystemet
vilken exempelvis Lundahl (2008) benimner som “den primira stridsfragan i
svensk utbildningspolitik” (s. 44). I avhandlingen granskas hur intentionen och
uppdraget ’en gymnasieskola for alla” kan férstas och hur detta pa olika sitt blir
synligt och framtrader i gymnasieskolans sociala praktik. Avhandlingen utgar fran
fragor om hur det som sker i gymnasieskolans vardag, kan bidra till att skapa och
utveckla elevers identitet men ocksa, hur dessa processer och elevidentiteter kan
forstas i relation till gymnasieskolans verksamhet. I denna etnografiska studie har
elevgrupper pa olika program i en kommunal gymnasieskola foljts 6ver tre lasar.
Avhandlingen skildrar sammantaget hur elevidentiteter utvecklas fran gruppernas
torsta dag pa gymnasieskolan och fram till det att eleverna avslutar sina studier

dir.

Den sista dagen pa gymnasiet benimns ofta med att eleverna ’tar studenten”.
Detta dr i manga svenska gymnasieskolor en uppmirksammad och hogtidlig
tradition som utformas pa lite olika sitt. Ofta brukar de elever som slutar sina
gymnasiestudier hogljutt sjunga “Studentsingen” den sing som kommit att
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torknippas med avslutningen av gymnasiearen. Singen slutar med att strofen:
”Dir de hirliga lagrarna gro” sjungs tva ganger varpa de vita studentmdéssorna
under hurrarop kastas mot himlen. Studenterna brukar ocksa under firandet inga
i olika slags parader och ga eller dka under banderoller, som de egenhindigt
formulerat och textat. ”Idag dr vi i alla fall i tid!” och ”Bist pa fest — virst pa
test]” dr nagra exempel pa formuleringar jag noterat pa sadana banderoller.
Exemplen ir tidsmissigt himtade fran gymnasieskolans avslutande del, da
eleverna tillbringat tre dr 1 gymnasieskolan och kan sigas vara vil fortrogna med
denna verksamhet. Valet till gymnasieskolan 4r dock centralt f6r eleverna dven i
tidigare skolform, da gymnasiestudier aktualiseras under grundskolans senare ar.
Inf6r starten av gymnasieutbildning har jag sjalv hort uttalanden som pekar pa,
att gymnasieskolan redan innan eleverna ens borjat dir har betydelse for deras
identitetsskapande. Féljande minnesvarda kommentar frin Tobias, en tidigare
elev pa ett individuellt program (IV) dir jag sjilv arbetade som lirare, far utgora
ett exempel pd gymnasieskolans betydelse for elevers identitet:

Forst ville jag inte borja pa IV. Jag trodde att det bara var puckon och
virstingar som gick déir. Nu vet jag ju att det inte dr sd... de flesta ar ju precis
som jag (Tobias, 1998).

Hur kan de olika uttrycken pa banderollerna ovan och Tobias kommentar
forstas, om de sitts i ett vidare sammanhang? Om vi vid utveckling av
elevidentiteter, inte endast utgar frin eleverna som individer och grupper utan
ocksa relaterar detta till handlingar i skolan och till utbildningssystemet som
helhet. Omvint kan vi ocksa relatera utbildningssystemet till det som hinder i
skolvardagen och dess betydelse for elevers identitetsskapande. I studien har
denna fOrstdelse valts som en central teoretisk utgingspunkt, da handlingar och
sociala system betraktas som sammanflitade med och aterskapande av varandra
(Giddens, 1984). Mot bakgrund av de forindringar den svenska gymnasieskolan
genomgitt under de senaste dren, viacktes mina frigor om hur exempelvis
budskapet pa banderollerna och Tobias kommentar kan forstds ur ett
6vergripande samhillsperspektiv och i relation till gymnasieskolan som en arena
tor ungdomars identitetsskapande. Exemplen med banderollerna och
kommentaren dr himtade frin de inledande och avslutande momenten av
elevers mote med gymnasieskolan, men vad har hint under aren mellan starten
och avslutningen? Vilka processer inom gymnasieskolan, bidrar till att skapa och
utveckla olika elevidentiteter?
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I studien har jag valt att anvinda mig av det sammansatta huvudbegreppet
institutionell identitet. Detta begrepp kommer att introduceras och forklaras
nirmare 1 den kommande avhandlingstexten (se kapitel fyra). Kortfattat uttryckt
handlar dock institutionell identitet om att aktorer i olika institutioners
verksamhet omfattas av specifika identiteter (Jenkins, 2004). Dessa identiteter
blir ocksa en del av och bygger upp institutionens identitet, vilket far betydelse
bide for institutionen och fér dess aktorer. For skolan som institution dr det tva
identiteter som framstar som mycket centrala nimligen elever och lirare. I denna
studie 4r fokus pa elevidentitet inom skolan som institution och hur
elevidentiteter dir utvecklas och skapas. Aven om avhandlingen frimst har fokus
pa elevidentitet och eleverna som grupp, sa innebir det inte, att lirare eller
skolans Ovriga personal dr oviktiga eller osynliga. Bade elever och lirare betraktas
i studien dirvidlag som en del av skolan som institution och som aktorer i
verksamheten. Det dr dock eleverna, och inte lirarna, som 4dr denna studies
primira subjekt.

Jag finner det mycket angeliget och aktuellt att utveckla kunskap om
gymnasieskolans sociala praktik och de elevidentiteter som dir skapas.
Gymnasieskolan ér sedan linge en skolform som nistan alla grundskolans elever
bérjar i, men langt ifran alla fullfdljer (se t.ex. Svensson, 2008). Ungdomars
erfarenhet av gymnasieskolan kan numera darfor beskrivas som allmin, men det

som sker i gymnasieskolans vardag dr mindre beforskat.

Avhandlingens disposition

Avhandlingen dr strukturerad i fyra delar som i tur och ordning behandlar
studiens utgangspunkter, metod, resultat och diskussion. Dessa fyra delar
innehaller avhandlingens tretton kapitel.

Forsta delen dr denna och hir presenteras studiens bakgrund och
utgangspunkter i fyra olika kapitel. I det férsta kapitlet introduceras studien och
avhandlingens disposition redovisas. Kapitel tva dr en bakgrundsbeskrivning dar
gymnasieskolans uppdrag och utveckling kort redovisas. I det tredje kapitlet
redovisas tidigare forskning som beror identitetsskapande i skolan och i kapitel
tyra redogors for studiens teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp.

Avhandlingens andra del har frimst en inriktning pda metod och det femte
kapitlet inleds med studiens syfte och forskningsfragor. Vidare i kapitlet
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behandlas sedan studiens design och aspekter som pa olika sitt kan relateras till
studiens metod. I det sjitte kapitlet introduceras studiens milj6é och aktorer och
det utgdr dirmed ett 6vergangskapitel mellan metod- och resultatdel.

I avhandlingens tredje del redovisas i sex kapitel studiens resultat. Strukturen i
dessa kapitel utgar fran beskrivning och analys av institutionellt
identitetsskapande som process. En beskrivning av analysférfarandet och hur det
successivt utvecklats under studiens gang finns specifikt redovisat 1 kapitel fem. I
det forsta, mer introducerande resultatkapitlet (sju) riktas fokus mot studiens
skola som institution och de regler och resurser som dir blir synliga som
strukturerande for identitetsskapande. Detta beskrivs och analyseras som skolans
institutionella ordningar, vilket da syftar pa skolan som socialt system. I kapitel
atta riktas sedan specifikt uppmirksamheten mot eleverna som aktorer i
institutionen och hur deras handlingar kommer till uttryck i skolan. Det nionde
kapitlet viver sedan samman de tvd tidigare kapitlen om skolan som institution
och eleverna som aktorer vilket analyseras som skolans och elevernas ansprak pa
varandra. Sedan foljer i kapitel tio och elva en beskrivning och analys av
positioneringsprocesser och tillgingligheten till positioner f6r eleverna pa de
olika gymnasieprogrammen. I kapitel tio redogors for forindringar over tid f6r
studiens olika elevgrupper och hir uppmirksammas ocksa sarskilt st6d. I det
clfte kapitlet redovisas sedan mer explicit relationen mellan institutionellt
identitetsskapande och elevers kon, sociala bakgrund och etnicitet. Kapitel tolv
ar det sista resultatkapitlet och hir fokuseras pa studiens olika elevidentiteter.

Fjiarde delen utgdr avhandlingens diskussionsdel och innehaller avhandlingens
trettonde kapitel. I detta avslutande kapitel diskuteras studiens resultat som en
helhet, da alla resultatkapitel avslutas med en specifik diskussion av det som
behandlats i respektive kapitel.
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KAPITEL 2

GYMNASIESKOLANS UPPDRAG OCH UTVECKLING

Gymnasieskolan idr en skolform wvars syfte, innehall och organisation wvarit
féremal f6r manga och lingdragna politiska diskussioner och utredningar. For att
kontextualisera foreliggande studies sociala praktik redovisas 1 detta kapitel en
kort genomging av nagra utredningar och policydokument som berort
gymnasieskolan under de senaste 50 dren och bidragit till skolformens
forindring. I kapitlet presenteras ocksa en 6versiktlig internationell utblick dar
liknade skolformer i andra linder relateras till den svenska gymnasieskolan.
Kapitlet avslutas med en sammanfattande reflektion dir denna studies inriktning
och perspektiv kommenteras.

Den kommande genomgingen gor inte ansprak pa att fullstindigt beskriva
gymnasieskolans  bakgrund, utveckling och uppdrag. Istillet fokuserar
genomgangen pa siadant som kan bidra med forstielse for hur det som berér
gymnasieskolans uppdrag som “en skola for alla” kan tolkas och hur skolformen
torindrats oOver tid. Utgangspunkten 1 genomgangen dr frimst statliga
utredningar, propositioner och styrdokument som beror svensk gymnasieskola
fran 1960-talet och fram till idag. I kapitlet hinvisas ocksa till material frin
Skolverket, den davarande Myndigheten for skolutveckling och till néagra

specifika studier inom omrédet.

Gymnasieskolans uppdrag som “en skola for alla”

Den svenska gymnasieskolans har under en relativt kort tidsperiod utvecklats
fran att ha varit en utpriglad tillvals- och urvalsskola, till att ha blivit en skolform
som visserligen ar frivillig, men i praktiken obligatorisk. I samband med
implementeringen av Liroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94) var det
en stark betoning pa att gymnasieskolan skulle bli en skola fér alla ungdomar
(Skolverket, 2007). Detta uppdrag blev sammantaget svarare att genomfora in

som var planerat. Aven om cirka 98 procent av grundskolans elever idag
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fortsitter till gymnasiet 4r det endast mellan 65 — 75 procent ' som gir ut
gymnasieskolan med godkinda betyg frin ett nationellt eller specialutformat
program. Bland de elevgrupper som inte avslutar gymnasieskolan med godkinda
betyg, finns en tydlig Overrepresentation av elever dir fordldrar har lig
utbildningsniva och/eller invandrarbakgrund (SOU 2000:39; SOU 2008:27,
Svensson, 2008). Om eleverna inte har uppnatt betyget G 1 engelska, matematik,
svenska/svenska som andrasprak enligt grundskolans mal, dr de i nuldget inte
behoriga att bérja pa nagot av de 17 nationella gymnasieprogrammen. De ir
istallet hianvisade till gymnasieskolans individuella program, som ir tinkt att ha
en huvudsakligen kompensatorisk kunskapsfunktion (Skolverket, 2000). Att
detta har varit och fortfarande dr problematiskt far féljande citat belysa:

Det torde ha framgatt att det individuella programmet betingas av den nya
gymnasiereformen, men att det dven ér ett resultat av en inbyggd historisk
segregationstendens i svensk gymnasieskola. Savil kvalitativa som kvantitativa
studier tyder pa att det individuella programmet inte ger de kompensatoriska
effekter som dsyftas utan snarare bidrar till att marginalisera gymnasieskolans
svagaste grupper (SOU 2000:39, s. 33).

I den ovan refererade utredningen fastslas vidare, att den svenska
gymnasieskolan fortfarande dr segregerande, eftersom de programval eleverna
gor 1 hog grad foljer forildrarnas utbildningsbakgrund. Fortfarande rekryterar
exempelvis det naturvetenskapliga programmet flest elever frin hem dir
torildrar dr hogutbildade (Broady & Borjesson, 2005). Hirnqgvist (1978)
konstaterade redan for trettio ar sedan att forskningen fortsitter att redovisa
dessa resultat:

The present situation in research gives the impression that there is too much
repetition of findings which have been established over and over again
(Hérnqvist, 1978, s. 53).

Differentiering i relation till social bakgrund, kan alltsa sedan linge anses som
vildokumenterad inom forskning om gymnasieskolan. Nilsson Lindstrém (1998)
menar att gymnasieskolan kan liknas vid en modernare variant av det tidigare
parallella skolsystemet dir elever ocksa var uppdelade efter kén i pojk- och
flickskolor. I den nutida strukturen for gymnasieskolan framstar detta, enligt min
uppfattning, som problematiskt och svart att f6rindra. De olika programmen ir i

! Beroende pd hur betyg riknas 1 relation till avklarade poing,.
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hog grad traditionellt strukturerade utifrin de forvintade krav som stills infor
vidare studier och arbetsliv.

I de foljande avsnitten ska gymnasieskolans utveckling 6ver tid nidrmare
beskrivas, men forst diskuteras kort gymnasieskolans syften.

Gymnasieskolans skilda syften

Gymnasieskolan har, som tidigare nimnts, varit foremal for flera statliga
utredningar och organisatoriska foérindringar. Wallin  (1997) menar att
gymnasieskolan kan hirledas till tre skilda syften: “att ge (allmin) bildning, att
torbereda for hogre studier och att ligga en grund for verksambhet i ett yrke™ (s.
16). Han skriver vidare att dessa olika syften vid olika tidpunkter och i olika
utredningar balanserats pa olika sitt. Ett annat perspektiv som sitter fokus pa
dessa syften ir enligt Wallin, att gymnasieskolan numera kan beskrivas som en
skola for alla, da den ska moéta alla ungdomar. Lunds (2006) ord kan darfor

anvindas som sammanfattning pa gymnasieskolans uppdrag:

Var vi dn boérjar 1 historien finner vi att gymnasieutbildning handlar om hur
relationerna mellan en ”for alla” gemensam medborgarbildning — férberedelse

tor hogre studier — och yrkestérberedelse hanger thop (Lund, 20006, s. 58).

Wallin (1997) skriver att: ”Varje reform av skolan dr ett barn av sin tid” (s. 15)

och utredningarna och forslagen nedan, menar jag, ska forstés i relation till den

tid da de tillkom.

1960-talets utredningar och Lgy 70

Utredningarna i boérjan och mitten av 1960-talet berérde det davarande
gymnasiet (SOU 1963:42), fackskolan (SOU 1963:50) och i en senare utredningar
dven yrkesutbildning (se tex. SOU 1966:3). I dessa utredningar kom
skolformernas bredare demokratiska uppdrag alltmera att fokuseras, men ocksa
samhillets 6kade behov av utbildad arbetskraft. Utredningarna ovan behover
ocksa forstés 1 relation till fordndringen av grundskolan under 1960-talet. Genom
dess liroplaner fran 1962 och 1969 inférdes en mera sammanhallen skolform f6r
alla barn i Sverige. Det var frin denna gemensamma grundskola som
gymnasieelever skulle rekryteras och pa sa sitt kan skolformerna beskrivas som
alltmera beroende av varandra. I utredningarna om gymnasiet och fackskolan
lades grunden till 1965 édrs gymnasium som bidrog till att gymnasiet och
fackskolan till viss del nirmades varandra. De nagot senare utredningarna om
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yrkesutbildningen var mycket radikala (Hultqvist, 2001), da de foreslog en
sammanslagning mellan de tre skolformerna. Detta forslag fick under 1960-talet
foéga gehor. Trots det omfattande utredningsarbetet ovan, skedde inga storre
forindringar 1 direkt anslutning till utredningarna. Ungdomsutbildningen var
under manga ar fortfarande uppdelad pa olika skolformer beroende pa
utbildningsinriktning. Genom ett riksdagsbeslut 1968 (Prop. 1968:140) infordes
en gemensam laroplan och skolform for de tidigare tre skolformerna
gymnasium, fackskola och yrkesskola *. Det ir hir intressant att notera att
namnet som gavs till den nya skolformen himtades fran det tidigare teoretiskt
inriktade gymnasiet med tilligget skola. Jag har inte funnit att namnet i sig var
foremal for ndgon diskussion eller debatt >,

Den gymnasieskola som startade under 1970-talet har ibland beskrivits och
tolkats som starten till en gemensam gymnasieskola f6r alla ungdomar. I
praktiken handlade det dock om en organisatoriskt gemensam gymnasieskola
som fortfarande var differentierad. Gymnasieutbildningen var uppdelad pa
nirmare trettio tva-, tre- och fyradriga linjer med olika inriktningar. Linjerna var
specifikt férberedande for ett yrke eller mer teoretiskt inriktade. Inom denna

gymnasieskola rymdes ocksa ett stort antal kortare specialkurser av olika slag
(SOU 1986:2).

Utredningsarbete och forsok under 1980-talet

Endast nagra ar efter Loy 70 sa tillsattes en ny utredning och i direktiven ingick
da frigan om hur den sociala snedrekryteringen till gymnasieskolan skulle
hanteras (Lund, 2006). 1981 presenterades ett forslag (SOU 1981:96) som inte
genomférdes, men som istillet, enligt Hultqvist (2001) kom att paverka den
gymnasiereform som genomférdes i boérjan av 1990-talet. Resultatet av
utredningen 1981 blev dock viss forsoksverksamhet. Arbetsgrupper for
6versyner av den gymnasiala utbildningen tillsattes och i ett betinkande (SOU

2 1 Pedagogisk Uppsiagsbok (Lararférbundet, 1996) stir det under ordet gymnasieskola inledningsvis
foljande:
gymnasieskola, icke-obligatorisk skolform fér elever som fullgjort grundskolan.
Gymnasieskolan tillkom genom en serie riksdagsbeslut 1964-71 om en revidering och
sammanlidggning av det tidigare gymnasiet, den dd pa forsok inférda tvadriga fackskolan och den
genom riksdagsbeslut 1966 klart férstirkta kommunala yrkesskolan (Lirarférbundet, 1996, s.
2206).
3 Ordet gymnasium forklaras (Norstedts, 2000) med “hégre avdelning av liroverket” (s. 155) och
betyder 1 grekiskan ursprungligen idrottsplats. Ordet skola forklaras i referensen ovan vidare som vila
och underhallning i andliga sysselsdttningar” (s. 400).
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1986:2) finns ett kapitel med rubriken En gymnasieskola for alla. 1 kapitlet redovisas
olika dtgirder som skulle bidra till denna utveckling och sammanfattningsvis kan
de beskrivas med att skolformen skulle bli mera flexibel. Utgingspunkten i
kapitlet 4t proposition 1983/84:116 som uttrycker att gymnasieskolan skall vara
en skola for alla som limnar grundskolan. I forslaget diskuteras sirskilt en
elevgrupp som en nyckelgrupp 1 en “gymnasieskola for alla”. Det ar elever som
ar lagt motiverade eller upplever svarigheter med studierna. “Denna dr nimligen
en nyckelgrupp 1 arbetet med att skapa en gymnasieskola for alla elever” (SOU
1986:2, s. 164).

Gymnasiereformer under 1990-talet

Under 1990-talet genomfordes i alla skolformer forandringar mot en mal- och
resultatstyrd skola (Prop. 1990/91:18). For gymnasieskolans del har ocksd en
6kad marknadsanpassning blivit tydligt framtridande. En utveckling dir
gymnasieskolor lyder under andra huvudmin 4n kommuner har startats.
Konkurrensen om eleverna har ¢kat och gymnasieskolornas marknadsférning
blivit allt kraftfullare. Dessutom har lokala gymnasieskolors praktik framtritt allt
tydligare genom exempelvis specialutformade program vilket paverkat elevers val
till gymnasieskolan (Lund, 2006; Sandell, 2007).

Genom propositionen VVixa med kunskaper (Prop. 1990/91:85) drogs riktlinjerna
upp for dagens gymnasieskola. Under borjan av 1990-talet inférdes successivt
Lpf 94 och det dr i huvudsak den som anger riktningen for dagens
gymnasieskola. I korthet innebar foérindringarna att tidigare linjer och
specialkurser ersattes med 16 tredriga nationella program och ett individuellt
program. Senare tillkom ocksd specialutformat program och teknikprogrammet,
som da blev det 17:e programmet. Pi alla de nationella programmen ingar
gemensamma  kirndmnen/kurser som ska leda tll grundliggande
hégskolebehorighet. De olika programmen har dven dmnen/kurser som ar
specifika och ger det dess karaktir, vilket ocksa uttrycks i formulerade
programmal. Enligt gymnasieférordningen (SEFS, 1992: 394) ska en fullstindig
gymnasieutbildning pa ett nationellt eller specialutformat program omfatta 2500
poing. Det finns for varje nationellt program hiften utgivna av Skolverket, dér
programmal, kursplaner, betygskriterier och kommentarer till dessa finns
samlade. En nirmare redogérelse f6r de tre program som ingar i denna studie
presenteras 1 kapitel sex. Nedan har jag dock valt att specifikt kommentera det
individuella programmet da detta program skiljer sig markant frin de nationella

programmen och har varit f6remal f6r manga politiska diskussioner.
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Individuella programmet

Individuella programmet har en historia som inte later sig beskrivas sirskilt
enkelt och dirfér gors hir en mer omfattande redovisning. Det individuella
programmet dr ocksa det program som emellanat beskrivs som det program,
som skulle gbra en gymnasieskola for alla mojlig (Myndigheten for
skolutveckling, 2000).

Programmet har delvis sin bakgrund i det kommunala uppfoljningsansvar som
gillde fram till 1992 vilket innebar att kommuner hade ansvar for att ungdomar
upp till 20 ar hade sysselsittning. Detta 6vergick efter 1992 till
gymnasieskolorna, da det individuella programmet tillkom (Skolverket, 2007).
Nir intradeskraven till gymnasieskolan andrades 1998 och angav krav pa betyget
G i engelska, matematik och svenska/svenska som andrasprik fran grundskolan
kom detta att paverka det individuella programmet. Syftet med programmet blev
da huvudsakligen kompensatoriskt och malet, att eleverna skulle bli behoriga till
ett nationellt program, kom allt mera i fokus (Myndigheten f6r skolutveckling,
20006). De andrade intrideskraven innebar ocksda en Okning av antalet elever pa
programmet frin 5 till 8 procent av de elever som avslutat grundskolan. Sedan
dess har elevantalet 7 procent varit relativt stabil (Myndigheten for
skolutveckling, 2006; Skolverket, 2007). Ar 2006 skirptes lagstiftningen da dven
det individuella programmets elever fick ritt till studier pa heltid, vilket Gvriga
elever pd gymnasiet haft sedan linge. Statliga medel till kvalitetshéjningar utgick
ocksa till kommunerna 1 samband med dessa forindringar (Skolverket, 2007).

Det individuella programmet saknar programmal och det dr elevens individuella
studieplan som anger den ram som ska styra utbildningen. Det finns dock ett
programhifte, IT” 2000:21 (Skolverket, 2000), som i sitt utférande paminner om
de nationella programmens. Hiftet f6r IV har dock en annan karaktir pa sitt
innehall. Istallet f6r programmal och kursplaner, finns grundskolans kursplaner
tor engelska, matematik och svenska som bilagor. Erfarenheter fran arbetet pa
programmet redovisas och ett avsnitt ar ocksd skrivet av forskaren Elisabeth
Hultqvist. Utvecklingen av det individuella programmet har varit féremal for
flera olika insatser, dér ett av de senaste exemplen ir ett stOdmaterial utgivet av
Myndigheten for skolutveckling (2006) *. Materialet har fitt namnet Kvalitet inom

4 P4 materialets framsida 4r det en bild av maskrosor som vixer i en springa mellan cementplattor
vilket kan inbjuda till olika tolkningar av synen pa det individuella programmet.
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IV — hela skolans ansvar och dir finns ett kapitel som heter En gymnasieskola for
alla? och inledningsvis kan f6ljande ldsas:

Sedan 1970-talet har tanken att gymnasieskolan ska vara till f6r alla slagit rot 1
svensk utbildningspolitik. IV har tillkommit f6r att den ambitionen ska bli
verklighet. IV:s historia och férhistoria dr siledes historien om hur uttrycket
”en skola for alla” har tolkats (Myndigheten for skolutveckling, 20006, s. 11).

Niagra sidor lingre fram konstateras foljande: “Verkligheten har visat att
gymnasieskolan — trots IV — inte ér till f6r alla” (s. 13). Jag tolkar detta som att
Myndigheten for skolutveckling vill pavisa att det finns en diskrepans mellan
politisk retorik och faktiska forhallanden.

Gymnasieskolans fortsatta utveckling

Gymnasieskolan har fortsatt att utredas. I slutbetinkandet Den nya gymnasieskolan
— problem och mdijligheter (SOU 1997:107) redovisar en parlamentarisk kommitté
sina slutsatser. Av dessa framgar att det finns svarigheter i gymnasieskolan som
inte kunnat hanteras pa ett tillfredstillande satt. Ndgra av dem beskrivs enligt
téljande:

De tvd kulturerna i gymnasieskolan, yrkeskulturen och den akademiska
kulturen, mirks fortfarande i gymnasieskolan, t.ex. i lokaldispositioner, i
tjanstefordelningar, i samarbetsformer m.m. I extrema fall mirks de ocksa i
enskilda lirares installning till elever pa olika program. En av ambitionerna
med forindringarna av gymnasieskolan har wvarit att de socialt betingade
skillnaderna mellan olika utbildningar skulle minska. Det finns nu tvirtom
tecken pa att de sociala skillnaderna 6kar (SOU 1997:107, s. 10).

Gymnasieskolan fungerade alltsa inte tillfredstillande och 2002 kom
gymnasickommitténs betinkande A#a wigar #ill kunskap — ny struktur fir
gymnasieskolan (SOU 2002:120). Detta betinkande resulterade dock endast 1 ett
forslag med elva steg till en férindrad gymnasieskola (Prop. 2003/04: 140) och
denna proposition antogs av riksdagen utan andringar. En strukturell 6versyn var
under 2006 ocksa paborjad (benimnd som GY 07) i enlighet med dessa steg.
Arbetet avbrots hastigt vid regeringsskiftet hosten 2006. En ny
gymnasieutredning tillsattes skyndsamt och ett forslag till en ny gymnasieskola
Framtidsvigen — en reformerad gymnasieskola (SOU 2008:27) presenterades 1 mars
2008, efter en forhallandevis kort utredningstid av ensamutredaren Anita Ferm.
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Kommittédirektiven till utredningen (Dir. 2007:8; 2007:143) omfattade att
foresla en ny struktur for svensk gymnasieskola med ett sirskilt fokus pa
yrkesutbildningen. Uppdraget utgick fran principen att gymnasieskolan skulle
vara en frivillig skolform som bygger vidare pd grundskolans kunskaper. I
torslaget har utredaren haft att utga fran gillande liroplan och lagstiftning.
Eleverna ska enligt direktiven till utredningen ges mojlighet att vilja
gymnasieutbildning efter “fallenhet och intresse” (Dir. 2007:8, s. 1). Forslaget
innehéller i korthet f6ljande:

Totalt inrittas 19 tredriga gymnasieprogram dir 14 av programmen ar
yrkesinriktade och fem hogskoleférberedande. For intride till programmen
foreslds krav pa varierat antal godkinda dmnen frin grundskolan, men antalet
Okar i jaimforelse med dagens tre amnen. Alla de féreslagna programmen leder
inte till grundldggande hégskolebehorighet, dven om det ska finnas méjlighet att
lisa till detta pa alla program. Det individuella programmet ska enligt forslaget
liggas ner, eftersom det inte anses svara upp mot de behov och den bakgrund
som eleverna pa detta program beskrivs ha. Istillet f6r detta program féreslas tre
l6sningar som delvis kan vara samverkande. Den forsta dr att grundskolan ska
ansvara for ett preparandir for de elever som bedéms ha mojlighet att bli
godkinda 1 de amnen som beh6vs f6r vidare gymnasiestudier. Utredaren betonar
att detta dr grundskolans ansvar och i linje med hur majoriteten av de nordiska
linderna har valt att géra. Det andra forslaget dr ett individuellt alternativ:

For de elever som inte bedoms klara av att bli behoriga till ett nationellt
program inom ett ar eller dr i behov av sirskilt stod foreslar jag att kommunen
erbjuder utbildning inom ett individuellt alternativ (SOU 2008:27, s. 44).

Ett exempel pa en grupp som bedéms behova ett sidant alternativ ir, enligt
utredningen, elever med neuropsykiatriska diagnoser. Inom detta alternativ
foreslar utredaren ocksd att insatser kan behéva vara av bade social och
pedagogisk karaktir. Den tredje 16sningen, programintroduktion, ir ett alternativ
tor elever som har utlindsk bakgrund och snabbt beh6ver lira sig svenska och fa
sina kunskaper validerade. Utéver dessa alternativ foreslar utredaren att den
nuvarande grinsen for reducering av program tas bort. Istillet kan gymnasietiden

forlingas eller studier pa gymnasial vuxenutbildning bli aktuell.

I ett temanummer av Utbildning och demokrati (2008) har fokus 1 artiklarna varit pa
vilka ambitioner som kan utldsas fran férslaget ovan. Genomgaende betonas att

det forefaller tveksamt om den nya gymnasieskolan kan vara en mojlig
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framtidsvidg f6r alla elever. Snarare befaras en alltmera uppdelad och
differentierande skolform samtidigt som gymnasieskolan, paradoxalt nog,
torvintas motverka effekter av elevers sociala bakgrund. I analyserna av det nya
forslaget noterar dock flera forfattare, att detta inte ar framtridande i forslaget
och heller inte i direktiven till utredningen.

Liknande skolformer i ett internationellt perspektiv

Utvecklingen som beskrivits ovan kan jimforas med hur andra linder
organiserar sin gymnasieutbildning varvid bade likheter och skillnader
framtrider. Generellt finns inom EU en riktning mot en Onskad hogre

utbildningsniva f6r befolkningen (SOU 2008:27). I detta avsnitt ska en kortfattad
6verblick av liknande skolformer i andra linder goras.

I ett internationellt perspektiv presenterar Olofsson (2005) tre olika modeller f6r
gymnasieutbildning vilka i stora drag ocksa kan kopplas till och exemplifieras
med ndgra olika linder. Olofsson betonar dock att dessa modeller inte ar
statiska. Modellerna beskrivs med utgangspunkt i niringslivsanknuten, statligt
reglerad och frivillig gymnasial utbildning. Fokus i framstillningen dr pa
yrkesutbildning, men ocksid akademisk gymnasieutbildning berors alltsa 1
modellen.

Den niringslivsanknutna modellen édr utmirkande f6r exempelvis Danmark och
Tyskland. For yrkesutbildning utmirks den av bland annat hég standardisering
och samarbete med féretag (Olofsson, 2005). Tyskland har som helhet ocksa ett
skolsystem som redan frin grundskolan ir kint for att vara tidigt differentierat
(LeTendre, Hofer & Shimizu, 2003). Danmarks yrkesutbildning dr inte heller
integrerad med det teoretiska och hogskoleférberedande gymnasiet pa liknade
siatt som 1 Sverige (SOU 2008: 27). Nista modell dr beskriven som en statligt
reglerad modell och hir tas Sverige som exempel, men ocksa Frankrike. I denna
modell dr bade akademisk utbildning och yrkesutbildning styrd av offentlig
verksamhet men olika partsintressen har visst inflytande. Denna modell utmirks
ocksa av en socialpolitisk anknytning Den sista modellen beskrivs som en
frivillig modell inriktad pa huvudsakligen generell utbildning dér yrkesutbildning
mera ar en frivillig angeligenhet f6r enskilda foretag. Exempel pa linder dir
denna modell tillimpas dr USA och till viss del Storbritannien (Olofsson, 2005).
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Om vi avgrinsar jamforelsen till nagra av de nordiska linderna dr Norge och
Sverige de linder som mest liknar varandra nir det giller en mer sammanhallen
gymnasieutbildning (Arnesen & Lundahl, 20006). I Norge gar alla ungdomar i en
och samma skolform med tredriga studieférberedande program och tre- eller
tyraariga yrkesprogram. I Danmark och Finland dr det ddremot skilda skolformer
tor studieforberedande och yrkesforberedande program. Det finns inget
alternativ som direkt motsvarar det svenska individuella programmet i varken
Danmark, Finland eller Norge. I dessa linder dr det i regel den avlimnande
skolformen som ansvarar for att eleverna fir mojlighet att inhdmta godkinda

betyg, i de fall detta behovs £6r vidare studier (SOU 2008:27).

Sammanfattande reflektioner

Avslutningsvis kan aterigen konstateras att gymnasieskolan periodvis varit
toremal f6r manga och linga utredningar och titeln pa den tidigare citerade
boken av Wallin (1997) Gymnasieskolan i stipsleven — da nu alltid dr fortfarande
aktuell. Politiska diskussioner och debatt om gymnasieskolan har varit relativt
frekvent férekommande 1 Sverige. Ett intressant politiskt utspel var nir Morgan
Johansson (2007), tidigare statsrad for socialdemokraterna, i en invit till
folkpartiet vill samverka om en ny gymnasiereform med den borgerliga alliansen.
Sjalvkritiken fran Johansson om gymnasieskolan dr sammantaget hard.
Johansson skriver att han tror, att gymnasiereformen fran 1990-talets borjan var
ett misstag. Sarskilt kritisk dr han till det individuella programmet som beskrivs
mycket negativt i artikeln. Emellanat har ocksa forskare varit aktiva och tagit del
i debatten. I en artikel riktar Lindblad (2003) skarp kritik mot gymnasieskolan
och de di planerade férindringarna. Han argumenterar for att det finns en
paradox och ett systematiskt fel i strukturen vilket bidrar till att gymnasieskolan
leder till en oOkad marginalisering for vissa grupper av ungdomat.
Gymnasieskolan bdde kvalificerar och diskvalificerar ungdomar till framtida
samhallsstillningar trots, att dess syfte numera kan sdgas vara normaliserande
och inte som tidigare, sdrskiljande. Lindblad menar alltsa att sirskiljandet av

ungdomar numera sker inom gymnasieskolans egen ram.

Gymnasieskolans férindring kan, 1 min tolkning, sammanfattningsvis beskrivas
som en utveckling frin en urvals- och tillvalsskola till en skolform som i
praktiken har blivit obligatorisk dven om den inte omfattas av skolplikten. Nar
jag ldser utredningarna och policydokument fran de sista 50 aren, blir min
slutsats att gymnasieskolans olika uppdrag och differentieringsfrigan framstar
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som bestiende Over tid. Att gymnasieskolan har varit och fortfarande ir socialt
differentierande dr uppenbarligen ocksa svart att forandra. Detta gar pa olika sitt
som en rod trad genom utredningarna ovan. Fragan om gymnasieskolans
differentiering betonas dock, enligt min och flera andras uppfattning (jfr t.ex.
Hjort Liedman & Liedman, 2008; Lundahl, 2008) diremot inte 1 Framtidsvigen —
en reformerad gymnasieskola (SOU 2008:27). Denna fraga verkar heller inte, i samma
utstrackning, ha varit centralt i de internationella exempel som redovisats 1
genomgangen ovan. I den nya svenska utredningen nimns visserligen kén som
en aspekt av jimstilldhet inom gymnasieutbildning, men social bakgrund ir si
gott som osynlig. Etnicitet och funktionshinder beskrivs nir de alternativ som
ska ersitta det individuella programmet redovisas. Elevers fallenhet och intresse
nimns didremot i samband med val till gymnasiet och detta problematiseras foga
i relation exempelvis betydelsen av fordldrars utbildningsbakgrund. Mot
bakgrund av genomgingen i detta och féregiende kapitel och 1 relation till en
eventuellt ny gymnasieskola, finner jag det darfor alltmera angeliget att rikta
uppmarksamheten mot gymnasieskolans sociala praktik. I nista kapitel gors en
genomgang av tidigare forskning som pa olika sitt belyser institutionellt
identitetsskapande.
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KAPITEL 3

TIDIGARE FORSKNING OM ELEVERS
IDENTITETSSKAPANDE | SKOLAN

I denna studie har jag valt att studera institutionellt identitetsskapande med fokus
pa gymnasieelever. Forskningsgenomgangen tar dirfor sina utgangspunkter i ett
urval av forskning om skolan som institution, om elevidentitet och om
relationen mellan dessa. I genomgéangen har lyfts fram det som jag anser vara av
betydelse for studiens valda forskningsomriade. Darfor dr det huvudsakligen
forskning frin det pedagogiska omradet som tas upp. Det finns i genomgangen
ocksa redovisning av forskning frin exempelvis socialantropologi och socialt

arbete om det ar omraden av betydelse f6r min studie som belysts.

I genomgangen ir det frimst forskning som beror utbildningsomradet for den
aktuella dldersgruppen och skolformen som uppmairksammas. Det finns dock
undantag dir forskning om andra skolformer och ildersgrupper ocksa redovisas.
Aktuell forskning om svensk gymnasieskola har sirskilt fokuserats, da det under
de senaste aren skett en avsevird 6kning av fraimst avhandlingar om just denna
skolform. Gymnasieskolan verkade tidigare ha hamnat i den pedagogiska
forskningens skugga och orsakerna till detta ir antagligen flera. Overgripande
kan det, exempelvis forklaras med att de allmidnpedagogiska frigorna enklare
studeras 1 grundskolan eftersom det dir inte sker en uppdelning till olika
program enligt elevernas val. Dessa val f6ljer ju ocksa, som tidigare redovisats, i
hog grad foraldrars utbildningsbakgrund och elevernas kon. Mojligen kan en
ytterligare forklaring vara, att gymnasieskolan tidigare hade karaktiren av en
urvals- och tillvalsskola och att skolformen da inte var sirskilt intressant f6r den
pedagogiska forskningen. Oavsett orsaker, finns begrinsad tidigare forskning om
gymnasieskolan som helhet, men under de senaste aren har det alltsa skett en
viss 6kning. Studier frin grundskolan kan i vissa fall forskningsmassigt vara
giltiga 4aven fo6r gymnasieskolan. Min uppfattning dr emellertid, att viss
torsiktighet bor iakttas vid jamforelser, eftersom skolformerna till exempel har
olika historia, tradition och former for elevgruppering och differentiering.
Samtidigt anser jag att tidigare forskning och kunskapsutveckling inom
grundskolans omriade bor relateras till utveckling och foérindring inom
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gymnasieskolans verksamhet, da skolformerna paverkar varandra. Dessutom ar
det numera, samma elever i de bada skolformerna. I forskningsgenomgangen
uppmirksammas 1 huvudsak slutsatserna fran forskningen. Detta hor ocksé thop
med mer eller mindre explicit teoretisk kunskapsutveckling och
begreppstorstaelse, men i kapitlet utvecklas inte detta 1 sdrskilt hog grad. De
teoretiska utgangspunkter och begrepp som ir aktuella i denna studie finns
istallet samlade i kapitel fyra och delvis ocksi 1 kapitel fem.

Forskningsgenomgangen struktureras i tvda huvudspar, som delvis 6verlappar
varandra. Jag har huvudsakligen wvalt att placera redovisning av tidigare
forskningsresultat i en del av genomgingen. Det hade dock varit mdojligt att
splittra studiernas resultat for redovisning under olika avsnitt. Oftast har ett
sadant tillvigagangssitt undvikits. Diremot gor jag successivt uppsummeringar
av forskningsgenomgingen och diskuterar betydelsen av den tidigare
forskningen f6r denna studie.

Det forsta sparet dr mer introducerande och behandlar allmint och mer
6vergripande identitetsskapande for elever i skola och specifikt gymnasieskola. 1
avsnittet beskrivs betydelsen av differentiering och elevers olika positioner, bade
sociala och sidana inriktade pa prestationer och bedomning. Det andra sparet,
som dar mer omfattande, fordjupar sedan redovisning av forskning som mer
uttalat och specifikt uppmirksammat och problematiserat betydelsen av elever
kon, sociala bakgrund, etnicitet och férekomst av sirskilt stod °. Hir berérs
ocksa forskning som handlar om elevers anpassnings- och motstandsstrategier i
skolan.

Mot bakgrund av forskningsgenomgangen avslutas kapitlet med en

sammanfattande reflektion och centrala fragor for denna studie redovisas.

> De begreppsformuleringar jag sjilv anvinder mig av i studien dr kén, social bakgrund, etnicitet och
sarskilt stod (se kapitel fyra). Jag har i regel valt att benimna elevernas kon med kvinnliga/manliga
elever eller unga kvinnor/unga min. I forskningsgenomgangen anvinder jag dock de begrepp som
térekommer inom respektive studie t.ex. tjejer, pojkar, klass och ras.
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Identitetsskapande for elever genom relationer,
differentiering och prestation

I detta avsnitt redovisas mera allmint forskning om verksamhet i skolan som jag
bedomt har betydelse for elevers identitetsskapande. Det dr studier som
fokuserat pa olika uttryck for elevidentitet och relationers betydelse for detta.
Forskning om differentiering och prestationer med tillh6rande bedémning och
betygsittning tas ocksa upp i avsnittet nir det kan ses som betydelsefullt for
identiteten som elev. Som en introduktion redovisas forst ett par studier med
mer Overgripande perspektiv pa gymnasieskolan som en arena for elevers
identitetsskapande.

Frykmans (1998) etnologiska studie Ljusnande framtid beror bland annat processer
dar barn och ungdomar blir elever. Mot bakgrund av 1900-talets bildningskultur
argumenterar Frykman for att skolan idag, snarare forstirker den sociala
tillhorigheten 4n bidrar till grinséverskridande for elever. De elever som enligt
Frykman dr forlorare, dar de frain hem dir studietradition saknas. Frykman
efterfragar att skolan ska vara annorlunda i relation till hemmens miljé och tydlig
i sitt uppdrag. Hellsten och Peréz Prieto (1998) har i en annan studie gatt igenom
och analyserat Skolverkets egna undersokningar. Syftet har wvarit att soka
torklaringar till varfor inte alla elever klarar sin gymnasieutbildning och varfor
vissa elever inte nir forvintade resultat i den nuvarande gymnasieskolan.
Forfattarna valjer att utga frin begreppet marginalisering. Enligt forfattarna kan
marginaliseringen betraktas och forklaras ur elev- eller skolperspektiv. Den
vanligaste forklaringen 1 det genomgingna materialet 4r att orsakerna till
elevernas svarigheter forklaras genom brister hos eleven sjilv eller i deras
hemférhallanden och uppvixtmiljo. Utifrin ett skolperspektiv, pekar forfattarna
pa foljande tre omriden som centrala att rikta uppmarksamhet mot for att forsta
marginaliseringen i gymnasieskolan: Vad anses som normalt i gymnasieskolan?
Hur paverkar de olika programmens status gymnasieskolans verksamhet? Vilken
betydelse har kidrn- och karaktirsimnena fér gymnasieskolans verksamhet?
Forfattarna poingterar att det saknas forskning inom alla dessa tre omraden.

Bade vikten av Frykmans 6nskan om att skolan bade ska vara annorlunda och
tydlig och Hellstens och Peréz Prietos beskrivna marginalisering for vissa elever i
gymnasieskolan ar intressanta for denna studie. Hur kan gymnasieskolan och
elevers identitet fOrstas i relation till vad som uppfattas som biade normalt och

35



annorlunda i gymnasieskolan och vilken betydelse har detta for det institutionella
identitetsskapandet.

Betydelsen av relationer

Betydelsen av olika relationer 1 skolan kan knappast underskattas. I detta avsnitt
fokuseras pa nagra studier som jag menar bidrar med fOrstaelse for elevers
identitetsskapande och hur detta sker i relation till andra elever och skolans

personal.

Hugo (2007) har beskrivit och analyserat ”liv och lirande” f6r elever och lirare
pa ett individuellt program med livsmedelsinriktning. Gruppen har f6ljts under
hela utbildningen och i studien beskrivs elevers och lirares erfarenheter utifran
livsvirldsperspektiv. Frekvent goérs ocksd didaktiska resonemang med en
historisk koppling till bland annat Comenius och Pestalozzi. Hugo beskriver det
mellanminskliga métet mellan elever och lirare som det mest avgérande for om
cleverna kommer till undervisningen Overhuvudtaget. Det mellanminskliga
motet dr ocksi det som dr mest framtridande i studiens resultat. Aven
Henriksson (2004) har i sin forskning en livsvirldsansats och har studerat ett
mindre antal elevers skolmisslyckanden. Skolmisslyckandena har studerats som
clevernas egen levda erfarenhet, pa det sitt som eleverna sjilva uttrycker det.
Eleverna har tidigare erfarenhet fran det individuella programmet eller statliga
ungdomsinstitutioner. I Henrikssons slutsatser lyfts fram att eleverna sjilva
sillan ser det som att de haft kognitiva svarigheter. Eleverna har istillet upplevt
att det dr deras beteende som varit det som uppmirksammats. Vidare beskriver
eleverna ocksa relationer till lirarna som det centrala och inte bristen pa lirandet
som sadant. Nagot som eleverna uttrycker dr upplevelsen av marginalisering.
Henriksson menar att detta kan ses pa olika sitt:

Several dualistic aspects may be used to describe the conflicts that take place in
pedagogical practice. One could argue that pedagogical marginalization
manifests itself as the discrepancy between society’s educational demands on
their citizens and what educational institutions in fact provide, or are willing to
provide. Put differently, it may be seen as a conflict between what school
offers, and what students claim they need or desire (Henriksson, 2004, s. 157-
158).

Soderstrom (2006) har studerat det hon benidmner som “elevansvar i det

hégmoderna samhillet” genom att observera elever under det som kallas
studiepass. Hon har tagit sin utgangspunkt i Giddens struktureringsteori for att
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pa sa satt forsoka forstd hur ansvarsbegreppet i grundskolans senare ar kan
relateras till en mer 6vergripande skol- och samhaillsnivd. Forfattaren beskriver i
sitt resultat att bade elever och lirare var eniga 1 hur en ansvarsfull elev skulle
upptrada och att detta var ett individuellt ansvar som lag pa eleven. I sin studie
beskriver ocksa Soderstrom sociala relationer som viktiga f6r bade elever och
lirare. Det blir dock svarigheter att skapa nira relationer, nir eleverna forvintas
dgna sig at individuellt arbete. Titeln pa Soderstréms avhandling, Az gira sina
uppgifier, vara tyst och limna in i tid, ir ocksd mycket talande f6r hennes resultat som
helhet.

Soderstrom har betonat vikten av relationer i skolan vilket ocksd dr vad Osbecks
(2000) religionsdidaktiska studie har fokus pa. Studiens inriktning 4r pa
livstorstaelse hos elever 1 dr atta. I Osbecks resultat, dir hon speciellt fokuserar
krinkningens betydelse, redovisas att just relationer 1 skolan dr centrala f6r bade
elevers studieprestationer och elevers sociala positioner bland kamrater. Osbeck

skriver om skolan:

Sirskilt genomslag verkar det differentierande uppdraget ha. De ungas
relationer ar priglade av en prestationskultur. ... Som elev handlar det om att
anpassa sig efter lirarens krav for att goda studieresultat och uppskattning ska
kunna uppnis (s. 370, Osbeck, 2000).

I alla studierna ovan uppmirksammas just vikten av relationer i skolan och det
starka genomslag som detta har for elevernas skolsituation. Gymnasieskolans
undervisning, inom ett omrade som ar ganska ovanligt och ror relationen mellan
manniskor och djur, har studerats av Pedersen (2007). The School and the Animal
Other, dr en kritisk etnografisk studie med perspektiv fran bland annat
postkoloniala utgangspunkter. Pedersen undersoker hur relationen mellan djur
och minniskor uttrycks och foérhandlas i undervisningen pa nigra olika
gymnasieskolor. En del av avhandlingen beskriver hur elevers identitet som
blivande djurskotare tar form. Aven om undervisningens inriktning ir mot djurs
valfird innefattar det dven, enligt Pedersen, en underordning av djur dir de ska
anvindas for manskliga syften. Pedersens slutsats dr att en hegemonisk diskurs
blir synlig i klassrummen och att denna diskurs méter motstind. Aven Pedersen
studie visar alltsa pd olika relationers kraft for elevidentitet i skolan, men ocksa

pa det som nista avsnitt fokuserar pa, nimligen differentiering.
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Skolans differentiering

I detta avsnitt kommer den differentiering som finns inbyggt i skolan som
institution att sarskilt uppmarksammas. Hultqvist (2001) har i en studie med
utbildningssociologisk inriktning specifikt studerat gymnasieskolans individuella
program och studiens syfte dr: “att analysera en grupp skolsvaga elevers mote
med gymnasieskolans individuella program” (s. 23). Av resultatet framgar att
eleverna 1 gruppen oftast upplever att undervisningen innebir lagt stillda krav
och att individualiseringen upplevs som negativ sirbehandling. Hultqvist menar,
med hinvisning till Bernsteins teori om klassifikation och inramning, att
undervisningen 4r otydlig 1 det individuella programmets grupper. I sina
avslutande principiella reflektioner utgar hon fran Haug (1998) och konstaterar
att det individuella programmet ar ett uttryck f6r och exempel pa, det som Haug
bendmner segregerande integrering. 1 en senare studie av Ingestad (2000) finns
likheter i resultat med studien ovan. Ingestad stiller sig kritisk till skolsystemets
6kade fokus pa mal och individualisering och de konsekvenser detta far for
elever som har svarigheter med att nd malen. Titeln pa Ingestads studie ar
Dokumenterat utanforskap. Just detta beskrivs ocksd av ndgra av de ungdomar som
intervjuats 1 studien och Ingestad menar att utanforskapet bidrar till stark
identifiering for eleverna. I bdda studierna ovan dr skolans egen inbyggda
differentiering fokuserad. Detta dr, som jag ser det, av betydelse for forskning
som bero6r elevers identitet, da identitet skapas 1 relation till ndgon eller nagot.

En forskare som ber6rt skillnader 1 status mellan gymnasieskolans olika
elevgrupper och den historiska aspekten pa framvixten av gymnasieskolan ar
Helldin (2002). Han betonar att en betydande andel av de elever som inte kan
konkurrera med sina betyg dr hinvisade till alternativa eller anpassade
studiegingar med ldg samhillsstatus. Detta visar dven Garpelin (2003) som
redovisar en omfattande empiri med beskrivningar om elevers relationer och liv 1
skolan. Materialet har en huvudsaklig tonvikt pa grundskolans senare ar och
forfattaren menar, att gymnasievalet redan dir dr betydelsefullt. Han beskriver
situationer, som utspelas bland eleverna enligt foljande:

En annan tendens ir att de som viljer yrkesférberedande program mer dn
andra dterfinns bland dem som blir marginaliserade, nagot som ar sarskilt
mirkbart under den sista terminen. ... Under varterminen i nian kan man se

hur gymnasievalet fyller en sorteringsfunktion (Garpelin, 2003, s. 162).

I en longitudinell studie har Hill (1998) intervjuat gymnasieungdomar frin
yrkesforberedande program och fokuserat pa pojkar. Studien syfte var bland
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annat att belysa elevernas egna uppfattningar om virdet av utbildning. Studiens
huvudsakliga teoretiska utgangspunkt dr symbolisk interaktionism. I resultatet
redovisas att eleverna, utifran olika sociala bakgrunder, uttryckte tva olika sitt att
forsta sin egen skolsituation. Hill beskriver hur de studiemotiverade eleverna tog
aktiv del 1 skolans aktiviteter, medan de studietrétta elevgrupperna inte deltog pa
motsvarande sitt. Hon beskriver ocksa hur den praktiska kunskapen framstod
som viktig, speciellt for de studietrétta eleverna och att de ville ha nytta av det de
lirt sig. De teoretiska amnena framstod som en kritisk punkt 1 utbildningen. Hill
argumenterar for att elevernas egna erfarenheter dr viktiga att ta pa allvar nar
utbildning utformas.

Bath (2006) har analyserat olika reformtexter som berdr gymnasieskolan fran
1960-talet till 2000-talet. Texterna har analyserats for att forsta gymnasieskolans
samhillsuppdrag som kvalifikation och medborgarfostran. En av slutsatserna ar
att en kvalifikationsdiskurs numera dominerar och att det i denna ocksa inryms
en differentierande roll f6r gymnasieskolan. Forfattaren menar —att
differentieringen dr kopplad till betygssystemet och skriver:

Betygen har betydelse som urvalsinstrument, men de har ocksa betydelse
genom att de med sitt fokus pa vad som skall bedémas signalerar vad som ir
visentligt, liksom att de med detta paverkar eleven i uppfattningen om varfor
detta dr viktig kunskap. Uppfattningar angaende vilka kunskaper, férmagor och
kompetenser som ska vara forhiarskande Gverférs och bidrar till att skapa
elevens identitet, liksom elevens uppfattning om individ och samhille (Bath,
2000, s. 203).

Bath menar alltsa att betyg bidrar till elevers identitet. Han staller sig ocksa i sin
diskussion ifrigasittande till betygens roll eftersom de skapar problem ur bade
jamlikhetsaspekter, rittvisesynpunkter och etiska aspekter. En aktuell studie som
mera direkt fokuserar betygsystemet i gymnasiet ar utford av Korp (20006). Korp
har intervjuat lirare, rektorer och elever pa olika gymnasieskolor och program.
Studiens fokus har varit pa de nationella provens betydelse for betygsittningen i
matematik A, Engelska A och Svenska B. I sitt resultat visar Korp att skolornas
hantering av de nationella proven bidrar till fortsatt social reproduktion inom
gymnasieskolan. Denna differentiering visar sig pa olika nivaer i gymnasieskolans
system. Korp menar att undervisningen pa forhand ar inriktad pa en viss niva pa
olika program:
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Vil i de skilda utbildningsmiljéerna exponeras eleverna fér undervisning av
mycket olika kvalitet och priglad av olika kunskapssyn och forvantningar fran
lirarna pa elevernas kapacitet oh framtidsutsikter (Korp, 2000, s. 249).

I studierna ovan lyfts betygsystemet fram som en betydelsefull del av skolans
verksamhet. Bedomning och betyg dr, enligt min uppfattning, centralt att
uppmirksamma ndr det giller elevers identitetsskapande, da betygen ir, eller i
alla fall ska vara, institutionens omdéme om en elevs prestationer. Det dr da
rimligt att anta att detta ocksa har betydelse f6r utveckling av elevidentitet.

Olika uttryck for elevidentitet

Att vara och bli elev har studerats med lite olika infallsvinklar. Detta har frimst
gjorts genom studier i det obligatoriska skolsystemet. I en nyligen redovisad
studie av Granath (2008) har skolans nutida tekniker f6r disciplinering av elever
studerats. Jag ser 1 Granaths studie kopplingar till féreliggande studies fokus pa
hur olika institutionella elevidentiteter skapas. Granath har i sin empiri fokuserat
pa utvecklingssamtal och loggbdcker. Hon menar att dessa formar eleverna till
olika skofag som ocksd dr genuskodade. I loggboken handlar det, med Granaths
benimningar, om att ett zdealt jag skrivs fram och i utvecklingssamtalen dr fokus
pa ett korrigerat jag. Granath skriver avslutningsvis 1 sin diskussion ocksa om

spanningen mellan ar och bor:

Jag har askadliggjort den reflexivitet som kan skapa det jag kallar dubbel
bokféring — presentationen av det man tycker att man borde vara eller det man
tycker att man ar (Granath, 2008, s. 188-189).

Med facit i hand ir titeln pd en studie i socialantropologi av Bartholdsson (2007)
dir vissa likheter finns med Granaths studie ovan. Bartholdsson har genom
faltarbete 1 en forskoleklass och i drskurs fem studerat hur det hon benimner
som elevskap formas. Jag ser likheter mellan det som i min studie benimns som
elevidentitet och det som i Bartholdssons studie kallas elevskap. Elevskap kallar
torfattaren den sarskilda form av normalitet som ryms inom skolans ram for
elever som grupp. Studiens resultat pekar pa att elever i skolan ska ta ansvar och
anpassa sig till radande normer. Elever ska ocksa utveckla en férmaga till
introspektion — att forsta hur man som elev ska uttrycka sig sjilv och vara sig
sjalv. Bartholdsson har funnit att denna process sker genom att vanlig

maktutévning utévas i skolan och skriver:
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Ett 6nskvirt normaltillstind bygger pa subjektspositioner som inte utmanar
varandra. Det dr ett balanserat beroendeforhallande, ett tillstind dir varken
elever eller lirare gar 6ver i normbrytande beteenden (Bartholdsson, 2007, s.
202).

Nir elever inte gor det som forvintas, kan de enligt forfattaren fa diagnoser, eller
genom sitt motstand tvinga makten att bli synlig och detta stimmer inte med den
vianlighet som pedagogerna efterstrivar. Enligt min uppfattning ir ovanstiende
studie mycket intressant da den utmanar det som ménga idag ser som den goda
skolan och de goda lirarna. Alla elever ska, som jag ser det, i skolan métas av
vanliga vuxna, men det ir viktigt att vara vaksam pa den makt som skolan dnda
utévar mot sina elever. Bartholdsson gor 1 sin studie, precis som Granath (2008),
tortjanstfullt denna vinliga och milda makt synlig och da mojlig att reflektera

over.

Elevskap ir begreppet som anvints ovan och i en studie av en grupp finska
forskare (Gordon, Lahelma, Hynninen, Metso, Palmu & Tolonen, 1999) anvinds
istallet begreppet “professional pupil”. Med begreppet menar forskarna féljande:

By the term professional pupil we refer to students who are able to conduct
themselves competently without making mistakes or getting into conflict
(unless they want to) (Gordon et al., 1999, s. 689).

Genom etnografisk forskning har elever foljts vid 6vergangen till det som i
artikeln benamns som ”’secondary school”. Forskarna har foljt eleverna under
deras forsta tva veckor i den nya skolformen och undersokt hur de skolas in i
denna skolform. I sin analys visar forskargruppen att det finns olika satt att vara
elev pa beroende pa sammanhang. De delar i sin analys in skolan i tre omraden
Dessa benimner de som den officiella skolan, den informella skolan och den fysiska
skolan. 1 dessa olika skolor studerar forskarna ocksa hur skillnader mellan elever
konstrueras frimst med fokus pa kon. I den officiella skolan dr det i hég grad
vikten av att folja skolans regler som ir aktuellt for eleverna. For att detta ska
fungera, kravs det mycket arbete av lirarna. I den informella skolan, som finns
bide bredvid och inom den officiella skolan har eleverna ett storre eget utrymme
och hir sker ocksa en tydligare positionering bade mellan och inom grupper av
elever. Slutligen analyseras den fysiska skolan vilket gbrs genom att rum, tid,
rorelse, roster och kropp fokuseras. I sina slutsatser lyfter forskargruppen fram
vikten av att studera just inledande moten mellan elever och skola. Styrkan 1

studier av inledande moéten ir, enligt forskargruppen, att betydelsen av skolans
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rutiner blir tydligare eftersom de inte dr sjilvklara for elevgruppen. I studien
ovan framgar alltsi vikten av att skolan som system studeras och fOrstas i
relation till bade tid och rum.

Eleverna beskrivs och ses i skolan ofta som starka och svaga vilket jag menar kan
torstas som exempel pa elevidentiteter. Enligt Dovemarks (2004, 2004a)
forskning benimns elever som visar motstaind mot skolan paradoxalt nog som
svaga och de som anpassar sig benimns som starka. Hon uttrycker sig

sammanfattningsvis:

Students are still graded, separated and characterised by teachers in terms of
being weak or superior products and student adopts these labels in their self-
understanding (Dovemark 2004a, s. 657).

I sitt empiriska material visar ocksa Dovemark (2004) hur eleverna i grundskolan
vill ha roligt men ocksa, att de 1 varierad grad vill ha ut nigot fran skolan. Detta
nagot ir sadant de behéver infor framtiden vilket ofta konkretiseras genom
betygen. Aterigen framgir fran tidigare forskning hur betygen blir tongivande i
skolan och dven som betydelsefulla efter skolan och f6r elevernas framtid.

Inom vuxenutbildningen har Assarsson och Sipos Zackrisson (2005) studerat det
de benimner som “iscensittande av identiteter” inom ramen foér det livslainga
lirandet. Det dr intressant att notera, att aven nir det galler vuxenutbildning
finns i denna studie likheter med identitetskonstruktion fran Gvriga skolformer. I
resultatet framgar att de studerande moéttes av standardiserade ansprak oavsett
sammanhang: “Deltagarpositioner som producerades var studieintresserad,
forindringsbenagen, sjalvstindig eller skétsam” (s. 213). Detta forholl sig
deltagarna till med bdde foljsamhet och motstrivighet.

Slutligen ska en studie fran ett helt annat omrade 4n pedagogik redovisas. Den ir
intressant som jamforelse med foreliggande studies inriktning mot hur
elevidentitet skapas. Studien har utférts i forskningsomradet om arbetslivets
organisation, men betydelsen av dess resultat diskuteras ocksa ur ett
utbildningsperspektiv. Forskningen har utforts av Rhodes och Scheeres (2004)
och behandlar hur ett fOretag systematiskt utvecklar arbetarnas identitet.
Forskarna visar att de dokument som anvinds i internutbildningen uttrycker
vissa virderingar som foretagets arbetares identitet forvintas utvecklas i riktning
mot. Studiens slutsatser pekar mot att identitetsarbetet 1 organisationen handlar
om att identitet ska balanseras mellan mangfald och konflikter.
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I detta forsta tema av forskningséversikten har olika studier om
identitetsskapande mer allmint presenterats. Jag har strivat efter att lyfta fram
den mangfald och de konflikter som kan vara av betydelse vid elevers
identitetsskapande i skolan. Elevers identitet skapas, utifrin min forstaelse av
ovanstiende forskning, bade genom relationer och genom prestationer inom
institutionen. Dessutom ér skolans differentierande uppdrag av betydelse bade 1
verksamheten och for elevernas framtida identitet. I nista tema ska nu mer
specifik forskning, dir elevers identitet relateras till kon, social bakgrund,
etnicitet och eventuell férekomst av sirskilt stéd redovisas.

Elevidentitet i relation till kon, social bakgrund,
etnicitet och forekomst av sarskilt stod

I detta spar av genomgingen kommer forskning om kon, social bakgrund,
etnicitet och forekomst av sirskilt stod att redovisas, med avseende pa dess
betydelse for elevers identitetsskapande i skolan. Innan dessa omriden belyses
mera specifikt gors forst en inledande reflektion om fOrstdelsen av dessa

omraden i denna studie och nagra mer 6vergripande studier presenteras.

Elevers olikheter | skolan

Nir elever borjar pa gymnasiet kommer de dels fran en tidigare skolform, men
de har ocksa bland annat med sig sin sociala och etniska bakgrund och eventuella
erfarenheter av sirskilt stod och/eller funktionshinder. I denna studie har jag valt
att 1 forsta hand studera skolan som institution och dess betydelse for skapande
av elevidentiteter. Utgangspunkten ar att det till gymnasieskolan sedan linge
kommer elever av bada konen, med olika bakgrunder och erfarenheter. Jag ar i
denna studie alltsa intresserad av hur skolan moéter elevers eventuella olikheter,
inte av elevernas olikheter i sig. Studiens avsedda kunskapsutveckling dr fraimst
inriktad mot gymnasieskolan som institution och det som hinder dir. Att de
elever som ingar i studien, precis som de flesta elever i skolsystemet, delvis ar
olika och har skilda bakgrunder och erfarenheter ar f6r mig en forutsittning som
skolan har att hantera.

I avsnittet kommer jag att mer specifikt belysa delar av den omfattande
skolforskning som finns inom de omraden som ber6r kon, social bakgrund,
etnicitet och sarskilt stod. FEtt relativt nytt begrepp inom omradet ar
intersektionalitet vilket beskrivs pa féljande satt av Martinsson (2005):
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Allt fler forskare betonar vikten av att se hur skilda differentieringsprocesser
som exempelvis kon, sexualitet, funktionsnormalitet verkar med eller mot

varandra (s. 33).

I foreliggande studie har jag wvalt att inte anvinda mig av begreppet
intersektionalitet, bland annat for att det ofta relateras till poststrukturell
forskning och postmodernitet. Denna studie dr knappast att karakterisera som en
postmodern studie. Jag vill inda betona vikten av en forstaelse dir exempelvis
kon, social bakgrund, etnicitet och eventuella foérekomst av sirskilt stod 1 vissa
situationer ses som samverkande. Gustafsson (2004) konstaterar féljande i1 en

slutsats fran sin egen studie om en muslimsk skola 1 Sverige:

Forestillningar om kultur, identitet och ursprung, men dven skilda sociala och
ekonomiska foérutsittningar gor nagot i motet mellan minniskor. Studien har
visat hur forgivettaganden om hur manniskor ”dr” och ”bor vara” skapas och
reproduceras kontinuerligt 1 minniskors vardag och i berittelserna om den
(Gustafsson, 2004, s. 185-186).

Som jag forstir Gustafsson handlar det om att foérestillningar om andra blir
verksamma och fiar genomslag i vardagen. Begreppet “the Other” ér 1 detta
sammanhang ett intressant begrepp, inte bara i relation till kén utan ocksa 1
relation till exempelvis social bakgrund, etnicitet och funktionshinder. Paechter
(1998) har anvint detta begrepp (jfr Pedersen, 2007) nir hon studerat hur
flickors underordning systematiskt sker i skolan. Hon har ocksia i senare
forskning, problematiserat hur begrepp om identitet och genus anvinds (2000) i
forskning och da med koppling till maktbegreppet. I skolan positioneras, enligt
Paechter (1998), vissa som “de andra” och vissa som ”de normala” och detta
sker vid konstruktion av bade egen och andras identitet. Ovanstiende
konstruktion sker som ndgot som tas for givet. Enligt Paechter dr det en
hegemonisk diskurs som opererar: “as if things could be no other way” (1998, s.
0). Begreppet 7the Other” blir 1 foreliggande studie extra intressant om det
kopplas till konstruktion av elevers identitet.

I en oversikt av likvardighet granskat ur ett kritiskt och historiskt perspektiv
(Tallberg Broman, Rubenstein Reich & Higerstrom, 2002) redovisas med
utgangspunkt 1 kon, klass och etnicitet en granskning av svensk forskning fran
forskolans och skolans omride. Gymnasieskolan 4r som skolform féga
torekommande i den  redovisade  forskningen, men  delar av

forskningsgenomgangen uppfattar jag dndda som relevant f6r min studie. I den
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forskning som granskats, menar forfattarna att de genomgangna studierna sillan
problematiserar och kontextualiserar forskningens subjekt. De granskade
studierna har ofta fokus pa individer och mer sillan pa skolan som institution.
Dessutom menar forfattarna, att forskningen delar upp och kategoriserar och
kan genom detta bidra till skillnadsskapande. Vidare papekar forfattarna, att nar
skola och elev framstills som givna begrepp kan detta medverka till en bristande
kvalitativ forstaelse som inte gynnar utvecklingen av “en skola for alla”.

En annan forskningsoversikt, som dr aktuell f6r min studie, 4r himtad fran en
norsk doktorsavhandling. Arnesen (2002) har med etnografisk ansats studerat
marginaliseringsprocesser i norska grundskolans senare ar. I genomgingen av
forskningsomradet marginalisering inom utbildning, delar Arnesen in
forskningen och dess resultat i fyra grupper. De omraden som redovisas som
centrala fér forskning och problematisering inom detta omrade ér (s. 12-13)"

* Forskning om hur kén och olikhet framstar, konstrueras och reproduceras

i skolan.

* Specialpedagogisk forskning som dr inriktad mot exempelvis inklusion,
exklusion, differentiering och elever i behov av sirskilt stod.

* Forskning, oftast med kritiska utgangspunkter, som fokuserar mot social
bakgrund, klass och hur utbildning bidrar till social reproduktion.

* Forskning som har fokus pa invandrarbakgrund, sprakliga och kulturella

minoriteter och flerkulturella milj6er.

Resultat fran Arnesens egen studie visar pa ett filt av motstridigheter. Den 1
studien beskrivha normal- och teoriskolan passar fortfarande inte alla elever.
Arnesen redovisar att det finns motsittningar mellan skolans ordinarie
undervisning och de sirskilda 16sningar som ordnas fOr vissa elever. Inom skolan
konstrueras, enligt Arnesen, elevidentiteter som bidrar till att marginalisera elever
och en av hennes slutsatser ir att skolan fortfarande ar en plats dir elever
hierarkiseras. Detta sker enligt Arnesen alltsa genom komplexa och motstridiga

processet.

I en annan studie har forskare fran skilda vetenskapsomriaden (pedagogik,
socialpsykologi, sociologi och utvecklingspsykologi) med olika teoretiska

¢ Min sammanfattning och dversittning.
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perspektiv  gemensamt analyserat kvantitativ data fran ett storre
forskningsprojekt (Andersson, 2001). I forskningen skildras ungdomars liv frin
olika perspektiv men med gemensamt fokus pa skolans betydelse. En av studiens
slutsatser dr att skolan innebir bade begrinsningar och méjligheter fér unga
minniskors olika livsprojekt. Av resultatet framkommer att elevernas kon,

sociala bakgrund och etnicitet fortfarande dr av stor betydelse i skolan.

Bada studierna ovan visar att det finns goda skil att uppmirksamma elevers kon,
sociala bakgrund, etnicitet och erfarenheter av sirskilt stéd, 4ven om betydelsen
av dessa varierar i olika sammanhang. I de foljande avsnitten kommer forskning
om koén, social bakgrund, etnicitet och sirskilt stod att redovisas mer specifikt
och 1 relation till elevers identitetsskapande i skolan. Jag vill aterigen betona att
dessa omriden ofta samverkar med varandra och nedanstiende avsnitt dr dirfor
inte helt renodlade. I avsnitten nedan kommer ocksd forskning som berér
elevers anpassnings- och motstandsstrategier i skolan att tas upp.

Kon

I detta avsnitt redogors for forskning dir kén ses som betydelsefullt for
torstaelsen av skolsituationen och elevidentitetsskapande. I en kortfattad Gversikt
om genusperspektiv pa pedagogik skriver Wernersson (2006) inledningsvis
anckdotiskt om en insikt hon gjorde som doktorand i pedagogik pa 1970-talet.
Hon laste om tillkomsten av flickskolor 1 en kursbok 1 pedagogikens historia och
beskriver:

Plotsligt insag jag att “eleven” 1 tidigare kapitel alltid varit en pojke och att detta

varit sa sjalvklart sa att de inte ens naimndes (s. 7).

Jag tycker att detta ir en intressant i férhallande till denna avhandlings inriktning
pa hur elevidentiteter skapas. Wernersson beskriver ocksa hur pojkar tidigare
dominerat i klassrumssituationen, men att nya arbetsformer med en allt lingre
driven individualisering kanske kan komma att férindra detta. Bade Wernersson
(2006) och Ohrn (2002) har i sina analyser av férindrade konsmonster, en
tolkning diar de menar att det ocksd ar en forskjutning i forskningens metoder
och fokus som bidrar till att nya monster uppmirksammas. Wernersson

sammanfattar vidare:

Foriandringar i samhillets och arbetets organisation, politiska och ideologiska

omvilvningar samt forindringar i1 den teoretiska fOrstaelsen av vad
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genusordning och koénstillhérighet innebédr har alla satt avtryck i bade den
pedagogiska praktiken och den pedagogiska forskningen (Wernersson, 2000, s.
51).

Davies (1984) ir en engelsk forskare som speciellt har uppmirksammat flickors
motstandsprocesser. I sin tidiga forskning foljde hon en grupp flickor som av
skolan ansags vara problematiska och studerade hur flickorna agerade i skolan
samt hur skolan agerade gentemot flickorna. Davies deklarerar tydligt att hennes
utgangspunkt och uppfattning ar att elever 1 skolan i allminhet har for lite makt.
Hon menar vidare att det ar just skillnader i makt som ska uppmarksammas 1
skolan och inte nddvindigtvis skillnader mellan pojkar och flickor. I en av de

sammanfattande slutsatserna frin studien skriver Davies:

This study has confirmed that pupils very efficiently learn the temporary
exercise of power and control, but this is a by-product rather than the
professed aim of the institution. Rather than try to play down pupil deviance,
the message is to incorporate it: to make decisions-making, analysis of power,
techniques of argument, the use of social control (in other words, basic

political education) a central component of curriculum (Davies, 1984, s. 129).

Frin svensk grundskolas senare ar har Ohrn (1993, 1997, 1998, 2001) genomfort
olika forskningsprojekt dir hon, i likhet med Davies, undersékt makt och
motstindsprocesser bland eleverna. I tidiga studier (1993, 1997) redovisar Ohrn
resultat som pekar pa flickors motstind. Av studierna framgir att flickor som
grupp agerar pa ett delvis annat sitt 4n pojkar och att flickors motstand i hogre
grad kan forstas som orienterade mot relationer. Vidare agerar flickorna mera
kollektivt och utmanar, i hégre grad in pojkarna, skolan som institution. Ohrn
(1998) beskriver i senare forskning hur flickor genom nitverksarbete i sma
grupper forsoker att finna geh6r £6r och genomdriva foérslag. Forslagen handlar
delvis om principiella frigor i ett demokratiskt samhille. Det framstar som om
flickor inom dessa omrdden dr mer padrivande dn vad pojkar som grupp ir.
Pojkarna uttalar i hogre grad individualistiska skal till att inte agera eftersom de
virnar om sina egna betyg. Ohrn (2001) har ocksi undersékt vad som sker i
skolans vardagliga verksamhet och fokuserat pa elevernas demokratiska
virderingar. Resultat visar att skolors strategier, nir de hanterar konkreta
situationer som handlar om demokratiska virden, inte inkluderar alla elever.
Skolornas strategier bidrar ocksi, enligt Ohrn, ur ett konsperspektiv till
marginalisering och bristande delaktighet. Tillsammans med Kamperin (2005,
2005a) har Ohrn (2005) studerat ungdomar pa grundskolor i storstad och pa
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mindre orter. Studien har haft en inriktning pa hur ungdomar i skolans vardag
torsoker paverka olika situationer och i studien har dven motsittningar mellan
olika ungdomsgrupper berorts. Detta har 1 studien relaterats till kon, men ocksa
till etnicitet och social bakgrund. Genomgiende kan sdgas att det dr svart for
studiens ungdomar att paverka och gbra sina roster hérda, dven om det finns
omraden dir de till viss del ar framgangsrika. Delvis kan ungdomarna ta hjilp av
lirare och nagra lirare inbjod ocksé eleverna till diskussioner dir ungdomarnas
roster blev horda. Ungdomar fran villaomraden lyfter fram vikten av att vara
aktiva 1 samtal och Overliggningar medan ungdomarna fran andra
bostadsomraden framhaller vikten av att vara manga. I studien finner jag det
ocksa intressant att de elever som har nytta av sina forildrars bakgrund och
styrka, enligt ldrarna i studien inte sjilva patalar detta. Av studien framgar ocksa
att det pa de undersokta skolorna finns skillnader i huruvida kén problematiseras
och diskuteras. Ohrns forskning blir i min studie intressant att relatera till
skolformen gymnasieskola, da de flesta gymnasieprogram inte har den
antalsmassigt jaimna fordelning mellan koénen, som 1 regel foérekommer 1

grundskolan (Skolverket, 2008).

I en relativt ny studie av unga kvinnor har Jackson (2006) undersokt
uppfattningar och férekomst av det hon benimner som “ladette cultures” i det
engelska skolsystemets senare ar. Jacksons studie, som dr en intervjustudie bland
elever och lirare, visar att “ladettes” precis som ’lads” i skolan forknippas med
problem och att de anses riskera att paverka andra elevers studiesituation
negativt. “Ladettes” har ocksa utanfor skolan ett liv som av andra uppfattas som
bekymmersamt. De unga kvinnorna sigs exempelvis dricka mycket alkohol, vara

hogljudda, storande och alltfér Gppna i talet om sina sexuella erfarenheter.

En studie som inom omradet kon, klass och motstindsstrategier ofta citeras ar
Willis (1977) Learning to labonr. Willis foljer i sin studie en grupp unga min fran
arbetarklassen 1 England. Forfattaren visar hur eleverna utvecklar
motstandsstrategier mot skolan och istéllet anpassar sig till den arbetarkultur de
senare delvis kom att bli en del av. I detta sammanhang vill jag ocksa aterknyta
till Hills forskning d4 hon i en ny analys (2001, 2007) av sin tidigare studie (1998)
gor kopplingar till Willis studie. Hill ser likheter mellan skolsituationen och
identitetsskapandet for de unga minnen 1 sin studie och jimfoér dem med Willis
”lads”. Bland annat lyfter Hill fram att skratt och humor ir central som
motstandskultur bade f6r Willis pojkging och fér den elevgrupp hon sjilv foljt.

Aven ndgra andra forskare har uppmirksammat humorns roll i skolan, men
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tolkningen av den har gjorts ur nagra olika perspektiv. Willis och Hill kan sdgas
sta for ett forklaringsperspektiv dar frimst kon, klass och motstand lyfts fram.
Woods (1979; 1990) ser humor som en del i elevers 6verlevnadsstrategier i
skolan. Humor blir ett sitt for eleverna att sta ut med skolans tristess och rutiner
och bidrar till mojligheten att fa skratta i skolan. En annan forstielse for hur
skratt och skamt kan tolkas ges av Kehily och Nayak (1997). Dessa forskare
menar att skimt och humor ar ett sitt for unga min att i skolan skapa och

hierarkisera heterosexuella identiteter.

Griffin (1985) genomforde en studie som delvis liknar Willis (1977), men med
unga kvinnor i fokus. Griffin intervjuade och observerade unga kvinnor pa olika
skolor och f6ljde dem sedan vid Gvergangen mellan skola och arbetsliv. Studien
ar utférd 1 England och kvinnorna dr fran arbetar- och medelklass. De har olika
etnisk bakgrund, dven om de flesta édr vita. Griffin redovisar hur dessa unga
kvinnor bemé6ts med stereotypa forhallningssitt, med avseende pa bade kon,
klass och etnicitet och dessa stereotyper tydliggdrs ocksd genom att Griffin valt
att kalla sin studie Typical girls? Det dr ocksa intressant att notera, att Griffin
beskriver hur de unga kvinnorna utvecklar olika strategier for att hantera sin
situation och na vidare positioner. Diremot finns ingen tydlig motsvarighet till
den subkultur med motstand mot skolan, som Willis (1977) redovisar 1 sin studie.
De unga kvinnorna tar dock ofta hjilp av varandra. Detta har iven Ohtn, som

tidigare nimnts, visat 1 senare svensk forskning (2005).

En studie med fokus pa begreppet respektabilitet, har genomférts av Skeggs
(1999). Skeggs anvinder begreppet respektabilitet som analysredskap f6r att visa
hur kon, klass och delvis etnicitet samverkar vid positioneringar som formar
unga kvinnors levnadsvillkor och hur de blir sedda av andra. I mer 4n tio ar
foljdes genom etnografisk forskning en grupp pa 83 vita kvinnor fran
arbetarklass 1 England. Skeggs f6ljde kvinnorna under deras utbildning 1
omvardnadskurser och senare i deras liv genom arbete och familjebildande.
Hons visar i sin studie hur respektabilitet, paradoxalt nog har mest betydelse f6r
de som inte anses vara respektabla och uttrycker inledningsvis detta pa féljande
satt:

Respektabilitet dr ett av de mest utmirkande tecknen pa klasstillhorighet.
Respektabiliteten praglar vart sitt att tala, vem vi talar med, hur vi klassificerar
andra, vad vi studerar och hur vi vet vilka vi dr (eller inte 4r) (Skeggs, 1999, s.

9.
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Skeggs forskning dr av betydelse ocksd for min studie, da en av studiens
program, omvardnadsprogrammet, delvis kan jimforas med de kurser som

kvinnorna i Skeggs studie genomgick.

Holm (2008) har, med utgangspunkt i Connells teori om maskulinitet, intervjuat
och foljt elever i vardagen pa grundskolans sista dr. I sin forskning har hon
studerat olika typer av relationer som betydelsefulla f6r konstruktionen av kon,
men ocksa kon i relation till etnicitet och klass. Holm redovisar hur elever av
bida kénen konstrueras som goda elever och de flesta av studiens elever gor
inget storre motstand mot detta. I studien beskrivs dock att nagra av pojkarna
har en instillning som Holm benidmner som att en “anstringningsfri prestation”
(s. 199) efterstrivas nir det giller skolarbete. Det verkar alltsa som om dessa
elever vill gora intryck av att inte anstringa sig alltfér mycket i skolan, men dnda
nd framgang. Resultaten fran studien ovan ir inte entydiga utan visar bade pa
variation och forindrade kénsmonster men ocksa pa stabilitet. Trots detta
bekriftas, enligt Holm, maskuliniteten som norm genom att pojkars aktiviteter
virderas hogre dn vad flickors gor. Flickor nar storre framgang om de niarmar sig
manliga omraden och forfattaren skriver om en grupp flickor: ”De intar pa sa vis
en underordnad position i1 férhallande till pojkarna och understédjer deras
dominans” (s. 205). Sandell (2007) beskriver 1 sin studie om gymnasieval, genus
och lokala utbildningspraktiker hur flickor tar avstind mot det egna konet och
undervirderade traditionellt kvinnliga arbete.

Genom ett antal intervjuer med flickor/unga kvinnor har Berggren (2001) 6ver
tid studerat hur en grupp arbetarflickor formar sin identitet. I studiens resultat
lyfter Berggren fram olika perspektiv dir flickorna och de unga kvinnorna
torsoker att hantera bdde relationer och sina kroppar i olika situationer och
sammanhang. I skolan beskrivs de vilja vara normala och skétsamma elever. De
efterstrivar ocksa en utbildning och ett arbete dir de kan forsorja sig och

Berggren sammanfattar:

Aven om detta monster inte ir utan undantag, tycks flickorna, och de unga
kvinnorna, dterskapa sina foraldrars klassmissiga och sociala plats i samhallet.
De orkar inte, i konkurrens med de bortskimda som pluggar, skaffa sig hoga
betyg. De inordnas i utbildningshierarkin och foérbereds for platser pa
arbetsmarknaden som de forutsitter finns, men som de inte ens sjilva alltid
betraktar som framtidsyrken (Berggren, 2001, s. 312-313).
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En annan studie, en avhandling i socialantropologi, dir bade klass, kén och
delvis etnicitet lyfts fram ar Ambjornssons (2003), I en klass for sig. Jag vill betona
att Ambjornssons studie inte 1 sig har blicken riktad pa gymnasiet som skola dven
om den ibland har referats som sadan (dock inte av forfattaren sjilv). Gymnasiet
iar som plats vald for att det var dir férfattaren littast kunde f6lja och fa kontakt
med tjejerna som grupp. De elever Ambjornsson f6ljt dr en grupp pa barn och
fritidsprogrammet och en pa det samhillsvetenskapliga programmet, dirav det
dubbeltydiga namnet pa avhandlingen. Ambjornsson ir intresserad av makt och
normalitet och ville underscka hur och varfor vissa positioner framstir som mer

attraktiva 4n andra. Hon konstaterar i sitt avslutande kapitel:

Framforallt var det uppenbart att de hierarkier eller det ”fortryck™ jag var ute
efter att undersoka upprattholls lingst fler axlar dn enbart genus. Den
normativa femininitet som tjejerna forholl sig till skapades savil i relation till
historiska forestillningar om klass, etnicitet och sexualitet som till maskulinitet
(Ambjornsson, 2003, s. 295).

Ambjornsson  skriver ocksda att normalitet kan definieras som en
sammanblandning mellan 4r och bor och att begreppet da nidrmar sig en

forestillning om nagot idealt:

Med dessa insikter i bakhuvudet ser vi hur stravan efter normalitet kan liknas
vid en konflikt mellan att 4 ena sidan vara unik och speciell och 4 andra sidan
likna de andra (Ambj6rnsson, 2003, s. 299).

I en studie frain gymnasieskolans teoretiska program har Jakobsson (2000), med
hjalp av intervjuer och enkiter, studerat elevernas motivation ur ett
genusperspektiv. En av studiens fragor dr varfor flickor som grupp, trots sin
relativa underordning, presterar bittre dn pojkar 1 skolan. I studien bekriftas
tidigare forskning, som visar att flickor i hégre grad dr mer engagerade och
utvecklar mélinriktade strategier for att klara skolarbetet. Aven Malmgren (1992)
har i sin studie om gymnasiekulturer och litteraturldsning delvis inriktat sig mot
genus och elevers identitetsskapande. Hon visar hur elever utvecklar olika
identiteter som ldsare bade individuellt och klassvis. Detta foljer 1 hog grad de
olika programmens inriktning som yrkesforberedande eller studieférberedande

program.

Ovan handlade det om litteraturlisning och inom forskning om kén och genus

har annars undervisningsinnehall 1 matematik och naturvetenskaplig
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undervisning uppmairksammats (Wernersson, 2000). Staberg (1992) beskriver
exempelvis i sin studie av grundskolans senare ar hur bada konen konstruerade
ovan nimnda imnen som manliga. Aven Nystrém (2007, 2007a) har i sin
forskning ber6rt undervisning i naturvetenskap och matematik. Nystrém betonar
att det 1 forskning inom dessa omraden dr centralt att studera
undervisningsprocesser genom vilka skillnader och hierarkier skapas. Detta
tolkar jag som ett Onskat fokus pa forskning om skolan som institution och pa

vad som hander dar.

I detta avsnitt har delar av den omfattande skolforskning som mer uttalat
fokuserat kon uppmirksammats och kommenterats. Betydelsen av kén kan mot
denna bakgrund knappast underskattas. Kén och uppfattningar om koén hor nira
samman med det identitetsskapande som sker i skolan. Diaremot finns det inte
sarskilt mycket eller uttalad forskning dir elever identitetsskapande inom
gymnasieskolans olika program beskrivits och analyserats. Forskningen om
elevers anpassnings och motstandsprocesser 1 relation till kén verkar, med
undantag av Hills (1998, 2001, 2007) och Nystréms (2007, 2007a) studier, inte ha
uppmirksammats pi gymnasiet men vil pa grundskolan av frimst Ohrn. Dirfor
finner jag det angeliget att dessa perspektiv inte forbigas i denna studie, da det
rimligtvis finns anledning att uppmarksamma kon nir intresset riktas mot elevers
identitetsskapande 1 skolan. Det dr ocksa viktigt att komma ihag att pd
gymnasieskolans olika program studerar i hog grad elever av samma kon
(Sveriges kommuner och landsting, 2008) vilket ju inte dr fallet i grundskolans
klasser. I nista avsnitt ska forskning, som ibland relateras till kon redovisas. Det
handlar da om elevers sociala bakgrund och de villkor som detta kan bidra till f6r
olika elevidentiteter.

Social bakgrund

I en samlad forskningsoversikt kallad Sorzeringen i skolan (Eriksson & Jonsson,
1994) redovisas forskning som pavisar social snedrekrytering till utbildning. I
antologin betonas sirskilt gymnasieskolan som intressant da den finns mellan
grundskolan och hégskolan. Jag vill betona att den gymnasieskola som det
relateras till i forskningséversikten dr den gymnasieskola som var linjeindelad,
alltsa fore gymnasiereformen 1 mitten av 1990-talet. Forskningen som redovisas
ar fraimst kvantitativ, men dven viss kvalitativ forskning finns. I antologin lyfts
torildrars utbildningsbakgrund, elevers betyg och erfarenheter av skolan fram
som starkt bidragande orsaker till den snedrekrytering som finns. Lindblad
(1994) beror differentieringsfragan och skriver:
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Differentieringsfragan  fokuserar pa  skolvisendets organisering och
strukturering. Detta ger 1 sin tur villkor f6r den vardagliga interaktionen 1 skola
och klassrum (s. 224).

Lindblad fragar sig hur detta ska kunna hanteras i skolan, sa att inte elevers
sociala och kulturella bakgrund ska fa sid stort genomslag. Ett sitt dr enligt
Lindblad, att de grupper som idag missgynnas fir mojlighet att utéva storre
inflytande 1 skolan. Detta dr ocksd en slutsats som gérs av Hill (2001) i den
tidigare redovisade forskningen. Jag menar att det ér ett viktig papekande som
forskarna ovan gor, da det fortfarande saknas forskning om bur och varfor elevers
sociala bakgrund far sa starkt genomslag 1 skolan.

I skolan verkar mycket alltsa vara sig likt samtidigt som skolan ar stadd i stindig
torindring. Skolans férindring, bade retoriskt uttryckt genom policydokument
och i dess sociala praktik, har beskrivits och analyserats av exempelvis Dovemark
(2004, 2004a). Hon har i sin forskning haft blicken pa grundskolan dir elevernas
ansvar, flexibilitet och (pdstidda) valfrihet granskats. Enligt Dovemark sker, trots
retoriken, fortfarande social reproduktion i svensk grundskola men den har blivit
svarare att uppticka. Elever differentieras dnnu utifran det sociala och kulturella
kapital de har med sig. Dovemark menar att det finns risk for att det dr eleverna
sjilva som ses som “den felande linken” (s. 235, Dovemark, 2004). Aven i
internationell forskning uppmarksammas detta, av exempelvis van Zanten (2005)
som redogbr f6r hur nya sitt for att reproducera social ojamlikhet sker i1
Frankrike, men ocksa i 6vriga Europa. van Zanten beskriver hur medelklassens
torildragrupper har blivit starka kandidater pa utbildningsmarknaden vilket
ocksa skrivs fram i resultat i nigra av de nedan redovisade studierna. En
utveckling som noteras 1 forskning dr alltsd just den Gkande
marknadsanpassningen av skolan (se dven Beach & Dovemark, 2007; Beach,
Gordon & Lahelma, 2003) och dir problematiseras ocksa hur detta kan tinkas
paverka skolans demokratiska uppdrag.

I en etnografisk studie frin ungdomsskolan i Australien har Forsey (2007)
studerat effekterna av de neoliberala skolreformerna med dess retorik om
“education for all”. Forsey har undersokt hur detta verkar tillsammans med
marknadsanpassningen av utbildningssystemet. En av hans slutsatser dr att
skolan istillet fOr att bli mer inkluderande utvecklades mot en elitskola och att
detta i hég grad var for att skolan skulle bli attraktiv f6r medelklassens barn. En
svensk studie som behandlar just konsekvenser av marknadsanpassning ar
genomfoérd av Lund (2006). Lund tar sin utgangspunkt bade i policy och social
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praktik och analyserar elevers olika valhandlingar i fyra pedagogiska praktiker.
Sammanfattningsvis  beskrivs  ett  spdnningsforhallande  mellan  en
marknadsorienterad och en medborgarbildande diskurs. En aspekt som ar
intressant att uppmarksamma 4r att Lund diskuterar den utbildningspolitiska
inneb6rden av en sjilvreglerande elev’

Det mest fruktbara och legitima sittet 1 nuvarande system att hantera en sidan
utbildningsfunktion 4r att liata eleverna, via strategiska valhandlingar,
differentiera ut sig sjilva (Lund, 2000, s. 211).

En av Lunds slutsatser édr alltsd att elevers valhandlingar kan betraktas som
systemintegrativa. I studien dras slutsatsen att valfriheten missgynnar ungdomar
fran hem dar studietraditioner saknas.

En grupp engelska forskare (Reay, David & Ball, 2005) har dven de
uppmirksammat studenters valhandlingar som Degrees of choice 1 relation till social
klass, ras och kon. Forskningen idr dock riktad mot studenters val till hogre
studier. Forskargruppen visar att ojamlikhet nir det giller kon visserligen har
minskat, men klass och ras visar sig alltjimt i hég grad paverka studenters
fortsatta utbildning. Balls (1981) egen doktorsavhandling Beachside Comprebensive
utgjorde ocksa ett led i den engelska skolforskning som utvecklat teoretisk
kunskap om differentiering och polarisering. Denna forskning finns ocksa som
en del 1 min studies teoretiska utgangspunkter. Forskningen med inriktning mot
differentiering och polarisering startade mer distinkt med Hargreaves (1967) och
Laceys (1970) studier. Forskningsinriktningen utvecklades ytterligare nir Ball
visade att differentieringen  6kade genom  skolsystemet trots de
strukturférandringar som det engelska skolsystemet genomgitt. Skolan bidrar pa
sa sitt, enligt Ball, till att elevernas far tillgang till olika framtida positioner i
samhillet. Reay (2004) konstaterar f6ljande om det engelska utbildningssystemet:
“We still have an educational system in which working-class education is made
to serve middle-class interests” (s. 31). Willis (1977) klassiska studie har senare
aktualiserats 1 en antologi med namnet Learning to labor in new times (Dolby &
Dimitriadis, 2004). I denna bok diskuterar olika forskare hur de idag ser pa
virdet av Willis studie. En av slutsatserna dr att klassbegreppet som siddant
fortfarande ar aktuellt, som en av de starkaste forklaringsgrunderna till
minniskors faktiska livschanser. Diremot doljs det ofta, enligt exempelvis
McLaren och Scatamburlo-D“Annibale (2004) i postmodern analys. I amerikansk
forskning har Weis (1990) studerat hur samhillets forindring paverkar livet for
en grupp ungdomar i USA och Weis visar hur bdde kon, ras och klass blir
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centrala och samverkande. Senare foljer Weis (2004) upp sin studie genom att
atervinda till de personer hon tidigare foljt i sin forskning. Aterigen bekriftas
hur betydelsen av kon, klass och ras far faktiska konsekvenser f6r minniskors
liv, aven om den politiska retoriken i USA pekar at helt annat hall.

Broady och Bétjesson (2005) har studerat svensk gymnasieskola. Ur sociologisk
synvinkel beskriver de en gymnasieskola med relativt stabila monster. Kén och
torildrars utbildningsbakgrund dr det mest betydelsefulla f6r elevers val (eller
tilldelning som forfattarna skriver) av gymnasieprogram:

Monstret har formen av en triangel. Skillnaderna mellan kénen dr som storst
vid triangelns bas, dir flertalet elever med bakgrund i arbetarklassen befinner
sig, och minskar 1 takt med att vi rOr oss uppat i gymnasieskolans sociala
hierarki. Konen mo6ts pa  hierarkins  kron, det will sdga pa
naturvetenskapsprogrammets naturvetenskapliga gren (Broady & Boérjesson,
2005, s. 34).

Social bakgrund dr niagot som ocksa Sivertun (2006) uppmirksammar med
utgangspunkt 1 klassbegreppet. Sivertun har analyserat intervjuer av skolpersonal
och skolpersonals eget textmaterial frin bade grund- och gymnasieskola. Som jag
torstar det, vill han visa att perspektivisering for dem som i avhandlingen
benimns som svagare grupper, biade dr en mdjlighet och ett dilemma for
pedagogiken och speciellt for specialpedagogiken. Forfattaren diskuterar
kulturella identiteters betydelse och lyfter fram att kapitalsvaga gruppers
intressen inte tillvaratas eller kommer till uttryck i skolan. I sin empiri redogér
Sivertun for hur skolpersonalen ger uttryck for olika ”’klassproblem” i skolan (s.
127). Det handlar exempelvis om att elever frin studieovana hem med
lagutbildade forildrar far svart att hjilpa sina barn med hemarbete. Nir det giller
gymnasiet lyfts ocksa akademiseringen av gymnasiet fram och dven vikten av att
cleverna kan gora strategiska val. Beach (1999, 1999a) problematiserar
uppfattningen om gymnasieskolans demokratiska uppdrag och stiller detta i
relation till social reproduktion. Med utgangspunkt i kritisk etnografisk forskning
redovisas férekomsten av en obalans mellan den officiella ideologin och det som
sker 1 klassrummen. Genom vad som sker i klassrummen och 1 det
amnesinnehall som fokuseras dir, menar han att skolan i praktiken bidrar till att
uppritthilla en produktion som aterspeglar samhillets ekonomi och balans i
6vrigt. Beach visar hur den nuvarande gymnasieskolan har svarigheter nir det

giller praktiska implikationer som berér inklusion i relation till klass. En av
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slutsatserna 4r att det finns skillnader mellan program dir eleverna pa vissa
program, separeras i relation till sin klassbakgrund.

Avslutningsvis vill jag med stéd 1 den forskning som redovisas i genomgangen
betona vikten av att inte bortse fran elevers sociala bakgrund i relation till
elevidentitet i skolan. Aven om foreliggande studie har fokus pa den dagliga
interaktion som sker i gymnasieskolan, kan de program som eleverna studerar
p4, 1 hog grad relateras till elevernas sociala bakgrund. De olika programmen har
da ocksa betydelse for elevernas framtid inom en mojlig arbetsmarknad och for
strukturer 1 samhallet.

Etnicitet

I studierna ovan har frimst forskning om kén och social bakgrund tagits upp.
Nu ska ocksa forskning som berdr etnicitet uppmarksammas och jag vill betona
att detta ocksa kan kopplas till kén och social bakgrund. En studie som i detta
sammanhang kan beskrivas som klassisk ar Mac an Ghaills (1988) etnografiska
studie Young gifted and black dir olika grupper av bade unga min och kvinnor har
toljts 1 det engelska skolsystemets senare ar. Slutsatsen fran denna studie dr enligt
forfattaren, att problemet 1 skolan inte dr de unga sjilva eller deras kulturella
bakgrund. Istillet menar han att det 4r rasism och stereotyper som ar verksamma

1 skolan och att dessa samverkar med klasstrukturet.

Hur utbildning och skolan som institution bidrar till att forma etnicitet inom det
som benimns som “civil enculturation”, har genom etnografisk forskning
studerats av en grupp forskare (Schiffauer, Bauman, Kastoryano, & Vertoec,
2004) i olika delar av Europa. I Holland, Storbritannien, Tyskland och Frankrike
har forskarna gjort faltstudier och frimst fokuserat elever med turkisk bakgrund.
Under filtstudierna har skolornas pedagogiska praktik och dven social
interaktion 1 och utanfér skolan undersokts. I studien har ocksa liroplanstexter
analyserats. Studien dr, enligt min uppfattning, mycket intressant, da den visar pa
skilda monster och processer 1 de olika skolor och linder som studerats. Bland
annat framgar att det i nagra skolor och linder finns en starkare betoning pa ex
nationalitet och e# sprik medan det i andra finns flera moijliga sprik och
nationaliteter inom den ram som skolan anger. Detta har ocksa studerats av en
dansk forskare, Gitz-Johansen (2003), genom att han i den danska grundskolan
undersokt hur lirares representationer av etnicitet uttrycks. Gitz-Johansen visar 1
sitt resultat att danska elever ar de som i de undersokta skolorna betraktas som

normala idealelever dven om uttryck for etnicitet saknas. Det som betraktas som
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normalt blir en norm som tas som given i skolan. Elever med annan etniskt
bakgrund konstrueras utifrin denna norm oftast som avvikande och
problematiska. Detta giller dven elevernas hem och bakgrund dir det som
barnen inte far, alltsi uppfattade brister, betonas. Utifrin studierna som
redovisats ovan, finns det siledes skillnader mellan olika linder och deras
skolsystem med avseende pa betydelsen av etnicitet.

Bunar och Trondman (2001) har studerat hur ungdomars villkor i Sverige
torindrats. Resultatet visar dock att mycket dr sig likt vad det giller ungdomars
livschanser, frimst i relation till etnicitet och klass. Studien fokuserar pa
ungdomar av bida konen frimst med arbetar- och invandrarbakgrund och
behandlar skilda omriaden av ungdomarnas liv. Nar det giller skolan redovisas
slutsatser som pekar pa att den sociala reproduktionen fortsitter.

En annan forskare som under manga dr speciellt uppmirksammat unga min
med invandrarbakgrund ar Sernhede (2007). Han inleder en artikel med
Tedericos rost:

You know I’m not that smart, I’m not that much into school and homework...
reading and writing and all that, but it doesn’t matter anyhow (Sernhede, 2007,
s. 227).

I sin forskning har Sernhede inte direkt haft en inriktning pd skolan, utan mer
studerat informellt lirande, men i resultatet fran forskningen finns det flera
uttryckta erfarenheter som Teodricos ovan. I skolan har dessa unga min, enligt
Sernhede, haft f6ga att himta. Deras identitetsskapande som lirande individer,
har istillet starkt kopplats till den ungdoms- och musikkultur de dr delar av.
Ytterligare svensk forskning som fokuserar pa etnisk bakgrund dr Hogdins
(2007) avhandling 1 socialt arbete. Hogdin har studerat grundskolan och ocksa
beaktat kén som betydelsefullt. Avhandlingen huvudsakliga syfte dr att
underséka ungdomars utbildningssituation och wupplevelser av stéd och
engagemang fran forildrar och ldrare. I sitt resultat beskriver Hogdin ett
komplext monster, men lyfter fram betydelsen av att det finns skillnader i
ekonomiska villkor mellan familjer med utlindsk bakgrund och familjer med
svensk. Det finns ocksa i resultatet skillnader mellan hur flickor och pojkar
upplever sin situation. Ytterligare ny forskning inom omriden som beror
etnicitet dr utférd av Lundstrém (2007). Hon har studerat en grupp unga
kvinnor och hur deras bakgrund frin Latinamerika kan forstas i relation till en
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uppfattad 7’svenskhet”. Dessa unga kvinnor beskriver valet av gymnasieskola

som en framkomlig vig till en mer 6nskvird framtid utanfér férorten.

Holm (2008) beskriver, i den tidigare nimnda studien, hur en grupp pojkar med
invandrarbakgrund blivit alltmera skolinriktade under hégstadietiden:

Pojkarna hinvisar sin foérindrade hallning till insikt och 6kad mognad.
Analysen visar hur pojkarna forsoker ta sig ur en marginaliserad position 1
skolan genom att pa olika sitt auktorisera sig som den gode eleven (Holm,
2008 s. 205).

Enligt Holm bidrar detta ocksa till att pojkarna distanserar sig och tar avstand
fran sin egen bakgrund och uppvixtmiljo varvid de nirmar sig en svensk
medelklassnorm.

Runfors (2003) visar hur grundskolan forséker forma elever med annan kulturell
bakgrund in i den svenska kulturen. Studien behandlar hur invandrarskap formas
i svensk grundskola. Processen beskrivs analytiskt i tre delar. Starten ir en
trikoppling fran elevernas egen kultur varefter en formning till den svenska
kulturen foljer. Processen avslutas med infogningen i en (férestilld) svensk
gemenskap. Runfors menar att det finns en god vilja hos lirarna da deras

genuina syfte var 6kad jamlikhet. Detta fick dock paradoxalt nog ocksa andra
effekter:

Viljan att géra “invandrarbarnen” jamlika via utjamning i férhallande till ”det
svenska” och ”’det moderna” gjorde i sin tur att de framstod som defekta. Det
bidrog ocksa till att deras bakgrund stindigt hamnade i centrum av
uppmirksamheten — 1 form av “minuskultur”, brist pa efterfragade
kompetenser, och i form av hemmiljéer som alstrade “backlidgen”. I skolorna
synliggjordes en sortering och hierarkisering av det kulturellt definierade och av
minniskor. Eleverna bibringades en uppfattning om sin egen plats inte bara i
skolklassen, utan ocksd pa en sambhillelig statusskala (Runfors, 2003, s. 239-
240).

Delvis liknande slutsatser kan dras frin en studie av Lunneblad (2006) som i sin
etnografi undersokt forskolan som institution i ett mangkulturellt omrade:

Studien visar att den kulturella mangfalden inte dr en identifikationsmaoijlighet 7
sig, utan artikuleras som det annorlunda i relation till det »/ som gors 1 férskolans
praktik (Lunneblad, 20006, s. 176).
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Ett »;, som enligt Lunneblad dr det svenska i relation till ett dem, de andra.
Sammantaget menar jag, att det utifrin forskningsgenomgangen 1 detta avsnitt
finns anledning att férsta etnicitet som betydelsefullt ocksia for elevidentitet.
Forestillningar om etnicitet bidrar 1 hég grad till att skolans tar for givet att
elever med annan etnicitet 4n den svenska ar, och forblir, annotrlunda. Paradoxalt
nog framstir det ofta som att etnicitet endast betraktas som central for
elevidentitet om etniciteten 4r i minoritet — den nationella etnicitetens identitet ar

och f6rblir en sjilvklarhet samtidigt som den osynliggors.

Sarskilt stod

Inom detta avsnitt har jag valt att redovisa forskning utifrin en bred forstaelse av
begrepp som kan relateras till det specialpedagogiska omridet och elevidentitet.
Avsnittet kan ocksa  relateras till tidigare redovisade avsnitt 1
forskningsgenomgangen stillvida att pojkar och elever med viss social bakgrund
visar sig vara Overrepresenterade vid specialpedagogiskt arbete 1 grundskolan (se
t.ex. Persson, 1998). Jag har 1 h6g grad fokuserat pa forskning om hur relationen
mellan skolan och elever, som av skolan (eller av sig sjilva och/eller andra)
bedomts ha svirigheter, gestaltas. I studien har jag valt att betrakta skolans
uttagning till och utévande av det sirskilda stodet som en del av en
positioneringsprocess i elevernas identitetsskapande.

I en Oversikt av svensk specialpedagogisk forskning (Emanuelsson, Persson &
Rosenqvist, 2001) konstateras att individperspektivet dr vanligast forekommande
1 forskning inom det specialpedagogiska omradet. Forfattarna hinfor detta till ett
perspektiv som Persson (1998a) tidigare benimnt som kategoriskt. Tidigare
forskning har alltsa 1 hog grad fokuserat pa eleverna som individer, istillet for pa

skolans verksambhet.

Emanuelsson och Persson (2002) och Emanuelsson (2003) redovisar en studie
dir skolkarridgrer bland elever 1 svarigheter och forekomsten av
specialpedagogiskt stod undersékts. Forskningen bygger pa longitudinella
analyser dir dven elever som gatt ut gymnasiet ingar. I forfattarnas genomgang

av tidigare forskning inom omradet framgar féljande:

Dessa studier visade pa att endast tre bakgrundsfaktorer, begavningsniva,
socialgruppstillhorighet och kon, hade betydelse f6r huruvida en enskild elev
skulle fa specialpedagogiskt stod eller ej. Detta innebdr naturligtvis inte att

fordelningen av specialpedagogiska resurser inom skolor eller klasser var
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slumpmassig utan snarare att varje lirandemiljé 1 sig skapar sina egna behov av
att definiera vissa elever som problemelever (Emanuelsson & Persson, 2002, s.

190).

Studiens resultat pekar pa stora likheter mellan specialundervisningen i
grundskolan och undervisningen pa gymnasieskolans individuella program. Det
framgar ocksa, att det 1 hog grad dr samma elever som aterfinns i dessa miljoer.

En av studiens vidare slutsatser ar:

Tolkningen av resultatet och didrmed de allvarliga problem som har att géra
med vissa elevers “alternativa” studiekarridrer maste fOrstas 1 relation till sjilva
lirande- eller undervisningsmiljon och inte frimst i relation till individuella
karakteristiska hos eleverna (Emanuelsson & Persson, 2002, s. 194-195).

Aterigen konstateras alltsa vikten av att forskning fokuserar pi skolan som
institution. Giota och Lundborg (2007) har genom uppfoljning och fortsatt
analys inom UGU-projektet (Utvirdering Genom Uppfoljning) presenterat en
ny studie. I studien redovisas deskriptivt omfattning, former och konsekvenser
av specialpedagogiskt stod i grundskolan. Forfattarna konstaterar, att daven denna
studie visar pd monster dir strukturella bakgrundsfaktorer far stort genomslag.
Elever fran hem med lag utbildningsbakgrund, elever som har utlindsk bakgrund
och pojkar ir 6verrepresenterade bland de elever som erhaller specialpedagogiskt
stod. Forfattarna menar att det finns anledning att ifragasitta vilka realistiska
mojligheter det finns med stodformer dir elever mer eller mindre segregeras. De
lyfter 1 sin diskussion ocksa fragan om vilka konsekvenser specialundervisning
tar pa lang sikt i ett samhalle.

I studien Pd andras villkor, har en grupp forskare pa uppdrag av Skolverket (2006)
undersokt tillgingligheten till utbildning for elever med olika funktionshinder.
Av studiens resultat framgar bland annat, att elevernas identitetsbeskrivningar av
sig sjilva som avvikare, i vissa fall kan forstirkas med diagnoser. Behovet att
definiera sitt funktionshinder hade for elevernas del, samband med vilket
gymnasieprogram de gick pd. I studiens resultat framgar ocksa att det dr svart att
motverka en identitet som innefattar utanférskap for elever med
funktionshinder. En av forskarna (Persson, 2007) har senare beskrivit delar av
studiens resultat 1 termer av att eleverna anpassar sig sjilva. I
resultatredovisningen frin huvudstudien (Skolverket, 2006) finns beskrivningar
av de strategier som elever anvinder for att hantera skolsituationer som kan

framsta som overmiktiga. Skolk och utatagerande beteende, dr ndgra exempel pa
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strategier som forfattarna nimner. Jag tolkar dessa olika strategier som exempel
pa olika positioneringsprocesser for elevidentiteter, som skolan bidrar till att
skapa. Organisatoriskt framstar det, enligt forfattarna, som att losningen pa
gymnasieskolans problem med att hantera heterogenitet, ar att elever med olika
funktionshinder ofta studerar pa det individuella programmet eller pa
yrkesprogram. Forfattarna papekar att detta sker, trots att eleverna borde ha
forutsittningar att studera pa ett studieférberedande program. Vilka faktorer
som bidrar till denna selektion finns, enligt forfattarna, bristande kunskaper om.
De betonar dock att uppdelningen av elever till olika gymnasieprogram ir
otillfredsstillande bade ur individ- och samhallsperspektiv.

Nigra forskare (Kvalsund, Myklebust, Batevik & Steinsvik, 1998; Kvalsund,
2004;  Myklebust, 2002) har foljt forindringen av den norska
gymnasieutbildningen. Forskarna redovisar sammanfattningsvis kritik mot den
norska gymnasieskolan och menar att den styrs av gamla rutiner. De menar
ocksa att gymnasieskolan som institution i lag grad forindrats i samband med

nya gymnasiereformer. En av forskarna fragar:

When a student is placed in a special class, is this a signal that overshadows the
issue of formal qualification? If that is the case, we may be dealing with self-
tulfilling prophecies, perhaps on both sides of the teacher’s desk (Myklebust
2002, s. 261).

Lang (2004) har under atta ar fOljt och intervjuat nagra ungdomar som har svara
rorelsehinder och studerat pa svenskt riksgymnasium. Resultatet visar pa
varierade upplevelser och instabilitet i erfarenheterna frin gymnasietiden hos
eleverna. Lang betonar att variationen i elevernas upplevelser framstir som
utbredd och allomfattande. Olika samspelsstrukturer med och kring eleverna
nimns som centrala forklaringar till variationen i studiens resultat. Forfattaren

beskriver ungdomarnas upplevelser enligt f6ljande:

De har velat méta omvirlden frimst utifran att de dr unga och studerande och
det dr dven sa de frimst har velat bli bemétta (Lang, 2004, s. 2006).

Funktionshindrade elevers skolvardag har ocksa studerats av Hellberg (2007).
Hon har f6ljt undervisningen pa ett individuellt program foér elever med
diagnosen Aspergers syndrom. 1 studiens resultat visas att denna mycket
anpassade utbildning bidrar till studiemissig framgang for eleverna. Den
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anpassade utbildningen bidrar ocksa till ett identitetsskapande som kan relateras
till elevernas diagnoser:

Med ett sadant tillvigagangssitt betonar och stirker lirarna ocksa elevernas
identitet som elever 1 behov av sdrskild undervisning 1 sirskilda
undervisningsgrupper (Hellberg, 2007, s. 1506).

Som synes bidrar det specialpedagogiska stodet, enligt forskningen ovan, bade
till att eleverna lyckas bittre med studierna men ocksd, att deras identitet som
avvikande forstirks. Arnesen (2003) visar 1 sin forskning om marginalisering hur
skolan konstruerar en elev som en “outsider” och att eleven 1 friga uppfattades

som ett problem for skolan — bade nir eleven var niarvarande och franvarande.

Hur elevers svirigheter och identitet skrivs fram 1 skolans elevdokumentation
har studerats av Andreasson (2007) dir hon sirskilt uppmirksammat betydelsen
av elevers kon. I resultatet framkommer att sociala mal har en framtridande roll
och att en idealelev kan urskiljas i skolans diskurs. Skolan forséker att forma
elever till att bli sjalvreglerande vilket dven andra forskare har beskrivit (se t.ex.
Bartholdsson 2007, Dovemark, 2004). Andreasson finner att elevers
subjektspositioner ser olika ut i relation till elevernas svarigheter och koén. Pojkar
beskrivs exempelvis som okoncentrerade, omotiverade och med bristande
sjalvkinsla och ansvarsformadga. Flickor beskrivs istillet med personliga
egenskaper som glad, trevlig och ambitids men dnda med behov av trygghet och
lugn. Andreasson konstaterar i sin analys att konstruktionen av elever byggs upp
omkring en idealelev vilket ocksa konstruerar elever i behov av sirskilt stod:

Min analys visar att elevplanernas elever dr konstruerade i skoldiskursen genom
sarskiljning utifran hur de inte ar i forhallande till skoldiskursens idealelev. De
konstrueras alltsi genom att man tydliggdr deras tillkortakommanden och
“karakteristika”. ... Det handlar alltsi om att eleverna i skolan behéver vara
arbetsorienterade, motiverade och ta ansvar for sitt skolarbete men de behover
ocksa vara medvetna om sina svarigheter och begrinsningar. De elever som
skrivs fram i denna studies elevplaner dr emellertid representanter for det
motsatta och blir dirmed definierade som ”elever i behov av sirskilt st6d”
(Andreasson, 2007, s. 128).

Andreasson uppmarksammar alltsa att vissa elevidentiteter konstrueras i relation
till andra elever. I en engelsk studie har Allan (1995) genom diskursanalys, just
inriktat sin forskning pa hur identiteter och erfarenheter konstruerats mellan
clever med och utan funktionshinder. Forfattaren visar att elevers identitet
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konstrueras genom kontinuerliga processer med pendlingar mellan osikerhet och
motstind bade inom och mellan elevgrupper. Allans studie utmanar traditionella
och forenklade bindra konstruktioner som exempelvis integrerad — segregerad.
Hon visar att det férekommer relationer mellan olika elevgrupper som kan vara
centrala att studera och forséka forsta. Allan betonar vidare elevernas egen
sjalvreflektion och, som tidigare nimnts, det motstind och den péiverkan

eleverna sjilva utformade.

Ovanstiaende forskningsgenomgang pekar sammanfattningsvis pa vikten och
virdet av att i framtida pedagogisk forskning fokusera mera pa skolan som
institution och mindre pa eleverna som individer. Forskning som studerar skolan
som institution ar relativt sparsamt forekommande och det forefaller centralt att
ocksa betrakta samspelsprocesser och interaktion 1 skolan som betydelsefulla i
det specialpedagogiska arbetet. Av forskningen framgar att specialpedagogiska
insatser pa olika sitt har betydelse for elevidentitet samtidigt som inga entydiga
slutsatser kan dras fran forskningen.

Sammanfattande reflektion och behov av
vidare forskning

Det finns all anledning att vidare beskriva, analysera, problematisera och kritiskt
granska vardagen i den svenska gymnasieskola och dess betydelse for elevers
identitetsskapande. Jag uppfattar fortsatt forskning som motiverad mot
bakgrund av att forskningen och kunskapsutvecklingen inom omradet forefaller
som ringa och angeligen att utveckla. Enligt Lindblad (2003) har
gymnasieskolans meritvirde minskat samtidigt som det, paradoxalt nog, blir
pataglica konsekvenser av att inte ha genomgatt gymnasiet. Ovanstiende
overgripande reflektioner, ger tillsammans med den tidigare genomgangen av
gymnasieskolans bakgrund upphov till nya och férdjupade fragor. Nedan gors en
kort summering av vilka slutsatser jag drar fran utredningar och tidigare
genomford forskning.

Under de senaste dren har en omfattande organisatorisk forindring av svensk
gymnasieskola genomforts. Hur denna forindring har paverkat gymnasieskolan
som institution ar i lag grad beforskad dven om forskningen under de senaste
aren bidragit med nya kunskaper. Vad ir det som egentligen har forindrats 1
gymnasieskolan och vad dr det som bara fitt en ny och ytlig gestalt? I
utredningar och forskning finns det val belagt, att den svenska gymnasieskolan
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fortfarande ir segregerande eftersom forildrars utbildningsbakgrund har stor
betydelse for val till gymnasiet och elevernas studiekarridr. Av forskningen
framgar att inte bara social bakgrund verkar ha betydelse for elevers
identitetsskapande, utan ocksa kon, etnicitet och eventuell férekomst av siarskilt
stod. Det framstar alltsi som om gamla monster i hog grad lever kvar i
gymnasieskolan. Vad det ér i verksamheten som bidrar till detta och hur dessa
processer gar till pa olika program, finns det dock lite kunskap och forskning
om. Det dr ocksa begrinsad kunskap om, hur gymnasieskolans olika program
kan fOrstas i relation till varandra inom en och samma gymnasieskola. I den
redovisade forskningsgenomgingen framgar vidare, att flera studier haft fokus pa
cleverna som individer, men att gymnasieskolan som institution inte ar
uppmirksammad i ndgon hogre grad. Jag finner det darfor angeliget, att denna
studie kan bidra till utvecklingen av det kunskapsomride som beror
gymnasieskolan som institution, alltsa en av de kontexter dir elevernas identitet

skapas.

Vid genomgangen av utredningar och forskning finner jag bendmningar pa
clever som intressanta exempel pa moéjliga elevidentiteter. Epitetet ’svag”
anvands exempelvis ganska onyanserat i bade socialdepartementets antologi
(SOU 2000:39) och forskning av Hultqvist (2001) och Hugo (2007). I ett par
tidigare nimnda studier av Dovemark (2004, 2004a) finns resultat som visar att
begreppet ’svag” ofta anvinds om elever som inte passar in i skolans struktur.
En angelagen fraga blir da hur elevidentiteten ”svag” skapas 1 ett institutionellt
sammanhang och vilken funktion denna elevidentitet fyller f6r institutionen. Kan
det mojligen ga att vinda pa perspektiven och férséka se den eventuella
svagheten eller andra uttryck for elevidentiteter fran annat hall? De elever som
benimns som ”svaga” kan istillet visa pa omrdden i skolan dir det finns
svagheter. Svagheter som kan relateras till skolan som institution och pa ett
6vergripande plan ocksa kan fOrstas 1 ett sammanhang dir skolan betraktas som

en del av samhaillet.

Foreliggande avhandling har dock inte inriktats specifikt pa exemplet med
epitetet ’svag” som ett uttryck for en elevidentitet. Studien har istillet inriktats
pa att utveckla kunskap om institutionellt identitetsskapande som processer i en
viss kontext. Identitetsskapande processer fOrstds i denna studie som att
elevidentiteter utvecklas i den dagliga interaktion som stindigt pagar i skolan och
att detta sker i ett vixelspel med det omgivande samhallet. Forskning dir
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relationen mellan institution och dess aktorers identitet undersoks, finner jag
central att utveckla i avhandlingen.
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KAPITEL 4

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER OCH CENTRALA
BEGREPP

I foregaende kapitel har forskning som bedémts som relevant i relation till denna
studie presenterats. Delar av den forskningen omfattar ocksd teoretiska
utgangspunkter och begrepp som ir centrala dven i foreliggande studie. I detta
kapitel forklaras ndrmare hur olika teorier och begrepp anvints och vilken
betydelse de har i denna studies olika delar. Jag har, for tydlighetens skull, valt att
hir oversiktligt samla det som beror teorigenomgang och studiens olika ingaende
begrepp. Sedan utvecklas, foérdjupas och nyanseras teorierna, begreppens
innehall och anvindning ytterligare i avhandlingens vidare kapitel. De teorier och
begrepp som kan hinféras mer direkt till studiens metod och genomférande
tinns fordjupat redovisade i metodkapitlet. Teorier och begrepp som redovisas i
detta kapitel har i hog grad dven betydelse for studiens valda metod.

Det ir viktigt att understryka, att det i studien som helhet, ar beskrivning och
analys av identitetsskapande med mojliga elevidentiteter inom institutionens ram
som star i fokus. Fragor som ber6r kausalitet i samband med identitetsskapande
ar mycket komplexa. Studiens kunskapsansprik ligger huvudsakligen pa
institutionellt identitetsskapande som processer och inte pa specifika forklaringar
av karaktiren orsak — verkan. Att vara elev ir en del av en ung minniskas
identitet och vardagen i gymnasieskolan dr en del av en ung minniskas varld.
Aven om det ir identiteten elev som ir i fokus i studien, 4r det mycket mera som
ar av betydelse 1 ungdomars liv och for deras identitetsskapande. Det handlar
exempelvis om relationer med férildrar, syskon, vinner utanfor skolan och flick-
och pojkvinner. Manga ungdomar dr ocksa aktiva utovare av exempelvis musik
och idrott vilka dr omrdden som ar viktiga for identitetsskapande (Holm, 2008;
Sernhede, 2007). Ovanstaende har inte statt i fokus 1 min studie, men det innebar
inte att det ar oviktigt eller betydelsel6st. I vissa studier betonas ocksa relationen
emellan informell och formell skolning dir ungdomar kan anvinda sig av
erfarenheter frin ett omride inom ett annat (se t.ex. Ohrn, 2005). Denna studie
har dock avgrinsats till frigor som ber6r institutionellt identitetsskapande for
elever i gymnasieskolan, vilket utgor en del i det komplexa omrdde som beror
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identitetsskapande. Jenkins (2004) betonar att mycket som skrivs om identitet
behandlar det som om identitet dr nigot som ar en fardig produkt, vilket han
menar dr felaktigt:

This pays insufficient attention to how identity ‘works’ or ‘s worked’, to
process and reflexivity, to the social construction of identity in interaction and
institutionally. Understanding these processes is central to understanding
identity. Indeed, identity can on/y be understood as process, as ‘being’ or
‘becoming’ (Jenkins, 2004, s. 5).

I denna studie har jag, i enlighet med Jenkins resonemang ovan, haft fokus pa
den vardagliga interaktionen i skolan. Mitt syfte med detta har varit en strivan
efter att f6rsoka forsta hur elevidentitet utvecklas i en institution 6ver tid.

Detta kapitel édr indelat i tva avsnitt, dir det forsta innehaller en redogorelse for
och diskussion av de teorier som studien utgar frin och stoder sig pa. Det andra

avsnittet dr en redovisning av studiens begreppsanvindning.

Teoretiska utgangspunkter

Den teoretiska utgangspunkten i studien bygger pa att samhallets strukturer och
manniskors olika vardagliga handlingar ses som aterskapande av och for
varandra. Detta dr att betrakta som en klassisk friga inom samhillsvetenskapen
och jag har valt att utga fran begrepp som ryms inom struktureringsteorin
(Giddens, 1984). Teorins huvudbegrepp duality of structure syftar pa ovan nimnda
relation mellan olika system i sambhillet och férekomsten av minniskors
vardagliga handlingar. Shilling (1991, 1992) som anvint struktureringsteorin i sin

egen forskning skriver:

Structuration theory focuses on Jow social life is maintained and highlights the
complexities involved in the reproductions of social systems by individuals
(Shilling, 1992, s. 84).

Sjalva kirnan 1 struktureringsteorin, The Duality of Structure, bygger pa tre

relaterade begrepp som ir grundliggande och som stindigt aterkommer i
beskrivning och forklaring av teorin. De forklaras enligt f6ljande:
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Structure(s)
Rules and resources, or sets of transformation relations, organized as

properties of social systems

System(s)
Reproduced relations between actors or collectivities, organized as regular

social practices

Structuration
Conditions governing the continuity or transmutation of structures, and
therefore the reproduction of social systems (Giddens, 1984, s. 25).

Med hjilp av dessa tre begrepp forklaras hur sociala system och vardagliga
handlingar stindigt skapar och aterskapar varandra. Pa sikt skapas och éterskapas
da ocksa mera Overgripande samhillssystem 6ver tid och rum. Skillnaden mellan
social integration och systemintegration betonas. Det férstnimnda sker mellan
aktorer 1 en gemensam pagaende kontext medan det sistndimnda ar utstrickt Gver
tid och rum. Giddens (1984) viljer att inte anvanda begrepp relaterade till mikro-
och makronivaer, di han menar att dessa begrepp dr alltfér belastade frin
tidigare teorier.

Institutioners betydelse over tid och rum

I struktureringsteorin betonas att olika sociala institutioner bygger upp samhillen
over tid och rum, men ocksa att dessa sociala institutioner inte existerar utan
manskligt handlande. Betydelsen av detta ar centralt att beakta i teorin och 1
nagra studier har uppmirksammat dessa aspekter 1 just skolmiljo (se t.ex.
Shilling, 1991; Gustafsson, 2003). Rum berdrs i struktureringsteorin ocksa med
begreppet regionalisering som kan forstdis som indelningar av konkret rumslig
karaktir. Giddens (2004) tar sjilv exempel frin skolan nir han beskriver och
diskuterar regionalisering och dess betydelse f6r aspekter av tid och rum.

Betydelsen av institutioner ér alltsa framskrivna i struktureringsteorin och Scott

(2001) redovisar sammanfattningsvis foljande som utmarkande fOr institutioner:

* Institutions are social structures that have attained a high degree of

resilience.

* Institutions are composed of cultural-cognitive, normative, and regulative
elements that, together with associated activities and resources, provide

stability and meaning to social life.
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* Institutions are transmitted by various types of carriers, including symbolic

systems, relational systems, routines, and artifacts.

* Institutions operate at multiple levels of jurisdiction, from the world system

to localized interpersonal relationships.

* Institutions by definition connote stability but are subject to change

processes, both incremental and discontinuous (Scott, 2001, s. 48-49).

Scott anvinder sig i hég grad av struktureringsteorins institutionsperspektiv nar
han gar igenom olika aspekter av och teorier om moderna institutioner och

organisationer.

Rutiner, regler och resurser

I struktureringsteorin dr vardagens rutiniserade handlingar centrala att beakta.
Detta kopplas till minniskans behov av ontologisk trygghet for att virlden ska
bli begripbar, pilitlig, férutsigbar och kunna hanteras i vardagen. Strukturer
betraktas som uppbyggda av regler och resurser vilka ocksa formar institutioner
som sadana. Regler beskrivs som bade normativa element och signifikanta koder
som finns i verksamheten. Aven outtalade regler av mer implicit karaktir ir
centrala att beakta. Regler kan alltsa vara outtalade, men dnda starka och styrande
i verksamheten. Resurser dr dven de av tva slag och dessa indelas i auktoritativa
och allokativa resurser. Med auktoritativa resurser syftar Giddens (1984) pa
resurser dir det finns mojlighet att styra och kontrollera minniskor, medan
allokativa resurser istillet utgdér mojligheter for att paverka den materiella

omgivningen. T. Johansson (1998) sammanfattar:

Nir Giddens talar om regler och resurser avser han siledes grundliggande
mekanismer som genom manniskors aktiva och kompetenta handlingar bidrar
till att utforma olika strukturer. Strukturer skapas och férindras darfor stindigt
1 det dagliga flédet av social interaktion (Johansson, T. 1998, s. 424).

Nir regler och resurser relateras till varandra framtrider makt som ocksa ir en
central del av denna teori. I nasta avsnitt ska aktorers makt narmare beskrivas

och diskuteras.

Aktorers medvetenhet, makt och handling

Centralt i teorin dr begreppen aktér och agens, det dr aktOrerna som utfor
handlingar vilket kort uttrycks pa foljande sitt: “Agency refers to doing”
(Giddens, 1984, s. 10). I begreppet aktor innefattas alltsa just att det dr nagon
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som handlar. Aktorer beskrivs ocksa ha mojlighet att i ord beskriva och foérklara
sina handlingar i relativt hog grad. Detta benimns 1 teorin som aktorers
medvetenhet pi olika nivder. Aven om grinserna mellan dessa nivder inte ir
skarpa delas de in i diskursiv medvetenhet och praktisk medvetenhet. Praktisk
medvetenhet innebdr att det blir mojligt £6r aktorer att hantera, handla och leva i
vardagen pa ett smidigt sitt. Den diskursiva medvetenheten, gér det vidare
mojligt for aktorer att samtala om handlingar, att uttrycka dem 1 ord. En tredje
niva finns ocksd redovisad vilken benimns som omedveten. Aktorers olika
medvetenhet har i denna studie ocksd en metodisk betydelse, da observationer
och intervjuer fitt komplettera varandra under studien (jfr Ohrn, 2005, s. 9).

Aktorer beskrivs 1 struktureringsteorin (Giddens, 1984) som innehavare av makt,
om de har mojlighet att handla annorlunda. Den transformativa kapaciteten ar
alltsa en betydande del av teorin. Makt att férandra giller ocksa for aktorer som
inte betraktas ha sirskilt mycket makt. I teorin anvinds hir begreppet dialectic of
control vilket syftar pa att resurser i nigon form kan anvindas aktorer emellan
iven om det finns en obalans i makt. Aven om aktérer har makt att handla
annorlunda och dessutom vet varfér de handlar som de gor, betonas att
individers handlingar inda inte behover fa avsedd effekt. Detta forklaras med att

situationer dr komplexa och att konsekvenser av handlingar inte gar att férutse.

I denna studie har, utifrin fokus pa skolan som institution, elevers handlingar 1
skolan studerats. Jag valt att komplettera struktureringsteorin genom att ocksa ta
stod 1 teorier som i hog grad har utvecklats genom etnografiska studier i
skolmilj6. Det jag valt att fokusera pa 1 dessa teorier édr frimst sidant som beror
elevers anpassning och motstand, dia dessa kan relateras till aktérers makt.
Metodkapitlet (fem) innehaller en férdjupad redovisning och diskussionen av
studiens kritiska ansats, som delvis dr en aspekt av detta. Nedan kommer jag

dock att kommentera ett par specifika teorier som anvints i studien.

Begreppen motstand och anpassning och begrepp i anslutning till och liknande
dessa férekommer i sociologisk teoriutveckling av Merton redan i slutet av 1930-
talet. Forskningen och teoriutvecklingen inom detta omrade har, enligt Furlong
(1985), sedan utvecklats inom pedagogikomradet. Delar av denna forskning har
inriktats  pa  skolsystemets differentiering av elever utifrain skolans
prestationsfokusering. I denna studie har jag specifikt tagit stod av differentiering
— polariseringsteorin vars dubbla begrepp frimst utvecklades av Lacey (1970).
Lacey byggde 1 sin tur vidare pa Hargreaves forskning (1967) och senare
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utvecklades teorin av Ball (1981). Delar av denna forskning har kommenterats i
kapitel tre. En del av teorin, differentieringen, forklaras pa foljande sitt av Ball:

Indeed, the social processes at work here appear to be essentially similar to the
processes identified by Lacey (1970) and Hargreaves (1967) as differentiation —
that is, the separation and ranking of pupils by teachers. As Lacey suggests, this
separation and ranking takes place along a number of dimensions or scales, but
two appear to be most important, the academic scale and the behaviour scale

(Ball, 1981, s. 48).

Den andra delen, polariseringen, forklaras av Furlong (1985). Han skriver att

detta dr en process som sker bland eleverna sjilva:

Polarization, on the other hand, takes place among the pupils themselves as a
result of differentiation — it is the process by which they produce their own
subcultures (Furlong, 1985, s. 93).

Ball pavisade i sin studie uppkomsten av olika subkulturer vilka han menar
paverkar elevernas identitet och position i skolsystemet:

In this case, it is an identity that involves a status-evaluation and allocation to
an inferior position in the status-hierarchy of the school (Ball, 1981, s. 37).

I Balls studie har ocksa betydelsen av elevers sociala bakgrund betonats, vilket
han utvecklats ytterligare 1 senare forskning (se t.ex. Ball, 2003).

Skeggs (1999) forskning, med utgangspunkter 1 feministisk teori och
kulturforskning, har i min studie ocksi anviants for att komplettera
struktureringsteorin. Forskningens innehdll har narmare beskrivits 1 kapitel tre.
Skeggs utgar frin begreppet respektabilitet och sammanfattar villkoren f6r de
kvinnor som ingatt i hennes studie enligt foljande:

De framstillningar som kvinnorna positionsbestimdes av var inte
framstillningar av verkligheten, utan av sjilvstindiga och paradigmatiska
begreppsstrukturer skapade av andra manniskor med helt andra positioner,
béade 1 samhillet och i sidana framstillningar (Skeggs, 1999, s. 254).

Av betydelse i den hdr studien ér just forekomst av olika villkor for elevers

identitetsskapande i gymnasieskolan och av vilka dessa skapas. Skeggs forskning
har ocksa 1 hog grad metodmissigt paverkat denna studie, dd hon tydligt betonar
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det vardagliga och rutinmissiga som viktigt att studera for fOrstielse av
maktfordelningen i ett samhalle.

|dentitetsbegreppet

I boken Identity (2004) utvecklar Bauman tankar om identitetens betydelse 1 det
nutida samhaillet. Han relaterar identitet frimst till globalisering vilket han ocksa
utvecklar i andra bocker (se t.ex. Bauman, 2004a). Bauman menar att spanningen
mellan 74dr och bor” dr central fOr att forsta identitet som tillhorighet och han
uttrycker detta pa foljande sitt:

The idea of ‘identity’ was born out of the crisis of belonging and out of the effort
it triggered to bridge the gap between the ‘ought’ and the ‘s’ and to lift reality
to the standards set by the idea — to remake the reality in the likeness of the
idea (Bauman, 2004 s. 20).

Identitetsbegreppet ar ett besvarligt begrepp att arbeta med och Stier (2003)
konstaterar att det inom samhillsvetenskapen rader ett begreppsligt kaos nir det
giller identitet. Begreppet identitet studeras, enligt Stier, inom minga olika
discipliner och perspektiv och det ar en forklaring till dess oklarhet och
mangtydighet. Han menar att identitetsbegreppet har en flyktighet och alltid
maste forstas 1 relation till ndgonting annat. Stier betonar ocksa att
identitetsbegreppet samtidigt innehaller en djup kunskap om vad det innebir att
vara manniska. Begreppsanvindningen inom omradet forsvaras ytterligare av att
synonymer, som exempelvis personlighet och sjilvuppfattning, ofta anvinds
istallet for identitet. Han menar att identiteter omvandlas och paverkas i ett
standigt vixelspel mellan individer och samhille. Detta uttrycks dven av Jenkins
(2004) som alltsa menar att identitet inte ska forstds som produkter utan som

processetr.

Positionering for identitet

De som ir aktorer, har enligt struktureringsteorin positioner i en social praktik.
Giddens (1984) menar att position bist forstas som positionering och ger det en
vid forstdelse och mening. Aktorer betraktas som situerade i tid och rum och
positioner dr da ocksa sociala relationer som bidrar till identitet:

Social positions are constituted structurally as specific intersections of
signification, domination and legitimation which relates to the typification of

agents. A social position involves the specification of a definite ‘identity’ within
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a network of social relations, that identity, however, being a ‘category’ to which

a particular range of normative sanctions is relevant (Giddens, 1984, s. 83).

De ovan nimnda strukturerna for sociala positioner signification, domination och
legitimation aterkommer sedan i teorin som strukturella dimensioner i sociala
system som institutioner. Det finns i teorin en tydlig relation mellan institution
och dess identiteter. Giddens (1991) har senare utvecklat sina teorier om hur
modernitet (eller senmodernitet) kan forstds pa en institutionell niva och da med
fokus pa det han bendmner som self-identity.

Institutionell identitet

Jenkins (2004) sammanfor ett antal teorier, som pa olika sitt alla beror
identitetsbegreppet och kopplar identitet till institutioner. Han understryker att
institutioner genererar identitet och menar att institutionella identiteter ocksa ar
centrala for minniskors tillhérighet. Genom olika procedurer och positioner
formas institutionella identiteter. Institution, organisation och kopplingen till
identiteter beskrivs enligt foljande:

Institutions are among the more important contexts within which identification
becomes consequential. Institutions are established patterns of practice,
recognised as such by actors, which have force as ‘the way things are done’.
Institutionalised identities are distinctive due to their particular combination of
the individual and the collective. Particularly relevant are those institutions
which in the sociological literature recognises as organisations. Organisations are
organised and task-oriented collectivities: they are groups. They are also
constituted as networks of differentiated membership positions which bestow
specific individual identities upon their incumbents (Jenkins, 2004, s. 22-23).

Likheten med det Giddens beskriver dar som synes stor. Enligt Jenkins kan inte
kollektiv och individuell identitet skiljas 4t, han menar att de ar tva sidor av
samma mynt. Giddens beskriver dock detta pa ett nigot annorlunda sitt och i
senare litteratur (1993) redovisar han en distinktion mellan social identitet och
personlig identitet. Han menar att social identitet 4r vad andra, och dven vi sjilva,
tillskriver oss. Jag forstir detta som att vi exempelvis ar modrar, lirare,
bilmekaniker eller det som ar aktuellt i denna studie — elever. Dessa sociala
identiteter tar alltsd fasta pa att vi liknar varandra genom en kollektiv dimension.
Den personliga identiteten skulle da snarare ta fasta pa hur vi skiljer oss at.
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Jenkins (2004) menar att det finns skil till att analytiskt, skilja pd momznell och
virtuell identitet. Nominell identitet syftar pd identitetens namn medan den
virtuella identiteten istillet handlar om den erfarenhet som kan kopplas till den
nominella identiteten. Det ar alltsd maojligt att ha samma nominella identitet, men
diremot kan erfarenheten av vad identiteten innebdr skilja sig at emellan
individer och vara olika i tid och rum. I denna studie 4r det den nominella
identiteten e/ev som ir utgangspunkten och det dr virtuella erfarenheter av att bli

och vara elev som studeras.

Kritik mot struktureringsteorin

Struktureringsteorin har inte fatt std oemotsagd och den utvecklade ocksi som
krittk mot tidigare tongivande sambhaillsteorier vilket Giddens (1984) sjilv
beskriver. I avsnittet nedan ska nigra av de omraden som teorin kritiserats for
kommenteras. Framstillningen koncentreras pa tre omraden. Dessa ir
6verbetoning av aktorers makt, brist pa empirisk grund och avsaknad av

metodiska anvisningar.

Kritiken mot teorins Overbetoning av aktorers makt, fOrstar jag som nira
sammanhingande med att det 1 struktureringsteorin finns en utgangspunkt dar
de klassiska strukturerna i sambhillet delvis tonas ner. Transformativ kapacitet
hos aktorer betonas och dualitet dr det centrala, istillet for antingen struktur eller
handling. Bunar och Trondman (2001) ir, trots att de sjilva anvinder teorin,
kritiska till nedtoningen av sambhillets givna strukturer och skriver att teorin pa
detta satt blir lite ”gullig” (s. 135) och tomd pa sambhillskritik. Jag delar denna
kritik vilket 4r en av orsakerna till att jag i studien ocksa tar stod i teorier, dir
exempelvis kén och social bakgrund tillmats mera tyngd, 4n vad som framtrader
i struktureringsteorin. Detta har f6r mig bidragit till att studien har utvecklats
mot en kritisk ansats. Som tidigare namnts har jag darfér ocksa tagit stod i
forskning och teoriutveckling som beror differentieringsprocesser (t.ex. Ball,
1981) och forskning som mera specifikt studerat kon och klass (Skeggs, 1999).

Giddens tidiga arbeten utmairks, enligt nigra forskare, av brist pd empiriska
exempel och generellt en avsaknad av metodiska anvisningar (se t.ex. Johansson,
T., 1998; Soderstrom, 2006). I det verk jag sjilv mest frekvent anvint The
constitution of society (Giddens, 1984) hinvisas dock till Willis studie earning to
Labour (1977). Vid nagra andra tillfillen ges ocksa exempel fran skolans virld,
men struktureringsteorin har frimst sin utgangspunkt i1 ett Overgripande
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samhillsperspektiv. T. Johansson (1998) har tolkat struktureringsteorin som ett
metodiskt f6rhallningssatt:

Struktureringsteorin dr inte 1 fOrsta hand en generell teori om samhillet, utan
utglr snarare ett metodologiskt forhallningssitt och en teoretisk vigvisare i
den snarskog av teorier och infallsvinklar som numera priglar den

samhillsvetenskapliga diskussionen (Johansson, T., 1998, s. 428).

Jag har inte férvintningar pa att teoretiska utgangspunkter ocksa ska innehilla en
stor mangd empiriska exempel och detaljerade metodiska anvisningar. Diremot
menar jag att det inte bor finnas motsittningar mellan en vald teoretisk
utgangspunkt och en studies metod. I denna studie har strivan varit att teori och
metod ska vara vil 6verensstimmande, vilket beskrivs utforligare i senare
metodkapitel.

Studiens begreppsforstaelse och anvandning av
begrepp

I detta avsnitt redogdérs for de begrepp, som i studien betraktas som
nyckelbegrepp. Med nyckelbegrepp menas, att det dr begrepp som ir
aterkommande och centrala vid beskrivning och analys av studiens resultat. De
teorier och begrepp som kommenteras ovan, avkontextualiseras for att bli
mojliga att anvinda i denna studie, varvid deras innehall och anvindning
preciseras och motiveras. Redogorelsen nedan belyser tre aspekter av studiens
begreppsanvindning. For det forsta vad som 1 studien menas med respektive
begrepp. Den andra aspekten dr begreppsstrukturen, hur de olika begreppen kan
relateras och forstds i forhéllande till varandra. Den tredje och sista aspekten ar
hur och var begreppen anvinds. I nedanstiende genomging kommer forst
huvudbegreppet institutionell identitet att kommenteras och sedan begrepp som
nira hor samman med detta. Efter detta foljer en férdjupad redogorelse f6r hur
jag anvinder mig av begrepp som beror kon, social bakgrund, etnicitet och
skolans sirskilda stod.

Studiens begreppsanvandning

Studiens huvudbegrepp dr institutionell identitet och studiens kunskapsansprak
riktas mot hur institutionell identitet skapas 6ver tid och rum i gymnasieskolans
dagliga interaktion. Jag har valt att benimna institutionell identitet som ett
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begrepp, 4ven om det dr sammansatt och uppbyggt av olika delar (institution och
identitet) och dérfoér snarare kan beskrivas som ett koncept.

Med znstitutionell identitet syftas pa de kollektiva identiteter som institutioners olika
aktorer omfattas av. Dessa identiteter 4r en del av institutionen och dess
ordningar. Inom olika institutioner ingar varierande identiteter. I svenska kyrkan
ir exempelvis prister, forsamlingsmedlemmar och konfirmander institutionella
identiteter och det dr svirt att forestilla sig en kyrka utan priast. For
utbildningsomradet ar de institutionella identiteterna lirare och elever centrala
och 1 denna studie dr det den specifika identiteten som elev som studeras, vilket
benimns som elevidentitet. 1 datamaterialet sOker jag efter elevidentiteter och
skapandet av elevidentitet genom att fokusera vad elever gér och har, eller sigs
gora, ha och vara. Det finns ocksa i anvindningen av begreppet en relation
mellan en institutions identitet och dess aktorers identitet. Om det exempelvis
inte finns elever pa en skola skulle det knappast betraktas som en sidan, men en
skola kan ocksa forstds utifrin de elever som studerar dir. Skolans, institutionens

identitet hor darfor nara samman med dess aktorers identitet.

Studiens identitetsbegrepp har en sociologisk utgingspunkt, snarare édn
psykologisk, och di enkelt uttryckt som svar pa frigan: Vem dr jag/vi i
torhallande till andra? Om denna fraga mer specifikt inriktas mot elevidentitet
handlar det i denna studie om: Hur, vem och vilka ar elev/elever i forhillande till
andra elever pa skolan? Identitet forstas i denna studie inte som en slutgiltig eller
absolut produkt, utan betraktas istillet som mangfacetterade och skiftande
relationella processer. Samtidigt finns det i studien ocksa en forstaelse for
identitet som utgar fran att det ocksd finns en viss stabilitet i individers och
gruppers identiteter.

Social position torstis som de kontextuella sammanhang elever finns i under
skoldagen, bade pa skolan som helhet, under lektioner och i anslutning till
skoltiden. Med positionering syftas pa de processer som leder fram till sociala
positioner och utifran dessa sker sedan identitetsskapande. Mellan position och
positionering finns det sdledes hela tiden en rorelse.

Med znstitution syftas 1 denna studie pa olika sociala samhilleliga system som ar
relativt bestindiga 6ver tid och rum och som tillsammans bygger upp sambhillens
strukturer. Dessa system skapas och dterskapas genom individers och gruppers,
det vill sdga aktirers, vardagliga handlingar i dessa system. Utbildning betraktas
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som ett exempel pa siadana system och utbildning som institution kan sedan
organiseras pa olika sitt 1 olika skolformer. Gymnasieskola ar ett exempel pa en
organisation och det dr denna skolform som stir 1 fokus i féreliggande studie. I
studien finns ocksad en specifik gymnasieskola representerad biade som institution
och organisation, alltsa den skola som studien genomférts pa. Begreppet
institution kan 1 denna studie saledes fOrstas pa tre olika nivder. Dels
6vergripande fOr utbildning som institution, dels f6r institutionen gymnasieskola
som organiserad skolform och dels f6r den specifika institutionen,
organisationen och skolan, som studien har utférts pa. Dessa tre begreppsnivaer
ir i denna studie hela tiden kopplade till varandra och forstis i relation till
varandra. Studiens teoretiska perspektiv, dar struktur och handling ses som en
dualitet (Giddens, 1984), bidrar ocksd med en forstaelse dir dessa tre nivder inte

kan forstas som skilda frin varandra.

Begreppet institutionell ordning anvinds 1 studien for att underséka hur
institutionen utbildning, skolformen gymnasieskola, studiens specifika skola och
dess aktorer tillsammans skapar de institutionella identiteter som ér en del av en
eller flera institutionella ordningar. Institutionella ordningar vill jag beskriva som
de vardagliga rutiner dir bade explicita och implicita regler pa olika nivaer formar
vardagen 6ver tid och 1 rum. I de institutionella ordningarna ingar ocksa
struktureringsteorins (Giddens, 1984) allokativa och auktoritativa resurser. En
6vergripande institutionell ordning ger uttryck for hur niagot ”bor vara” inom

institutionen och ocksa 1 relation till det omgivande samhillet.

Begreppen motstand och anpassning anvinds 1 denna studie som uttryck for elevers
aktiva handlingar, forhallningssitt och strategier dir eleverna har att hantera
skolans institutionella ordningar. Dessa ordningar dr de ocksa sjilva delar av och
aktorer 1 och de handlar stindigt i skolans vardag. Jag har anvint begreppen
motstind och anpassning som utgangspunkter vid beskrivning och analys av
elevernas handlingar i skolan och for interaktionen mellan institution och
individ. Detta ligger i linje med betoningen pa handling i struktureringsteorin,
men det har i studien ocksa forstirkts genom att jag tagit stod i teorier som mer
specifikt lyfter fram exempelvis social bakgrund. Nir elevers motstind och
anpassning till skolans institutionella ordning redovisas och analyseras anvinds
motstand och anpassning som ytterligheter och utgangspunkter. Diremellan
anvinds bendmningarna anpassat motstand och motspénstig anpassning vilka bada
pavisar att renodlat och konsekvent motstind och anpassning sillan

torekommer. Jag har ocksa valt att analytiskt tolka elevers franvaro som baide
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motstind och anpassning, dd jag menar att frinvaro kan vara just bade och
beroende pa situation.

Med begreppet ansprik syftar jag pa den interaktion som framtrider mellan
skolan och dess elever dir de bada strivar efter att fa ut nagot av varandra.
Begreppet anvinds i denna studie for att analytiskt férdjupa och beskriva
interaktionen mellan skolans institutionella ordningar och eleverna som aktorer 1
dessa ordningar. Med ansprak vill jag lyfta fram den aktivitet och de handlingar
som bade institution och aktér utévar och hur dessa handlingar kan samverka

eller motverka varandra vid elevers institutionella identitetsskapande.

Begrepp relaterade till elevers kon, bakgrund
och erfarenheter

Denna studie har kunskapsansprak som riktas mot institutionellt
identitetsskapande dar skolans verksamhet stir i fokus. I skolans verksamhet ar
sedan fokus pa eleverna som aktorer. Alla elever pa gymnasiet finns pa nagot
program — i nuldget kan ingen elev sti utanfor ett gymnasieprogram av nigot
slag. I studien genomfordes inledningsvis ett strategiskt urval dir olika program
valdes. Genom valet av dessa program blev ocksd en variation av elevers kon,
sociala bakgrund, etnicitet och eventuell forekomst av sirskilt stod moijliga att
belysa. Min intention i studien var inte att frain borjan vilja ut ett av konen eller
elever med viss social bakgrund eller erfarenheter. Intentionen var istéllet att lata
vardagen i skolan vara utgangspunkten i studien och sedan underséka vad som
dar hinder. Tanken var att pa si sitt utveckla kunskap om hur elevers kén och
bakgrund eventuellt visade sig som betydelsefulla och utifrin denna
utgangspunkt sedan utveckla forstielse av hur elevidentiteter skapas. Har ar
viktigt att understryka att jag inte utgick fran att till exempel kén och social
bakgrund inte har betydelse i skolan och vid identitetsskapande. Intentionen i
studien var att betydelsen av kén och elevers bakgrund skulle fa framtrida under
studiens ging och did beskrivas och analyseras. Dirfér har i studien
uppmirksammats bade handlingar och de uttryck som eleverna sjilva, andra
elever och lirare anvinder sig av inom dessa omraden. Fragor har stillts om hur
dessa handlingar och uttryck kan bidra till processer vid identitetsskapande och
tillskrivna elevidentiteter.

Kon

I studien anvinder jag begreppet kon 1 vilket jag inbegriper det som ocksa ibland
benimns som genus. Jag viljer dock, i likhet med exempelvis Holm (2008), att
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inte ga in i debatten om dessa begrepp da de har varit féremal f6r manga
diskussioner (Tallberg Broman, 2002). Med begreppet kon syftar jag bade pa
biologiskt och socialt konstruerat kon. Min forstielse av begreppet implicerar att
kon dr nagot som konstrueras 1 samspel och processer mellan individer, grupper
och det omgivande samhillet. I detta begrepp ingir ocksi en forstdelse av
maktordningar i sambhillet, som dr verksamma med avseende pa kén (Connell,
2002). Kvinnor har i regel en underordnad stillning med begrinsad tillging till
makt, dven om detta varierar och dr mojligt att fordndra. Som tidigare redovisats
finns i studien inte ett pa férhand angivet fokus pa kvinnliga eller manliga elever.
Det ir snarare relationen mellan dessa grupper som jag menar kan var centrala

att belysa for att 0ka kunskapen om institutionellt identitetsskapande.

Social bakgrund

Med begreppet social bakgrund syftas pa den socioekonomiska bakgrund som
eleverna blivit en del av utifrin den utbildningsmassiga och ekonomiska situation
deras forildrar har. Primart kommer fokus att riktas mot utbildningsmassig
bakgrund di det inom gymnasieutbildning beskrivs som utslagsgivande (se t.ex.
Broady & Borjesson, 2005). Elevernas framtidsplaner kan i viss man ocksa
relateras till en eventuellt kommande position i relation till utbildning och arbete.
I studien redovisas beskrivning och analys av de uttryck och handlingar som kan
relateras till social bakgrund och da ocksa elevernas mojliga framtid utifran
studiens observationer och intervjuer.

Etnicitet

Etnicitet 4r dven det ett begrepp som kan vara vanskligt att anvinda. Begreppet
problematiseras ocksa av flera forskare (se t.ex. de los Reyes & Martinsson, 2005;
Lunneblad, 2006; Sernhede, 2007). Etnicitet har vidare kritiserats i postkoloniala
teorier (Eriksson, Eriksson Baaz & Thorn, 1999) som ett begrepp dir hierarkier
minniskor emellan uppritthills och rittfardigas. Nir jag anvinder mig av
etnicitet som analytiskt begrepp, syftas pa elevernas kulturella bakgrund relaterat
till geografiskt ursprung i forsta och andra generation och hur detta tillskrivs
betydelse vid institutionellt identitetsskapande. Diremot ser jag inte etnicitet som
ett uttryck for befintliga olikheter mellan manniskor vilket ocksa ligger 1 linje
med studiens konstruktionistiska utgangspunkter och fokus pa skapande av
elevidentiteter.

Sarskilt stod
Jag har 1 studien valt att uppmirksamma skolans utovande av sirskilt stod som

positioneringsprocesser vid elevers identitetsskapande. Precis som med de ovan
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redovisade begreppen finns det dven anledning att problematisera begreppet
sarskilt stod. I studien har jag som utgangspunkt valt att anvinda mig av en bred
tolkning av begreppet sirskilt stod. Nar det giller skolsvarigheter dr det, enligt
min forstaelse, 1 skolmiljon som svarigheterna definieras och detta har beskrivits
som ett relationellt perspektiv av Persson (1998a, 2001). Vidare har
Emanuelsson och Persson (2002) betonat vikten av en fOrstielse dar
undervisningsmiljon star i centrum, snarare dn ensidiga fokus pa elever som
individer med brister, viket kan beskrivas som ett kategoriskt perspektiv
(Persson, 1998a, 2001). Det ir alltsa, enligt detta resonemang, 1 skolmiljén som
clevers eventuella tillkortakommanden framtrider och det dr dir de i sa fall
definieras som elever i behov av sirskilt stod. Andreasson (2007) har i sin studie
om elevdokumentation, visat hur identiteten for elever i behov av sarskilt st6d
konstrueras i relation till en idealelev.

Jag betraktar i denna studie saledes sirskilt stod som olika atgirder dir skolan
erbjuder undervisning eller andra aktiviteter for elever som uppfattas ha
svarigheter att na skolans mal. Uttagningen till och genomférandet av det
sirskilda stodet som erbjuds analyseras som positioneringsprocesser, vilka utgor
en del av undervisningen. I hég grad har jag litit aktorernas egna uttryck
omkring behov av sirskilt stod vigleda min forstaelse av hur detta kan paverka
det institutionella identitetsskapande som sker 1 skolan. Nir elever, eller larare, i
ord eller handling uttryck att ndgot forsvarat deras/elevernas situation i skolan sd
har jag 1 vid mening tolkat detta som uttryck f6r behov av sirskilt stod. Det ar
viktigt att poidngtera att det inte alltid och nddvindigtvis finns en koppling
mellan férekomst av funktionshinder/diagnoser och sirskilt stod. Sarskilt stod
handlar 1  foreliggande  studie, 1 regel inte om elever med
funktionshinder/diagnoser. Det handlar istillet om hur relationen mellan skolan
och elever, som av skolan (eller av eleverna sjilva) bedémts ha svarigheter,

genom olika positioneringsprocesser framtrader 1 skolvardagen.
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KAPITEL 5

SYFTE OCH METOD

I foregiende kapitel redovisades studiens teoretiska utgangspunkter och i
relation till dessa teorier har studiens design och metoder utformats. Kapitlet
inleds med redovisning av studiens syfte och forskningsfragor. Efter detta finns
ett introducerande avsnitt om etnografiska ansatser varpa forskningsetiska
6verviganden diskuteras. Direfter foljer avsnitt dir studiens design, ingiende
metoder, planering och genomférande mer férdjupat beskrivs. Avslutningsvis
redovisas for betydelsen av min forforstiaelse och olika aspekter som kan
hinfoéras till fraigor om studiens trovirdighet.

Syfte och forskningsfragor

Studiens syfte och forskningsfragor har formulerats i en process under de gingna
aren medan avhandlingens kunskapsansprak varit fast forankrad i vad jag valt att
benimna institutionellt identitetsskapande. Det innebdr att studiens syfte och
forskningsfrigor ramas in och avgrinsas av egna erfarenheter och tidigare
forskning inom omradet. Studiens syfte och forskningsfrigor hinger ocksa
samman med teori och den metodologiska ansats som bedémdes som limplig

for studien.

Studiens 6vergripande syfte dr att, med en kritisk etnografisk ansats, beskriva och
analysera identitetsskapande for elever inom institutionen gymnasieskola. Detta
studeras mer specifikt 1 interaktion och processer som dger rum i
gymnasieskolans vardagliga verksamhet, frimst i undervisningen men ocksa vid
aktiviteter utanfér mer formell verksamhet inom skolan. Fd&ljande

forskningsfragor har varit viagledande under studien:

* Hur sker utveckling av elevidentitet 6ver tid inom tre olika
gymnasieprogram?

* Vad ir det som framtrider som betydelsefullt vid och for utveckling av
elevidentitet?
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* Hur kan olika institutionella elevidentiteter inom studiens tre program
beskrivas, forstas och forklaras?

Studiens syfte och forskningsfrigor inriktas saledes pa att utveckla ett
kunskapsomrade, som jag valt att benimna som institutionellt
identitetsskapande. Detta kunskapsomrade omfattar hur ungdomars utveckling
av en identitet som elev inom institutionen gymnasieskola sker. I nista avsnitt
ska den i syftet framskrivna kritiska etnografiska ansatsen niarmare beskrivas och
forklaras.

Kritisk etnografisk ansats

I det har kapitlet och i studien som helhet, har jag efterstrivat att sa tydligt som
mojligt redovisa hur studiens data producerats. Skeggs (1999) uttrycker vikten av
detta pa foljande kraftfulla sitt:

Att strunta i metodologiska frigor dr att anta att kunskap kommer frin
ingenstans och liata kunskapsmakarna svira sig fria fran ansvar for vad de

producerar och hur de framstiller saker och ting (Skeggs, 1999, s. 33).

Studiens syfte och forskningsfrigor dr inriktade mot identitetsskapande
processer for elever inom institutionen utbildning och specifikt i skolformen
gymnasieskola. Vidare dr struktureringsteorin (Giddens, 1984) vald utifran ett
perspektiv, dir samhalleliga strukturer och aktorers vardagliga handlingar ses
som aterverkande pa varandra och dterskapande av varandra. Studiens ontologi
grundas dirvid i en forstdelse som vilar pa socialkonstruktionistisk grund. Denna
grund kan kort formuleras pa féljande sitt: Elevers identitet ar inte given utifran
en essentiell och renodlad individualistisk utgangspunkt. Elevidentitet skapas
genom en samverkan av strukturer och den vardagliga institutionella kontext och
interaktion som elever ir en del av. Denna ontologiska utgangspunkt far ocksa
konsekvenser for de epistemologiska éverviganden som gjorts i studien. Som en
toljd av den ontologiska utgangspunkten valdes for studien en design dir
pagiende identitetsskapande processer i gymnasieskolans vardag skulle vara
mojliga att studera 6ver en lingre tid. I denna studie innebér det en tidsperiod

som strickte sig Gver tre lasar.

Under denna tid har faltstudier med deltagande observation, filtsamtal, intervju

och analys av skolproducerade dokument genomférts i en kommunal
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gymnasieskola. De deltagande observationerna har huvudsakligen dgt rum vid
undervisning i ett urval av imnen/kurser, pa tre skilda gymnasieprograms olika
irskurser hos fem elevgrupper’. Vardagen pa skolan har foljts dven pi en
6vergripande skolniva.

Ovanstaende design och ingiaende metoder beskrivs i metodlitteratur som
etnografiska ansatser, di det som nimns som gemensamt fOr etnografi enligt
redaktorerna (Atkinson, Coffey, Delamont, Lofland & Lofland) till Handbook of
Ethnography (2001) ar:

They are grounded in a commitment to the first hand experience and
exploration of a particular social or cultural setting on the basis of (though not

exclusively by) participant observation (Atkinson et al., s. 4).
Hammersley och Atkinson (1989) beskriver etnografi pa foéljande sitt:

The ethnographer participates, overtly or covertly, in people’s daily lives for an
extended period of time, watching what happens, listening to what is said,
asking questions; in fact collecting whatever data are available to throw light on
the issues with which he or she is concerned (Hammersley & Atkinson, 1989,
s. 2)

Aven Skeggs (2001) menar att etnografiska metoder utmirks av linga tider pa
faltet, olika forskningstekniker och en narhet till studiens deltagare. Detta
betonas ocksad av andra forskare inom omradet (se t.ex. Walford, 2008).

Ovanstaende beskrivningar har varit vigledande 1 denna studies utformning och
genomférande. Studien har genomforts pa en gymnasieskola under en ling
period 1 filt med deltagande observation som grund. Vardagliga interaktioner
observerades och avsikten var att de processer och relationer som framtridde
ocksa skulle forstas 1 ett vidare sammanhang.

Jetfrey och Troman (2004) menar att det i etnografiska studier dr kontext,
personer, tid och processer som ir i fokus under dataproduktion. Aven Ball
(1990) nimner personer, platser och tid som det som organiserar etnografiska

7 Elevgrupperna pd de nationella programmen var relativt sammanhéllna klasser, dven om eleverna
hade flera olika individuella val. Jag har i studien dock huvudsakligen valt att anvinda bendmningen
grupp da det individuella programmet elever inte ingick i en traditionell klass.
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studier. I detta sammanhang vill jag beskriva hur jag sjilv forstar skillnaden
mellan plats och kontext, da jag uppfattar denna begreppsforskjutning som
central. Exempelvis dr platsen “ett klassrum” olika kontexter beroende pa om
det dr rast eller lektion, da aktiviteter och relationer kan vara av skilda slag.
Samma plats kan alltsi med olika aktorer, vid olika situationer och tidpunkter
utgora skilda kontexter vilket ocksa diskuterats av Beach (1995).

Studier med etnografiska ansatser genomfors ofta som kvalitativa fallstudier (jfr
t.ex. Bartholdsson, 2007; Gustafsson, 2003; Lunneblad, 20006); Foreliggande
studie foljer denna tradition, dd den empiriska miljén sammantaget utgjorts av en
kommunal gymnasieskola. Metodmissigt hor studien ocksa hemma inom en
tradition av etnografisk forskning med kritiska ansatser. Jag har i kapitlet om
teoretiska utgangspunkter och begrepp tidigare kommenterat studiens kritiska
ansats vilket i1 detta kapitel ytterligare fordjupas. Kritiska ansatser och tolkningar
ar inte helt enkla att beskriva och definiera, men ofta iterkommer det som
Fangen (2005) nimner nedan:

En kritisk tolkning tar som sagt fasta pa omedvetna processer, ideologier,
maktférhallanden och andra uttryck f6r dominans, som medfér att vissa
intressen doljs pa bekostnad av andra (Fangen, 2005, s. 244).

Samtidigt hivdar till exempel Eliasson (1987) att det i forskares ansvar maste
inbegripas att man relaterar minniskors livsforhallanden till bade deras villkor
och de sambhillsférhallanden de lever under. Satillvida kan alltsa forskares
uppdrag alltid anses vara att utféra en kritisk granskning.

Giroux (1997) har redovisat det han anser som specifikt for kritisk pedagogik. I
hans redovisning dr det emanicipatoriska inslaget mycket tydligt och han beror
ocksa identitetsskapande for elever:

Education must be understood as the production of identities in relation to the
ordering, representation and legitimation of specific forms of knowledge and
power (Giroux, 1997, s. 123).

Vidare menar Giroux att det inom kritisk pedagogik ir centralt att studera hur
skolor deltar 1 formning av elevers identitet inom en politisk och kulturell ram.
Detta ar centralt i den hir studiens fokus pa institutionellt identitetsskapande dér
den kritiska ansatsen kommer till uttryck genom att makten granskas. Makten
utsitts for granskning med avseende pa hur identitetsskapande for elever yttrar
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sig och verkar 1 skolans vardag och i interaktion med samhillsstrukturer. Fragor
stalls ocksa om vilkas intressen detta kan tinkas gynna. Den kritiska ansatsen
kommer dven till uttryck i avhandlingens huvudperspektiv dir eleverna
framtrider som aktorer. Eleverna édr enligt min uppfattning en grupp vars roster,
handlingar och erfarenheter i och av skolan ir viktiga att uppmirksamma och
lyfta fram. Detta dr speciellt centralt da eleverna, delvis dr i maktmissigt
underldge 1 relation till exempelvis ldrare. Inom elevgruppen menar jag, att det
ocksa ar centralt att uppmarksamma grupper och elever vars roster och
handlingar vanligtvis inte noterats som intressanta och viktiga att lyssna till.
Detta giller inom bade forskning och i samhillet i 6vrigt. Eliasson (1987) menar
att en forskare knappast kan undvika att vilja sida och vara helt neutral. Fragan
blir, enligt Eliasson, vilken sida man viljer.

Studiens design, olika ingaende metoder och angrinsande fragor, kommer nedan
mer fordjupat att redovisas och problematiseras. Innan detta behandlas mer
specifikt, finns forst ett avsnitt om forskningsetik, da forskningsetiska
6verviganden under hela studien varit centrala att stindigt forhalla sig till och

hantera.

Forskningsetik

Under studiens alla delar har det funnits anledning att reflektera 6ver och
praktiskt hantera frigor om forskningsetik. Jag har genom hela arbetet strivat
efter att betrakta fraigor om forskningsetik som en méjlighet att utveckla studiens
metod och innehall. Detta istallet f6r att endast se forskningsetik som svarigheter
som maste hanteras. Dirmed inte sagt att jag inte uppfattar forskningsetik som
komplicerat och emellanat bekymmersamt, men jag menar att forskningsetiska
6verviganden varit en del av studiens design. Larsson (1994) tar upp etiska
virden som ett kvalitetskriterium i kvalitativa studier och skriver: ”En viktig
aspekt av en vetenskaplig studie dr huruvida den uppvisar god etik” (s. 171).
Etikaspekten blir enligt Larsson, dn mer framtridande i just etnografiska studier
da denna metod bygger pa att man kommer méinniskor nira. Eliasson (1987) f6r
en diskussion dir hon framhaller att en forskare bor redovisa sin grundsyn pa
samhillet och ocksa strivar efter att handla enligt denna. Forskningsetik ir alltsa
mangfacetterat och centralt och det finns inga enkla svar eller 16sningar pa hur
det kan hanteras. Jag har insett och upplevt att forskningsetiska fragor 1 hég grad
ir en balansging mellan olika val (Vetenskapsradet, 2002). Under detta avsnitt
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kommer jag att utga fran tva aspekter pa forskningsetik; forskningskrav och
individskyddskrav.

Forskningskrav

Forskningskrav beskrivs pa foljande sitt i de Forskningsetiska principer som
Vetenskapsradet (2002) angett fOr forskning inom det humanistisk-
samhillsvetenskapliga omradet:

Forskning 4r viktigt och nddvindigt for bade individernas och sambhillets
utveckling. Samhillet och samhillets medlemmar har darfor ett berittigat krav
pa att forskning bedrivs, att den inriktas pa visentliga frigor och att den haller
hég kvalitet. Detta krav som hir kallas forskningskravet, innebir att tillgingliga
kunskaper utvecklas och férdjupas och metoder forbittras (Vetenskapsradet,
2002, s. 5)

Med utgangspunkt i detta citat 4r min tolkning och vidare forstaelse att det inom
forskning ska stillas kritiska fragor som utmanar ridande ideologier, vilket har
diskuterats i tidigare avsnitt om kritiska ansatser. Uttrycket ”en gymnasieskola
tor alla” (se t.ex. Skolverket 2007) dr ett exempel pa ett sidant ideologiskt,
politiskt och retoriskt uttryck. Jag menar att det i denna studie finns skl att
utmana och granska retorik och budskapets relevans for vardagen i skolan.
Diremot menar jag inte, att straivan ’mot en skola for alla” 1 sig skulle vara nagot
negativt. I en forskningsstudie bor den dock inte tas for given utan istillet
granskas kritiskt och problematiseras. Utbildningssystemets verksamhet och
uppdrag dr i hog grad normativ och det finns lagar och mal som styr
verksamheten i en viss riktning. Inom denna verksamhet arbetar lirare och
skolpersonal och de ir dlagda att f6lja och arbeta 1 enlighet med de styrdokument
som dr aktuella. Dirf6r vill jag initialt betona att det 1 studien inte handlar om att
skuldbeldgga skolan och dess personal for eventuella tillkortakommanden. Det
handlar istillet om, att med en kritisk ansats, forska att beskriva och analysera
hur strukturer och vardagliga handlingar samverkar och vad konsekvenserna av
detta kan tinkas bli. Rosenqvist (2007) beskriver, enligt min uppfattning, delar av
forskningskravet pa ett klokt sitt, vilket ocksid kan jimforas med Eliassons
tidigare redovisade resonemang om forskningen kritiska uppgift. Rosenqvist
skriver:

Forskningens uppgift dr att genom kritisk granskning och problematisering
synligg6ra skeenden, eller som det ibland uttrycks, att visa vad som sker 1 det

som synes ske (Rosenqvist, 2007, s. 116).
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Individskyddskrav

Forutom forskningskravet stills foljande individskyddskrav:

Sambhillets medlemmar har emellertid samtidigt ett berittigat krav pa skydd
mot otillborlig insyn tex. 1 sina livstérhallanden. Individer far inte heller
utsittas for psykisk eller fysisk skada, férodmjukelse eller krinkning. Detta
krav, som hir kallas individskyddskravet dr den sjilvklara utgangspunkten for

forskningsetiska 6verviganden (Vetenskapsradet, 2002, s. 5).

Det grundliggande individskyddet konkretiseras i fyra allmidnna huvudkrav.
Dessa ir informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitet och nyttjandekrav.
Nedan redovisas f6r hur dessa huvudkrav hanterats i foreliggande studie.

Informationskravet och det dirtill kopplade samtyckeskravet har under studiens
planering, genomfoérande och rapportering varit centralt att beakta. Jag har vid
inledande kontakter med studiens aktorer och sedan kontinuerligt under studien
beskrivit och samtalat om vad information och samtycke kan tinkas innebara for
dem och f6r mig. I samband med studiens inledning fanns en kort information
om studien publicerad i skolans veckoblad (se bilaga A). Vid inledande kontakter
infor observationer och intervjuer med elever och lirare har jag alltid informerat
om studiens overgripande syfte, som det var formulerat vid den tidpunkt da
respektive information var aktuell. Jag har ocksi informerat om att det var
trivilligt f6r dem att delta 1 studien. For eleverna som borjade arskurs ett var jag
ocksa med och informerade pa forildramoéten pa de tre programmen. Da de
yngsta eleverna, som 1 studiens inledning gick sitt férsta gymnasiedr, var omkring
16 ar valde jag att inte friga om forildrarnas samtycke, men dndd alltsd att
informera foraldrarna. Jag menar att en person pa 16 ar ar tillrickligt vuxen for

att sjalv avgora om han eller hon vill vara med i en studie.

Nir jag samtalade med eleverna betonades att jag inte var nagon ldrare och att
det jag gjorde pa skolan inte var nagot som ingick i deras skolarbete. Jag sa vidare
att det darfor var helt frivilligt f6r dem att delta i studien. I regel har eleverna
accepterat min narvaro och girna stallt sig till férfogande f6r samtal och intervju.
Detta har i min mening gjort frigan om mitt ansvar an storre, da jag uppfattat
eleverna som Oppna nir de berittat om sina erfarenheter fran skolan. De verkar
ocksa, 1 varierande grad, ha tyckt att det wvarit roligt och viktigt att bli
uppmirksammade. Flera elever har sagt att de girna vill ha sina namn
publicerade och nagra har verkat besvikna nir jag med hianvisning till
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konfidentialitetskriteriet berittat att det inte ar lampligt. Liknade erfarenheter
redovisar ocksa Burgess (1991) fran en av sina studier.

Nir jag informerat lirare sd har jag klargjort att aven om skolledarna formellt har
godkint min nérvaro pa skolan dr det de som lirare, som tillsammans med
eleverna avgor om jag far vara med pa de lektioner som varit aktuella. Oftast har
jag fatt tillatelse att vara med pa det jag Onskat, men det finns ocksd ett fatal
lirare som avbo6jt deltagande antingen direkt eller genom att ge undvikande svar.
Infér observationerna har jag 1 regel inte fragat varje elev enskilt utan férfragan
stalldes till hela elevgruppen. Under studien har endast en elev sagt att han inte
vill att jag ska observera honom, vilket jag da heller inte specifikt gjorde. Denna
elev var dock vid ett senare tillfille angeligen om att vara med 1 studien och
delge mig sina dsikter om skolan. Direfter finns elevens synpunkter redovisade 1
datamaterialet.

Genom studiens uppliggning har aktérerna under olika faser inbjudits att
samtala om projektets bakgrund, forskningsetik och dess beskrivningar och
analys (se bilaga B). Jag dterkom ocksa till skolan fér en mer avslutande
redovisning av studiens resultat i juni 2009 och ytterligare information ar
inplanerad under hosten 2009. For de elever som hunnit avsluta sina studier, har
jag erbjudit mig att skicka information om studiens slutresultat till dem.

Nir det giller fragor om konfidentialitet har strivan varit att kommunen, skolan
och dess elever och personal inte ska kunna identifieras av utomstiende. Darfor
ir alla namn pa bade platser och personer i denna studie fingerade. Detaljer 1
beskrivningar, som bedémts betydelselosa for studiens resultat, har utelimnats
eller Andrats nagot. I filtanteckningar, bade hand och datautskrivna, har aldrig de
autentiska namnen pa skolan, platser eller personer anvints. Nir skolans egna
dokument har granskats har dessa forvarats skilda fran studiens 6vriga material.
Dokumenten finns inte med 1 referenslistan och inga lingre direktcitat har gjorts
fran dem. En lista pd dokument och karaktiren pa dessa finns redovisade i bilaga
E.

Ovanstiaende hantering 16ser dock inte den etiska friga som berér hur studiens
aktorer, det vill sdga de personer som sjilva blir beskrivna, uppfattar detta och
om de kan identifiera andra aktorer i verksamheten. Detta etiska dilemma har
varit allra svarast att hantera och blir 4n mer problematiskt vid rapportering av
studien. Det dr vanligt att sidana aspekter diskuteras i samband med just
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etnografisk forskning, da denna bygger pa en nirhet och involvering i den milj6
dir studien utférts. Fangen (2005) menar att den etiska utgangspunkten ska vara
att de personer som forskaren skriver om kan komma att ldsa materialet. Dirfor
anser Fangen att man stindigt bor fraga sig om man skriver pa ett ansvarsfullt
sitt och vidtar en tillrdckligt hog grad av anonymisering. Fangen betonar ocksa
att forskning inte ska bidra till att stigmatisera grupper av manniskor. I
toreliggande studie dr det inte de privata, individuella personerna som ar studiens
huvudfokus f6r beskrivning och analys. Det ir istillet institutionen med dess
institutionella identiteter som 4r centrala att beskriva och analysera. Inte desto
mindre ar det tinkande och kidnnande manniskor ”av kétt och blod” som f6ljts i
studien och det dr ocksa de som da eventuellt liser det som skrivits om dem och
andra. Jag har hanterat detta genom att vara noggrann vid urvalet av
filtanteckningar och intervjucitat, alltsi den empiri som redovisats vid
rapportering. Sidana utdrag av filtanteckningar som bedémts kunna vara
utelimnade eller obehagliga f6r nigon av studiens aktorer har inte redovisats.
Istillet har motsvarande annan empiri valts som exempel vid belysning av
studiens resultat. I detta sammanhang finns det anledning att dterigen citera
Larsson:

Att man visat omsorg om dem som studerats och dem som drabbas av
forskningens resultat maste riknas till kvaliteterna i ett vetenskapligt arbete. A
andra sidan kan detta inte kompensera en osann redovisning av resultaten,
eftersom sanning ar ett i forskning 6verordnat virde. Om etiska hinsyn leder
till att resultaten i viktiga hinseenden dr osanna, bor man dirfor avsta fran
studien (Larsson, 1994, s. 172).

Urvalet av empiriska exempel har dock inte paverkat studiens resultat i sidan
grad, att de med min tolkning av Larssons uttryck skulle vara ”osanna”. Diremot
har de valts ut med omsorg for att inte utelimna enskilda aktorer 1 studien. Jag
har ocksda valt att publicera studien forst nidr de flesta elever avslutat sin
utbildning pa den aktuella skolan.

Det huvudkrav som wvarit enklast att hantera i denna studie har varit det som

handlar om nyttjandekrav da studiens resultat inte far siljas eller pa annat sitt
anvindas f6r kommersiellt bruk. Detta har jag heller inte gjort eller avser gora.
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Forstudie

Innan huvudstudien mera i detalj planerades, gjordes i bérjan av 2006 en
torstudie pa en annan kommunal gymnasieskola. Pa denna skola hade jag nagra
ar tidigare arbetat. Det underlittade en snabb access och innebar att de mojliga
skolorna f6r huvudstudien inte anvindes redan i detta tidiga skede. Under fyra
veckor foljdes vardagen i skolan bide pa en Gvergripande nivda och genom
klassrumsobservationer pa fyra olika program (barn- och fritidsprogrammet,
byggprogrammet, individuella programmet och det naturvetenskapliga
programmet). Nagra intervjuer med elever och personal genomférdes och
skolproducerade dokument samlades in och analyserades.

Det huvudsakliga syftet med forstudien var att undersoka vilka situationer och
handlingar i skolans vardag, som kunde vara av intresse att nirmare studera i
relation till avhandlingens planerade forskningsfragor. Det var alltsa ett forsta
torsok att sondera undersokningsfiltets terring (jfr Beach, 1995) och mer
specifikt formulera vad som skulle studeras i1 verksamheten. Ett annat syfte med
forstudien var att utveckla mitt eget metodkunnande och prova om studiens
tinkta design verkade rimlig att genomfora. Syftet med forstudien var vidare, att
prova min egen formaga att skapa distans till de manga aren som larare och
specialpedagog i gymnasieskolan. Klarade jag att byta perspektiv fran att vara
lirare till att vara forskare? Vilka wvar skillnaderna, mojligheterna och
svarigheterna och hur kunde detta hanteras? Forstudiens huvudsakliga syfte
handlade alltsd inte om slutsatser fran resultatet i sig. Om inget resultat alls hade
synliggjorts 1 samband med férstudien, hade dock designen och de ingiende
metodernas limplighet 1 den planerade huvudstudien blivit vanskliga att uttala sig

om.

Slutsatserna fran forstudien bidrog till att antalet studerade program minskades
ner till tre, da fyra program bedémdes vara f6r manga. Diremot vicktes tanken
att f6lja olika arskurser i samma program. Studiens design och ingiende metoder
bedomdes som fortsatt utvecklingsbara och bidrog ocksa till att ett antal
6nskemal inf6r urvalet av huvudstudiens skola formulerades. Dessa presenteras i
nésta avsnitt. Ut6ver detta bidrog férstudien till att jag sjilv pabérjade processer i
distansskapande till min egen tidigare ldrarbakgrund och ett Okat

metodkunnande.
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Urval och tilltrade till faltet

Som tidigare nimnts dr denna studie utférd pa en kommunal gymnasieskola och
val av skola var ett inledande viktigt moment. Studiens syfte, design och
erfarenheterna fran forstudien bidrog sammantaget till att ett antal 6nskemal
formulerades infér val av huvudstudiens skola. Urvalet kan beskrivas som

strategisk eftersom det byggde pd nedanstiaende kriterier:

* En relativt stor kommunal gymnasieskola med minst 1000 elever

* Pa skolan skulle det finnas olika gymnasieprogram och det individuella

programmet skulle vara ett av programmen pa skolan

* Utover det individuella programmet o6nskade jag folja ett
studieférberedande och ett yrkesférberedande program

* De tre program som var tiankta att foljas skulle av praktiska skal ha sin
huvudsakliga placering i samma huvudbyggnad

* Som helhet efterstrivades en variation av elevers kén och bakgrund

* Jag skulle sjilv inte ha arbetat pa skolan eller ha nigon annan tidigare nira
kontakt med skolans elever eller personal

Utifran dessa kriterier studerades informationsmaterial fran olika gymnasieskolor
varefter processen med att fa tilltride paborjades. En tjdnsteman pa ett
samverkansorgan for gymnasieskolor kontaktades i mars 2006. Efter information
om vad studien var inriktad mot, gav hon nagra foérslag pa skolor som hon
trodde skulle vara mojliga att initialt kontakta. Utifran dessa forslag, mina egna
slutsatser och kinnedom om gymnasieskolor, fanns fyra skolor som bedémdes

som limpliga att genomfora studien pa.

En rektor pa en av skolorna kontaktades och da hon direkt stillde sig positiv till
min forfrigan ordnades ett mote med arbetslaget for det individuella
programmet (IV)® pa den skolan. Vid métet informerade jag om studiens tinkta
syfte och genomfoérande. Arbetslaget svarade redan under detta introducerande
mote, att jag var vilkommen till dem f6r att vid hostterminens start folja

undervisningen pa IV. Lirarna uttryckte bland annat sin tillfredsstillelse 6ver att

8 I metod- och resultatkapitlen kommer jag fortsittningsvis att anvinda férkortningar om studiens tre
olika program och fem grupper. Forsta gingen jag anvinder dessa i texten finns férkortningarna
angivna inom parentes.
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IV fick vara med i en studie om gymnasieskolan. Av den tidigare tillfrigade
rektorn och skolans Ovriga rektorer fick jag sedan forslaget att jag utéver IV
ocksa skulle f6lja teknikprogrammet (TE) och omvardnadsprogrammet (OP) pa
skolan. D4 dessa program val 6verensstimde med de kriterier som formulerats,
kontaktades programansvarig for dessa program och tider f6r moéten med
arbetslag bokades. Bada arbetslagen svarade efter information och samtal att jag
var vilkommen att f6lja deras undervisning. Fér TE fick jag ett positivt svar
under sittande mote, medan OP ville ha betinketid. Arbetslaget ville tinka 6ver
torfragan och diskutera det mer ingaende tillsammans och vi hade under denna
petiod en del kontakt via e-post.

I detta skede hade alltsa rektorer och tre arbetslag stallt sig positiva till min
nirvaro pa skolan, men dnnu hade inte de tilltinkta elevgrupperna tillfragats.
Genom klassforestindarna bokades tider dd jag fick tillfalle att triffa de
elevgrupper vars tredje gymnasiear jag planerat att folja. Dessa elevgrupper, (TE
2-3) och (OP 2-3), gick da sitt andra ar pa gymnasiet. Eleverna i de bada
grupperna informerades om studiens syfte, forskningsetik och tinkta
genomforande. De tillfrigades om de kunde tinka sig att medverka i studien.
Ingen av eleverna i1 grupperna uttryckte att de hade ndgot emot att delta. Jag
uppfattade det snarare som att eleverna tyckte att det var roligt att fa
uppmarksamhet.

Under resten av terminen foljdes vardagen pa skolan pa en huvudsakligen
6vergripande niva genom observationer och samtal. Detta f6r att forsoka fa
kinnedom om och forsta den miljé dir identitetsskapande processer skulle
studeras. Nir jag efter sommaren dterigen var pa plats pa skolan for att f6lja det
nya lasarets arbete upprepades informationen och samtalen med nya elever som
da borjade arskurs ett (IV, OP 1-2 och TE 1-2). Informationen gavs ocksa till de
lirare som kommit nya till skolan eller atervint till sina arbeten efter exempelvis
barnledighet. Vid pafdljande ldsars start foljdes sedan enbart de elever fran OP
1-2 och TE 1-2 som da bérjat i arskurs tva och tio elever fran IV som borjat sitt
forsta ar pa ett nationellt program. Eleverna frin det tidigare observerade IV
toljdes 1 regel inte i undervisning i sina nya klasser, utan genom informella och

formella samtal utanfér lektionstid.
Enligt Hammersley och Atkinson (1989) 6verskuggar fragan om tilltride allt i

etnografiska studier. Detta dr stindigt aterkommande och aktuellt under hela

filtarbetet vilket Gverensstimmer mycket vil med mina upplevelser. Aven om
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man en ging formellt har fatt tilltrdde till en del av faltet sa behéver detta ofta
forhandlas om under hela studien. Hammersley och Atkinson beskriver det som
en balansakt enligt f6ljande:

Negotiating access is a balancing act. Gains and losses now and later, as well as
ethical and strategic considerations, must be traded off against one another in
whatever manner is judged to be must appropriate, given the purposes of the
research and the circumstances in which it is to be carried out (Hammersley &
Atkinson, 1989, s. 72).

Burgess menar att: ”access is not a straightforward procedure” (Burgess, 1991, s.
45). Jag har sjilv varit med om att svar om tilltride f6rindras 6ver tid for olika
aktorer och dven upplevt det Beach (1995) beskriver som skillnad mellan entré
och tilltride:

Negotiating access is different to negotiating entry. Negotiating entry is about
talking your way into settings from which observations cz# be made, interviews
undertaken and data produced. Negotiating access is about talking your way
into a relationship with other participants such that these become real
possibilities (Beach, 1995, s. 51).

Enligt Ball (1990) uppmirksammas tidsaspekten i alltfor liten grad vid
etnografiska studier. Skolan ir en milj6 som i1 hog grad fungerar enligt vissa
upprepade och aterkommande tidsaspekter som exempelvis terminsstarter. Ball
menar att detta dr viktigt att ta med i dataproduktion. I min studie har
verksamheten foljts under en period pa cirka 21 manader, vilket inneburit att
olika dimensioner av tiden i skolan har wvarit en central del av och i
dataproduktionen. Virdet av att studera inledande moten i skolsammanhang
betonas av flera forskare (t.ex. Hammersley & Atkinson, 1989; Larsson, 1993).
De betonar vikten av att vara med nir rutiner etableras och iaktta den interaktion
som ingar i denna process. I foreliggande studie har detta genom uppliaggningen
varit mojligt att géra. For alla de tre grupper som foljts under sitt forsta och
andra studiear har skolans inledande méte med eleverna varit en del 1 studien.
Dessutom har dven de avslutande motena studerats, da tva avgangsklasser ocksa
toljts. Detta gjordes for att studera hur interaktion mot slutet av en utbildning
sker och hur processer dndrat sig. For eleverna pa IV har hela deras
utbildningsar ingatt i studien da detta program endast stricker sig 6ver ett lasar.

Jetfrey och Troman (2004) urskiljer och redovisar tre olika tidsaspekter vid
genomforande av etnografiska studier. Det dr en kompakt form, som ir intensiv,
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kort och med hog dataproduktion. Den periodiska formen ir istillet flexibel och
stricker sig Over en lingre tid och den dterkommande formen idr inriktad pa
utvalda perioder, till exempel terminsavslutningar. Forfattarna menar vidare att
de langa traditionella etnografiska studierna inom utbildningsomradet 1 regel ar
vanligast under forskarutbildning, da det oftast finns ling tid till f6rfogande. Min
studie har genomforts 6ver en ling och sammanhingande period dir de tva
sistnaimnda tidsformerna byggts in och tillimpats. Jag har flexibelt kunnat rikta
studien mot olika situationer som bedémts vara av vikt vid institutionellt
identitetsskapande och har ocksa haft mojlighet att studera aterkommande

rutiner som exempelvis terminsstarter och avslutningar.

Som tidigare redovisats framhdvs i etnografisk metodlitteratur ofta processer
omkring tilltridet till den miljé som ska studeras. Diremot finns betydligt
mindre skrivet om hur studier avslutas pa filtet, men i detta sammanhang ar
Fangen (2005) ett undantag. Hon menar att avslutningen hoér ihop med
dataproduktion, forsningsetik och blandade kinslor hos bade forskaren och hos
dem som varit i fokus for forskningen. Dataproduktionen kan, beroende pa
studiens uppliggning, ha natt en mittnad dd forskaren upplever att inget nytt
tillskott av data tillkommer, utan ménster upprepar sig’. Forskningsetiskt handlar
det om att vara sd tydlig som mdjligt i sin information om vad som planeras i
samband med studiens avslutning och rapportering. Fangen beskriver ocksa att
en kinsla av vemod ofta upplevs av forskaren som ska limna filtet, men dven en
spanning da rapportering av studien istillet tar vid. Bade vemodet och

spanningen kinner jag sjilv igen fran den avslutande perioden av filtstudien.

Strategin under sista delen av filtstudien har varit att jag aviserat for bade elever
och personal nir filtstudien borjat ndrma sig slutet, alltsa nir avslutande
observationer och intervjuer beriknade att géras. Jag har ocksa berittat att jag
tainkt komma ater fOr att presentera preliminira analyser f6r dem som varit med i
studien och nir det ungefir kunde bli (se bilaga B). Som tidigare nimnts har jag
ocksa, 1 enlighet med god forskningsetik, erbjudit mig att aterrapportera studiens
resultat till skolan nir studien ér avslutad. Inledningen pa studien kan sigas ha
genomforts i successiva steg och si kan ocksd den avslutande delen av studien

beskrivas.

? Jag kan tinka mig andra tolkningar som ocksd kan goras pa forskarens upplevda mittnadskinsla. Det
kan vara en efterkonstruktion som orsakas av tidsbrist eller helt enkelt att tiden i filt aldrig dr
obegrinsad.
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Dataproduktion och analys

I detta avsnitt redovisas mer foérdjupade beskrivningar av studiens design,

ingdende metoder, analysférfarande och textproduktion.

Studiens design och olika metodiska inslag over tid

Studien har, som tidigare redovisats, genomférts 1 en kommunal gymnasieskola.
Filtstudierna startade i mars 2006 och avslutades i december 2007. Under viren
2008 och 2009 kom jag dock tillbaka till skolan vid flera olika tillfallen for att
t6lja upp och diskutera studiens analyser med grupper av elever och personal pa
skolan (se bilaga B). I denna studie ar det identitetsskapande processer, institution och
elever som varit 1 studiens fokus och designen av studien har utformats pa ett sitt
som mojliggjort att detta kunnat studeras. Elevgrupper pa samma program som
kommit olika langt i sin utbildning har foljts under en lingre sammanhingande

tid.

For att forsta identitetsskapande processer 1 sitt institutionella sammanhang, har
under hela studien, utover undervisning, ocksa vardagen pa skolan foljts pa en
6vergripande niva. I tabellen nedan redovisas i samlad form hur studiens design
har konstruerats 6ver tid, med olika aktOorsgrupper och med inslag av olika
metoder. Dokumentanalyser dr dock inte med i tabellen men de har genomforts
under hela studien. De metoderna som anges i tabellen redovisas mer specifikt i
kapitlets kommande delar.

Under fyra terminer har deltagande observation bade pa en 6vergripande niva i
skolan och av undervisning alltsa genomférts. Totalt har jag varit pa skolan 111
dagar. Genomsnittlig tid per dag ar ungefar fyra och en halv timma. Denna tid
har dock varierat mellan en och itta timmar beroende pa vad som varit limpligt
och aktuellt f6r dagen. Antal dagar per vecka har ocksa varierat men inga langre
uppehall har gjorts under filtstudierna som helhet. I samband med deltagande
observationer har ocksa faltsamtal genomforts.
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Tabell 1. Studiens overgripande design — tid, aktorer och ingaende metoder

TID Vt 2006 Ht 2006 Vt 2007 Ht 2007
AKTORER
Overgripande pa Observation Observation Observation Observation
skolan Faltsamtal Faltsamtal Faltsamtal Faltsamtal
Elever IV Observation Observation
Faltsamtal Faltsamtal
Intervjuer
F.d. elever IV Faltsamtal
Intervjuer
Elever OP 1-2 Observation Observation Observation
Faltsamtal Faltsamtal Faltsamtal
Intervjuer
Elever OP 2-3 Observation Observation Observation
Faltsamtal Faltsamtal Faltsamtal
Intervjuer
Elever TE 1-2 Observation Observation Observation
Faltsamtal Faltsamtal Faltsamtal
Intervjuer
Elever TE 2-3 Observation Observation Observation
Faltsamtal Faltsamtal Faltsamtal
Intervjuer
Larare IV Faltsamtal Observation Observation Faltsamtal
Faltsamtal Faltsamtal
Intervjuer
Larare OP Observation Observation Observation Observation
Faltsamtal Faltsamtal Faltsamtal Faltsamtal
Intervjuer
Larare TE Observation Observation Observation Observation
Faltsamtal Faltsamtal Faltsamtal Faltsamtal
Intervjuer
Elevrad Inbokat samtal | Faltsamtal Faltsamtal Faltsamtal
Faltsamtal Intervju
Elevstodsteam Faltsamtal Inbokat samtal | Faltsamtal Inbokat samtal
Faltsamtal Faltsamtal
Skolledare Faltsamtal Inbokat samtal | Faltsamtal Inbokat samtal

Faltsamtal

Faltsamtal

Pa IV har en elevgrupps undervisning foljts under ett helt lisir i dmnena
matematik och svenska. Nigra av eleverna som studerade pa IV har jag sedan
haft kontakt med da de pafoljande lisar borjat ett nationellt program pa skolan.
Det har da 1 regel inte handlat om observationer i undervisningen utan om
faltsamtal och intervjuer. Nio elever frain det individuella programmet
intervjuades 1 grupper mot slutet av varen 2007. Sedan intervjuades tre elever nir
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de gitt en tid pa ett nationellt program under hésten 2007. Lirarna pa IV, totalt
fem stycken, intervjuades 1 grupp vid ett tillfdlle under varen 2007. Pa OP har tva
olika elevgruppers undervisning féljts: OP 2-3 under slutet av deras andra lasar
och hela deras avslutande gymnasieir och OP 1-2 under deras forsta ar pa
gymnasiet och inledningen pa deras andra lasir. Tre elever fran OP 2-3
intervjuades enskilt mot slutet av varen 2007 och 16 elever fran OP 1-2
intervjuades 1 grupp i mitten av hosten 2007. Lirarna pa OP, totalt atta stycken,
intervjuades 1 grupp eller enskilt under varen 2007. Pa TE har samma modell
som for OP tillimpats. Tva olika elevgruppers undervisning har f6ljts, en grupp
TE 2-3, under slutet av deras andra ldsar och hela deras avslutande gymnasiear
och en grupp TE 1-2, under deras forsta ar pd gymnasiet och inledningen pa
deras andra ldsar. Tre elever fran TE 2-3 intervjuades i grupp mot slutet av varen
2007 och 15 elever fran TE 1-2 intervjuades i olika grupper i mitten av hosten
2007. Fem larare pa TE intervjuades enskilt under varen 2007. Sammanlagt har
inom de tre programmen 49 elever (med elevradets tre elever dr det 52 elever)
och 18 lirare intervjuats.

Under studien har ocksa planerade samtal och intervjuer genomférts med andra
aktorer pa skolan. Det har varit elevrdd, skolledare och elevstodsteam. Syftena
med dessa samtal och intervjuer har dels varit att informera berdérda aktérer om
studien, fa bakgrundsinformation och dels att fa maojlighet att samtala om deras
erfarenheter om elevers identitetsskapande.

Deltagande observation och faltsamtal

Deltagande observationer dr det som karakteriserar etnografiska studier (se t.ex.
Atkinson et al., 2001) dven om det ofta kombineras med andra metoder. Ball
(1990) menar att en forskare alltid i ndgon man 4r deltagande och han kritiserar
tanken och uttrycket dir en etnograf skulle kunna vara som en osynlig ”fly on
the wall” (s. 159). Aven om det ir verksamheten som studeras av forskaren ir
foljaktligen ocksi den som observerar under observation. Fangen (2005)
beskriver detta som The observer is observed” (s. 66) med hinvisning till
Schatzmans och Strauss (1973). Aven detta uttryck signalerar att forskaren alltid
ar en del 1 det som studeras och satillvida deltar. Sammanfattningsvis fOrstar jag
deltagandet som centralt och alltid férekommande vid etnografiska studier. Aven
om det 1 texten nedan inte konsekvent skrivs deltagande observation, utan ibland
bara observation, menar jag att det i denna studie handlar om deltagande
observation av olika grad och art.
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Inom etnografiska studier diskuteras och problematiseras ofta olika grader av
forskarens deltagande. Hammersley och Atkinson (1989) behandlar detta och har
utvecklat Junkers (1960) fyra idealtyper. Dessa stricker sig Gver en skala fran
Sfullstindig observatir till fullstiandig deltagare, diremellan deltagande observatir och
observerande deltagare. 1 denna studie dr det oftast de tva sistnimnda som
praktiserats i samband med observationer. Detta eftersom jag bedomde att dessa
varit de mest dndamalsenliga sitten att pa ett naturligt sitt finnas med 1
verksamheten. Jag har velat undvika att eleverna skulle uppfatta mig som en
lirare och darfor forsokt att inte delta 1 handlingar av undervisande karaktir eller
andra uppgifter som hér thop med lirares arbete. Trots detta kan jag knappast,
som en medelalders person, uppfattas som en elev bland gymnasieungdomar.
Nigra elever, frimst pd IV har ibland ocksid kallat mig “fréken” eller
inledningsvis gissat att jag varit skolkurator.

Under hela filtstudien har jag strivat efter att si naturligt som mojligt flyta in 1
verksamheten och att min nirvaro skulle paverka sa lite som mojligt. Fangen
(2005) menar att det inte finns nagra givna regler f6r hur detta ska géras. Hennes
erfarenhet dr dock att 6dmjukhet hos forskaren och en insikt i att det ar
forskaren som far anpassa sig till verksamheten (och inte tvirtom) kan vara en
framkomlig vig. Min upplevelse fran filtarbetet stimmer vil Gverens med det
som Fangen beskriver. Jag har strivat efter att smidigt anpassa mig till den
verksamhet som pagatt pa skolan.

Studiens observationer har skett i skolans mangfacetterade vardag, dar aktiviteter
och hindelser stindigt pagar parallellt och avloser varandra. Eftersom sa mycket
pagar samtidigt 1 studiens miljé ska nedan beskrivas hur observationerna har
inriktats och genomforts.

Enligt Spradley (1980) kan deltagande observationer delas in och anvindas i
olika faser av forskningsprocessen. De olika typerna av observationer ar
beskrivande, fokuserande och selektiva . 1 denna studie har alla dessa typer av
observation anvints under olika tidpunkter och i olika situationer. Jag menar
dock, att mina observationer oftast dr konkreta beskrivningar av vad som hinder

i verksamheten, oavsett om de dr fokuserade eller selektiva. Under studiens

10 Enligt Spradley (1980) ir beskrivande observationer inledande och 6versiktliga beskrivningar av
sociala situationer. Fokuserade observationer utvecklas sedan frin de Gversiktliga sd att det slutligen
kan goras ett selektivt urval av observationssituationer.
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inledning var observationerna ofta inriktade pa vardagliga situationer. Mot slutet
av studien hade observationerna dock en inriktning mot eventuella férindringar
hos bade institutionen och aktorerna. Under studiens gang anvindes alltmera
fokuserade och selektiva observationer. Det allmdnna beskrivandet har dndé hela
tiden funnits med da nya situationer uppstod under studiens gang. Ett exempel
pa fokuserad observation dr nir jag observerat elevers kommentarer om sig
sjdlva som elever och ett exempel pa selektiv observation dr provsituationer.
Observationernas fokus har planerats under studiens giang och i hég grad
formats av l6pande analyser som utmirker etnografiska ansatser. Burgess (1991)
beskriver observationer utifrin tre olika situationer som kan observeras och
benimner dessa som rwtin, speciella och fkritiska. 1 denna studie har
observationerna i hog grad varit inriktade mot rutiner, da rutiner och regler ofta
torekommer 1 skolans virld. Rutiner dr, enligt Giddens (1984), ocksa utmirkande
i struktureringsprocessen. Speciella situationer som exempelvis temadagar eller
studiebes6k som avbryter rutiner har dven observerats. Utéver detta har ocksa
kritiska observationer genomférts och da om det intraffat ndgot speciellt eller

ovantat, exempelvis en konflikt mellan lirare och elever.

Observationerna har utforts for att forsta karaktiren av sammanhangen dar
institutionellt identitetsskapande sker och vidare for att forsta de
identitetsskapande processerna som dir sker. Observationerna har dels varit
inriktade pa vardagen 1 skolan pa en Overgripande niva och dels pa
klassrumssituationer i de olika programmen och grupperna. Dessa tva olika
inriktningar av observationer kommer dérfér att bendmnas som Gvergripande
observationer och klassrumsobservationer, dven om det finns tillfillen dir de

tangerar varandra.

Overgripande observationer

De 6vergripande observationerna har frimst utforts 1 skolans gemensamma
lokaler. Detta for att forsta de institutionella ssmmanhang eleverna ingar 1 nir de
inte har lektion. Studien 4r inriktad pa institutionellt identitetsskapande for elever
och darfor dr det frimst eleverna och de lokaler de finns i som varit i fokus. Vid
dessa observationer har hindelser av mdojlig betydelse fér institutionellt
identitetsskapande noterats. Jag har under dessa observationer druckit kaffe i
cafeterian, suttit och list 1 biblioteket, samtalat med elever och personal jag mott
i korridorer och ocksd noterat och dokumenterat den institutionella miljons
artefakter. Vidare har jag ocksa varit med pa exempelvis upprop, avslutningar

och besokt informationstraffar for arskurs nio.
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Klassrumsobservationer

Studiens huvudsakliga fokus har varit pa klassrumsobservationer under lektioner
och 1 nira anslutning till dessa. Vid dessa observationer har féljande allminna
aspekter som rutin alltid observerats och noterats:

* Kurs/dmne for lektion exempelvis svenska, social omsorg eller annat som

till exempel en temadag
* Vecka, datum, tidpunkt, plats och lektionens lingd
* Antal narvarande elever och lirare

* Omrade och moment fér undervisningen exempelvis algoritmer eller

allman information

* Forekommande arbetssitt och aktiviteter under lektionen till exempel
grupparbete

* Specifika hindelser under lektionen utover ovanstiende exempelvis att

nagon kommer in 1 salen for ett meddelande

Observationerna har genomgiende haft kollektivt fokus, dd jag avgrinsat och
toljt den undervisning som riktat sig till elever under gemensamma aktiviteter 1
gruppen och huvudsakligen i klassrummet. Nir gruppen delats har jag vid skilda
tillfallen foljt olika grupper. Dd det forekommit individuella enskilda samtal
mellan larare och en elev har jag inte deltagit.

Under observationerna har intresset riktats mot hindelser dir institutionella
identiteter och institutionellt identitetsskapande har uttryckts 1 ord, handling eller
bide och. I inledningen av studien hade jag en vag uppfattning om vad det var
som skulle observeras. Nir, var och hur sker institutionellt identitetsskapande?
Da detta édr delar av studiens forskningsfrigor har observationerna utvecklats
och fokuserats under studiens ging vilket ocksa, som tidigare nimnts, dr en
utmirkande del av etnografins arbetssitt (Hammersley & Atkinson, 1989).
Objekten f6r uppmirksamhet har alltsa férdndrats och varierats under studiens
genomférande. Sammanfattningsvis har observationernas fokus legat pa uttryck
tor elevidentiteter och identitetsskapande fran olika utgangspunkter, bade frin
elevers och lirares handlingar, sprakliga uttryck och Overgripande skeenden
under lektioner eller i anslutning till lektioner. D4 samtliga grupper och
verksamheten pa skolan som helhet f6ljts under en lang tid har observationernas

fokus ocksa, som tidigare nimnts, varit under utveckling och forindrats Gver tid.
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I samband med klassrumsobservationerna har jag vintat tillsammans med
eleverna utanfor eller inne i lektionssalen. Efter lektionen har jag oftast foljt
eleverna ut ur salen for att fi mojlighet att samtala med dem och ta del av deras
kommentarer. Ibland har jag dock dr6jt mig kvar i klassrummet fOr att prata med
elever och liararen efter lektionen. Under lektionen har jag oftast suttit i bakre
delen av klassrummet eller bland eleverna. Min placering i klassrummet har varit
beroende av vilken sal, lektion och aktivitet som wvarit aktuell och vad som

bedomdes som naturligt i sammanhanget.

Klassrumsobservationer har genomfoérts 1 svenska och matematik pé alla de tre
programmen och f6r OP och TE ocksi i dmnen/kurser av specifik
programkaraktir. F6r OP har det varit kurser som handlat om omvardnad till
exempel etik, psykiatri, medicin och social omsorg. Pda TE har det istillet varit
kurser som handlat om teknik och naturvetenskap till exempel design, kemi och
olika datakurser. Totalt har den tidsmissiga fordelningen av observationerna

varit relativt jimn mellan program, grupper och kurser.

Pa IV har observationerna huvudsakligen genomférts under endast ett ldsar, da
cleverna pa detta program endast studerar ett ar. Dadrfér har
klassrumsobservationer ocksa genomforts under endast ett ar pa detta program.
I annat fall, skulle klassrumsobservationerna under filtstudien omfatta tre olika
arskullar pa IV och detta bedémds inte som varken limpligt eller mojligt.
Personalen pd programmet 6nskade, f6r elevernas skull, en viss kontinuitet i min
nirvaro. Diremot hade jag fortsatt kontakt med nédgra av eleverna pa IV nir de
pafoljande lasar borjade ett nationellt program.

For bade OP och TE har undervisningen, som tidigare nimnts, foljts i tva olika
grupper under alla de tre arskurserna. Syftet med att f6lja olika elevgrupper béade
i borjan och 1 slutet av utbildningen var fér att fa mojlighet att studera
identitetsskapande processer 6ver en lingre tid.

Faltsamtal

I samband med observationer har jag pa ett naturligt sitt haft mojlighet att
samtala med studiens aktorer. Ibland har det varit frigor och samtal som har
initierats av mig och ibland har friagor och samtal initierats av elever och lirare.
Det har i regel handlat om aktuella situationer och den verksamhet som foljts 1
studien. Vardagligt smaprat om sadant som inte direkt ber6rt studien har ocksa
torekommit. Jag har i samband med genomgang av filtanteckningar noterat
sadant som bedomts centralt att f6lja upp och fraga eller samtala om. Méinga
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samtal och frigor har ocksa varit spontana, da jag direkt velat folja upp nigot 1
samband med eller under en observation. Hammersley och Atkinson (1989)
menar att det i etnografisk forskning finns anledning att fi information fran
informanterna om sadant som inte direkt kan observeras. I denna studie gors
skillnad mellan filtsamtal och intervjuer. Filtsamtal 4r de samtal och fragor som
gjorts i direkt anslutning till observationer. Intervjuer definieras i denna studie
som mer tid- och innehallsmissigt planerade samtal vilka genomforts under
strukturerade former och med st6éd av intervjuguider (se bilaga C och D). Alla
intervjuer har ocksa, med ett undantag, spelats in pa band och transkriberats.
Filtsamtalen har dokumenterats genom faltanteckningar, vilka beskrivs nedan.

Faltanteckningar

Enligt Hammersley och Atkinson (1989) ir filtanteckningar, inom etnografin det
traditionella sittet for att dokumentera data. Enligt dessa forfattare handlar
filtanteckningar om “relatively concrete descriptions of social processes and
their contexts” (s. 145). Aven Lofland (2004) betonar vikten av noggrant
beskrivande filtanteckningar inom etnografiska studier. Filtanteckningar ar
enligt min erfarenhet en problematisk del av etnografiska ansatser och detta ar
uppenbarligen, enligt metodlitteraturen, en erfarenhet som delas av andra:

A research project can be as well organized and theoretically well informed as
you like, but with inadequate note taking, the exercise will be like using an
expensive camera with poor quality film (Hammersley & Atkinson, 1989, s.

146).

Aven Burgess (1991) problematiserar filtanteckningars form och innehill, men
menar att det inte finns nagra regler att folja. Nedan kommer jag att beskriva hur
taltanteckningar praktiskt hanterats i denna studie och motivera mina val.

Nir det varit mojligt har jag fo6r hand antecknat under pagiende aktiviteter, om
jag bedomt att detta kunnat utforas pa ett naturligt sitt utan att stora studiens
aktorer. I skolan dr block och penna ofta ett givet inslag och en del av vardagen
tor de flesta av studiens aktorer. Jag har endast gjort anteckningar som i den
aktuella situationen varit moijliga att visa for elever och larare. Det har hint att
elever, vid nagra tillfillen, under piagiende observation undrat vad jag skrivit.
Eleverna har da, i regel, fatt lisa anteckningarna och forefallit n6jda med detta.
Syfte med anteckningarna under observationerna har varit att i text beskriva vad
som pagar och vad studiens aktorer gor och sager. Vid ndgra tillfallen har jag
traffat studiens deltagare efter faltstudiens avslutning. Nir jag antecknat efter
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dessa tillfillen har jag istillet benimnt mina anteckningar som minnes-

anteckningar.

Utgangspunkten f6r antecknandet har varit ett vanligt block dir jag alltid noterat
de allmidnna punkter som redovisats tidigare. Sedan har jag noterat vad som
hinder, sigs och gors enligt tidigare beskrivning. Under observationerna har
stravats efter att sa konkret och exakt som maijligt dterge vad som hinder, gors
och sigs. I anteckningarna har jag skrivit med citattecken om jag bedomt att jag
nigorlunda vil har kunnat aterge vad studiens aktOrer sagt. Om jag endast
kunnat aterge fragment av samtal eller aterge sammanfattningar av samtal har
dessa inte skrivits inom citationstecken utan istillet refererats. Det dr dock viktigt
at betona att det ar stor skillnad pd exakthet mellan citat frin intervjuer och
faltanteckningar da intervjuerna spelats in pa band och sedan skrivits ut. Darmed
inte sagt att utskrift fran intervjuer fullstindigt 6verensstimmer med talat sprak,
da dven intervjuutskrifter genomgir olika processer och tolkningar (Kvale, 1997).
Filtanteckningarna har kompletterats under dagen och jag har da ofta lagt till
egna reflektioner. Efter direkta observationer har jag ocksd gjort anteckningar
fran och om situationer dir jag inte bedomt det som naturligt eller limpligt att
skriva. Alla handskrivna féltanteckningar har i regel renskrivits och utvecklats pa
dator och detta har gjorts samma dag eller dagen efter observationerna. De
handskrivna faltanteckningarna har sedan tagits ut ur blocket, for att inte riskera
att de vid nastkommande observationstillfille blir féremal for uppmirksamhet
fran studiens aktorer. Under processen med renskrivning pa dator har materialet
organiserats 1 tva olika typer av anteckningar. Dessa har benimnts som loggbok
och dagbok. I loggboken har dagarna i verksamheten med observationer och
faltsamtal strukturerats i kronologisk ordning med utgiangspunkt i de tidigare
gjorda filtanteckningarna. Utdrag ur dessa filtanteckningar finns i avhandlingen
redovisade som empiriska exempel, aven om mindre justeringar ibland har gjorts
i dem for att Oka lidsbarheten. Delar av dessa filtanteckningar har ocksa anvints
som undetlag vid intervjuer. I dagboken har jag reflekterat 6ver innehallet 1
loggboken och skrivit anteckningar som berdr bade metod, teori, analys och
mina egna reaktioner. Det kan exempelvis ha handlat om att jag skulle komma
thag att folja upp en situation med frigor eller tinka pa att inrikta
observationerna pa nigot speciellt. I dagboken har jag ocksé skrivit ner analytiska
spar relaterade till teoretiska utgangspunkter. Avslutningsvis har jag i dagboken
ocksa skrivit ner mina egna kanslor under faltarbetet. Detta som en strivan efter
att utveckla distans och vara vaksam pa och f6lja mina egna reaktioner. Att

skriva filtanteckningar ar foljaktligen en komplex process och utgor enligt
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Fangen (2005) sjilva datamaterialet. Filtanteckningar dr dock inte endast en
skrivteknik, det dr inga enkla beskrivningar av hur nagot dr eller sker utan
handlar om tolkningar av data vilket problematiseras av flera forskare (se t.ex.
Beach, 1995; Sanyek, 1990).

Det finns darfor all anledning att uppmirksamma filtanteckningars tillkomst och
innehall. Det sitt att arbeta med filtanteckningar som valts i denna studie har
delvis inspirerats av Fangens (2005) och Loflands (2004) problematiseringar och
erfarenheter av hur filtanteckningar kan skrivas. Aven i Dovemarks (2004)
beskrivningar av hur hon hanterade filtanteckningar har jag funnit konkret

underlag for att utveckla den form som jag sjilv anvint i denna studie.

Intervjuer

Under studien har utéver observationer och filtsamtal ocksa mer strukturerade
intervjuer med elever och lirare genomforts. Syftet med dessa har varit att
tordjupa och komplettera delar av studiens data, da observationer och féltsamtal
utgjort grunden i studiens design. Intervjuer definieras hir som planerade samtal
som tillkommer under mer strukturerade former 4n féltsamtalen. Under
intervjuerna har fragor stillts om aktorernas erfarenheter, tankar och
uppfattningar om situationer som observerats. Intervjuerna har ocksa innehallit

mer 6vergripande fragor om elevers identitetsskapande.

I etnografisk forskning ar det vanligt att kombinera observationer med just
intervjuer (se t.ex. Atkinson et al., 2001; Fangen, 2005; Hammersley & Atkinson,
1989) vilket jag forstir som en poing, di man genom att observera Okar
mojligheterna att stilla limpliga fragor. Fragornas svar kan sedan ge infallsvinklar
till nya observationer. Ohrn (2005) har kombinerat just observation och interviu
vilket har inspirerat mig bide metodiskt och teoretiskt. Ohrn relaterar och
motiverar delvis sitt uppligg till valet av Giddens som teoretisk utgangspunkt:
”Pa det sittet antas det praktiskt medvetna kunna goras till foremaél for
diskussion och verbaliseras (Ohrn, 2005, s. 7).

Bade enskilda intervjuer och gruppintervjuer har genomférts 1 denna studie.
Detta har till viss del styrts av vad som passat bist in 1 sammanhanget eller valts
av studiens aktérer. Samma intervjuguider (se bilaga C och D) har anvints for
bida intervjuformerna. Det finns bdde fordelar och nackdelar med
gruppintervjuer i jimforelse med enskilda intervjuer. Vid gruppintervjuerna
tillférs ytterligare en dimension i samtalet. Det dr den diskussion som dgt rum
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mellan gruppdeltagarna, vilket Kvale (1997) beskriver som mellanminsklig
dynami” (s. 263) och denna férdel pitalas dven av Fangen (2005). Samtidigt
finns ocksa, enligt Kvale, risk for att data frin gruppintervjuerna blir svar att
analysera. En nackdel med gruppintervjuer kan ocksa wvara att nagon
gruppdeltagare inte framfér sina synpunkter om de har motsatt uppfattning an
6vriga gruppdeltagare. Soderstrom (2000) f6r i sin avhandling en nyanserad
diskussion om fordelar och nackdelar med gruppintervjuer. I likhet med
Soderstrom, menar jag att gruppintervjuer kan motiveras med anledning av att
gruppens interaktion berikar intervjun och kan bidra till 6kad trygghet fér de
intervjuade. Eleverna i min studie har sjilva fatt avgora vilka de wvill bli
intervjuade tillsammans med. Grupperingarna eleverna valde, har 1 hég grad

6verensstimt med de relationer som férekommer under exempelvis raster.

Eleverna intervjuades 1 tva omgangar. Den férsta intervjuomgingen
genomfordes mot slutet av varen 2007 och da med totalt 15 elever som gick sin
sista termin av utbildningen pa alla tre programmen. Frigorna utgick frin en
intervjuguide (se bilaga C) som anpassades till respektive grupp. Dessa fragor
hade 1 motsats till andra intervjuomgangen en mer Overgripande karaktir. Den
andra gangen eleverna intervjuades var i mitten av hosten 2007 1 samband med
faltstudiens sista del. Denna intervjuomging fokuserade mer specifikt pa
identitetsskapande processer. Frigorna anpassades till respektive grupp men
utgick fran en gemensam intervjuguide (se bilaga D). Det var i denna omgang
totalt 37 elever som intervjuades och eleverna gick da sitt andra 4r pa TE och
OP alternativt forsta aret pa ett nationellt program efter IV. Dessutom
intervjuades tre elever fran elevradsstyrelsen. Min 6nskan var att fa intervjua sa
manga elever som moijligt, helst alla bland de grupper jag foljt frin starten av
gymnasiet. Pa grund av sjukdom och franvaro bland eleverna gick detta inte att
genomfora fullt ut. I TE 1-2 var det en elev som inte kunde intervjuas och i OP
1-2 var det fyra elever. Jag vet inte om de franvarande eleverna hade stillt upp
for intervjuer, men har ingen anledning att tro att de skulle ha avbojt. Utover
intervjuerna ovan stilldes ocksd samma frigor till elevradet, men da utan

exempel frin observationer.

Med undantag av intervjuerna pa IV och TE 1-2, har inga intervjuer genomforts
under lektionstid, utan istillet under elevernas raster eller hiltimmar. Orsaken till
att eleverna pa IV intervjuades under lektionstid, var att intervjuerna
genomférdes under en dag dir andra schemabrytande aktiviteter f6rekom. I TE
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1-2 wvar det praktiskt limpligt att organisera gruppintervjuerna under ett

sammanhingande lingre lektionspass.

Eleverna i OP 2-3 intervjuades enskilt medan alla Ovriga intervjuer har
genomforts som gruppintervjuer med tva till sex elever i varje grupp. Eleverna
har, som tidigare namnts, sjilva fatt vilja vilka de vill bli intervjuade tillsammans
med och 1 regel ocksa var intervjuerna skulle 4ga rum. Platserna eleverna valde

var i cafeterian, grupprum, korridor eller tom lektionssal.

Alla intervjuer, utom en, spelades in pa band. Orsaken till att en elevintervju (en
enskild intervju med en elev OP 2-3) inte kunde spelas in var att intervjun forst
inte kunde genomféras vid planerat tillfille. Vid senare, limpligt tillfille hade jag
inte med bandspelaren till skolan. Under denna intervju forde jag istillet
anteckningar. Totalt omfattar elevintervjuerna 101 utskrivna sidor och

intervjuernas lingd varierar mellan 15 och 45 minuter.

De lararintervjuer som genomforts har foljt ungefir samma monster och
uppligegning som for de inledande elevintervjuerna (se bilaga C). Under varen
2007 intervjuades totalt 18 lirare. Pa TE skedde detta enskilt medan lirarna pa
IV och OP intervjuades i respektive arbetslag. Tva lirare pa OP intervjuades
dock enskilt eftersom de inte var nirvarande vid moétet med arbetslaget. Tiden
tor de genomforda lirarintervjuerna varierade mellan 20 och 90 minuter. Alla
lararintervjuer har spelats in pa band och sedan skrivits ut. Totalt omfattar
lirarintervjuerna 108 utskrivna sidor. Transkriberingen av intervjuerna som
helhet diskuteras nirmare under avsnittet om studiens textproduktion.

Skolproducerade dokument och artefakter

Under hela studien har skolproducerade dokument och artefakter insamlats eller
dokumenterats i skrift eller med foto. Aven detta kan beskrivas som en del i den
triangulering av ingiende metoder som dr vanlig i etnografiska ansatsert;
observationer, intervjuer och insamling och analys av dokument och andra
artefakter (Atkinson et al., 2001). Hammersley och Atkinson (1989) skriver att
skriftliga dokument som produceras i en verksamhet kan uttrycka vardagliga

rutiner och kan darfor vara viktiga att uppmirksamma i etnografiska studier.
Syftet med att, utdver observationer och intervjuer, anvinda dokumentanalys har

i denna studie varit tvifaldigt. Dels att dokumenten och artefakterna ska bidra till
en bakgrundsbeskrivning av vardagen pa skolan och dels att de ska bidra med

110



data som underlag till forstaelse av institutionellt identitetsskapande. I analysen
fokuserades pa vad 1 dokumenten som kan tolkas som uttryck for institutionellt
identitetsskapande. Hammersley och Atkinson (1989) menar att det dr viktigt att
vara medveten om det skriftliga dokumentets bakgrund och anvindning i1
verksamheten. Aktuella fragor dr dd vem som har skrivit texten, hur den dr tinkt

att anvandas och hur den anvinds i verksamheten.

De dokument som har samlats in eller skrivits av och analyserats 1 denna studie
ar av olika karaktir, men alla dokument ir kollektiva (for férteckning Gver
dokumenten och karaktiren pa dessa se bilaga E). Inga former av dokument
som riktar sig till enskilda elever har anvints som underlag i beskrivning eller
analys. Atgirdsprogram eller individuella studieplaner har dirfor inte samlats in.
Det handlar istillet om antingen skolans mer allminna dokument som
exempelvis veckoblad och skoltidningar som riktar sig till alla pd skolan eller
dokument som dr specifika f6r den grupp eller den undervisning som f6ljts. I det
sistnamnda exemplet har det varit exempelvis prov eller uppgifter som delats ut
under de lektioner dir observationer genomférts. Det har ocksa varit olika
dokument som funnits uppsatta i de rum dar eleverna finns. Alla dokument som
samlats in och anvints i studiens dataproduktion har varit sidana som ingatt och
producerats 1 den pagiaende skolverksamhetens vardag. Inga dokument har alltsa
skrivits eller pa andra sitt skapats for att jag bett om det i samband med studien.

Utover dokumenten ovan har jag ocksa varit uppmirksam pd artefakter i
skolmiljon och dessa har oftast beskrivits i samband med observationer. Det har
handlat om exempelvis féremal 1 olika milj6er, vad som skrivs pd tavlan i de olika
klassrummen och klotter pa bankar eller pa viggar. Som stod for mitt eget
minne, har en digitalkamera anvints f6r dokumentation, nir detta varit lampligt
och mojligt. Inga elever eller personal har dock fotograferats och tillatelse for
fotografering erholls av ansvarig skolledare.

Analysprocessen

Analysprocessen ir i etnografiska studier ingen avskild del av dataproduktionen
och ska, enligt Hammersley och Atkinson (1989), inte heller betraktas som
sadan. Fangen (2005) menar likaledes: ”Analysen av materialet fOrsiggar
nimligen fran foérsta stund 1 en faltstudie” (s. 224). 1 denna studie har
beskrivning av data och analys tillsammans med metod- och teoriutveckling
pagitt 1 en integrerad process. Genomforda observationer, intervjuer och analys
av dokument har under filtstudien utvecklats med hjilp av studiens valda
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teoretiska utgangspunkter och en pendling har skett mellan dessa delar. Analysen
har dock blivit alltmer renodlad och fokuserad under studiens avslutande delar.
Under studiens gang har ”sensitizing concepts” (Hammersley & Atkinson, 1989;
Jettrey & Troman, 2004) utvecklats successivt. Gustafsson (2003) beskriver hur
dessa begrepp utvecklas i1 hans egen avhandlingsstudie genom att det 1 det
etnografiska filtarbetet gavs utrymme och mojlighet f6r metodologisk
triangulering:

Sensitizing concepts kan beskrivas som 16st konstruerade hypoteser och
antaganden vilka har legat till grund fo6r min integrerade analys och
dataproduktion (Gustafsson, 2003, s. 104).

Utgangspunkterna for beskrivningen och analysen nedan ska forstdis som
sensitizing concepts. Dessa har alltsa vuxit fram under avhandlingsarbetets olika
faser och kom huvudsakligen att uttryckas som frigor i en arbetsgang. Denna
arbetsgang, som var ett systematiskt sitt att arbeta med beskrivning och analys,
bidrog senare ocksa till en struktur fOr resultatkapitlen. Fangen menar att

struktureringen av ett material 4r en del 1 analysen:

Att ordna materialet i olika kapitel dr i sig en del av den analytiska processen,
dir du stindigt bearbetar och sorterar datamaterialet (Fangen, 2005, s. 283).

De sex resultatkapitlen dr i denna studie alltsda tinkta att analytiskt peka pa
processer vid institutionellt identitetsskapande.

I nedanstiende avsnitt redogors for utgangspunkterna i arbetsgangen liksom de
fragor som stilldes till datamaterialet i beskrivnings- och analysprocessen.
Dimensioner av tid och rum finns med som strukturerande f6r analysen av
identitetsskapandet. Det ar viktigt att poangtera att det som hir redovisas ar de
fragor och struktur som vigledde den mer avslutande analysprocessen. Som
tidigare beskrivits dr analysarbetet en integrerad process och darfér har modellen
vuxit fram 1 olika steg. I analysprocessen har jag pendlat mellan delar och
helheten 1 materialet. Fokus 1 beskrivning och analys har riktats mot
identitetsskapande for elever pa de tre studerade programmen och pa skolan
som helhet.
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Fragor till datamaterialet — arbetsgang vid beskrivning

och analys

Fragor stalldes till materialet i fyra olika steg. Stegen dr, som tidigare papekats, ett
sitt att analytiskt synligeg6ra processen vid institutionellt identitetsskapande och
bidrog dven med en struktur f6r avhandlingens resultatkapitel. Foljande steg och

fragor anvandes:

Steg 1 Skolans institutionella ordningar och eleverna som aktirer i dessa (redovisas i
resultatkapitel sju och dtta).

De forsta tva frigorna fokuserar pa skolans institutionella ordningar'' och da
ocksa pa sjilva idén med utbildning — férindring av elever i en viss riktning.
Denna forvintade forindring aterfinns ocksa i skolans formella uppdrag.

Hur forvantas elever handla och vara i skolan?

Hur agerar skolan for att eleverna ska formas i 6verensstimmelse med det skolan

efterfragar?

De nistkommande tva frigorna riktar istéillet fokus mot eleverna, alltsa de som
institutionen har som formellt uppdrag att forindra. Det dr viktigt att hir betona
att eleverna ir en del av institutionen och utgor en aktérsgrupp. Eleverna stills
inte mot den institutionella ordningen. Det dr snarare sa att jag speciellt
fokuserar pa eleverna i den institutionella ordningen, did studien har ett
perspektiv pa eleverna som aktorsgrupp.

Vad vill eleverna fa ut av skolan?
Vilka strategier anvinder eleverna for att forhélla sig till och hantera skolans krav
och handlingar pa hur de som elever ska géra och bli?

Steg 2 Skolans och elevernas ansprik pa varandra (redovisas i resultatkapitel nio).

Den tidigare beskrivningen med fokus pa skolan som institution och eleverna
som aktorer fordjupas i detta steg och begreppet ansprak'” fors in. Skolans och
elevernas olika ansprak pa varandra analyseras som en spinning mellan skolans

”bor” som handlar om hur eleverna formas och ska formas enligt den

1 Med begreppet institutionella ordningar syftas pd vardagliga rutiner dir bade explicita och implicita
regler pa olika nivaer formar vardagen i tid och rum. I en institutionell ordning ingir ocksa resurser i
enlighet med Giddens begrepp (1984).

12Med begreppet ansprak syftas pa interaktionen mellan skolans institutionella ordningar och eleverna
som aktorer i dessa ordningar.
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institutionella ordningen och hur detta ”b6tr” moter eleverna i vardagen och dar
vad de vill fa ut av skolan. Alltsa hur ovanstiende olika ansprik realiseras i
skolans vardag utifran ett perspektiv som har fokus pa eleverna.

Steg 3 Positionering och positioner for institutionellt identitetsskapande (resultatkapitel tio och
elva).

Hir beskrivs och analyseras mojliga uttryck och konsekvenser av skolans och
elevernas ansprak pda varandra med hjilp av begreppen positionering och
positioner".

Hur gir positioneringen till i tid och rum och i relation till elevers kon, sociala
och etniska bakgrund?

Steg 4 Mdjliga elevidentiteter inom den institutionella ordningen (resultatkapitel toly).

Denna niva dr en beskrivning och analys av mojliga elevidentiteter utifran

positioneringsprocesser och positioner. Frigan som stalls ar:
Vilka elevidentiteter blir framtridande inom skolans institutionella ordning?

Tid som analysfaktor

Tidsaspekter har i studien analytisk stor betydelse da det dr processer som
studeras. Elevgrupper pa olika program har foljts Over en lingre tid och
programtiden har som helhet dd ocksa studerats. Fokus i datamaterialet ar
huvudsakligen pa den faktiska tiden som eleverna tillbringar pa studiens skola.
Denna tid ska emellertid kontextuellt forstas i relation till tiden fére gymnasiet
och vad som kan tinkas hinda efter gymnasiet. Eleverna kommer alltid
nagonstans ifran och ska sedan vidare nagon annanstans. Gymnasietiden
analyseras frimst som programtiden och de fem gruppernas tid i studiens skola.
Ytterligare analyser i relation till tid dr ocksa aktuella 1 studien och dessa beror
skolans och utbildningssystemets specifika rutiner. Dessa kan ocksa kopplas till
schemat som styr bade tid och plats f6r de flesta av skolans aktérer. Vidare finns
ocksa tidsaspekter som handlar om ldsar — termin — vecka — dag — lektion — rast
och sa vidare. Dessa aspekter hinger alla i hog grad samman med skolans rutiner
och regler och bir upp mycket av den institutionella ordningen.

13 Med position syftas pa de kontextuella sammanhang eleverna finns i under skoldagen och
positionering dr de processer som leder till positionernas tillginglighet.
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Rum som analysfaktor

Syftet med en analys som fokuserar pa rum dr att i resultatet spegla de olika
programmens i varandra och 1 relation till skolan som ett Gvergripande rum.
Tanken dr att programmen i ljuset av varandra ska exemplifiera bredden av
identitetsskapandet och synliggbra olika processers forekomst och genomslag i
gymnasieskolan. Skolan som 6vergripande rum och programmens olika rum
strukturerar beskrivningen och analysen av datamaterialet och i viss grad

sammanfaller de ocksa med faktiska rum.

I skolan som Gvergripande rum beskrivs och analyseras det som dr mer allmint
torekommande pd skolan och som inte direkt dr specifikt for de olika
programmen. Detta analytiska rum innefattar sidant som kan sigas beréra alla
elever och vara gemensamt for alla program. Lokalmissigt dr det konkreta rum
som cafeterian, bibliotek och aulan och di ocksé de aktiviteter som dger rum dar.
I det 6vergripande rummet innefattar jag ocksa dokument som formellt riktas till
alla skolans elever. Rummen f6r de olika programmen syftar istillet analytiskt pa
sadant som dr mer specifikt for studiens tre olika program. Det handlar da
frimst om aktiviteter och undervisning som ocksa konkret sker 1 specifika rum.

Textproduktion och presentation av empiri

Studiens textproduktion hidnger samman med studiens process da texter som
producerats dr en del i arbetet med beskrivning och analys. Det handlar inte om
att fOrst planera och genomféra en studie pa filtet och sedan rapportera denna,
da dessa delar dr integrerade i varandra. Detta betonas ocksa av flera etnografiska
forskare exempelvis Skeggs (2001) och Fangen (2005). Delar av denna
integrerade arbetsprocess har tidigare redovisats. Nedan kommer dirfér endast
de aspekter som ber6r de i avhandlingen redovisade textutdragen fran empiri att
diskuteras mer specifikt. I studien har observationer, intervjuer och dokument
beskrivits och analyserats integrerat och som en helhet. De har dirfér ocksa
redovisats pa detta sitt i avhandlingen och inte uppdelat i olika kapitel eller

avsnitt.

I studien har observationer utgjort basen 1 datamaterialet och det ir
huvudsakligen observationer som har drivit studiens beskrivning och analys
framat. Intervjuer har ocksa varit centrala i studien, men frimst anvints som
komplettering for att bredda eller férdjupa data fran observationer. Jag har

medvetet valt att vara frikostig med utdrag av empiri och emellanit ocksa
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redovisat lingre avsnitt fran intervjuer. Detta har valts av tre skil. For det forsta
for att lisaren ska fa insyn i de sammanhang dér observationer och intervjuer ar
gjorda och f6r det andra att aktGrernas resonemang med varandra ska framga.
Det tredje skilet dr att lisaren ska kunna bedoma hur data har producerats 1
studien. Da syftar jag exempelvis pa det sitt som fragorna har stillts pa.

Utdrag ur observationer och intervjuer har 1 regel redovisats som de ar
formulerade 1 de wutskrivna filtanteckningarna och intervjuerna. Mindre
justeringar har ibland gjorts av frimst tre skil. Det forsta skilet ar att skydda
aktOrernas anonymitet och detta hor samman med forskningsetiska krav pa
konfidentialitet. Anonymitet har efterstrivats, dven om det i foreliggande form
av skolforskning ar svart att helt sdkerhetsstilla en sadan (jfr resonemang i Holm,
2008). Ett andra skal till mindre justeringar hér ocksa thop med forskningsetik
och handlar om aktérernas virdighet. Sprikliga uttryck som i ett praktiskt
sammanhang dr helt logiska, kan 1 en skriftlig redovisning framsti som
utlimnande for studiens aktorer. Dialektala utryck och talsprakliga upprepningar
har darfor 1 regel uteslutits eller skrivits om till skriftsprak.

Atkinson (2001) problematiserar utskrifter av intervjuer. Han menar att de som
intervjuas kan konstrueras som “other” (s. 394) i texten och da framstillas som
annorlunda 1 relation till den som intervjuar och ldser. I denna studie har jag
genomgaende strivat efter att wundvika sidana konstruktioner och
framstillningar. Det tredje skalet till mindre justeringar dr, om det funnits
grammatiska skrivningar eller forkortningar 1 faltanteckningar som 1
avhandlingstexten blir ologiska och svarforstieliga i sitt nya sammanhang och for

utomstiende ldsare.

Dokument har, som tidigare redovisats, endast refererats och inga lingre citat
har anvints. Orsaken ér att direktcitat skulle kunna vara moijliga att spara och pa
si sitt kan konfidentialiteten férsvagas. Aven detta hoér samman med
forskningsetikens krav pa individskydd, vilket innebir att inte heller skolan ska
kunna identifieras.

Att redovisa sin forforstaelse

Att redovisa sin forforstaelse dr enligt Larsson (1994) ett kvalitetskriterium. Han
betonar att detta ar svart, forforstaelse kan 1 princip handla om att redovisa allt
och det blir di en friga om att géra rimliga avgrinsningar. Dessa rimliga
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avgransningar skulle kunna handla om att redovisa forskningsliget och de
teoretiska utgangspunkterna for den tolkning som gors. I tidigare kapitel har
forskningslige och teoretiska utgangspunkter for denna studie beskrivits.
Larsson nimner dock en tredje aspekt av forforstielse och det dr personliga
erfarenheter som kan ha betydelse i forskningssammanhanget. I mitt fall har
sikerligen ndrmare 20 ars erfarenhet som ldrare och specialpedagog i
gymnasieskolan och cirka atta 4r som ldrarutbildare pa hogskola betydelse for
bade studiens fragor, metod och resultat. Detta ar enligt min uppfattning bade en
térdel och nackdel, men de gangna édren ir i vilket fall redan givna. Om jag inte
hade haft denna erfarenhet hade det varit nigon annan erfarenhet som ocksa
hade paverkat — eller hade istillet brist pa erfarenhet paverkat. Nedan redovisas

mina egna reflektioner och hur jag hanterat situationen.

Som tidigare nimnts dr det delvis min egen ldrarerfarenhet som bidragit till
studiens inriktning. Egna tidigare studier (Johansson, 1998, 2003) har ocksa
paverkat denna studies inriktning, da jag alltmer uppfattade det som centralt att
fokusera pa skolan som institution. Trots manga ar 1 skolan och mindre egna
studier hade jag inga svar pa mina frigor och dirfér inriktades
avhandlingsarbetet med stor nyfikenhet mot omradet identitetsskapande i
skolan. Genom min tidigare yrkesverksamhet har jag en forforstaelse och tar en
del for givet med avseende pa skolans sociala praktik. Mina forskningsfragor ar
dock inte inriktade mot lirarrollen i sig, 4ven om jag ser den som betydelsefull,
utan har ett elevperspektiv. Forforstaelsen har bidragit till att jag till viss del
snabbt kunnat orientera mig 1 den milj6 som utmirker gymnasieskolor i
allminhet. Jag har dock medvetet strivat efter att inte anta rollen som lirare och
darfor undvikit att ta del 1 traditionella liraruppgifter. I dagboken, som varit en
del av filtanteckningarna, har jag beskrivit mina egna reaktioner och speciellt
uppmirksammat nir jag tenderar att falla tillbaka i min tidigare yrkesroll genom
att exempelvis virdera elevers arbetsinsatser. Ett av syftena med foérstudien var
ocksd, som tidigare nimnts, att utveckla distans till tidigare yrkeserfarenhet.
Merriam (1994) menar att det i fallstudier ar forskaren sjilv som ar det primira

instrumentet och skriver:

En tllit till forskaren som det primira instrumentet for att samla in och
analysera information kan ge stralande insikter om en foreteelse, men det kan
ocksa resultera 1 en trivial, felaktig och till och med vilseledande analys
(Merriam, 1984, s. 49).
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Dessa ord manar till sjalvkritisk granskning, en medvetenhet om hur jag sjilv kan
ha paverkat studiens resultat. Jag har under studiens ging strivat efter att pa
olika sitt kommunicera min studie med andra. Hammersley och Atkinson (1989)
argumenterar for att reflektion ska utmirka och kinneteckna etnografiska
studier. Som jag tolkar delar av detta resonemang skulle det i forlingningen
handla om att jag kritiskt granskar mina egna utgangspunkter och handlingar
som forskare och ocksda kommunicerar dessa med andra. Kvale (1997) beskriver
det som en aspekt av kommunikativ validitet vilket utvecklas i avsnittet om
studiens trovirdighet.

Studiens trovardighet

I detta avsnitt har jag valt att anvinda trovirdighetsbegreppet dd jag uppfattar
det som mer hanterbart att beskriva och skriva utifrain dn de vanligare, mer
traditionella begreppen wvaliditet, reliabilitet och generalisering. Kvale (1997)
uttrycker sig, i min tolkning ironiskt nir han skriver:

Inom modern sambhillsvetenskap har begreppen reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet fatt en position som vetenskapens heliga treenighet. De tycks
hora hemma i nagot abstrakt rike, 1 en vetenskapens helgedom lingt borta fran
vardagsvirldens interaktion, respektfyllt dyrkade av alla rittrogna (Kvale, 1997,
s. 207).

I min studie ér just “vardagsvirlden” mycket nirvarande, men det innebir inte
att studiens trovirdighet skulle vara ligre 4n exempelvis en traditionell
kvantitativ studie. Daremot ar forskningsfrigorna och metoderna for att fa svar
pa dessa av kvalitativ art. Det Kvale kallar ”treenigheten” ovan anses ofta ocksa
mer knutna till kvantitativ forskning (Fangen, 2005) men de ingir i det jag
benimner trovirdighet. Med trovirdighet menar jag huruvida forskningen
genomforts pa ett fortroendeingivande sitt. Nedan kommer studiens
trovardighet att vidare redovisas och diskuteras med hjilp av begreppen
kommunikativ validitet, bekriftbarhet och éverférbarhet.

Kvale (1997) anvinder begreppet kommunikativ validitet som en aspekt av
trovardighet, vilket innebar att studiens kunskapsansprak provas i olika dialoger.
Under hela studien har jag i olika sammanhang redovisat delar av studiens metod
och innehall f6r andra. Detta har gjorts pa olika kurser och konferenser (t.ex.
Johansson, 2006, 2007, 2008) vilket bidragit till egen reflektion och distans. En
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annan form av kommunikativ validitet dr det som oftast benimns som
respondentvaliditet (t.ex. Fangen, 2005; Larsson, 1994) vilket férklaras som att
de som varit med i studien fir moijlighet att kommentera analyser av resultat.
Fangen menar att om de som varit med 1 studien ldser och kinner igen sig far
analysen storre tyngd, dven om det inte ar tillrdckligt som validering. Vidare
skriver Fangen att respondentvaliditet snarare kan ses som ett tillskott till data,
da det kan finnas skél som gor att studiens deltagare reagerar pa vissa slutsatser
fran forskning. I denna studie har jag valt att lata studiens aktOrer pd olika sitt
och vid olika tidpunkter ta del av observationer, beskrivningar och preliminira
analyser. Syftet med detta har varit trefaldigt. For det fOrsta har det varit ett sitt
att sa oppet som mojligt redovisa vad det ar jag gor 1 verksamheten, vilket kan
kopplas till forskningsetik. Det andra skilet har varit som ett led 1
dataproduktionen och som ett tillskott av data. Mitt tredje skil grundas 1 att jag
menar att aktOrernas uppfattningar om giltigheten 1 mina beskrivningar och
analyser bor tillmitas ett virde. Reaktionerna frin studiens aktorer har tillfort
mina beskrivningar och analyser nya infallsvinklar och i stora drag bekriftat mina

prelimindra analyser.

Bekriftbarhet ligger enligt Fangen (2005) nira begreppet reliabilitet. Det handlar
om att forskaren noggrant, 6ppet och transparent redovisat tillvigagangssitt
under studiens genomforande. Det innefattar ocksa att exempel ges pa den
empiri som anvand som grund fér en studies beskrivningar och analyser. I
beskrivningen av studiens genomférande har jag strivat efter att géra detta och
redovisat manga exempel pa empiri. En anledning till denna redovisning ar att
lisaren ska kunna granska och bedéma hur studiens resultat grundats. Trots
detta dr det i det nirmaste omdijligt att géra om studien da situationerna som
sadana inte gar att aterskapa exakt, hur noga jag dn beskriver dem. Diremot
borde det vara méjligt, att utifrin min beskrivning genomféra en liknande studie,
men da i en annan tid, en annan gymnasiemiljé6 och med andra aktorer. Detta
leder till begreppet Overforbarhet, vilket handlar om moijlighet till vissa
generaliseringar:

Overforbarhet handlar om huruvida dina tolkningar av det du observerat kan
overforas till att gilla ocksa i1 andra, liknande sammanhang (Fangen, 2005, s.
276).

Eftersom jag ovan konstaterat att studien som sadan inte 1 detalj gar att upprepa,

blir min slutsats att OverfOringar av studiens resultat handlar om analytiska

6verforingar vilket delvis kan jamforas med det Larsson (2009) benimner som
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”generalization through recognition of patterns” (s. 33). Enligt Fangen (2005) ar
det just detta som ér aktuellt i kvalitativa studier da “den analytiska generaliseringen”
(s. 276) kan bidra till en bredare forstaelse av det man studerar. Om denna studie
exempelvis genomférts pa andra gymnasieprogram sa kan jag tinka mig att
identitetsskapandet delvis innehallit andra aspekter. Om det varit ett estetiskt
program som studerats, hade troligtvis konstnarligt skapande varit en central del
1 vardagen pa programmet och nagot som eleverna férvintades utveckla under
sin utbildning. Oavsett innehallsmassiga skillnader 1 olika gymnasieprogram,
menar jag att det dnda boér vara mojligt att analytiskt och teoretiskt applicera
denna studies resultat pd andra gymnasieprogram och andra skolors verksamhet.
Overforbarheten giller di hur moénster i processer for institutionellt
identitetsskapande kan analyseras och forstas.

I detta kapitel har studiens syfte och metod redovisats. Nasta kapitel innehaller,

som en overgang mellan studiens metod och resultat, en kort presentation och

introduktion av den aktuella skolans miljo, verksamhet och aktorer.
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KAPITEL 6

PRESENTATION AV VIKASKOLANS MILJO,
VERKSAMHET OCH AKTORER

I detta kapitel introduceras den milj6 och verksamhet dir studien dr genomford

och en forsta presentation av studiens aktorer g('jrsM.

Vikaskolans miljo, verksamhet och aktérer

Karlsvika dr en medelstor kommun i ett omride med bade jordbruk och olika
former av industri. Den enda storre staden 1 kommunen ar Karlsvik vilken ocksa
ar kommunens centralort. Det ar hir studiens gymnasieskola, Vikaskolan, ar
beligen och skolan kallas i dagligt tal ofta f6r ”Vika”. Elever som ir bosatta i
kommunen har mojlighet att soka och gi gymnasieutbildningar i andra
kommuner. Elever bosatta i andra kommuner kan ocksd ga sin utbildning pa
Vikaskolan". Vikaskolan, en gul oregelbunden trevaningsbyggnad i tegel och tri,
ar byged i mitten av 1970-talet men tillbyged i omgangar. Pa skolan finns under
lasdret 2006/07 ungefir 1200 elever férdelade pa nagot av de 15 programmen.
Pa skolan finns ocksa mindre grupper med vuxenstuderande. Inga storre
torindringar har skett under studiens genomférande.

En 7grand tour” (Spradley, 1980) dr en introducerande beskrivning som
etnografer ofta gor av verksamheten under den forsta tiden i falt (jfr Lunneblad,
20006, s. 71). Resterande del av detta kapitel ar skrivet som en “grand tour”. I
avhandlingens senare resultatkapitel kommer ytterligare férdjupad presentation

ske av bade skolan, undervisningen, elever och lirare.

Vi startar innanfér huvudingingen och dr direkt i skolans centrum. Pa
entréplanet finns reception, café med matsal och pa detta plan finns ocksa
elevskap, olika undervisningssalar och personalutrymmen.

14 Som tidigare nimnts dr alla namn pa platser och personer som ingdr i denna studie fingerade.

15> Gymnasieavtal ddr flera kommuner samarbetar finns i regionen.
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Omvardnadsprogrammet

Vi borjar med lokaler, elever och lirare pa OP och gir nerfor trapporna, till
skolans bottenvaning. I den morka korridoren finns elevskip och négra fa
soffor. Eleverna klagar ofta Gver att det dr kallt och att de fryser bade i1
korridoren och i undervisningslokalerna. Varje arskurs har ett hemklassrum dar
huvuddelen av programmets undervisning sker. Undervisningslokalerna ér ljusa
och pd viggarna finns elevarbeten fran olika kurser uppsatta och ndgra fa
faktabetonade planscher pa exempelvis blodomloppet. I 6vrigt finns ofta uppsatt
material som eleverna sjilva har tillverkat som girlanger av papper eller olika
teckningar med réda kors, fjirilar och blommor pa.

I sitt hemklassrum har OP 2-3 en redovisning av sina fordjupningsarbeten 1 etik
med Carina, en av lirarna i programmets karaktirsimnen. Eleverna redovisar
engagerat sina férdjupningsarbeten om bland annat adoptioner bland
homosexuella par, epilepsi och dédshjilp. De diskuterar sedan tillsammans hur
dessa amnen kan hanteras i en praktisk vardag. Mellan redovisningarna planerar
eleverna infoér sin studentexamen, sidant som exempelvis giller kortegen och
fotografering. I denna klass studerar 15 kvinnliga elever men det ir sillan att alla
iar samlade, da franvaron 1 klassen dr hog. I gruppen ir kliddstilen genomgaende
trendig och mycket modemedveten. Pa biankarna star ofta elevernas rymliga och
moderna handviskor som verkar innehalla allt fran elevkalendrar, smorgasar och

harborstat.

I ett av de andra hemklassrummen har OP 1-2 en lektion med Leif 1 ett
kirnimne. Just nu dr klassrummet moblerat med borden i rader, men
mobleringen varierar och ibland bildar borden istillet grupper. Oavsett
moblering finns det elevgrupperingar i klassen. Idag dr 13 elever av de 20 (15
kvinnliga och fem manliga elever) som finns pa klasslistan har. Nar drskurs ett
startade fanns det 27 elever i klassen. Eleverna smapratar sinsemellan medan de
arbetar med uppgifterna och ndgra elever arbetar i ett angrinsande grupprum.
Det dr stillsamt och lagmilt, dven om gruppen blivit mer pratsam under
utbildningen. I denna grupp finns en stor variation av kladstilar och olika
huvudbonader anvinds emellanit av de manliga eleverna i klassen. Det handlar

da om kepsar, stickade méssor och ibland har nagon elev hog hatt.
Hir nere har ocksa en del av personalen pa OP sitt arbetsrum och just nu finns

nistan hela arbetslaget samlat (utom de lirare som var upptagna med lektioner).

Hir  sitter fyra lirare som undervisar 1 kurser relaterade till
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omvardnadsprogrammets karaktirsimnen inom vard och social omsorg. Det ar
Ulla, Regina, Lena och Kristina. Inne i detta rum, har diremot inte Anna, Lars
och Leif som undervisar i kirnimnen sina huvudsakliga arbetsplatser.

I skolans egen beskrivning presenteras OP som ett program for den som ar
intresserad av att arbete inom vard och omsorg. Det poidngteras i materialet att
elever pa programmet far kunskap for att ta hand om minniskor i olika aldrar
och att en stor del av programmet genomférs i verksamhet inom vard och
omsorg. Avslutningsvis betonas att OP ir perfekt om man ’brinner” for att

jobba med minniskor (Dokument: Informationsmaterial).

Omvirdnadsprogrammet sitt ursprung i den tidigare tvaariga vardlinjen som
hade olika grenar och varianter (Lgy 70), men omvardnadsprogrammet har idag
inga olika inriktningar. Syftet med programmet framgir av skrivningen 1
programhafte OP 2000:15:

Omvardnadsprogrammet syftar till att ge grundliggande kunskaper f6r arbete i
verksamheter inom hilso- och sjukvard samt vard och omsorg. Programmet
syftar dven till att ge en grund for ett fortsatt lirande i arbetslivet och f6r vidare
studier (Skolverket, 2000a, s. 9).

Teknikprogrammet

Vi gar upp till entréplanet igen och 1 en datasal triffar vi eleverna och nagra av
lirarna pa TE. TE 2-3 har nu ett lektionspass 1 ritteknik tillsammans med Lisa,
en liarare som undervisar i kurser med anknytning till teknik. I salen finns
tillfalligtvis ocksa Mats, som dr lirare i kurser med anknytning till olika
datainriktade dmnen pd programmet. TE 2-3 som grupp bestir av 19 elever
varav tva kvinnor. Idag dr sammanlagt 15 elever med pa lektionen.

Just nu arbetar TE 2-3 i ett projekt dar de designar olika produkter. En del elever
dgnar sig samtidigt at att kontrollera sin egen e-post och pa olika hemsidor
intresserat studera annonser om forsaljning av bilar. En sparkcykel som liraren
tagit med sig till en kommande designtavling inom programmet ar féremal for

stort intresse fran eleverna:

Liraren har haft med sig en sparkcykel och en elev, Henrik passar pa att ta sig en aktur
runt i datasalen pd denna. Liraren siger till honom att sluta. En annan elev, Johan,
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kommenterar da hindelsen: "Man maste ha hjilm fattar du vil?” (Faltanteckningar
070205)".

I klassen forekommer, som framgar frin filtanteckningen, ofta skimt och
snabba kommentarer bland eleverna, Skimt forekommer ocksa frekvent i
kommunikationen mellan eleverna och de lirare som undervisar i denna klass.
TE 2-3 liaser vissa kurser tillsammans med en grupp elever frin det
naturvetenskapliga programmet. I denna studies observationer har det frimst
varit aktuellt 1 kursen Svenska B.

Vi limnar TE 2-3 i datasalen och gar istallet till Avde/ningen for naturvetenskap med
dess tillh6rande lektionssalar och uppehallsrum for elever pa det
naturvetenskapliga programmet och TE. Personalen i arbetslaget har i regel
ocksa sina arbetsrum och Ovriga gemensamma lokaler hir. Just nu sitter Eva,
som undervisar i svenska, vid sitt skrivbord och gar igenom essder. Diaremot har
Johanna, den andra liraren som undervisar i svenska pa programmet, sitt

arbetsrum 1 en annan del av skolan.

Hair ar alla lokaler ljusa och fonsterytorna generost tilltagna. I korridoren och 1
uppehallsrummet finns soffor, bord och stolar. Eleverna sitter hir och pratar,
arbetar med skolarbetet eller spelar schack. 1 korridoren stir det flera
glasmontrar med olika priser som skolans elever vunnit i idrottstavlingar och pa
viggarna ar det abstrakt konst uppsatt. Hir finns ocksa en staty av en aldre
herre, som ibland pyntas med glittriga girlanger eller iklids exempelvis en
modern munkjacka av eleverna. 1 Ovrigt ar miljon priglad av frimst
naturvetenskap. Lektionssalarna har namn efter kinda vetenskapsmin och pa
viggarna utanfor salarna ar olika faktaplanscher uppsatta. Inne i salarna ar det
undanplockat och mycket god ordning rader. Endast inredning och materiel 1
anslutning till de amnen och den undervisning som ar aktuell férekommer.

I en av salarna har TE 1-2 ett dubbelpass i matematik med Sofia. Just nu édr det
en genomging av logaritmer. I klassen var det frain borjan 22 elever, men i
arskurs 2 dr det 16 elever kvar och idag ar alla dir utom tva. Gruppen har som
helhet forhallandevis hog narvaro. Totalt dr det tre kvinnliga elever i gruppen.
TE 1-2 4r som grupp relativt ligmilda och skimten ir inte alls si frekventa och

16 Nir jag redovisar utdrag ur filtanteckningar och intervjuer s anges pauser i tal med ... . Om jag har
klippt i materialet redovisas det med (...) och informativa tilligg frin mig finns angivet inom parentes.
Vid intervjuer har anvint beteckningen MJ f6r mig sjilv.
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hogljudda som de ir hos TE 2-3. Bada gruppernas kliddsel och stil dr ddremot
mycket likartad. Gymnastikskor, jeans, t-shirt och tréjor i dimpade och neutrala
farger dr den vanliga klidseln for bada konen. Ibland har nagra av de manliga
eleverna i TE 1-2 keps eller mossa pa sig i skolan.

I skolans egen beskrivning skrivs TE fram som ett program fér dem som ir
intresserade av teknik, design och datorer. Programmets mojlighet till fortsatta
studier pa hogskola nimns och att det pa programmet finns kurser inriktade mot
toretagande. Det hoga studietempot 1 utbildningen patalas och vikten av elevers
egen motivation betonas. Informationen ir genomgaende skriven i ”’vi form”

(Dokument: Informationsmaterial).

Som nationellt program tillkom teknikprogrammet sia sent som 2000, da den
tekniska grenen av det naturvetenskapliga programmet togs bort. Programmet
har sitt ursprung 1 den tidigare fyraariga tekniska linjen, dir avgangsbetyg kunde
tas ut redan efter tre ar. Pd teknisk linje fanns olika grenar (SOU 1986:3) men
idag har programmet inte nagra olika inriktningar. Syftet med programmet ar i
programhiftet TE 2000:17 formulerat pa féljande sitt:

Teknikprogrammet syftar bade till att utveckla och stimulera intresset for
teknik och teknikutveckling i vid mening och till att utveckla grundliggande
kunskaper inom teknik. Teknikprogrammet syftar dven till att ge en grund for
ett fortsatt lirande i arbetslivet och for vidare studier samt till att utveckla
insikter 1 foretagandets villkor (Skolverket, 2000b, s. 9).

Individuella programmet

Pa skolans andra vaning triffar vi elever och personal pa IV. Hir pa andra
vaningen finns skolans bibliotek och undervisningssalar fraimst inriktade mot
sprak och sambhillsvetenskap. Elevskdp finns utplacerade pa flera stillen 1
korridorerna ocksa pa denna vining. Nara biblioteket finns tre lektionssalar som
anvinds av IV. Dessa dr uppdelade sa att de olika salarna huvudsakligen anvands
tor undervisning i matematik, svenska och engelska. Hir finns ocksa ett litet
arbetsrum for personalen pa programmet. Tva av de tre lektionssalarna anvinds
som uppehallsrum for eleverna pa programmet dir de ofta spelar kort och fikar
pa rasterna. I en av dessa salar sker emellanat gemensamma samlingar for alla

eleverna.
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Lektionssalarna ér ljusa och delvis priglade av olika dmnen, genom det material
tor respektive dmne som finns i de olika salarna. Eleverna pa IV har inga egna
skap, som andra elever pa Vikaskolan har. De foérvarar istallet sitt material f6r
olika dmnena i dokumenthéllare i respektive sal. Ytterklider och viskor stiller
och ligger de 1 klassrummet eller inne 1 ldrarnas redan mycket trainga arbetsrum.
Pa viggen 1 respektive sal sitter ocksd elevers schema. Schemat pa IV skiljer sig
fran andra scheman pa skolan, da eleverna liser ungefir samma dmnen varje dag.
Det centrala schemasystemet pa skolan verkar inte anvindas vid konstruktion
och utskrift av gruppens schema, da schemat periodvis varit handskrivet.

Just nu ar det en gemensam samling med alla lirare och elever infor organisation
och genomforande av den muntliga delen av nationellt prov i engelska. Detta
innebir att undervisningen i alla dmnen paverkas och dndras. Nagra av eleverna
fragar och pratar mycket med personalen och en del siger ingenting. Idag dr det
cirka 15 elever nirvarande och dessa elever utgér huvudsakligen den grupp jag
toljt. Inledningsvis var det drygt 40 elever som startade pa programmet, si
elevgruppen pa IV skiftar och foérindras. Flera av eleverna som startade pa
programmet finns nu 1 aktiviteter utanfér skolan. I elevgruppen som ir
nirvarande idag dr det fyra kvinnor och elva min. Detta motsvarar ungefir den
vanligt férekommande férdelningen mellan kénen i gruppen, pa IV dr det cirka
75 procent manliga elever. Klidstilen i gruppen dr som helhet mycket varierad,
bade mellan personer och hos samma person vid olika tillfallen.

I kontakten mellan lirare och elever férekommer det pa IV betydligt mer
personliga och privata samtal dn vad det gér pa de andra programmen. Fysisk
kroppskontakt i form av kramar eller axelklappar mellan elever och lirare ar
ocksa frekvent férekommande pd programmet. Den lirargrupp och arbetslag
som dr samlade i klassrummet dr Lisbet, Jenny, Olof, Jan och Ulf och de
undervisar i olika dmnen (svenska, engelska, matematik, samhallskunskap och
idrott och hilsa). Alla lirarna undervisar endast pa det individuella programmet.
De ir ofta flera larare vid varje lektion och ticker oftast upp for varandra nir

nagon ir borta eller sjuk.

I skolans egen beskrivning presenteras programmet som ett program fér dem
som vill fd en chans att lisa upp sina betyg och ocksa kunna arbeta pa olika
platser. Stodet pa programmet och att det dr roligt, &ven om man som elev ar
skoltrott, skrivs fram i materialet. IV personalen beskrivs ocksd som att de finns

till” for eleverna (Dokument: Informationsmaterial).
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En mera férdjupad beskrivning av det individuella programmets nationella
bakgrund och utveckling finns tidigare redovisat 1 kapitel tva.

Avslutning av rundvandringen

Om vi gir upp ytterligare en vaning pa skolan finner vi pa detta plan olika
lektionssalar och arbetsrum fér personal. Pa detta plan har inget av de program
som foljts 1 denna studie sin hemvist och fa observationer har utforts har. Vi
atervinder dirfor ner till entréplanet igen. Det 4r méanga elever som har samlats
hir nu, de pratar, fikar och det strémmar lagmaild musik fran en ljudanliggning.
Personalen i cafeterian smapratar vanligt med nagra elever och de siljer, f6rutom
kaffe och dricka, kollegieblock och pennor till dem som behéver det. I
skoltidningen beskrivs denna plats som skolans mittpunkt, dir man som elev kan
fa hora de firskaste nyheterna och skvallret om exempelvis lirarnas senaste
“utbrott” (Dokument: Skoltidning).

Hair avslutas nu den forsta introduktionen till den vardag dir studien utforts. I de
vidare kapitlen ska en beskrivning och analys av institutionellt identitetsskapande

redovisas. Detta institutionella identitetsskapande sker kontextuellt i den milj6
och med de aktorer som hir kort introducerats.
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KAPITEL 7/

SKOLANS INSTITUTIONELLA ORDNINGAR

I detta forsta resultatkapitel kommer Vikaskolan som institution att beskrivas
och analyseras med hjilp av begreppet institutionell ordning. Regler och resurser
kommer sarskilt att uppmarksammas och dven den makt som regler och resurser
skapar (Giddens, 1984). Med institutionella ordningar syftas, som tidigare
redovisats, pa bade explicita och implicita rutiner, regler och resurser pa olika
nivder inom ett socialt system. Dessa rutiner och regler uppritthills genom
vardagliga handlingar av olika aktorer. Det dr viktigt att redan inledningsvis
betona att institutionella ordningar inte dr statiska och stillastiende. De ar i
rorelse och under transformation 1 mer eller mindre hog grad. Jag vill ocksa
betona, att daven om det 1 detta kapitel ar strukturer i skolan som dr i fokus s
finns hela tiden aktorer som handlar 1 dessa strukturer med. Dessa aktorer
kommer dock att uppmirksammas mer specifikt i kapitel atta varpd struktur och
handling férdjupat analyseras 1 kapitel nio.

Kapitlet dr grovt strukturerat i tva avsnitt. I fOrsta avsnittet redogors for hur
elever forvintas handla och vara i de institutionella ordningarna vilket gors 1 tva
delar. I forsta delen redovisas detta ur ett 6vergripande skolperspektiv och i den
andra delen dr perspektivet istillet utifrin verksamheten pa de olika
programmen. Det andra avsnittet innehaller en redogorelse f6r hur skolan agerar
for att eleverna ska formas i O6verensstimmelse med den Overgripande

institutionella ordningen pa Vikaskolan.

Gymnasieelever i Vikaskolans dvergripande
institutionella ordning

I ett 6vergripande institutionellt perspektiv finns pa skolan tydliga forvantningar
pa elever. Detta ar mer eller mindre uttalat och det mesta verkar sjilvklart och
taget for givet. I empirin frin dokument, observationer och intervjuer finns
manga olika uttryck for skolans Overgripande institutionella ordning och hur
elever ska vara och handla i dessa. Detta uttrycks i ord, text och handling av bade
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eleverna sjilva och av skolpersonalen. I avsnittet redovisas detta frimst utifrin
olika former av kontroll och bedémning. Dessutom uppmirksammas betydelsen

av matematikens framtridande roll pa skolan.

Vikten av narvaro och olika former av kontroll

Redan forsta dagen pa terminen, ndr skolans nyantagna elever samlas for
information och upprop i aulan och i klassrummen, far de budskap fran skolan
som poangterar att i gymnasiet giller det for elever att arbeta hart och ta ansvar.
Gymnasiet uttrycks av en skolledare vara ’nagot helt annat dn grundskolan”
(Faltanteckningar 070820). Vid en samling i klassrummet f6r TE 1-2 sdger en av
klassens mentorer': ”Den viktigaste informationen idag berér nirvaron och att
ni maste meddela franvaron till respektive mentor” (Filtanteckningar 060821).
Aven under terminens inledande samlingar fér lirare betonas av skolledningen
vikten av god nirvarokontroll och det finns ocksa en flik som heter
“elevkontroll” 1 det administrativa datasystem som bland annat anvinds for
franvarorapportering. En av skolledarna menar att det dr viktigt att ha god
kontroll pa nirvaron: ”Eleverna ska veta att de édr kollade” och det bidrar enligt
skolledaren till att eleverna ”blir bekriftade” (Filtanteckningar 060817).

I informationen inf6r ett nytt lisar finns utover lasarstider ocksa information om
moijligheten for elever att tentera upp betyg vilket giller elever som fatt betyget
Icke godkint™ (IG), (Dokument: Informationsmaterial). Det finns pa skolan en
sarskild blankett f6r ”I1G-varning” dar tider f6r samtal bokfors f6r undervisande
lirare och berérd elev. Av informationen framgar att ocksa malsman inbjuds till
detta samtal (Dokument: Veckoblad). I riktlinjerna for ansékan om ledighet
finns kriterier som giller f6r att elever ska fa ledigt 6verhuvudtaget. Dir framgar
att skolan dr restriktiv med lovgivning. For att fa ledigt ska eleven ha varit
skotsam 1 skolan, vilket exemplifieras med att ingen otilliten franvaro far ha
torekommit eller att eleven haft upprepad sen ankomst till lektioner (Dokument:
Ansokningsblankett ledighet). Att som elev kunna vara ledig fran skolan bygger
saledes pa god tidigare nirvaro. I samband med terminsstart informerar till
exempel mentorn OP 2-3 om att skolledningen nu har en ny policy och inte

17 Pa Vikaskolan anvindes bide uttrycken mentor och klassférestindare f6r de lirare som hade ett mer
samlat ansvar fOr information till elevgrupper.

18] gymnasieskolan férkommer betygsgraderna Icke godkint (1G), Godkint (G), Vil godkint (VG)
och Mycket vil godkint (MVG). I grundskolan dr det samma betygsgrader med undantag av betyget
IG, som inte finns 1 grundskolan (Skolverket, 2009).
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beviljar ledighet for semesterresor om de inte foranleds av familjeskal
(Faltanteckningar 070831).

I tidigare refererad forskning finns en samklang med ovanstiende empiri dven
fran andra skolformer. Bade Assarsson och Sipos Zackrisson (2005),
Bartholdsson (2007), Dovemark (2004) och Granath (2008) lyfter fram hur
betoningen pa ansvar bidrar till att eleverna fOrvintas bli och vara
sjalvreglerande. Diremot finns det i tidigare forskning fran andra skolformer,
inte sa mycket empiri redovisad frin nirvarokontroll. Detta kan mdijligen bero
pa att frekvent nidrvarokontroll genereras av den mera kursutformade
gymnasieskolan dir klasser inte féljer samma schema i lika hog grad som i
grundskolan. Elever (alternativt deras vardnadshavare) fir ocksd ndr de gar i
denna skolform studiebidrag istillet f6r barnbidrag och studiebidraget utbetalas i
samband med studier (Férsakringskassan, 2009).

Laxor, prov och betyg

I intervjuerna beskriver elever hur de arbetar med lixor och ldser pa infor prov.
Aven om det utrycks pa olika sitt ir lixor, prov och betyg nigot som de verkar
ta som sjalvklart, som en given del av skolans institutionella ordning. Stina, en
elev 1 OP 1-2 siger: ”Att betyg dr en del av vardagen, det bara dr si och man
tinker inte pa dem lingre” (Filtanteckningar 071026). Under inledningen av en
lektion i svenska f6r TE 1-2 finns, utéver betoningen av betyg, ocksa kontrollen
och nirvaron inledningsvis exemplifierad:

Det dr tomt framfor liraren och hon siger till eleverna att flytta fram och nagon elev
undrar varfér? ”Vill ha koll” svarar liraren. Eleverna protesterar forst lite ligt, men
sedan flyttar de fram och fyller upp binkarna framfor liraren. En elev, Sven, sitter
dock kvar och nir liraren undrar varfor, svarar han: ”Jag ar ridd for dig” men flyttar
sedan fram och narvaron tas upp och liraren siger: ”Ni vet vad som hidnder om man
inte skoter sig... IG 1 svenska”. Eleverna som sitter framfor mig, diskuterar ligt och
sinsemellan, att om man 4r pa alla lektioner och kan tala svenska flytande, sa borde
man ha MVG. Liraren har startat grammatikgenomgangen och da hon siger supinum
sa muttrar en elev, Erik: ”Disciplinum” (Faltanteckningar 061027).

I situationen ovan var tonen mellan elever och lirare skimtsam men betygen ar
indd stindigt ndrvarande. Vid intervjun med elevradets ledamoéter beskriver
eleverna hur deras vardag i skolan ir. De uttrycker unisont att deras liv och fritid
handlar om att ldsa lixor, géra inlimningsuppgifter och att lisa till prov. Olle
som ir elev pa det naturvetenskapliga programmet konstaterar med ett skratt:
“Jag tycker bara att lixor dr ett sitt att kontrollera vad ungdomar gor pa
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fritiden”. Han siger ocksa: ”Just nu kidnns det som om det dr bara betyg det
handlar om”. Evali som ir elev pa det estetiska programmet beskriver sin
situation: ”’Jag ska klara det hir provet och nu ska jag klara det hir betyget punkt
slut. Sen sa gar jag vidare med nista kurs” (Intervju elevrad 071105).

Lixor, prov och betyg dr pa Vikaskolan stindigt ndrvarande och samma
torhallanden framgar ocksa i resultat frin annan gymnasieforskning (jfr Bath,
2006; Korp, 2006; Hellberg, 2007). Forekomsten av lixor, prov och
betygsattningens kraft finns dven redovisad i forskning fran grundskolans senare
ar (jtr Osbeck, 20006). S6derstrom (2000) konstaterar:

Hela skolan som system vilar pa bedomning som ett effektivt medel f6r yttre
kontroll och eleverna forlitar sig pa att det ska vara sa (Séderstrém, 2000, s.

153).

Kontroll och bedémning ir féljaktligen en del av vardagen i skolan for eleverna.
Detta dr ocksa utmirkande fOr identiteten elev, en elev dr nagon som blir utsatt
tor stindig kontroll och bedémning. I forskning av Gordon et al. (1999) anvinds
begreppet professionell elev. En del 1 en elevidentitet dr, enligt min studies empiri,
att en elev gor lixor, prov och far betyg. Om detta inte férekommer blir ocksa
elevidentiteten osiker, i elevernas egna tolkningar av sitt virde och sin
tillh6righet. Detta uttrycks ocksa av eleverna i Hultqvists (2001) studie fran det
individuella programmet och framgar dven av Ingestads (2006) forskning om hur
skolsystemet bidrar till ett dokumenterat utanforskap tor vissa elever.

Pa Vikaskolan har matematik en framtridande stillning och i nista avsnitt ska

just matematikens roll uppmarksammas.

Matematikamnets tyngd pa skolan

Matematikimnet framstar som mycket centralt for synen pa hur elever ska gora
och vara pa Vikaskolan. Detta férstirks och utvecklas under den tid som studien
genomférdes. Matematik uppmirksammas som ett omrade som ytterligare skulle
utvecklas pa skolan. I till exempel en inbjudan till dialog om matematik vill en av
skolledarna ventilera problemet”. Syftet med dialogen var att skolan skulle finna
nya losningar som kunde bidra till kunskapsutveckling och firdigheter 1
matematik for eleverna (Dokument: Veckoblad). En schemaposition benimnd
som “Matte fOr alla” fanns tillginglig och var avsedd f6r alla skolans elever pa de

nationella programmen. Det fanns ocksd en schemaposition inlagd med allmin
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lixhjilp just i matematik (Dokument: Schema). I veckobladets information
betonades att detta var for alla elever inte bara f6r dem som har betyget 1G
(Dokument: Veckoblad). Vid flera lektioner bide hos OP 1-2 och TE 1-2
uppmuntrades ocksa eleverna av lirarna att anvinda sig av denna tid. Eleverna i
TE 1-2 fick berém av sin mentor och matematiklirare da hon fitt informationen

om att flera av eleverna varit med pa dessa lektionspass (Filtanteckningar
070831).

Under intervjun med en av lidrarna samtalade vi om kursen Matematik B och
varfér hon menade att det var viktigt f6r OP att ldsa den:

Anna: Jag ser vil matte B kanske som sa att de... jag vet inte om man ska ha det som
sjukskoterska, utan sd att man kan strukturera tillvaron. Att ldsa matte ar ju ett sitt att
lira sig strukturera och se att de kan tinka och ta tag 1 saker och ting.

MJ: Ok... dr det nagot slags monster?

Anna: Ja, att man kan logiskt tinkande. Att om man kan matte B och far godkint, da
kan man ocksa lira sig annat som ar viktigt i andra omraden.

Hir betonas alltsa att matematiken ar viktig for att kunna lira sig inom andra
omraden. Denna lirare menar vidare att matematikkunskaperna har minskat

bland de elever som kommer till gymnasiet:

Anna: Nej vi hinner inte hjilpa de duktiga eleverna niagonting, vi ligger ju kraften pa
att fa sa manga sa mojligt 6ver IG godkint eller 6vre godkint grinsen och da blir det
inte tid och kraft 6ver att lyfta de lite duktigare eleverna till lite mer stimulans. Det har
blivit mer markant under senare ar att de har mindre och mindre med sig frin
hogstadiet i matematiken. Duktiga eller mindre duktiga sa har de dndd med sig... och
da far man inte in sd mycket man har fatt in tidigare (Intervju lirare OP 070530).

I forskning fran matematikundervisning i gymnasiet redovisar Beach (1999;
1999a) hur undervisningen i matematik skiljer sig at mellan olika program. I
genomgangen av forskning har jag dock inte funnit den starka betoningen av just
matematik som viktigt amne, 1 relation till en skolas Gvriga dmnen. Nystrom
(2007) betonar dock vikten av att studera just undervisningsprocesser i
matematik och naturvetenskap for att forstd hur naturvetenskapliga diskurser
skapas. Frinvaron av tidigare forskningsresultat kan mojligen bero pa att i
studier dir matematik ar i fokus, har matematikimnet valts ut och da avgrinsats
mot andra dmnen 1 forskningen. Darfor relateras inte matematikens betydelse f6r

skolan som socialt system och f6r identitetsskapande som helhet.
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I nista avsnitt summeras studiens beskrivning av hur gymnasieelever ska gora

och vara i en 6vergripande institutionell ordning.

Gymnasieelever i Vikaskolans overgripande institutionella
ordning

I detta avsnitt har en fOrsta antydan om en elevidentitet, hur en gymnasieelev bor
gora och vara enligt Vikaskolans 6vergripande institutionella ordning redovisats.
Sammanfattningsvis giller utifrin den redovisade empirin foljande for en elev i
Vikaskolan.

* En elev infinner sig till lektioner pa skolan och gor detta i avsedd tid

* En elev hiller ordning pa sitt undervisningsmaterial till exempel bocker
och stenciler

e En elev arbetar med det han/hon ska under lektioner
e En elev utfor sina lixor och annat hemarbete

* En eclev genomfér prov och/eller limnar in  genomférda
inlamningsuppgifter

* En elev utvecklar sina amneskunskaper, speciellt i matematik
* En elev presterar sd att han/hon kan i héga betyg
* En elev tar sjilv ansvar for sina studier

* En elev fungerar socialt tillsammans med andra elever och skolans

personal

Det som forviantas av en gymnasieelev pa Vikaskolan dr inte sirskilt originellt,
utan i linje med 6vrig forskning som redovisats. Det 4r ocksa en i det nirmaste
’sjalvklar” utgangspunkt for att skolan ska fungera i enlighet med hur skolor
traditionellt sett betraktas vilket ocksd ir ett utmirkande drag for institutioner
(Giddens, 1984; Jenkins, 2004; Scott, 2001). Vikaskolans budskap ir tydligt och
bade explicita och implicita regler och resurser som forstirker detta budskap
anvinds. I forskning av Rhodes och Scheeres (2004) lyftes specifikt
dokumentens betydelse fram for identitetsskapandet hos foretagets arbetare. Pa
liknande sitt pekar ocksia innehdll frin denna studies dokument, mot en

onskvard elevidentitet.
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Pa en o6vergripande skolnivd finns alltsa en samstimmighet i budskapet till
eleverna. Pa de tre programmen sker 1 vardagen dock nyanseringar av budskapet
dir olika aspekter betonas olika starkt pa respektive program. Det som 1 ett
6vergripande budskap férmedlas tydligt av skolan, giller i vardagen inte riktigt
tor alla elever. I nista avsnitt ska verksamheten pa de tre programmen belysas
mer ingdende. Da ska visas att den 6vergripande institutionella ordningen ar i

rorelse och under transformation och att andra ordningar ocksa blir synliga.

Gymnasielever pa de olika programmen

Det finns skillnader mellan programmen, dir olika aspekter av vad och hur
elever ska gora och vara framtrader i empirin. Det édr frimst under observationer
och intervjuer som det ovan 6vergripande budskapets nyanseras och forindras
beroende pa vilket program som ir i blickpunkten. I detta avsnitt ska studiens tre
program beskrivas vart for sig.

Godkanda betyg, sjalvfortroende och social anpassning pa
IV

Pa IV framtrader tydligast att eleverna ska prestera sa att de kan fa godkinda
betyg, stirka sitt sjalvfortroende och bli socialt anpassade.

De godkinda betygen dr for eleverna pa IV nyckeln till ett nationellt program.
Det verkar som om det dr forst pa ett nationellt program de kan bli
gymnasieelever. Avsaknaden av godkidnda betyg dr i regel ocksd orsaken till att
eleverna finns pa IV. Detta konstaterar eleverna sjalva ganska krasst i manga
olika situationer bade under lektioner och 1 andra sammanhang. Nedan redovisas
detta 1 tre utdrag fran observationer, dir betygen eller snarare avsaknaden av
betyg star i centrum. I det forsta exemplet dr det en sekvens fran en lektion i

matematik, dir en elev fragar liraren om studiesituationen fér en annan elev:

John som gatt ut frin mattelektionen tidigare, kommer in till gruppen och undrar om
han far vara med f6r han har inget att géra. Han far undvikande svar av liraren och gar
ut igen. Da siger Olle, en annan elev. ”Varfér behover inte John vara med pa alla
lektioner?”. ”Fraga honom... han ska egentligen var ute pa praktik”, svarar liraren.
“Bara for att han har sa mycket skolk sa han kommer inte att fa betyg i alla fall”, siger
Olle, som svar pa sin egen fraga (Faltanteckningar 070419).

I nista exempel ar det undervisning i1 svenska. En av eleverna relaterar gruppens
framtida betyg, eller avsaknaden av dessa, till ”vilka” de ska bli i framtiden:
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Lektionsmomentet dr en argumentationsévning som handlar om elever ska fa ha, eller
inte fa ha mobiltelefoner paslagna under lektionstid. Den inledande kommentaren ar
fran en elev, Sara, och den handlar om vilka det dr som ringer till eleverna i klassen.
Sara siger: ”Att det dr bara tre... fyra personer som ringer till den hir klassen: Polisen,
advokaten, socialen och psykologen”. Denna kommentar framkallar stor munterhet
och hoga skratt i klassen och liraren sdger: Ja, det stimmer... men det har ju blivit
bittre”. Karl, en annan elev, kommenterar telefonsamtalen genom att siga: ”Ja, fast
det dr skont, da slipper man jobba”. Sara ser sig om och frigar sina klasskamrater med
hég och upprérd rést: 7Vill ni inte ha betyg da? Vilka ska ni bli i framtiden?”
(Faltanteckningar 061122).

I det tredje exemplet ér det istillet andra elever pa skolan som ger eleverna pa IV
godkinda betyg i present. Detta gors 1 anslutning till att skolan “julpyntas” av
cleverna. Alla program far en present, i form av ett upphingt paket med
tillh6rande rim, fran det estetiska programmet. Paketen och rimmen hings upp 1
anslutning till skolans centrala och allmanna utrymmen. Paketen var antagligen
tomma, da det var rimmen som jag uppfattade som det centrala i sammanhanget.

Till eleverna pa IV ar rimmet f6ljande:

“Ibland ar betygen orittvisa och man vill ta till himnden... men vi pa estet ar snilla
och ger er godkint i alla damnen”. Nir jag star och liser dikten kommer Robin, en av
eleverna pa IV. Nir han har last dikten kommenterar han. ”Det far vi ju inte 1 alla fall”
(Faltanteckningar 061201).

I alla tre exemplen ovan ar det elever, bade pa IV och andra program, som
betonar vikten av godkinda betyg pa IV. Robins kommentar pekar dock pa att
de inte fir detta i alla fall. Lirarna pa programmet framhaller diremot inte
betygen som det viktigaste utan foérhaller sig kritiska till betygskraven och
elevernas utsatta situation. De betonar istallet for betyg att eleverna behéver fa
sjalvtortroende, tid, hjalp och stéd av vuxna for att utvecklas. I féljande fem
utdrag fran intervjun med arbetslaget pa IV ryms bade kritiken mot skolsystemet
och lirarnas egna uttryck for hur IV idr eller borde vara. De tre inledande
utdragen beror varfor elever kommer till IV och vad som hinder med dem
under tiden de 4r pa programmet:

Olof: Jag tycker pa nagot sitt att det dr individuella programmet det ér ett stille som
man kommer till om man inte har landat nagonstans. Pa nat satt. Man behover inte
vara dummare dn nagon annan, man kan till och med vara tvirtom, det kan vara annat.
Man har inte hittat, man har inte landat.

Lisbet: Ja och en del lyfter och samlar (ohorbart) i luften. Ja om man tittar bakat fran
aren som vi har jobbat hir, sa dr ju 95 procent av vara elever vansinnigt néjda med sitt
ar. Har varit under manga ar.
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Ulf: Méanga kommer hit och tycker att det dr ett nerkop att komma hit, men efter det
hir aret sa kinner de att det har vart vildigt betydelsefullt. Att de har lart sig sa mycket
och fatt med sig.

I de foljande tva uttalandena dr betygens roll kommenterade och lirarnas
ambivalens framtridande. De uttrycker att betygen egentligen inte dr viktiga,
men till slut dr det 4ndd betygen som blir utslagsgivande:

Lisbet: I vissa fall behover det inte alls betyda egentligen att man ska na det dir
forbaskade betyget. Utan det kan betyda att man blir sedd, att man fir en arm runt
omkring sig att man vagar ta 6gonkontakt for fOrsta gangen. Det dr massor med
sadana hir saker. Som kan vara tusen ganger viktigare.

Olof: Det iar sa. Det de fick med sig fran nian ir ju anda det hir betygsmisslyckandet
och sa forsoker vi bygga upp det och sa ska de lik férbannat fa ett betyg. Ja, det ir ju
en ganska taskig situation (Intervju ldrare IV 070125).

Lirarna dr en del i skolsystemet och dirvidlag bundna att genomféra sitt
uppdrag enligt de explicita regler som giller. Det innebir emellertid inte, att de ar
okritiska till det uppdrag de har, vilket framgar av intervjun ovan.

I ett av klassrummen som ocksa anvinds som uppehallsrum f6r IV finns tva
anslag uppsatta. Anslagen handlar 1 h6g grad om hur elever ska upptrida socialt.
Detta tolkar jag som led 1 att elevers sociala utveckling betonas pa programmet.
Det forsta anslaget satte lirarna upp 1 borjan av hostterminen och det andra
arbetades fram i diskussion med eleverna och sattes upp pa viggen omkring jul.
Under mina observationer pa skolan har jag inte sett ndgra motsvarande anslag

pa de andra programmen.

”INGET TELEFONERANDE FRAN LARARRUMMET
INGA PENNOR LANAS UT

MOBILSAMTAL I KLASSRUMMET: GA UT

FRAN LEKTIONEN OCH ATERKOM NASTA
LASNING I TYSTA RUMMET/BIBLIOTEKET”

“Regler f6r oss pa IV

Komma 1 tid. Inga mobiler pa. Samarbeta. Inga taskiga kommentarer eller pahopp.
Lirarna ska jobba pa att vara rittvisa. Visa hdnsyn. Inte springa in och ut under
lektionerna. Inte rycka eller banka pa dorrar. Varje grupp ansvarar for 7sitt” klassrum.
Inga obehoriga i klassrummet” (Filtanteckningar 070614).

Social utveckling betonas alltsa, men vikten av elevers eget ansvarstagande for
studierna dr diremot inte sarskilt frekvent framtridande pa programmet. Detta
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uttrycker eleverna bade under tiden pd IV och nir de sedan fatt erfarenheten av
ett nationellt program. I intervjun nedan har eleverna borjat pa ett nationellt
program och kan da se tillbaka:

Per: Det dr mer ansvar men det kidnns inte sa mycket mer
MJ: Ja, ar det mer ansvar an IV?

Per: Ja, mycket, mycket mer ansvar

MJ: Ja, vad ir det ni ska ansvara f6r?

Per: Allt mojligt

Felica: Det dr massa grejor, vi kan fa sidana dir f6rhor, papper vi ska ha f6rhor pa och
slarvar vi bort pappret da far vi ta hand om det. (...) Men pa IV bara lirarna kopierade
(Intervju f.d. IV-elever 071203).

IV dr sammanfattningsvis det program dir delar av det som Gvriga elever pa
skolan forvintas gora delvis blir 6vertydligt. Det giller aspekter dir eleverna ska
prestera for att fa godkinda betyg och att de ska bli socialt anpassade. Utover
detta ska elevernas sjalvfortroende ocksa stirkas under utbildningen. Det finns
aven overgripande forvantningar som inte blir framtridande pa IV och det minst
uttalade ar alltsa att eleverna ska ta eget ansvar fOr sina studier. I tidigare
forskning fran det individuella programmet finns delvis liknande resultat men
har framtrader ocksa skillnader, vilka delvis kan forklaras med att det individuella
programmet inte ar e/ program, utan forekommer i skiftande former (Hultqvist,
2001; Skolverket, 2007). I exempelvis Hugos (2007) och Hellbergs (2007) studier
av individuella program, forstir jag syftet med de tva studerande individuella
programmen som delvis olika, bide nar det giller forvintade relationer och
prestationer for eleverna. Darfor dr det vanskligt att jamfora ett individuellt
program med att annat da skillnaderna och variationerna kan vara mycket stora. I
Hultqvists (2001) studie finns storre likhet med denna studies milj6, empiri och
resultat. Det framstar dock som om en del elever i féreliggande studie, uttrycker
mera tillfredsstillelse med sina studier 4n vad eleverna i Hultqvist studie gjorde.
Det ar viktigt att komma ihdg att i min studie, 6kade de positiva uttrycken frin
eleverna 1 relation till lasdrets fortskridande (vilket redovisas 1 kapitel tio).
Dessutom finns det i denna studie elever som inte var kvar i utbildningen under
hela studiens genomférande. Hultqvist drar slutsatsen och benimner det hon
studerat, som integrerande segregering med hinvisning till Haugs (1998) uttryck.
Trots att eleverna i foreliggande studie siger att de ar néjda med aret pa 1V,
menar jag att detta uttryck ocksd dr applicerbart for IV som program iven i
denna studie.
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Vikten av att elevers sjilviortroende ska o©ka patalas ofta inom just
specialpedagogiskt arbete (se t.ex. Persson, 1997) och foérekommer ocksia pa
denna studies individuella program (jfr ocksa Hellberg, 2007; Hugo, 2007). Jag
aterkommer till detta i kapitel tio.

Ansvar for andra pa OP

Det som tydligast framtrider pa OP ir forvintningar pa elevernas ansvar for
andra minniskor och f6rmaga att skapa goda sociala relationer. Dessa ar uttalade
oavsett dmne/kurs, dven om de dr tydligast i karaktirsimnen. Vikten av
gemenskap framtrider ocksa pa programmet och genom dess aktiviteter. Elever
och lirare har en personlig och vinlig kontakt, dir samtal och kinnedom om
lirare och elevers privata forhallanden var vanligt férekommande. Under
gemensamma aktiviteter med alla arskurser, vid exempel tipspromenader, fanns
fragor om lararna: Vad heter Ullas hund? Vilka fritidsintressen har Carina?
(Faltanteckningar 060918 och 070824). OP var ocksa det program dir lirare och
elever genomgiende visade stort intresse och engagemang dven fOr mig som
person. Frigor om hur jag maddde eller kommentarer om att de saknat mig
forekom oftare 4n pa de andra programmen (Filtanteckningar 070524). Aven i
mer direkt undervisning berittar bade lirare och elever om sina egna personliga
upplevelser frin exempelvis forildrars sjukdom. Lirarnas tidigare yrkesbakgrund
inom vard och omsorg dr en central referenspunkt och det dr dven elevernas
erfarenheter fran den arbetsplatstérlagda utbildningen (APU) och eget arbete,
frimst inom vard och omsorg. Under intervjun i ldrarlaget uttrycks att de som ar
vardlirare kanske dr “vardande” 1 hogre grad dn andra lirare (Interviju lirare OP
070123).

Eleverna pa OP forvintas ta ansvar bade for sig sjilva och f6r andra minniskor
under utbildningen i skolan, under APU och i framtiden. Att bry sig om andra
minniskor 4dr ett av de tydligaste budskapen f6r hur de som elever ska géra och
vara. Detta framgar i exemplet nedan dir elever 1 OP 2-3 samtalar om
erfarenheter fran varden:

Under diskussionen, dir eleverna gor ett intryck av att vara mycket engagerade,
uttrycker de kritik mot en del vardpersonal som de upplever dr sura och har arbetat f6r
linge pa samma arbetsplats. De sdger ocksa att det dr fel och konstigt att de som
saknar utbildning kan tas in som personal. Dessutom uttrycker eleverna att det blir bra
nir de sjilva kommer ut och arbetar. Vidare handlar samtalet om vad de vill arbeta
med eller inte arbeta med 1 framtiden till exempel gamla, utvecklingsstorda,
funktionshindrade eller barn. I samtalet finns ocksa berittelser om gamla som har ritt
att fa d6 hemma — men fOrvigras detta av sina barn. En elev sdger att henne foraldrar
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minsann ska fa d6 hemma. Samtalen innehaller ocksa detaljerade beskrivningar om
”bajs och bl6jor” och hur dckligt detta kan vara. En elev siger med eftertryck och
engagemang om det kommande yrket: ”"Det gir inte ut bara pa en sjilv, det gar ut pa
alla andra” (Faltanteckningar 060824).

Nir skolans tvd studievigledare beséker OP 2-3 f6r att informera om framtida
arbetsmarknad och studier siger de till eleverna 1 klassen, att de ska komma ater
till orten senare i livet. ”Ni far komma tillbaka till Karlsvik nér vi blir gamla. Vi
vill bli omhindertagna nir vi blir gamla” (Filtanteckningar 070122). Liknande
kommentarer gbrs ocksa av annan personal pa skolan. Budskapet till eleverna ar
hir alltsd att de som omvardnadselever ska bry sig om och ta hand om andra
manniskor. Budskapet kan ocksé tolkas som att eleverna da ocksa ar viktiga for
andra som blir beroende av dem i framtiden. I en engelsk studie finns detta vil
beskrivet av Skeggs (1999) som menar att: "Det omvardande jaget produceras

dialogiskt: ett omvardande jag kan inte astadkommas utan att ta hand om andra”

(s. 92).

Pa OP finns det delvis olika forvintningar pa elever beroende pa om det handlar
om kirn- eller karaktirsimneskurser. I kurser med kirnimnen dr likheten med
hur elever ska gora och vara enligt skolans 6vergripande institutionella ordning,
tydligare dn vad det dr inom dmnen med kurser i till exempel social omsorg.
Karaktirsaimneskurserna ar de kurser dar forvantningarna pa hur elever ska gora
och vara inte blir helt samstimmiga med Vikaskolans 6vergripande ordning. Den
blir mindre tydlig och andra institutioners ordningar framtrider istillet. Det dr
institutioner dir eleverna har sin APU och dir deras tinkta framtida yrke ska
utévas, exempelvis olika vard- och omsorgsinstitutioner. Vid intervjuer med
lirarna som undervisar i karaktirsimnena uttrycks att de inte har nagra prov i
karaktirsimnen utan istillet arbetar med inlimningsuppgifter och diskussioner.
Vidare att de 1 skolan foljer upp och resonerar om det eleverna gjort under sin
APU: ”Det ar som om tentan ir gjord ute da” (Intervju lirarlag OP 070123).

Pa OP framstar, som redovisats ovan, ansvar och social gemenskap som centralt,
sarskilt nir det giller APU och framtida yrkesverksamhet. Budskapet om hur
elever ska gora far till viss del, paradoxalt nog, inte sa stort genomslag i delar av
undervisningen. Elevernas liga nirvaro ir ett bekymmer pa programmet och
kommenteras av bade elever och lirare. Ibland dndras ocksa lektioners innehall
och klassrad stills in, for att det dr for fa elever pa plats. Pa alla program
torekommer det att elever kommer till lektion efter den tid som anges pa
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schemat, men pa OP ir detta vanligt. Detta kommenteras negativt av bade elever

och larare under studiens observationer och samtal.

OP kan sammanfattningsvis beskrivas som kluvet i relation till skolans
overgripande institutionella ordning. Eleverna omfattas inte fullt ut av denna
ordning, da det istillet verkar som om andra institutioner paverkar genom den

yrkesinriktning som programmet har.

I nista avsnitt ska studiens tredje program bli foremal for en fordjupad

beskrivning och analys i relation till skolans 6vergripande ordning.

Hart arbete, kunskapsutveckling och eget tankande pa TE

Pa TE overensstimmer skolans 6vergripande forvintningar pa elever med det
som betonas pa programmet i mycket hog grad och utifrin de aspekter som
tidigare redovisats. Lararna pa programmet uttrycker dock att alla elever inte gor
och dr som elever pa TE forviantas. Ett par lirare poangterade detta for mig
under bade filtstudierna och intervjuerna. Just TE 1-2 beskrevs som en ovanligt
”svarstartad” grupp (Lérarintervjuer TE 070202).

Utover de 6vergripande forvantningarnas starka narvaro, poingteras konsekvent
pa programmet ocksd vikten av hart arbete, elevernas eget tinkande och
kunskapsutveckling. Det uppmuntras ofta till gemensamt arbete under lektioner
och elever bekriftas i det de gor. Detta gors oavsett 4mne/kurs men blir allra
tydligast 1 naturvetenskapliga dmnen och matematik. I observationsutdraget
nedan finns ett exempel som sammantaget innehaller det som ar framtridande

pa TE:

En elev fragar: ”Ska vi skriva detta?” Lidraren svarar: ”Det kan vara bra att ha”. Vid
uppgiften uppmanas eleverna att jobba thop med varandra. En av de tre tjejerna lingst
fram sager: "Men vi arbetar inte med det” och jag fOrstar det som att de haller pa med
att repetera andra uppgifter och hor en av dem siga med ett skratt: ”Vi har inga
vinner, sa vi riknar matte”. Eleverna riknar fOrst pa uppgiften sjilva och vid
genomgangen siger liraren att svaret dr en andragradsekvation ”och det dr vi experter
pa nu”. En elev hade en annorlunda 16sning och denna redovisar han infér klassen.
Liraren sdger att ”’sa kan man ocksa gora” (Filtanteckningar 070907).

I ndsta exempel framgir ytterligare de krav och den tydlighet, med avseende pa
vad elever ska gora och vara, som ar framtridande pa programmet. Under
observationen nedan betonas ocksi elevernas egen kunskapsutveckling och
betyg. Samtidigt finns exempel pa hur elevernas intresse for amnet utvecklas:
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Sa fragar lararen “Hur gick det?” En elev svarar snabbt: ”Det gick jittebra”.
Genomgingen av talet borjar och en elev, Jonas, fir en tillsigelse av liraren som giller
att han ska lyssna. Jonas sdger att det ér lika bra att vara drlig och han siger att han
“inte fattar”. Lararen siger: ”Om man ska hinga med si maste man vara tyst och
lyssna”. Hon gir dock igenom talet igen och riktar sig da direkt till Jonas. Sedan siger
liraren att det 4r en svar uppgift. I den fortsatta genomgingen menar en elev att: ”Nu
gar det for fort”. Liraren papekar att de inte kan “logga” jamt och Karin siger: ”Det
blir sa fint ndr man gor det” Liraren smaler och sidger: ”Du borjar tycka det”. Fran
gruppen hoérs en fraga om uppgiften: "Var detta MVG plus eller?” Liraren svarar att
det i alla fall 4r en VG-uppgift, nu ir det en MV G-uppgift. Karin siger: ”Helt otroligt
att vi 16ste det” och syftar pa talet de just riknat ut (Faltanteckningar 070914).

I situationen ovan betonades matematikimnets roll som nyckeln till
naturvetenskaplig kunskap. Detta kopplas ocksa till utvecklingen av elevernas
eget tinkande vilket dven framgar i exemplen ovan. Eleverna beskriver i
intervjuer hur de arbetar med matematiken hemma och att de si smaningom
borjar tycka det dr roligt. Foljande utdrag dr fran gruppintervjuer med elever 1
TE 1-2. I det forsta utdraget beskriver Erik hur de arbetat hart med matematiken
och att det kravts mycket vilja:

Erik: Man far vinta med att vara trott tills skoldagen ér slut. Eller bara strunta 1 det
och arbeta pa. (...) Det var 1 ettan, sia var det ju mycket prat om att vi behévde gora
mer lixor och sadir och sen kinde man ju att jag maste gora mer laxor. Men sa kom
man hem och var helt déd. (...) Det krivdes mycket vilja, nidr man vil gjorde lixorna
sa kunde man sitta i en hel timme med ett tal (Intervju elever TE 1-2 071005).

En annan grupp av elever beskriver hur det som forst varit svart sedan blev
roligt — nar de klarade det:

Karin: Ja forra aret var vi helt borta. Vi gjorde inget annat dn laxor

Anders: Matten dr samma, ja det 4r ju nistan virre, men man kan mer nu, sa det kinns
lite grann

MJ: Det dr svirare nu, men ni kan mer?
Johan: Mm, det blir roligare
MJ: Det ar lite harligt, att det blivit lite svart att man... eller?

Johan: Att man klarar det svara (Intervju elever TE 1-2 071005).

Sammanfattningsvis finns pd TE den storsta 6verensstimmelsen med skolans
overgripande institutionella ordning for hur elever ska gora och vara.
Noggrannheten med att vara i tid till lektion 4r exempelvis mycket tydligt pa
programmet bland bdde elever och lirare. Det finns utéver detta, ocksi en

betoning pa att eleverna ska arbeta hart, tinka sjilva och visa en god
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kunskapsutveckling. Dessa aspekter Overensstimmer ocksd vdl med den
6vergripande institutionella ordningen. I tidigare forskning om gymnasieskolan
har jag, med ndgra fi undantag, inte funnit nigonting som direkt beror
teknikprogrammet. Det forefaller inte som om programmet varit intressant att
studera inom pedagogisk forskning och det dr ju ocksa det nationella program
som tillkommit senast. Nagra av de elever Hellberg (2007) f6ljde i sin studie laste
dock ett individuellt program med inriktning mot teknikprogrammet. Hellbergs
studie fokuserar inte specifikt pa betydelsen av teknikprogrammet som sidant,
men vikten av prov och betyg ir tydlig i beskrivningen av elevers vardag.

I nista avsnitt ska redovisningen om hur elever ska géra och vara fordjupas.
Detta genom en mer specifik beskrivning och analys av hur skolan gbr f6r att

forma elever i en viss utsatt riktning.

Vilka strategier anvands for att elever ska bli pa
det satt som skolan efterfragar?

I tidigare avsnitt har Vikaskolans férvantningar, budskap och handlingar om hur
elever ska gora och vara redovisats bade o6vergripande och for de olika
programmen. I detta avsnitt gors en nirmare genomgang av de former som detta
gors pa och av de verktyg som anviands. Kontroll, bedomning och betygsittning
ar tillsammans med sociala relationer, de sitt som tydligast framtrider i
datamaterialet.

Kontroll, bedémning och betygséattning

Pa skolans finns grundliggande och strukturerade rutiner och regler. Det mesta
av detta ir sadana rutiner och regler som utmarker institutionen skola i en allmin
mening. Det dr genom dessa rutiner och regler som en skola kidnns igen 6ver tid
och rum. Silj6 (2007) pekar pa detta och visar hur man historiskt kan ga tillbaka
nirmare 4000 ar och i4nda kidnna igen en skola med dess lirar- och
elevidentiteter. Som poingterats tidigare ar alltsi igenkinning ett utmirkande
drag for institutioner enligt bland annat Scott (2001). Reglerna kan vara mer eller
mindre tydligt uttalade och tillimpade och Giddens (1984) menar att de
outtalade reglerna ar vil si viktiga som de uttalade. Till rutiner och regler finns
ett auktoritativt resurssystem knutet och resurssystemet framtrider i denna
studie  tydligast genom tillimpning av det nationella betyg- och
studiemedelssystemet. Genom att anvinda dessa verktyg blir kontroll,
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bedomning och betygsittning av elever mojliga. Nir regler relateras till resurser
blir makten som utévas av och i skolan saledes kraftfull. Inledningsvis ska

schemat som uttryck for skolans struktur uppmirksammas.

Schemats makt

Schemat ir ett tydligt uttryck for strukturen av skolans vardag och kontrollerar
och styr elever och lirare i bade tid och rum. Enligt Bartholdsson (2007) bidrar
schemat till att identiteten elev aktiveras mellan vissa tider. Utan schema vore
mycket av det som i denna studie utgdr exempel pd skolans institutionella
ordning heller inte mojligt att genomfora. Vid terminsstarter blev detta extra
tydligt, d4 det tog nagra veckor innan schemat fungerade f6r bade elever och
lirare. Didremot var schemats strukturella genomslag inte lika tydlig néir terminer
avslutades, da dessa perioder priglades av rutiner som allt mera upplOstes.

Ett korrekt schema innebar 1 regel att biade elever och lirare kunde infinna sig pa
samma plats under samma tid. Ibland var det dock svirigheter med detta,
speciellt i samband med elevernas individuella val. Under filtstudien hinde det
relativt ofta att elever fick problem att fa sitt schema att fungera. Nedan

beskriver elever hur de sjilva far f6rsoka 19sa situationen:

Bella: Precis och allting krockar under nagra veckor da krockar allting. Ok, da far man
forsoka att byta dagar och ha sig

Evali: Precis, dir fiar man ocksa ta mycket eget ansvar i att forséka 16sa sitt schema.
Nir man uppticker att lektioner krockar och sa, det far man l6sa sjalv

Olle: Om prov krockar och sa vidare. Det édr upp till oss

Evali: Det sager de, det far ni I6sa. Da far man géra det pa nagot sitt (Intervju elevrad
071105).

Med hjilp schemat gir det att kontrollera att eleverna i alla fall infinner sig till
lektioner i ritt tid. Om eleverna dr nirvarande pa lektioner dr de ocksa
berittigade till studiemedel, hog frinvaro skall anmailas till Centrala
studiestodsnamnden av skolan (Centrala studiestédsnimnden, 2009). En sadan
anmilan kan innebira att studiemedel reduceras, vilket en del av eleverna dr val
medvetna om. Detta uttrycks av en grupp elever i OP 1-2 da de ar kritiska till
hur skolan hanterar nagra andra elevers hoga frinvaro och att detta inte dtgirdas
av skolan med kraftfullare atgarder:

Men i bérjan var det ju, vi maste dra ert studiebidrag sadar, men det har de ju aldrig
gjort f6r nagon (Intervju elever OP 1-2 071022).
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Ovan dr det eleverna sjilva som uppritthaller skolans institutionella ordning och
menar att lirarna ska anvinda sin makt, i alla fall mot andra elever. I nedan
redovisad observationen dr det istillet en situation dar indragning av studiemedel
blir aktualiserat for elevernas egen del. Vid tillfillet blir tre elever utkérda av
liraren fran en matematiklektion pa IV. I filtanteckningarna har jag beskrivit
detta pa foljande sitt, ndr jag efter en stund limnat lektionen fo6r att leta efter

eleverna:

Eleverna sitter vid borden 1 anslutning till entrén och ser ganska ”vilsna och molokna”
ut. De sdger att de fir franvaro for denna lektion och vid en franvaro pa 20 procent s
“ryker” studiebidraget. Eleverna sdger att de inte brukar gbra si hir (Filtanteckningar
061122).

Eleverna i situationen ovan atervinder sedan till klassrummet och ber liraren om
ursakt. Som jag forstod fick dessa hindelser heller inga efterverkningar for
elevernas studiebidrag. Vetskapen om att det £an ske, verkar dock finnas stindigt

narvarande 1 deras medvetande.

Nir schemat pa skolan av ndgon anledning inte foljdes annonserades detta
regelmissigt 1 skolans veckoblad om det gillde flera klasser. De vanligaste skilen
till avvikelser i schemat var prov, resor, idrotts- eller temadagar. Veckobladet
kompletterade pd sd sitt schemat genom att trdda i kraft ndr schemat inte var
aktuellt enligt de rutiner som vanligtvis struktureras med schema.

I nista avsnitt ska kraften i bedomning och betygsittning mer direkt

uppmarksammas.

Bedbtmningens makt

Bedomning och betygsittning av elever gors med hjilp av de formella explicita
regler som finns 1 nationella styrdokument och kursplaner men ocksa implicita
och outtalade regler tillimpades. De flesta lirare gick igenom betygskriterier i
borjan av en kurs. Nagra av eleverna 1 OP 1-2, kommenterar betyg och
genomgangar av detta slag med blandade kinslor:

M]J: Om vi sdger att skolan vill att ni ska bli pa ett visst sitt, pa vilka olika sitt gor
skolan for att ni ska bli sidana?

Hans: Det dr betygsystemet tror jag att det ér
Flera elever: Ja

Hans: Bara att det finns dir, att man maste striva efter det, sa maste man ju sitta och
lida for att fa de betyg man vill ha da. (...)
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Adam: Alltsa de hir betygskriterierna, nir de tar upp dem det ar frustrerande. For da
star det verkligen uppstaplat vad du ska gora f6r att na dit upp (Intervju elever OP 1-2
071025).

I intervjun ovan anger eleverna direkt betygsystemet som det verktyg skolan kan
anvinda, for att forma dem till de elever de forvintas bli. Fér OP blir det ocksa
lite speciellt med bedémning och betygsittning eftersom en del av utbildningen
genomfors som APU i verksamhet inom vard och omsorg. Det finns darfor
bedomningsunderlag som utformats speciellt f6r APU. Dokument innehaller
sadant som ska bedomas av handledarna i verksamheten. Detta ar till exempel
kontakten och kommunikationen med vard- och omsorgstagarna och att
eleverna utfér uppgifter pa ett estetiskt ’snyggt och prydligt” sitt. Bedomningen
ska goras pa en fyrgradig skala som stricker sig frain ’ej godtagbart” till “mer dn
godtagbart” (Dokument: Bedomningsblankett APU). Denna bedémning sker
utanfor Vikaskolan som institution, av andra 4n skolans undervisande lirare.
Bedomningsgrunderna dr dock formulerade av skolan och den slutliga
betygsittningen av eleverna i respektive kurs gors av skolans undervisande lirare.

Kontroll och bedomning av elever, blir alltsi mojlig genom att skolans rutiner
och regler med tillhérande schema, betygs- och studiemedelssystem tillimpas.
En av skolans studievigledare sammanfattar detta med ett uttalande under ett
torildramote. Pa forildramotet informerade han och en skolledare foraldrar om
vilka rutiner och regler som dr centrala pa gymnasiet och sa foljande: 7Att 1
gymnasiet far man timlon for narvaron, prestation belonas i form av betyg”
(Faltanteckningar 060927). I exemplet ovan framtrider de olika resurserna som
beskrivs av Giddens (1984) som betydelsefulla vid forstdelse av maktutévning,
De allokativa resurserna kan tolkas som narvarons koppling till imlén och att
eleverna far studiemedel. Studiemedlet blir f6ljaktligen elevernas 16n fOr att ga i
skolan. Ar de inte dir i den utstrickning som skolan anger, fir de heller inte den
ekonomiska ersattningen. Elevernas prestation kan istillet tolkas som svar pa
institutionens auktoritativa resurser. Vilken prestation som erfordras bedéms av
skolan och eleverna far betyg for framtida anvindning. Makten 6ver eleverna i
skolan, utévas foljaktligen bland annat genom att bdde allokativa och

auktoritativa resurser kombineras med varandra.

Vikten av sociala relationer

Genom skolans rutiner, regler och anviandning av resurser blir kontroll,
bedomning och betygsittning av elever mojlig att genomféra och utgor en del i
skolan maktutévning. Till detta tillkommer sociala relationer, frimst goda

148



sadana. Detta kan synas paradoxalt i sammanhanget, men goda sociala relationer
verkar vidmakthalla en balans till den ovan redovisade kontrollen, bedémningen
och betygsittningen. Detta kan jimféras med den milda maktutévning frin
skolan som bade Bartholdsson (2007) och Granath (2008) beskriver i sina
studier. Vikten av goda relationer f6r elevers situation i skolan bekriftas ocksa 1
tidigare forskning av till exempel Henriksson (2004), Hugo (2007) och Osbeck
(2000).

Utifrin genomgingen nedan menar jag inte, att det skulle vara en medveten
strategi hos lirare och elever att anvinda sig av goda relationer f6r att balansera
kontrollen, bedémningen och betygsittningen. I datamaterialet framstar sociala
kontakter nistan alltid som en genuin kalla till glidje f6r bade elever och lirare.
Vid samtliga intervjuer som genomforts, beskriver och betonar nistan alla elever
och lirare virdet av att trivas i skolan och att det finns en personlig och positiv
kontakt mellan minniskor. Detta 6verensstimmer mycket vl med den vardag
och positiva klimat jag métt under min tid pd Vikaskolan. En av eleverna pa IV,
Bjorn, siger: ”’Jag tror det blir lite mer med ldrarna ocksa dn vad de andra har”
och: ”Att det kinns lite mer personligt hir liksom”. IV dr ocksa det program dir
samtliga intervjuade elever spontant nimner lirarna som nagot av det basta med
programmet och da ofta lirarnas personliga egenskaper som till exempel deras
humor (Intervju elever IV 070607). Aven pa TE omnimns lirarna som personer

som viktiga och goda sociala relationer betonas av eleverna. Hanna siger:

Aven om det 4r nagon som kan mycket, men inte gillar ungdomar, sa ir det vil ingen
idé att bli liarare (Intervju elever TE 1-2 071005).

Pa TE siger ocksa elever att det verkar som att de ska tycka att det ér roligt att
ga 1 skolan. Erik sdger: “De vill ju att vi ska tycka det ar roligt att vara i skolan”
och Johan tilligger: ”Tycka matte ar roligt” (Intervju elever TE1-2 071005).

Vikten av sociala kontakter bekraftas ocksa av frekvent av lirarna:

Men jag tycker det dr jittekul f6r att de dr. Det dr just det att de pratar med mig. Vi har
en 6ppen dialog och vi kan skoja och vi kan skratta utan att det blir... att vi skrattar at
varandra och sadir. Jag tycker det ar jittekul (Intervju larare TE 070222).

I de sociala kontakterna framtrider inte den tydliga styrningen genom rutiner,

uttalade regler och resurser som redovisats i tidigare avsnitt.
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Eleverna skiljer ibland pa “lirare som personer” och ”lirare som lirare” och pa
liknande sitt kan larare skilja pa ”elever som personer” och ”elever som elever”.
Under intervjun med lirarlaget i OP siger en lirare:

Det var en etta som sa att det var sd roligt att vara hdr, for ni ldrare dr sa mjuka mot
vanliga lirare, da tinkte han 1 nian. Vanliga ldrare (skratt) vanliga lirare! (Intervju
lirarlag OP 070123).

En av lirarna pa OP, beskriver hur eleverna férindras under utbildningen och

hur de socialt vagar nirma sig lirarna alltmera under utbildningen:

Gymnasiet ar ungefir tre ganger militirtjanst for folk i allmanhet. Vi ser ju nir de
kommer hir. Manga ir ju, man har sett exempel pa flera som dr sa tysta och sa ridda
och som knappt vagar prata med en, knappt vagar titta pa en. Och efter tre ar dr det
som man vore en gammal slikting eller nagot. Inte respektlost pa nagot sitt utan att
det dr sa sjalvklart att man resonerar med lirarna. Sa att f6r vissa ar det oerhort viktigt,
for andra kanske mindre viktigt. Som har ett socialt kontaktnit frin borjan (Intervju
lirare OP 070227).

En annan lirare pa OP beklagar att hon som lirare i matematik "hinner aldrig fa
en relation till eleverna” eftersom hon traffar sa manga nya elever (Intervju lirare
OP 070530). Ytterligare en lirare berdttar under skratt, att en av eleverna i TE 2-
3 lovat att vid lampligt tillfille skjutsa henne pa sin motorcykel: “Det var han
som ska koéra mig pa motorcykel. Om vadret ar fint och jag far ha chiffongsjal”.
Samma ldrare dr kritisk mot gymnasieskolas marknadsféring och beskriver under

intervjun, hur hon skulle 6nska att gymnasieskolan var:

Jag tycker att den enda marknadsféring som skulle vara vird namnet for en
gymnasieskola som i stort sett dr obligatorisk for alla, 4r det goda rykte som eleverna
fran en arskurs for till dem som kommer. Dir de sdger att dir far man lira sig saker,
dir vet man vad som giller och dir dr ménniskor snilla mot varandra och det marks
att de forvintar sig resultat och de hjilper varandra. (...) Och att vi tar hand om dem
sa de far den hjilp de behover om de nu har ADHD eller dyslexi eller vad de nu kan
vara. Helt plotsligt brakar det thop hemma f6r mamma och pappa skiljer sig. Att man
istallet kunde siga att jaja. Ta det lite lugnt ett tag nu, men vi ska se till sa du far
fullfélja (studierna) pa den nivd och med den ambition som du har haft hela tiden
torut (Intervju lirare TE 070202).

Att endast se elever som nagra som ska kontrolleras, bedémas och betygsattas
verkar foljaktligen ibland bli outhirdligt for lirarna. En av lirarna, Sofia, menar
att hon vet ganska mycket om sina elever och att detta har forindrats i
jamforelse med hennes egen skoltid:

150



Minga som kanske behéver bra och stabila vuxna och som vixer till sig under de hir
aren. Man mirker ocksa, som lirare tycker jag att det blir mer och mer av den biten 1
lirarrollen, dn om jag kanske tinker mig hur det var nir jag gick i gymnasiet sjilv. Da
hade man inte alls den kontakten med sin lirare. Och nu vet man ganska mycket om
de elever man har. Man kan mota dem pa ett annat sitt (Intervju lirare TE 070202).

Eleverna 1 studien vill vara personer som blir positivt sedda och
uppmirksammade och inte endast kontrollerade, bedémda och betygsatta (jfr
Hugo, 2007). Lararna uttrycker ocksa liknande 6nskemal vilket visats i utdragen
fran intervjun ovan. Samtidigt uttrycker eleverna en forstielse for lirarna i deras

yrkesutovning som lirare, dir bedomning ingar som ett uppdrag:

Adam: Men jag tycker han dr skitbra som ldrare alltsa. Diaremot sa jag tycker inte att
felet kommer fran honom, jag tycker det ar lite. Jag tycker det kommer ritt mycket
konstiga uppgifter... Det dr ritt mycket, det dr inte alltid... egentligen idr det inte
lirarna som inte tar hinsyn till att vi har andra grejer. Det ar ju liksom sjélva studierna.
Det kinns som om det blir ritt mycket lite dd och da. Prov kommer samma vecka och
sa inlamningar samma vecka och sa. Men det ir ju egentligen inte ldrarnas fel sa sett

MJ: Det ir sjdlva skolsystemet?

Adam: Ja, det ir sjilva skolsystemet, lirarna dr ju bara dir och lir ut (Intervju elever
OP 1-2 071025).

Nir Adam sager att ’lararna 4ar ju bara diar och lar ut” staller han 4ven lararna
g ]

utanfor skolsystemet som sadant och de framstalls da som maktlosa.

En av skolans specialpedagoger, Britta, berittade att hon tidigare inte anvinde
ordet elev i kontakt med ”’de studerande” som var ordet hon anvinde istillet.
Orsaken var att ordet elev, enligt Britta, f6r manga var forknippat med daliga
minnen fran tidigare skoltid. Miljon dir hon sjilv och de studerande arbetade,
skulle heller inte vara alltf6r lik traditionell skolmiljé (Faltanteckningar 070608).
Av Brittas exempel framgar att upplevelsen av att vara elev och skolmiljéon som
sadan, kan vara nagot negativt. Detta doljs da delvis genom att ett annat begrepp
tor elev anvinds och att miljon utformas annorlunda i jamforelse med
traditionell skolmilj6. En annan lirare sa: ”Att man ibland kan kinna sig som en
elev’ och jag fick uppfattningen att detta inte var en positiv kinsla
(Faltanteckningar 070612).

Goda sociala relationerna kan alltsi dolja den makt som finns i kontroll,
bedomning och betygsittning av elever vilket di gor den institutionella
kontrollen mindre synlig och diarmed uthirdlig. Att vara elev ar heller inte alltid,
enligt larares erfarenheter, ndgot odelat positivt.
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Sammanfattande reflektioner — rutiner, regler och
resurser i skolans institutionella ordningar

I detta kapitel har en beskrivning och analys av skolans institutionella ordningar
redovisats. Kapitlet ar tinkt att utgora en introduktion och grund som analysen

av det vidare institutionella identitetsskapandet f6r elever kan forstas i ljuset av.

I tolkningen av den empiri som redovisats i1 foreliggande kapitel, menar jag att
det delvis ir olika skolor som finns inom Vikaskolan. Hellsten och Peréz Prieto
(1998) utgar, 1 sin analys av Skolverkets egna studier om gymnasiet, frin
begreppet marginalisering. Forfattarna menar att den vanligaste forklaringen till
elevers misslyckande ar eleverna sjilva och inte skolan som milj6. Forskarna
ovan betonar att det ur ett skolperspektiv dr viktigt att stilla frigor om
normalitet, status och kidrn- och karaktirsimnenas betydelse. Alla dessa aspekter
finns med i empirin frin detta kapitel och har betydelse for forstielsen av
relationen mellan Vikaskolan som helhet och de olika programmen som
studerats. Aven Helldin (2002), Garpelin (2003) och Arnesen (2002, 2003)
redovisar att marginalisering av vissa elever sker i och genom det som hinder i

skolmiljon.

De institutionella ordningarna uttrycker pa olika nivaer skolans krav och
torvintningar pa vad och hur elever ska gora for att vara gymnasieelever. I
studiens skola framtrider en Gvergripande ordning, som i olika grad, aterfinns i
verksamheten pd de olika programmen. Den G&vergripande institutionella
ordningen utgér en ram och bas for elevernas identitetsskapande. I en av
utredningarna om den nuvarande svenska gymnasieskolan (SOU 1997:107)
beskrivs olika svarigheter som inte kunnats hanteras tillfredstillande. Dessa
svarigheter ar exempelvis att tva olika kulturer, yrkeskultur och akademisk kultur,
tfortfarande mirks av i lokaldispositioner och lirares installningar till elever pa
olika program. I forskning om norsk gymnasieskola, menar nagra forskare
(Kvalsund et al., 1998) att f6ga forandrats i rutiner, trots nya reformer. I empirin
fran denna studie ir den akademiska kulturen framtridande i den 6vergripande
ordningen och Sivertun (2006) menar att gymnasieskolans akademisering ar
markant. Detta blir ocksa synligt i foreliggande studie.

I kapitlet har beskrivning och analys visat att institutionella ordningar, delvis

vidmakthalls genom att rutiner, regler och resurser strukturerar och anvinds for

den kontroll, bedomning och betygsittning som sker av eleverna. Detta tolkar
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jag som exempel pd och uttryck for skolans legitima och auktoritativa
maktutévning. Aktérer inom den sociala ordningen har vidare varierad grad av
makt, genom tillgang till resurser av olika slag. Lirarna dr den grupp som i
relation till eleverna kan anvinda betyg och bedémning som auktoritativa
resurser. De kan ocksa 1 hogre grad styra schema och krav pa arbetsinsatser.
Lirarna ar i sin tur, i viss man, understillda allokativa resurser som skolledare i
hogre grad forfogar Gver, som exempelvis ekonomiska medel. Goda sociala
relationer mellan skolans olika aktorer dr emellertid ocksa grundliggande fOr att
den institutionella ordningen ska uppritthillas. De goda sociala relationerna
bidrar till att den institutionella ordningen ibland doljs eller kanske blir mera
uthirdlig f6r studiens aktorer.

I struktureringsteorin forklaras sociala system och vardagliga handlingar som
aterskapande av och for varandra (Giddens, 1984). 1 detta kapitel har
huvudsakligen skolan som socialt system och institution fokuserats. Institutionen
iar dock inte helt statisk och absolut till sin ordning utan ér i rorelse och under
torindring, bade 6vergripande och pa de olika programmen. Det finns ocksa en
stabilitet 1 institutionens ordning och flera forskare (Giddens, 1984; Scott, 2001;
Jenkins, 2004) betonar att sociala institutioner bygger upp samhillen och bidrar
till en stabilitet Gver tid och rum. Jenkins menar bland annat att institutioner ar
etablerade monster av praktik och kidnns igen genom att aktorer vet “the way
things are done” (2004, s. 23). Detta kan ocksa kopplas till struktureringsteorins
(Giddens, 1984) betoning av minniskors behov av ontologisk trygghet. Rutiner
och traditionella féreteelser inom institutionen ar da centrala for att skolan som
institution ska kunna kannas igen 1 vardagen. Nar elever kommer till Vikaskolan
mots de forst av ett tydligt budskap om vad som giller pa skolan och vad som
giller f6r elever pa skolan. I empirin dr detta mest framtridande i skolans
explicita regler och rutiner vilka ofta skrivs fram 1 olika dokument. Rorelsen och
transformationen i och av den institutionella ordningen framtrider tydligare
senare i analysen ndr den gors pa programniva. Det 6vergripande budskapet om
hur elever ska gora och vara pa Vikaskolan 6verensstimmer i olika grad med det
eleverna sedan moter 1 handling péd de olika programmen. Det program 1 studien,
dir samstimmigheten mellan skolans Overgripande budskap och programmets
vardag dr tydligast framtridande dr pa TE. Virdet och vikten av amnet
matematik framhiélls pd programmet och i Ovrigt signaleras ocksa liknade
budskap som pa den Overgripande nivin. Pi de andra programmen ir
situationen med avseende pa just matematik niagot annorlunda. Pa IV ir flera

elever exempelvis inte godkinda fran grundskolans matematikkurs och pi OP
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uttrycker ldrare att flera elever har svirigheter med dmnet. P4 TE framtrider
diremot matematiken som det centrala dmnet och nyckeln till 6vrig
naturvetenskaplig och teknisk kunskap. Dirmed inte sagt att amnet matematik
fungerar utan problem och bekymmer for eleverna pa TE.

Pa IV och OP finns som helhet inte samma grad och art av 6verensstimmelse
mellan skolans 6vergripande budskap om vad och hur elever ska géra och vara
och verksamheten pa de olika programmen. I senare kapitel ska vidare
undersokas  vilken betydelse denna  diskrepans har for elevernas
identitetsskapande.

Hittills har endast en del av det som ar kidrnan i struktureringsteorin nirmare
analyserats niamligen institutionen — det sociala systemets struktur. Podngen i
denna teori ar dock dualiteten mellan sociala system och minniskors vardagliga
handlingar. I avhandlingens nista kapitel ska fokus darfor tydligare riktas mot

eleverna som aktorer i den institutionella ordningen.
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KAPITEL 8

ELEVER SOM AKTORER | DE INSTITUTIONELLA
ORDNINGARNA

I detta kapitel ska fokus riktas mot eleverna som aktorer i Vikaskolans
institutionella ordningar — elevernas handlingar i1 skolan ska granskas ndrmare.
Kapitlet innehaller forst ett avsnitt med en redovisning av vad eleverna sjilva vill
ta ut av skolan. I nista avsnitt redogors sedan for hur eleverna férhaller sig till

och handlar i skolans institutionella ordningar.

Vad vill eleverna fa ut av skolan?

I studiens empiri framtrider att elevernas forvantningar pa skolan dr av tva olika
slag. Dels vill de ha anvindbara instrument inf6r framtiden, da i form av betyg
eller konkreta firdigheter som kan vara vardefulla i arbetslivet. Dels vill eleverna
bibehilla och utveckla sociala relationer och ha roligt 1 skolan. I material som
anvinds i skolans marknadsférning och for information till presumtiva elever,
skriver en av Vikaskolans elever om bida dessa forvintningar. Hon uttrycker hur
viktigt det 4r med tre “roliga” ar tillsammans med andra elever och att
studentdagen dr “nagot av det roligaste” man fir uppleva i livet. I elevens text
betonas ocksi att det pa Vikaskolan finns bra gemenskap och bra lirare. Aven i
detta sammanhang ir betygen nimnda. Fleven hanvisar till att man som elev pa
avslutningsdagen, har fatt de betyg man ir n6jd med och som krivs for ett
kommande dromyrke. I texten finns vidare beskrivet att det dr ett hart och
slitsamt arbete som kravs, for att man som elev ska fa de betyg man fortjanar
(Dokument:  Informationsmaterial).  Dessa  uttryckta  férvintningar
overensstaimmer aven med de i forra kapitlet redovisade medlen som skolan
anvander sig av for att forma eleverna. Det handlar om kontroll, bedémning och
betygsittning som kompletteras med goda sociala relationer.
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Instrument som kan anvandas i framtiden

De instrument som eleverna efterfrigar ar dels betyg som intradesbiljett till
vidare studier och dels konkreta firdigheter. Bada dessa kan bidra till framtida
mojligheter for vidare studier och pa arbetsmarknaden (jfr Dovemark, 2004).

Betygen var under studien stindigt nirvarande 1 elevernas vardag och samtal.
Nir jag till exempel vistades biblioteket och cafeterian hordes ofta elevers
kommentarer och diskussioner om betyg. Aven under lektioner var betygen
manga ganger aktuella 1 elevernas samtal och mot slutet av terminerna var talet
om prov och betyg dn mer frekvent férekommande. I exemplen nedan ir det
torst elever pa IV och sedan TE som sinsemellan pratar om och jamfor betyg
och hir finns ironi och skratt med i diskussionen:

Robin fragar: ”Vad hade du i engelska?”

John skrattar och sdger: Vet inte... MVG plus, plus, plus... vem bryr sig... IG minus,
minus, minus... jag har ett ar till pa mig” (Faltanteckningar 070614).

Tobias och Jonas diskuterar betyg:
Jonas siger: ’Jag hade ju G plus, plus i1 engelska. .. det muntliga”.
Tobias utbrister: "Hade du, jag hade G plus!”

Jonas: ”Eller vad fan... (skrattar) det kanske var i webbdesign?” (Faltanteckningar
070502).

Sina egna betyg verkar eleverna alltsa ha mer eller mindre vetskap om. Eleverna
ger ocksa ett intryck av att ibland beh6va kontrollera andras betyg, samtidigt som
de sjalva verkar vilja ge intryck av att inte ha motsvarande kontroll. Att fa betyg
kan ibland ocksa vara milet med kursen, nir betyget ar satt finns ingen anledning
att ga pa lektion: ”Vi har redan fatt betygen” (Faltanteckningar 070521) finns
uttalat av elever och da verkar undervisningen inte lingre ha nagon betydelse for
dem. I exemplen ovan framgar ocksa vikten av tid, att det férhoppningsvis finns
ytterligare tid att tillga. Undervisningstiden blir relaterad till mojlighet att uppna
en viss betygsniva. Under ett moment med uppsatsskrivning i OP fir eleverna
information om att de som inte blir klara med uppsatserna under dagen, fir
skriva klart pa “laxliasningstiden” istallet. Da kan de dock bara fa betyget G och
detta diskuteras sedan av eleverna nir de limnat salen. En elev undrar hur hon
trots detta ska kunna fa ett hogre betyg (Faltanteckningar 061009) nir tiden for
denna mojlighet inte lingre finns. I ett samtal mellan tva elever pa TE 1-2, i
mitten av foOrsta terminen, framstir ocksa tiden som central nir en av eleverna

anger vilket betyg som #z dr gillande. I exemplet nedan menar eleven att
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grundskolebetyget fortfarande dr aktuellt och det verkar inge honom viss
trygghet, for stunden i alla fall:

Under lektionen hoérde jag en dialog utspela sig omkring “att vara bra i engelska”: En
elev Johan sdger att: ”Jag dr bra i engelska, jag har VG”. Hans klasskompis svarar: Att
du vet vil inte vilket betyg du far?” Da siger Johan: “Att fortfarande giller
grundskolebetyget” (Filtanteckningar 061020).

Betyg dr, som visas ovan, foéremal for forindringar och elever blir ocksa ofta
kanslomassigt paverkade av det betygsomdome de far. De blir ledsna eller glada
beroende pa betygets niva. Foljande observation dr frin en situation efter ett
matematikprov pa OP:

Ingrid tittar pa mig och sager: ”’Jag fick VG”. Lina hade alla ritt och skrattar glatt,
medan Yrsa blir gratfirdig. Hon har anvint fel funktion (knapp) pa minirdknaren och
missat manga poang. Lidraren siger att hon ser att Yrsa tinkt ritt “gor tankemassigt
korrekt” och att det gir fler tag. Yrsa gir ut frin klassrummet (Filtanteckningar
071024).

Kinslouttryck hor alltsa ofta samman med betygsnivder, men ytterst sillan
kopplar elevernas i sina uttryck betygen till sin egen kunskapsutveckling. Betyg
framstar som ett mal 1 sig, istillet f6r det betygen ar tinkta som, ett matt pa
kvalitet 1 kunnande. Det dr dock ndgot eleverna anser sig behova infér framtiden
och betyg dr oftast mycket viktiga for dem. I en situation med en komplicerad
hemsituation, forsakrar sig till exempel en elev pa IV dndd om ett godkint betyg:

Tim sager direkt till liraren att idag orkar han inte rikna f6r han har inte atit frukost.
Han dr hungrig. Lararen ger forslaget att han kan kopa en macka sen och da siger Tim
att han inte har nagra pengar. Sen fOljer en diskussion om hemsituationen och
eventuell flytt till nirliggande stad redan i nista vecka. Da undrar Tim om han dnda
kan fa G 1 matte och ldraren siger att det ska gi och 16sa (Filtanteckningar 070413).

I efterhand fick jag veta att situationen lOostes genom att eleven, trots dndrad
bostadsort, fortsatte att lasa matematik med lararen ovan och ocksa fick godkint
pa kursen.

Utover betyg vill elever ha konkreta firdigheter som kan bidra med mdéjligheter

infor framtiden. Det giller oftast i form av arbete och detta ar tydligast uttryckt
pa OP, men férekommer ocksa pa de andra programmen:
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Stina: ”’Jag gar inte i skolan for att det ar kul”. Hon siger att hon gor det f6r att hon
beh6ver kunna klara sig och kan inte leva pa mamma: ”Vi dr inte rika” och Stina
fortsitter: ”Skolplikten dr borta nu, man kan skita i det” (Filtanteckningar 071020).

Stina uttrycker en pragmatisk syn pd skolan och anknyter dven till den
ckonomiska situationen hemma. Pa OP innebir elevernas APU en mojlighet att
fa arbete. Manga elever pa detta program arbetar ocksa under kvillar, helger och
sommarlov. Tva elever i OP 1-2 uttrycker férdelen som de har framfér andra
elever:

Fia: Man far nidstan se det som en chans och om man gor sitt biasta och sadir da
brukar det komma en friga om man vill jobba eller vad som helst.

Ingrid: Och det d4r manga som tror att de dr mer utbildade i olika saker som gar
samhall och si. Men det ir ju inte sd egentligen, for nir man gar samhall da blir man
ingenting (Intervju elever OP 1-2 071022).

Betyg och konkreta resultat i form av framtida arbete framstar i empirin som
centralt for eleverna att erhilla efter gymnasieskolan. I tidigare forskning finns
ocksa denna pragmatiska instillning bland minga elever redovisad. Nigra
forskare (Beach & Dovemark, 2007; Lund, 2006) menar att utbildning alltmera
blivit en handelsvara och en del i en 6kad marknadsanpassning av skolan.

I studiens empiri finns dven manga exempel pa vikten av sociala relationer och

att eleverna vill ha roligt i skolan. Detta tema redovisas narmare 1 nasta avsnitt.

Skolan som arena for sociala relationer

Under min forsta tid pa skolan framstod det som att sociala relationer var det
allra viktigaste for eleverna. Lektioner och undervisning verkade vara avbrott
som hindrade eleverna i det som egentligen var centralt f6r dem — att fa vara
tillsammans med vanner och ha roligt. Efter en tid pa skolan insig jag att det inte
bara var sociala relationer och att ha roligt som var viktigt, men att det dnda var

centralt. Elina, elev pa OP, uttrycker féljande i en intervju:

MJ: Vad ir, som du ser det, vitsen med gymnasiet. Vad dr gymnasiet till f61?

Elina: Ja, man ska ju inte lira sig for skolan da, utan for livet. Samtidigt som man
pluggar och gir och far alltmer kunskap sa ska man ocksa ha kul 1 skolan. Och det ir
vildigt viktigt, om man inte har bra klasskamrater och vinner sa tror jag inte... da mar
man daligt (Intervju elev OP 2-3 070129).
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Detta uttrycker ocksa Lukas 1 OP 1-2 mycket starkt, nir han beskriver skillnaden

mellan hur han trivs 1 sin nuvarande klass, 1 jimforelse med hogstadiet:

Lukas: Ja om jag siger sahir, jag har kommit hit fran tre ar i helvetet
M]J: Mm, det var hogstadiet det?

Lukas: Mm, dir retade alla mig for att jag tyckte om att ldsa, sa jag drog mig tillbaka.
Under tre ar tror jag inte att jag hade mer an sex, vad jag kunde kalla verkliga vinner.

Hir dr det ndstan hela jivla klassen som jag verkligen kan prata med (Intervju elever
OP 1-2 071025).

De flesta elever som varit med 1 studien sdger att de trivs i sin klass pa
Vikaskolan och detta idr ocksa i samklang med studiens 6vriga empiri. Det finns
dock undantag dven fran detta. Anja i OP 2-3 dr den elev i datamaterialet som
tydligast utrycker att hon inte trivts i klassen. Hon menar att detta istallet gjort
henne stark och att hon fatt lira sig och lita pa sig sjilv och valt ’en egen vig”
(Intervju elev OP 2-3 070530).

Sociala relationer kan innebira trygghet och att ha roligt med andra elever, bade
inom och utanfor klassen, med bade gamla och nya vinner. Utover vinskapliga
relationer dr ocksa olika uttryck for karlek och attraktion en del av vardagen i
skolan. Tobias 1 TE 1-2 sdger under en intervju: ’Jag tycker det fanns snyggare
brudar hir dn vad jag trodde”. En annan elev, Robbe i samma klass, menar att
det dr lattare att koncentrera sig pa lektionerna pa TE, ”dd det inte finns s
mycket tjejer” (Intervju elever TE 1-2 071005). Ndgra av de kvinnliga eleverna i
OP 1-2 riktar emellanat sin uppmarksamhet mot byggprogrammets manliga
elever, som ibland passerar genom den del av skolan dir OP finns. Lirarna pa
bide OP och TE niamner vid nagra tillfillen under studien, att de sillan noterat
kirleksrelationer mellan elever fran studie- respektive yrkesférberedande
program. Det verkar alltsi som om det dven nir det giller djupare relationer,
tinns granser mellan elever.

Att ha roligt kan ocksa innebdra att vara med pa fester, vilket var frekvent
torekommande fOr eleverna som gick sitt sista ar pa Vikaskolan. Eleverna i OP
2-3 var mycket engagerade 1 det sista arets studentaktiviteter. Narvaron i klassen
var som hogst nir de exempelvis skulle prova studentmdssor. Nedan redovisas

utdrag fran observation i anslutning till detta:

Sa foljer jag da med eleverna till det klassrum dar ett foretag anordnar mossprovning
och forsiljning av annat som en student uppenbarligen behéver t.ex. huvjackor,
joggingbyxor, trosor, kalsonger och 6lglas mirkta med STUDENT 07 pa. (...) Det ir
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hog aktivitet bland studenterna som provar maossor och klider, diskuterar med
varandra och forsiljarna och fyller 1 den bla (bestillnings-) blanketten. Uttryck som:
”Man tar studenten en gang i livet” hors i rummet. Detta uppfattar jag sdgs i samband
med de bestillningar de gor. Sd smaningom efter cirka en timma ar alla elever klara
och jag sager till Karoline: ”Inte visste jag att det var sa mycket omkring studenten”.
Karoline spirrar upp 6gonen och siger med eftertryck: ”Det visste inte jag heller!”
(Faltanteckningar 061016).

Slutet pa gymnasietiden med dess fokus pa studentdagen blir pa Vikaskolan
mycket uppmirksammad och kopplad till gymnasieskolans gamla traditioner
bade lokalt pa skolan och nationellt. Vikten av traditioner kring examensfester pa
ungdomsskolan finns ocksa redovisad 1 forskning fran bide USA och Australien
(Best, 2000; Forsey, 2007).

I regel verkar 6nskan om och upplevelsen av att ha roligt, frimst héra samman
med aktiviteter utanfor lektionerna, dven om smaprat och skimt férekommer pa
alla program ocksa under lektioner. Pa IV finns det dock speciella aktiviteter
under lektioner som eleverna uppskattar mycket och betonar som viktiga. Under
vissa lektioner, oftast pa fredagar, tillimpas elevernas kunskaper i matematik
genom olika aktiviteter av mera lekfullt slag. Ibland férekommer pa programmet
ocksda lekar utan direkt anknytning till dmnesundervisning. Nedan redovisas
utdrag fran en observation fran IV, dir det dr elevernas initiativ som bidrar till
att de far spela spel. Inledningsvis skildras ocksa forhandlingen som bidrar till
detta:

Sedan gir jag med till matten som borjar med de sedvanliga protesterna mot att
behova rikna. Eleverna vill spela spel, eftersom det dr fredag f6r dem (de ar lediga
resten av veckan). Liraren undrar varfor de gir pa IV och eleverna siger att det ar for
att de ”behover mycket matte och har fatt IG-betyg”. De bortjar sa smaningom rikna
och en elev siger skimtsamt att ldraren dr elak och att de ska anmila henne till rektorn
for att de inte fick spela spel. Jonna som har gjort ett prov under lektionen siger 1
samband med lirarens genomgang av provet: ’Jag vet inte, jag skiter 1 det. Jag hoppar
av skolan.” Sedan limnar hon lektionen men kommer senare tillbaka (under rasten nir
vi spelar spel). Eleverna vill fortfarande spela spel och de fortsitter att argumentera for
detta. En elev sager: ”Trakigt, har aldrig gitt pa en trakigare skola. Det hir dr jobbigt”.
Klockan 13. 25 lyckas eleverna férhandla sig till spel (tirningsspelet 30) den sista
kvarten av lektionen. Alla spelar ocksa under rasten med stort engagemang bland bade
lirare och elever (Filtanteckningar 061018).

Det ar intressant att stilla det engagemang och entusiasm som eleverna pa IV

visade nir det gillde mer lekfulla inslag, i relation till de protester som férekom
nar det var traditionell matematik.
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Avslutningsvis ska vi i detta avsnitt, studera en observation fran den nist sista
dagen av dret pa IV. I denna observation framtrider mycket av vad elever verkar
vilja ha ut av skolan nir det giller bade betyg och social samvaro. En av eleverna
vill aven denna dag hinna leka Fyra 7 soffan en sista gang pa IV. Denna lek var en
relativt vanligt férekommande populir aktivitet:

Efter detta berittar liraren om avslutningsdagen (imorgon fredag) dir de forst ska till
kyrkan och sedan till klassrummet for att fa sina betyg. De ska idag vidare stida 1
klassrummet och limna bocker dter. En lirare siger att de ska: ”Vixla bocker mot
betyg”. Eleverna diskuterar att de ska fd betyg imorgon och Robin tycker att lirarna
borde tacka dem som elever: ”T4dnk om vi inte hade varit hidr, di hade ni inte haft
nagot jobb”. Sedan stiddar elever och lirare, pratar, kramas och tar kort. Det rader en
tydlig stimning av uppbrott. Sa bjuder jag pa fika och tackar dem f6r hjilpen och
berittar om vad som hinder nu och sedan i studien (som jag gjort med OP 2- 3 och
TE 2-3). Ber att fa prata mera med dem som finns kvar péa skolan till hésten. Jag far
kramar av flera elever och de sdger hej dd dven till mig. Nir de ska sluta vill Isa att de
ska leka Fyra i soffan men det blir inte sa... (Filtanteckningar 070614).

Under studien har jag ofta undrat varfor lekar och liknande aktiviteter var sa
uppskattade och viktiga for eleverna pa IV. En tolkning édr att detta tillfalligt
satter skolans institutionella ordningar ur spel. Elever och lirare deltar i detta pa
lika villkor. Skolans kontroll, bedémning och betygsittning blir nedtonad vilket
minskar skolans makt. Robin uttrycker dock att de behéver varandra lirare och
elever, da han siger att elever beh6vs for att liarare ska ha arbete. Detta ar ocksa
ett exempel pa hur vardagens handlingar bidrar till att skolan som system
uppritthalls (jfr Bunars och Trondmans resonemang och exempel, 2001, s. 131).
I observationen ovan finns dven uttryck for ett utbyte av resurser bokstavligt
talat, da lararen sager att de ska byta bocker mot betyg.

I detta avsnitt har redovisats vad eleverna verkar vilja ha ut av skolan, fokus har
varit pa elevernas onskningar om att ha roligt tillsammans med andra.
Mellanminskliga relationer ar foljaktligen viktiga for att forsta hur det ar att vara

elev, vilket flera forskare (t.ex. Garpelin, 2003; Henriksson, 2004; Hugo, 2007)
beskrivit och betonat 1 tidigare studier.

I nista avsnitt ska redovisningen ovan férdjupas genom att elevernas handlingar,

benimnda med utgangspunkt i begreppen motstand och anpassning, relateras till
skolans institutionella ordningar.
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Elevernas strategier for att forhalla sig till och
hantera skolans institutionella ordningar

Skolans institutionella ordningar forhaller sig eleverna till och hanterar pa olika
sitt 1 vardagen. Jag har valt att bendmna detta som strategier och menar med
detta hur eleverna gor, olika sitt att handla som kan vara mer eller mindre
medvetet, uttalat eller konsekvent genomfért. De olika strategierna ir ofta
kombinerade med varandra och foérekommer sillan i1 renodlad form, varken for
enskilda elever, grupper eller i olika situationer. Dessutom sker en férindring av
strategierna over tid. Nar det giller sidana forandringar kommer en férdjupning
att goras 1 kapitel tio som en del i beskrivning och analys av

positioneringsprocessen for eleverna.

Nedan beskrivs och analyseras elevernas handlingar mer specifikt. De benamns
som strategier med utgangspunkt frin de klassiska begreppen ampassning och
motstand, vilka utvecklats 1 forskning av bland annat Ball (1981). Inom detta
omrade har jag ocksa tagit stod i annan forskning om elevers olika anpassnings-
och motstindsprocesser (t.ex. Davies, 1984; Mac an Ghaill, 1988; Skeggs, 1999;
Willis, 1977). Namnda studier aterkommer och diskuteras ocksia mer specifikt i
avhandlingens senare resultatredovisning, dar vikten av kon, social bakgrund och
etnicitet stir i fokus (kapitel elva). Forskningen ovan dr engelsk och studierna
ganska gamla — men 4nda aktuella i relation till min studie. Inom svensk
pedagogisk forskning finns det ett fatal studier som mer direkt beror elevers
anpassnings- och motstandsprocesser i skolan. Till undantagen hor forskning av
till exempel Beach och Dovemark (2007), Granath (2008), Pedersen (2007) och
Ohrn (t.ex. 1998, 2005). Till viss del har ocksi Nystrém (2007, 2007a) studerat
anpassnings- och motstandsprocesser inom undervisning i naturvetenskap och

matematik.

De strategier och mellanformer av motstind och anpassning som materialet
analyserats utifran, har tidigare berorts i kapitel fyra. Orsaken till att begreppen
anpassat motstand och motspanstig anpassning anvinds i analysen ar att jag vill peka
pa forskjutningar och nyanser i elevernas handlingar. Eleverna pendlar mellan
anpassning och motstind men manga ganger slutar det inda med att de anpassar
sig. Renodlat konsekvent motstind 4r inte si vanligt forekommande 1 mitt
material. Med anpassat motstind syftar jag pa strategier dir eleverna
kommenterar eller handlar pa ett sitt som i regel passerar som godtagbart, trots
att det innefattar visst motstand. Motspanstig anpassning ar istillet ett mer 6ppet
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motstind med tydligare protester, som dnda oftast slutar med att eleverna
anpassar sig. Att inte delta alls i skolarbetet har i denna analys tolkats bade som
motstand och anpassning da jag menar att elevers frinvaro kan férstas som bade

och beroende pa situation.

Anpassning

Den vanligaste strategin i empirin ar som sagt, att eleverna anpassar sig och
torsoker att gora det som skolan efterfrigar pa det sitt som skolan forvintar sig.
Anpassning sker tyst och stilla och strategin framstir som sjilvklar och given.
Eleverna dr ofta lojala med skolans Overgripande institutionella ordning och
uppritthéller den ocksa 1 hog grad sjilva. Denna anpassning beskrivs ocksa i
forskning av exempelvis Bartholdsson, (2007), Osbeck (2006) och Séderstrém
(20006). Eleverna gor i regel det som skolan vill att de ska gora och pa det sitt
som det anges pa av skolan. En del elever efterfragar ocksd dn mera tydlighet 1
enlighet med skolans Overgripande institutionella ordning. Pa sa sitt blir de
delaktiga 1 att skapa och dterskapa de strukturer som skolan bygger pa, vilket i
struktureringsteorin (Giddens, 1984) alltsa beskriver som duality of structure.

Ball (1981) anvinde i sin studie Beachside Comprebensive elevernas nirvaro och
deras deltagande 1 fOreningar, elevrad och andra skolrelaterade aktiviteter som
uttryck for anpassning till skolan. Om jag i denna studie anvinder detta som
exempel och tecken pa anpassning, ir det eleverna pa TE som i betydligt hogre
grad dn de andra eleverna uppvisar uttryck for anpassning. Hég nirvaro och
deltagande i skolans olika musikforeningar och aktiviteter relaterade till idrott ar
vanligare pa TE idn pa de andra programmen. Den forhallandevis héga nirvaron
pa TE omnimns till exempel med viss beundran, av funktionirerna, vid en
temadag om Linné som genomfdrdes pa skolan. Eleverna i TE 1-2 hade skolans
hogsta niarvaro och for den ligsta utmarkte sig barn och fritidsprogrammet
(Faltanteckningar 070608).

Eleverna pa IV och OP visar, med undantag for det sista arets aktiviteter
relaterade till skolavslutningen fér OP 2-3; inget direkt intresse for aktiviteter
som for en del andra elever framstir som viktiga. I situationen nedan ar det ett
skimtsamt antagningsprov till en av skolans musikgrupper och detta vickte f6ga
engagemang hos eleverna i OP 1-2:

Sa har klassen 10 minuters rast och jag och nagra elever gar upp till cafeterian dar det
ar intridesprov till musikgruppen for killar i dk 1. De som vill vara med i
musikgruppen dr utklidda i langa kjolar och diverse huvudbonader och fir sjunga
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ensamma under ledning av de dldre i musikgruppen. Manga elever tittar pa. De OP-
elever som ir uppe och handlar, visar inget intresse for detta alls, utan gar ner till sin
korridor igen (Filtanteckningar 070831).

I intervjuer med bade elever och lirare framkommer samstimmigt att skolan i
detta sammanhang dr uppdelad mellan studie- och yrkesférberedande program.
Vid gemensamma aktivteter pa skolan, som exempelvis musikféreningar, ar inte
alla elever delaktiga:

Lisbet: Men dir far man ju ocksa se, om man tittar pa individuella program,
byggprogram och fordonsprogram. De kinner sig inte som ”Vikare”. De ser inte ett
dugg utav det hir. Det har gatt dem totalt f6rbi och de ir inte ett dugg intresserade av
det. Nej, men diremot pa samhill och natur. Det ér en helt annan sak

Olof: Det ir tva olika skolor (Intervju larare IV 070125).

I datamaterialet som helhet, framtrider alltsi anpassningen till skolans
overgripande institutionella ordning, dven om det finns nyanser i detta genom
olika former av motstand. I detta sammanhang ir det intressant att notera att de
tre intervjuade elever som tidigare gatt IV uttrycker en nirmast fullstindig
anpassning till den 6vergripande institutionella ordningen. De férséker och vill
bli som skolan forvantar sig, dirmed inte sagt att de nar detta mal:

M]J: Om ni ser pa skolan, hur vill skolan att ni som elever ska vara och bli?

Per: Ja att vi ska lyckas att vi ska bli mer ansvarsfulla och sa dar

Felica: Mm

MJ: Mm, annat?

Felica: Mest ar det nog fOr att vi ska bli ansvarsfulla och ta eget ansvar hela tiden
MJ: Ja

Felica: Jag tror att det dr mest det, det gar ut pa

Per: S att man ar beredd for framtiden liksom

Lingre fram 1 intervjun fragar jag eleverna om hur skolan gar till viga for att de
ska bli som skolan vill. Eleverna beskriver 1 sina svar regler som de ska anpassa
sig till och siger att de f6rsOker och vill anpassa sig till dessa. Nedan har jag valt
att redovisa ett lingre utdrag ur intervjun, da jag vill att elevernas resonemang
och forhallningssatt ska framga:

MJ: Mm och da undrar jag hur gor skolan for att ni ska bli pa det har sittet? Goda

medborgare och ansvarsfulla?

Per: De ger oss regler
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MJ: Ja

Per: For hur vi ska vara i korridorerna och pa lektionerna och allt méijligt fast 6verallt
M]J: Mm vad, kan du ge nagot exempel pa en sidan regel. Vad ir det?

Per: Ingen mobbing och sadant dar kanske

Felica: Ja, typ och ingen r6kning pa skolans omrade (skratt). Det ar vart ansvar (skratt)
MJ: Ok regler och sint, mm

Felica: Mm

M]J: Hur gor ni da nir skolan sitter massa regler till er, ungefir ni ska vara sahar. Hur
gor ni dar

Isa: Vi foljer dem

Felica: Vissa funkar och vissa funkar inte (skratt)
(skratt frin hela gruppen)

Felica: Vissa vill man inte alls lyssna pa

MJ: Nej

Isa: Men man gor det dnda

M]J: Man gor det anda?

Isa: Mm

MJ: Blir ni som skolan vill da? Ansvarsfulla och
Felica: Ja, for det mesta tror jag

Per: Jajamen

M]J Ni har aldrig lust och kdnner att ”Nej det hir skiter jag 1
(skratt fran hela gruppen)

Felica: Nej, faktiskt inte hir nej

Per: Nej

MJ: Inte hir, men nagon annanstans?

Felica: Nej men jag vet inte, under den hir terminen si har jag inte kint sa nej. Jag
skiter i det hir nej

MJ: Nej

Felica: Hur mycket och kimpigt det an har vart sa har man ju kimpat (Intervju f.d.
elever IV 071203).

Anpassningen dar i hog utstrickning den strategi som tydligast framstir som

6kande under utbildningen. Ovan finns detta uttryckt dven om bade ironi och

skratt forekommer 1 intervjun med eleverna. Min tolkning ar dock att de tre

cleverna, trots skratten och ironin, faktiskt ville géra och bli som skolan

efterfragar. Fragan dr om de har nagot reellt val.
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I arskurs tre har flera elever en strategi dir de verkar bade ha tagit till sig och
genomskadat den Gvergripande institutionella ordningen och kan anvinda sig av
den i varierande grad och pa olika sitt. Detta ir tydligast framtridande bland
eleverna i TE 2-3. Eleverna anviander under lektioner och redovisningar
exempelvis uttryck och kommentarer som lirare gor i sina egna diskussioner.
Ibland férekommer eleverna lirarnas kommentarer, genom att snabbt bedéma
sin egen eller andra elevers prestationer (Filtanteckningar 070521). Jag har tolkat
detta som en strategi, dir det for eleverna framstar som battre att f6rekomma an
att férekommas. Det verkar som om de tror sig veta vad liraren ska siga och
snabbt tar upp en sadan diskussion sjilva. Detta bidrar till att eleverna far storre

kontroll och makt 6ver situationen.

I avsnittet framgar sammantaget att de flesta elever i studien férsoker anpassa sig
till skolan riktlinjer och krav. Aterigen visar detta pa hur viktig institutionens
makt ir (se t.ex. Scott, 2001). Ohtrn (2005) och Kamperin (2005, 20052) visar i
sina studier att elevernas makt att paverka 1 skolan inte dr sdrskilt stor, dven om
de i vissa situationer faktiskt kan foérindra. Pedersen (2007) menar att det i
klassrummet finns en hegemonisk diskurs, men att denna diskurs ocksa méter
motstind. Tendenser till handlingar dér elever visar mera motstaind dn ovan

studeras narmare i kommande avsnitt.

Anpassat motstand

Eleverna har ocksa strategier som jag valt att benimna och analysera som
anpassat motstand. Vid anpassat motstind anpassar sig eleverna oftast, men det
sker med protester som dr subtila eller humoristiska. Dessa protester uppfattas
ofta som godtagbara och/eller roliga av andra elever, lirare och skolpersonal. I
datamaterialets observationer dr detta vanligast pa TE, men férekommer ocksa
pa de andra programmen (jfr Nystrém, 2007). P4 TE uttrycks motstindet manga
ganger med hjilp av skimt och ofta under skratt, som observationerna nedan var

inramade av:

Lektionen inleds med att liraren paminner eleverna om att de ska limna in uppgifter
och vikten av detta. Hon sdger att hon inte ens kan sitta IG om underlag fattas och en
elev kommenterar: “Forséker du skrimma oss?” (Filtanteckningar 060920).

Lektionen borjar med att lararen gar igenom nagra praktiska saker med eleverna infor
det nationella provet (Svenska B) och berittar om tidsramarna vid provet (8-13) 5
timmar. Hon betonar att de ska dta ordentligt innan och ha med egen matsick sa att de
ska orka skriva ”den bista uppsats de nigonsin gjort”. Nagra kommentarer frin
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eleverna: ”Kan man bestalla pizza under provet?” och: ”Far man dricka alkohol under
provet?” (Filtanteckningar 061108).

I skolans egna dokument anvinder eleverna ofta skimt och ironi nir de skriver
om vardagen i skolan och hur de dir forvintas agera som elever. Under rubriken
7Att fjaska” finns i skoltidningen rid om hur eleverna ska bli ”god vin” med
sina larare. Livfullt beskrivs hur elever pa de olika programmen kan agera i
enlighet med vad lirarna kan tinkas uppskatta. Exempelvis beskrivs att eleverna
pa estetiska programmet kan citera Shakespeare och att eleverna pa
samhaillsvetenskapliga programmet girna ska vara aktiva i elevradet (Dokument:
Skoltidning). I ett annat nummer av skoltidningen redogors under overskriften:
”Vad siger egentligen lararen?” f6r hur man som elev kan tolka det lirare sager.
Dir tinns bland annat féljande forslag:

“Liararen siger: Det kommer att vara ett femtiofragorsflervalsprov.

Liraren menar: Det kommer att vara ett sextiofragorsflervalsgissningar, plus tre kort-
svars-frigor (1000 ord eller mer) och ingen kommer att fa mer dn 55 procent poing”.

Forekomsten av humor i skolan har uppmarksammats av nagra forskare (t.ex.
Hill, 2001, 2007; Kehily & Nayak, 1997; Nystrém, 2007; Willis, 1977; Woods,
1979, 1990). De har analyserat och forklarat elevers skamt pa ndgra olika sitt.
Willis och Hill relaterar detta frimst till elevernas klassmissiga bakgrund (och
framtid) inom industrin och tolkar det som motstind, vilket ocksa Nystrém
delvis tolkar det som. Woods ser det som ett sitt att sti ut med tristessen i
skolan men ocksia som en reaktion mot lirares auktoritet. Alla studierna ovan,
utom Nystréms och Woods, har fokus pa manliga elever och Kehily och Nayak
torklarar skimten som hierarkiseringar av heterosexuella identiteter. Det viktigt
att papeka att det i denna studie dr pa ett studieférberedande program som
humorn ar mest framtridande, aven om det handlar om manliga elever. Kanske
har férekomst av skimt och humor i skolan férknippats med manlig arbetarklass
eftersom det dr just dessa grupper som mer frekvent studerats? I min tolkning
har jag i likhet med Willis och Hill, sett humorn som uttryck f6r motstand, men
jag menar att det ar ett anpassat motstind, med viss mojlighet att lyckas i
systemet. Ett sitt att anpassa sitt motstand, kan for eleverna just vara att f6rsoka

sta ut med tristessen i skolan genom att dir forsoka att ha sa roligt som moijligt
(jfr Woods, 1990).

Om vi dtergar till TE sd uttrycker nagra elever 1 1-2 ocksa att de inte gér det som
elever pa TE ska gora. Deras instillning till den institutionella ordningen
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torefaller vara relativt avspind, vilket ocksd Overensstimmer med observationer

fran denna grupp och lararnas uttryckta uppfattningar:

Hanna: Ja alla tror vl att vi dr varsta mattesnillena allihop, men det dr inte var klass.
M]J: Hur ar det med er klass?
(smaskratt och mummel)

Tobias: Pratar mycket (Intervju elever TE 1-2 071005).

M]J: Vad ar det mer som ar viktigt? Hur ska man vara som elev?
Erik: Ordningsam (...)
Henrik: Ja, sa dar vilja ldra sig

MJ: Vilja lira sig... och da ar ju den magiska fragan den. Blir ni sidana da? (Smaskratt
och leenden i gruppen)

Henrik: Hm nej. Men...
Erik: Jo, delvis
Jonas: Men vi blir i alla fall bittre (Intervju elever TE 1-2 071005).

Aven om eleverna i TE 1-2 verkar medvetna om att de inte riktigt motsvarar de
krav som stills pa dem, sa ger de uttryck for en viss viljeinriktning mot detta:
”Men vi blir i alla fall battre” siger exempelvis Jonas. Det anpassade motstandet
ar inte alltid framtridande och tydligt, men det finns i vardagen och just hos TE
1-2 dr det ganska ligmalt. Dialogen ovan utgdr ett exempel pa hur eleverna
pendlar fram och tillbaka mellan motstind och anpassning. I den tidiga
forskningen (t.ex. Wakeford, 1969) om elevers strategier for anpassning och
motstand i skolan, betonades just strategiernas utveckling och kontextberoende.
I en studie (Gordon et al., 1999) har just kontextberoendet lyfts fram. Forskarna
beskriver att sammanhanget dr viktigt och att skolan kan foérstas som bade
officiell och inofficiell.

I avsnittet ovan har olika exempel som tolkats som anpassat motstand
redovisats. Nista avsnitt ska istillet fokusera pa det som hidr benimns som

motspanstig anpassning.

Motspanstig anpassning

Denna strategi framtrider frimst genom att vissa elever, nidstan rutinmassigt,
protesterar mot det de fOrvintas gora i skolan. Trots protesterna gor de ofta till
slut det de ska gora, ibland under visst fortsatt protesterande. Hos nagra elever
pa IV var, under den férsta terminen, uttalade protester mot arbete under
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lektioner snarare regel dn undantag. Jonna, en elev pa IV, forsdker under en
lektion i matematik till och med himta stdd utifran, hos en far som inte ir
nirvarande i skolans vardag. I Jonnas kommentar finns ocksi en vanligt

térekommande protest mot att behova ga i skolan och tvingas rikna:

Jonna fortsitter: ”Nir jag gar ut skolan ska jag aldrig ga i skolan igen... jag ska inte ens
titta pa en skola. Jag ska ringa till pappa sen och siga att de tvingar mig att rikna
matte” (Filtanteckningar 061011).

Aven pi OP férekommer ibland uttalade protester, vilket 4r mest frekvent under
lektioner i matematik och svenska. I exemplet nedan ifragasitts olika moment 1

svenskan av eleverna i OP 1-2:

Eleverna i arskurs 1 har svenska och vid lektionens borjan siger liraren att de ska gora
ett ordtest. Nagra elever reagerar direkt med kommentarer som: ”Jag hatar sint”
”Vartor ska vi gora detta?” Nir liraren delar ut testet (Ordkedjetest med dolda djur)
siger tva elever: ”Ar detta ett prov av nigot slag?” och "Kommer det pa betyget?”.
(...) Sedan sker forberedelser for ett arbete med filmen Dirty Dancing. Eleverna ska se
pa filmen och gruppvis analysera personframstillning och symboler. Liraren gar
igenom analysen, skriver pa tavlan och fragar eleverna: ”Har ni skrivit upp detta?”
Flera elever svarar ”Nej”. "Men gor det” siger liraren. En elev, Ingrid, undrar da:
“Men varfor sa du inte innan att vi skulle skriva upp det?”. ”’Jag fOrvintar mig att ni
skriver upp allt jag skriver pa tavlan” svarar liraren. Ingrid muttrar: "Men vi édr inte sa
smarta” (Faltanteckningar 061112).

Ovan finns det utover motstaind mot tester och det eleverna forvintas gora,
ocksa ett direkt uttryck for en elevidentitet nir Ingrid sager: "Men vi dr inte sa
smarta”. Detta utryck iterkommer jag till i kapitel tolv. Aven pa TE férekommer
uttryck och handlingar som kan tolkas som motspinstig anpassning vilket var

vanligast under lektioner i svenska:

Karin, en elev, klagar 6ver att hon inte ser vad liraren skriver pa tavlan. Léraren siger:
”Om du var en ambitis elev och hade satt dig langt fram si hade du sett”. Hanna, en
annan elev, siger dd, att hon sitter langt fram och ser inte dnda. (Filtanteckningar
061027).

Aven i denna observation finns en antydan om en elevidentitet som ges av
liraren; elever ska vara ambitiésa och det dr de om de sitter lingt fram i1
klassrummet. Vid ett annat tillfille, uttrycker en av eleverna sin asikt om en bok
de ldser 1 svenskan. Nedan foljer ett lingre utdrag frin denna observation dd den
ocksa far illustrera den hindelserika situation, som en lektion i just svenska hos
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TE 1-2 ibland var. I observationen framgar ocksa att elevers franvaro (i exemplet
nedan p.g.a. sjukdom) stindigt uppmirksammas pa programmet:

Eleverna diskuterar val av film nir liraren himtar en uppsattning av Alkemisten. Nar
hon kommer in i klassrummet siger hon: "Horrni, nu kom ldraren in i rummet...
brakstakar” och verkar syfta pa att det inte dr lugnt och tyst i klassrummet. Eleverna
himtar under visst tumult varsin bok. ”Varfoér svir ni sa” undrar liraren. Sedan ska
klassen ldsa cirka 25 minuter. ”Det ska vara tyst” sager liraren: ”"Den enda som far
prata det dr jag”. Efter detta ska eleverna skriva fragor, om vad de tror ska hinda i
boken. Det blir inledningsvis kndpptyst och alla laser. Efter nagra minuter siger Martin
hogt och rakt ut: ”Javla skitbok”. Liraren kommenterar: “Har du rickt upp handen?”
Martin ricker upp handen och liraren siger ’bara for att du varit sjuk da”. Sedan liser
inte Martin mer utan verkar somna med huvudet pa banken. Det tyst och stilla och till
slut bryts tystnaden av liraren som siger: “Martin har du somnat?” Martin tittar upp
och ser yrvaken ut. Liraren fragar eleverna hur de tycker att boken var. Det ar tyst 1

klassen... 7Helkass?” foreslar ldraren och en elev mumlar: ”Den duger”
(Faltanteckningar 070524).

Trots att det under lektionen ovan forekommit visst motstind, som 4r kraftfullt
uttryckt, blir den avslutande kommentaren om boken fran en elev: ”"Den duger”.
Den institutionella ordningen och anpassningen ar aterstalld pa TE.

Empirin i avsnittet ovan har tolkats som mellanformer av anpassning och
motstand. Det dr delvis Overensstimmande med den strategi som
uppmirksammats i det tidigare avsnittet och resultatet blir liknande — eleverna
anpassar sig. Vigen till anpassningen ser dock lite olika ut. I detta avsnitt ar
motstindet mer uttalat uttryckt, speciellt av eleverna pa IV. Tidigare forskning
om det individuella programmet har inte specifikt granskat elevernas motstands-
och anpassningsprocesser, men vissa delar av forskningen 4r dnda intressanta att
kommentera. Fleverna i Hultqvist (2001) studie foérhéller sig kritiska till sin
skolsituation pa det individuella programmet och beskriver det som slappt, vilket
jag tolkar som att de gor en jimforelse med andra elevers situation. I Hugos
(2007) studie uppfattar jag, att det dr anpassningsprocesser som studerats. I
studien verkar elevernas anpassning alltsa tagits som ett givet mal och inte
granskats kritiskt av Hugo. Davies (1984) menar att man i studier av elevers
motstind, ska uppmirksamma skillnader i makt mellan olika grupper. I svensk
pedagogisk forskning ir detta, som konstaterats tidigare, ganska ovanligt. Jag
aterkommer 1 senare analyser till skillnader nir det giller makt mellan olika
grupper. I niastkommande avsnitt ska mer framtridande former av motstand

redovisas.

170



Uttalat motstand

I studien finns det ocksa nagra exempel pa mera konsekvent och uttalat
motstind mot den institutionella ordningen. Till detta tillkommer ocksa de elever
som inte lingre finns kvar pa skolan eller pa studiens program. Om dessa elevers
roster 1 hogre grad hade blivit hérda hade mdjligen motstandsstrategierna blivit

mer uttalade.

I tidigare forskning om elevers anpassnings- och motstaindsprocesser anvinds
begreppet rebellion (Wakeford, 1969) om elever som tydligt tar avstind fran
skolan ndr de dr didr och sedan limnar den sa fort de kan. I nuldget har
ungdomar 1 Sverige fia mojligheter till denna form av motstaind, da
gymnasieskolan 1 praktiken dr obligatorisk. Att inte vara 1 skolan kan ocksa tolkas
som anpassning till den institutionella ordningen och detta kommer att beréras i

nista avsnitt.

De manliga eleverna pa OP 1-2 dr de elever i studien, som tydligast uttalar
motstind mot skolans rutiner, regler och resurssystem. I vissa observationer
visar de dock anpassning och foljsamhet gentemot skolan, vilket bekriftar att
anpassnings- och motstindsstrategier varierar beroende pd situation. I en

intervju siger de:

M]J: Hur ska elever vara?

Hans: Da tror jag ndstan blint lydande
Nagra andra elever ja

MJ: Nistan blint lydande?

Hans: Men man ska fortfarande ha egna tankar, men man ska dnda géra allting som de
sager och inte sdga emot

Jack: Jag tror de vill ha tillbaka den gammelsvenska skolan
M]J: Mm, hur dr det nu, gammelsvenska?

Jack: Ja men vi ska ju géra som de sdger annars aga (smaskratt). Jo, men det later
konstigt nar man siger sa, men de vill nog att vi ska sitta vildigt still, valdigt tysta och
lyssna pa allting och bara gora det

I intervjuavsnittet beskriver eleverna hur de har uppfattat den institutionella
ordningen, som elever ska de vara ”’blint lydande”. I fortsittningen pa intervjun
uttalas dock ett motstaind mot detta. Eleverna vill ha mer 4n vad skolan erbjuder.
I intervjuutdraget har jag valt, att dterigen redovisa ett lingt sammanhingande
avsnitt da jag vill visa pa gruppens resonemang:
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Adam: Det dr ju som ett jobb fast det ar javla daligt betalt
Lukas: Absolut (skratt)

Jack: Det suger

MJ: Det dr som ett jobb fast javla daligt betalt?

Adam: Man gar hit atta pa morgonen och gar hem tjugo 6ver tre, det dr ju som ett
jobb fast du kan sluta tidigare ndgon gang. Eller ha sovmorgon, da ska du ju
fortfarande hit

Lukas: Egentligen dr vi ritt underbetalda eftersom vi édr ute pa praktik och gor riktiga
jobb bortsett fran att vi inte gor alla fulla timmarna sa ér vi javligt underbetalda

Jack: Vi dr enda programmet som inte far nagot for det
Adam: Mm precis

(ohorbart smaprat i gruppen)

Jack: De pa fordon transport

MJ: Ja

Jack: De far sitt korkort, lastbilskorkort och truckkorkortet
Adam: Ja, det ar om de klarar G 1 alla kurser

Jack: Jo, men da

Adam: Det dr ett ganska bra krav och det skulle jag. Det kinns som nir man ar ute sex
veckor och jobbar trettio timmar 1 veckan. Dalig timlon, det dr pengar

Jack: Men till exempel koérkortet vore en sidan grej som ar ritt bra f6r omvardnad
med, f6r hur manga av oss kommer inte nagon gang att jobba inom hemvarden och sa
(Intervju elever OP 1-2 071025).

I exemplet ovan himtas elevernas argument f6r det de vill ha frin en annan
verksamhet dn skolans. Eleverna menar att de som blivande vardpersonal
behover kérkort och borde fa 16n. Det ér intressant att relatera denna forskning
till Willis (1977) klassiska studie och dven Hills (2001, 2007) nyare svenska
forskning fran yrkesprogram. Precis som eleverna i Willis och Hills studier, tar
eleverna i min studie ovan arbetslivet som utgangspunkt f6r vad de vill ha och
behover. Det de vill ha dr konkret och materiellt — ekonomiska resurser och
korkort. Badadera kan anvindas i andra sammanhang. Det dr ocksa intressant att

de elever de jamfor sig med, studerar pa ett mer traditionellt manligt program.

Under lektioner har ocksa motstind observerats hos en grupp kvinnliga elever
pa OP 1-2, vilket de ocksa tydligt uttrycker under intervjun. Detta motstind ar
dock inte riktat mot den uttalade 6vergripande institutionella ordningen 1 sig.
Elevernas motstand riktar sig mot att de, enligt deras uppfattningar och
erfarenhet, inte dr en del av det som giller f6r andra elever nir det giller
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exempelvis passa tider, limna in uppgifter och bedomningar. Eleverna menar att
de som elever pa OP, inte fir mojlighet att agera pa sidana sitt som skulle bidra
till en annan studiesituation. I intervjun nedan beskriver eleverna inledningsvis

hur man ska vara som elev:

M]J: Hur ska en elev vara?
Elinor: Smart
MJ: Man ska vara smart?

Terese: Man behdver ju inte vara smart sa, men man ska vara i tid och ha med sig sina
] > g
grejor och limna in och allting och inte ta ledigt sd mycket. Typ sidana grejor.

Sedan siger eleverna, att aven om de uppfyller de kraven fungerar det anda inte.
Det hjilper inte om de som ir elever pa OP forsoker att vara och gora pa det
sitt som efterfrigas. Aterigen har ett lingre utdrag av empirin valts, for att
samtalet ska framga:

Terese: Men dven om man 4r sidan, sa gor det ju inget verkar det som

Elinor: Det verkar ju som om. En ldrare sa, nir han hade muntligt med natur, si sa
han: ”Men de var ju inte mycket bittre 4n vad ni d4r”” och det var ju inte sd kul att hora
da for mitt betyg dir. Om jag hade gatt natur eller samhill sa hade jag sikert fatt MVG
1 flera kirnimnen. Men eftersom jag gar omvardnad sa stalls det inte samma hoga krav
pa en. Man far inte samma utbildning, det ar upplagt pa ett annat satt

Terese: Det skulle inte skilja nagonting, vi har ju inda samma kurser
MJ: Det ska inte skilja ndgonting enligt

Terese: Nej

Lina: Det maste vara lirarna det dr fel pa

Flera elever ja

Elinor: Ja, bara for att ni gar ett sadant hidr program, sa har ni de hir bockerna.
“Littare dn de andra har de” (hir pratat Elinor om dem sjilva som grupp)

Flera: Mm
MJ: Det har ni kint?

Terese: Det kinns, vi har valt den hir kursen, programmet for att vi korkade pa nagot
satt

Tina: Det dr som att vi ska bara vara underskéterskor 1 hela vart liv, s det spelar ingen
roll (Intervju elever OP 1-2 071022).

Vid intervjun med ldrarlaget menar dven nagra av karaktirsimnesldrarna att

elever pa OP har svart att fa hoga betyg 1 vissa kirnimnen (Intervju lirare OP

070123). I intervjun av eleverna ovan finns ocksa en antydan, en upplevelse av
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en elevidentitet dir de betraktas som “korkade” av andra. Eleverna kopplar detta
till en framtida yrkesroll som underskoterska och de menar alltsa att det finns
skillnader 1 undervisningen pa olika program. Korp (2006) beskriver detta i sin
studie och 1 Skeggs (1999) forskning uttrycker kvinnorna krittk mot sin
vardutbildning. De uppfattar att det 1 utbildningens teoretiska delar stills laga
krav och att deras utbildning har lig status pd skolan. Nu gick ju kvinnorna i
Skeggs studie inte i svensk gymnasieskola ar 2007. Det kan vara vanskliga
jamforelser att gbra, men jag vill anda peka pa likheten med vad eleverna i min
studie uttrycker. De unga kvinnorna pa OP i denna studie, trodde kanske att de
hade en reell mojlighet att fa det, som de beskriver att elever pd nagra andra
program far. Ilskan och f6rvaningen var tydlig hos elevgruppen 1 intervjun ovan.
De var mycket mana om att bli intervjuade och verkade ha ett starkt behov av att
fa framfora sina synpunkter. Jakobsson (2000) beskriver att flickorna som ingick
i hennes forskning var mer malinriktade och strategiska i sina studier dn vad
pojkarna. Var. Gruppen av intervjuade unga kvinnor fran OP 1-2 ovan, har jag
uppfattat som mycket malinriktade, vilket delvis kan forklara den frustration de
ger uttryck for. Samtidigt uttrycker dessa elever ocksa sjilva en nedvirdering av
arbetet som underskoterskor dd det dr nagot de inte vill vara "hela livet”. De
kvinnliga elevernas uttryck har ovan tolkats som motstind. Det dr dock ett
motstind som riktar sig mot att de inte ar en del av det system de uppfattar att
andra elever ar. Det kan dirfor ocksa tolkas som foérsok till anpassning till
skolans  6vergripande institutionella ordning. Elevernas reaktioner och
kommentarer innefattar aven en samhillsniva vilket dr ovanligt i mitt material.
Sandell (2007) redovisar i sin studie hur kvinnorna sjilva gav uttryck fér en
undervirdering av kvinnors arbete. I Berggrens (2001) forskning framgar att de
unga kvinnorna i hennes studie beskriver framtida f6rsérjning inom exempelvis
vard som moijlig, men inte som ett lockande framtidsyrke. Det finns dven i min
studie liknande uttryck av en tvehagsenhet infér den egna framtiden som

vardpersonal.

Att inte delta — motstand eller anpassning?

Ett sitt for elever att hantera skolsituationen ar att byta program, inte vara i
skolan och pa lektioner 1 sdrskilt hog grad eller att avsluta sin
gymnasieutbildning. De eleverna dr naturligtvis ganska osynliga 1 foreliggande
studie. Elever som har h6g franvaro ir en elevgrupp som i denna studie inte varit
mojlig att £6lja, eftersom studien haft inriktning pa skolan och de elever som var
dir. Diremot dr det viktigt att uppmirksamma elever med hég franvaro. Deras

bristande nidrvaro i skolan siger nigot om skolan och om processerna for
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institutionellt identitetsskapande. Huruvida frinvaron ska forstds som
anpassning eller motstind dr dock svartolkat. Beroende pa situation och
konsekvens, kan frinvaron tolkas som bade anpassning och motstand.
Begreppet retreatism har anvints av bland andra Woods (1979) om elever som
sokte sig utanfor skolan — till ett annat stille som kunde vara en battre plats for
dem. Med dagens svenska, i princip obligatoriska gymnasieskola, finns det fa
platser for elever att s6ka sig till. I Hellbergs (2007) forskning framgir, att det
trots den extrema individanpassning som gjordes for eleverna pa det individuella
program hon studerade, fanns det dnda elever som inte ansigs mojliga att
undervisa i skolan.

Under den inledande delen av studien fanns det pa IV elever som hogljutt
signalerade att de inte ville vara i skolan. Nagra avbrot sin utbildning, medan
vissa slutforde sitt ar pd IV. De elever som var kvar under aret, uttryckte att de
torindrats vilket av mig tolkas som anpassning. Att avbryta sin utbildning, eller
att sdga att man ska gora det, kan kanske dven det tolkas som anpassning. Under
en matematiklektion pa IV uttrycks detta pa foljande sitt:

En annan elev, Tim som har praktik pa Larema (ett foretag) torsdag till fredag gor
konstant motstaind mot att rikna. Han vill hellre var pa Larema och forsker slippa att
rikna dven nar liraren sitter hos honom. Han kommenterar till exempel: ”Jag gar nu...
jag fattat inget 1 alla fall”. ”Fattar inte... det kan jag inte”. Mot slutet av lektionen har
han férhandlat sig fram till att fa spela riknespelet 1000 med elevassistenten. Efter 25
minuter av lektionen fragar den fOrsta eleven om de far sluta, denna fraga stills vid
cirka fyra tillfallen efter detta (Faltanteckningar 061108).

Uttrycket: ”Jag gar nu, jag fattar inget i alla fall” kan forstds som anpassning till
skolan som system. Det dr bittre att vara nagon annanstans, dir man forstar och
kan det man forvintas kunna. I skolan finns annars risken att elevernas
utanférskap bli ytterligare bekriftat och dessutom dokumenterat som sadant,
vilket ocksd Ingestad (2000) visat 1 sin forskning.

Aven pi TE och OP, fanns under forsta dret elever som avbrot sin utbildning.
Pa TE bytte eleverna i hog grad till annat program pa skolan. Forklaringar till
avhoppen var, enligt nagra lirare, att eleverna “tagit pa sig for mycket™

Johanna: Jag tror att de som har vart borta mycket har valt fel. De har tagit pa sig for
mycket. De ror inte hem det. Och da istéllet for att ta itu med det, sa viljer man att
inte ga pa lektionerna. Sa tror jag att det ar och ju fler lektioner man dr borta desto
svarare blir det att komma igen, sa det hinger ihop liksom (Intervju lirare TE 070222).
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En annan forklaring fran lirarna var att eleverna heller inte hade de kunskaper

och den instillning som fordrades f6r att klara programmet:

Sofia: Att man tycker det édr roligt med matte och att man inte har svirt, att man inte
kanner ett stort motstand mot det. Och girna att man har ett VG, man behéver inte
det. Men att man ska vara beredd att jobba dd annars. Men det ir egentligen, det ja.
Ocksa att man inte ska s6ka det som nagra har gjort, fér att man inte ska géra lixor.
Det verkar slappt (Intervju lirare TE 070202).

Ingen av orsaksforklaringarna till avhoppen forlages till skolan sjilv, utan riktas
mot elevernas individuella brister. Detta ar ett perspektiv som av Persson (1998)
beskrivit som kategoriskt, vilket ocksa ar det vanligaste sattet att forklara elevers
misslyckanden (se t.ex. Hellsten & Peréz Prieto, 1998). Lang (2004) betonar 1 sin
forskning att samspelsstrukturer ar centrala for forstielsen av elevers skilda
upplevelser i skolan. I denna studies data dr det i hog grad eleverna som
torvintas anpassa sig till skolans institutionella ordningar. Om eleverna inte gor
det, s6ks av skolan oftast orsakerna hos eleverna och ytterst sillan hos skolan

sjalv.

Eleverna pa OP verkade inte, i samma utstrickning som TE att byta program
nir de avbrutit sin utbildning. Fleverna pa IV har i regel inte godkinda betyg
fran grundskolan och kan darfoér inte byta till nigot annat program. De ir
hianvisade till det som anordnas inom deras hemkommun, di det 4r denna som
har uppfoljningsansvar f6r ungdomar i denna édlder (Skolverket, 2007).

Skolans studievagledare, menade att det fanns flera olika orsaker till avhopp, till
exempel att elever flyttar eller blivit sjuka. I en skriftlig analys av elevantalet pa
skolan (Dokument: Analys av elevantal) redovisades ocksd olika orsaker till
avhopp fran gymnasieprogram pa Vikaskolan. Foljande orsaker angavs: Bytt
program, bytt till program skolan inte har, sjukskrivna, skoltrotta, arbete, flytt, till
IV i hemkommun, utlandsstudier och mammaledighet. De vanligaste orsakerna
som angavs, var att avhoppen orsakats av programbyte. I en kommentar till detta
star det att ldsa att de flesta programbyten “’skett med tanke pa elevens bista”.
Detta forklaras med att en del elever forst inte kom in pa sitt forstahandsval,
men senare gavs mojlighet att byta program.

Ovan har jag argumenterat fOr att elevers olika satt att inte delta i skolans
verksamhet kan tolkas som anpassning. Att inte vara i skolan kan ocksa tolkas
som motstand, vilket kanske ar ett vanligare satt att forstd elevers frinvaro pa. I
situationen nedan uttrycks ett kraftfullt motstand av Oskar som ar elev pa IV:
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Under denna lektion siager Oskar, att han inte vill ga pa den har “fittskolan” och att det
alltid 4r honom liraren klagar pa och siger till. Han sager ocksa, att han inte ska gi pa
IV eftersom han har G 1 allt frin grundskolan. En diskussion uppstir mellan Oskar,
Jonna (en annan elev som gjort ett matteprov) och liraren. Diskussionen har sin grund
1 att Jonna inte fullféljde matteprovet utan knycklade ithop det och sa att hon aldrig
kommer att lira sig det hir, ”jag kan inte och jag kommer inte att klara matten”. Jonna
ar upprord och grater. Lararen pratar med henne och siger att det kommer hon visst
att gora. Idag dr hon sjuk (forkyld), men det kommer att ga battre sager liraren. Da
siger Oskar, att ldraren bara siger det for sin 16ns skull och att han har “forstatt
systemet” (Filtanteckningar 070131).

Situationen ovan dr en observation dir eleverna starkt uttrycker bade ilska och
tortvivlan over sin skolsituation. Oskars kritik mot skolan uttrycks dven pa
systemniva, dd hans kommentar stricker sig lingre dn situationen i sig. Denna
uttalade kritik pa systemniva ar, som tidigare nimnts, ovanlig i empirin. Giddens
(1984) menar att aktorer pa en diskursiv niva, kan beskriva hur och varfoér de
handlar som de gor. Detta framkommer dven i min studie. Diremot dr det
ovanligt att elever g6r en mer omfattande analys och kritik som ocksa innefattar
samhillsnivan. For Oskar ar ett reellt motstaind méjligt, da han var en av de fa
elever pa IV som hade godkint i de amnen som fodras frin grundskolan. Han
hade faktiska resurser att géra motstand med, vilket flera av eleverna pa IV
saknar — det dr ocksa dirfor de dr pa IV. I nista avsnitt ska en diskussion om

elevers strategier fOr att hantera sin skolsituation redovisas 1 mera samlad form.

Sammanfattande reflektioner — elever som
aktorer i de institutionella ordningarna

Eleverna betraktas i denna studie som ingiende i de institutionella ordningarna
och som aktorer i dessa. I kapitlet har blicken riktats mot elevers handlingar i det
sociala system, de institutionella ordningar som de ocksa dr medskapare till.
Sjilva kdrnan 1 struktureringsteorin ar just att overbrygga klyftan mellan struktur
och agens och begreppet dualitet anvinds (Giddens, 1984), vilket innebir att
struktur och agens ar oskiljbara. I teorin betonas ocksa att alla aktérer besitter
makt om de kan handla annorlunda. Detta benimns som transformativ kapacitet
vilket Bunar och Trondman (2001) beskriver som teorins redskap for att forsta
hur aktérer genom handlingar kan astadkomma férandringar. Eleverna dr i min
studie den grupp som har minst tillgang till makt och mojligheter att fordndra.
Dirvidlag dr deras handlingsutrymme relativt begransat, da de har f6ga kontroll
over olika former av regler och resurser. Detta skiljer sig dock delvis at mellan
olika elevgrupper, vilket beskrivs och analyseras mer fordjupat i kapitel tio och
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elva. Eleverna dr dock inte att betrakta som passiva aktorer och de har egna
6nskningar om vad de vill ha ut av skolan. De forséker, 1 viss man ocksa att
torindra skolan. Giddens (1984) beskriver detta som dialectic of control vilket syftar
pa att aktérer som dr i underldge ndr det giller makt, inda kan anvinda resurser
tor att forandra. I intervjuer som gjorts med elever beskriver de oftast en
medvetenhet om hur skolans institutionella ordningar fungerar, dven om det
sillan uttrycks pa en Overgripande systemniva. I intervjuerna uttrycker eleverna
ocksa, 1 regel, att de anpassar sig vilket ocksa idr framtridande vid observation.
Oftast gbr eleverna intryck av att veta vad som giller i skolan och hur de som
clever ska agera. De kan alltsi med struktureringsteorins begrepp (Giddens,
1984), beskriva vad de vill fa ut av skolan pa en medveten diskursiv niva och hur
de ska handla pa en praktisk nivia. Aven om de kan detta, innebir det inte att de
lyckas i enlighet med sina intentioner. I skolan som socialt system, finns manga
olika aktérer och strukturer pa olika nivaer inblandade.

Tva aspekter av vad eleverna vill ha ut av skolan framtrider i datamaterialet.
Eleverna vill att skolan ska bidra med instrument infor framtiden genom betyg
och firdigheter som kan leda till arbete eller vidare studier. Eleverna will
dessutom bibehilla och utveckla sociala relationer och ha roligt i skolan. Béida
dessa aspekter Gverensstimmer ocksa val med de sitt som anvinds for att forma
eleverna i de institutionella ordningarna, men eleverna kan paverka och utmana
dessa 1 olika grad. Visserligen ir eleverna oftast aktiva och handlande, men det dr
viktigt att komma ihag att handlingar, enligt Giddens (1984) inte behover fa
avsedd effekt eftersom konsekvenser av handlingar dr svara att beddma pa bade
kort och ling sikt. Att utéva aktivt motstand mot den institutionella ordningen
behover exempelvis inte fa effekter som bidrar till f6rindring.

Eleverna forhaller sig till och handlar pa olika sitt i skolan, men de verkar ha
mera makt att paverka det som ber6r sociala relationer och sina mojligheter att
ha roligt. Detta foérknippas och forliggs ocksa ofta till det som dr utanfér den
formella undervisningen och blir da inte nira knutet till betyg och studiemedel.
Betyg och studiemedel framstir som exempel péd kraftfulla former av resurser
vilka anvinds for att styra eleverna bade 1 verksamheten och infér framtiden.
Sociala relationer kan ocksa anvindas for att paverka och férindra den
institutionella ordningen 1 olika grad, vilket blir tydligast nir elever anvinder sig

av humor i kontakten med larare.
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Eleverna foérhiller sig alltsa till den institutionella ordningen genom att handla pa
olika sitt och anvinda olika strategier. Anpassning och motstind ar tva
yttetligheter med olika grader och former av anpassning och motstind
diremellan. Att inte vara i skolan har i denna analys betraktats som bade
anpassning och motstind. Som framgar 1 kapitlet 4r det svart att entydigt tolka
och forsta elevers strategier fOr att hantera skolans institutionella ordningar. De
varierar med grupper, individer och vid olika situationer vilket ocksa
framkommer 1 tidigare forskning inom detta omride (se t.ex. Mac an Ghaill,
1988; Wakeford, 1969; Woods, 1979, Ohtn, 1997). Nagra monster kan dock

urskiljas 1 datamaterialet och nedan redovisas for dessa.

Anpassning sker tyst och stilla och framstir som sjilvklar, men den ir inte
passiv. Jag menar att anpassning ar en aktiv handling som fodrar en arbetsinsats
av eleverna. Nagra elever pa OP menar dock, att det inte hjilper dven om de gor
pa det sitt som skolan vill. Anpassning i samklang med den institutionella
ordningen dr den strategi som dominerar bland de flesta eleverna och det ar
tydligast hos eleverna pa TE. Hog anpassning uttrycks ocksa av ndgra elever nir
de efter aret pa IV sedan borjat pa ett nationellt program. Anpassat motstand ar
en form av motstand som passar in den institutionella ordningen och inte direkt
hotar eller utmanar den, dirmed inte sagt att elevernas motstind ar
verkningslést. Humor anvinds som en del i férhallningssattet och samverkar
med det som benimnts som sociala relationer. Denna strategi verkar ibland vara
ett verkningsfullt sitt for eleverna att kunna paverka skolsituationen och ocksa
gora den uthidrdlig. Strategin finns pa alla program, men dr tydligast
framtridande pa TE. Strategin dr ocksa uttryckt av eleverna i olika dokument
som exempelvis skoltidningen. Motspanstig anpassning framtrider mest frekvent
hos eleverna pa IV, men finns ocksa pa de andra programmen. Hir férekommer
flera uttryck och handlingar i protest mot de institutionella ordningarna, men till
slut anpassar sig eleverna. Nir resurser som betyg och studiemedel anvinds har
eleverna i realiteten inte mycket att géra motstand mot och med. De far anpassa
sig till den makt, som blir mycket kraftfull nir rutiner, regler och resurser
samverkar pa det sitt som sker 1 skolan. Mera renodlat och konsekvent uttalat
motstand dr inte sd frekvent férekommande bland eleverna, men visar sig delvis
pa OP och IV. Pa OP ir det en grupp unga min som starkt ifragasitter skolans
institutionella ordning med till exempel betygssystem. De kopplar dock detta till
andra former av resurser som de finner rimliga och nimner 16n och kérkort. Dir
finns ocksa, som tidigare nimnts, en grupp unga kvinnor som gér motstind mot

att de som elever pa OP, inte verkar omfattas av skolans Overgripande

179



institutionella ordning, vilket eleverna efterfragar. P4 IV finns ocksa hos nagon
elev, ett starkt motstand uttryckt mot hela skolsystemet. Elevens méjligheter att
paverka skolsystemet framstar dock som ganska ringa. I analysen har elevernas
icke deltagande, tolkats som uttryck for bdade anpassning och motstand.
Anpassning till en ordning de inte ar, eller kan bli en del av, eller motstand mot
den samma. Det som utévas som en medveten handling av eleverna i de ovan
redovisade strategierna, far ibland genomslag 1 verksamheten och ibland inte.
Giddens (1984) betonar att dven om aktorer har makt att handla annorlunda, sa
gar framtiden inte medvetet att styra. Diremot visar studiens resultat att de
clever som 1 studien har mest makt, paradoxalt ocksd 4r de som har storst
mojlighet att anpassa sig till skolans institutionella ordning. Eleverna blir pa sa
sitt en del av skolans maktstruktur.

I resonemanget ovan har jag strivat efter att lyfta fram hur betydelsen av
vardagliga handlingar i skolans dagliga méten kan fOrstas som social integration 1
den skolkontext dir de utspelas. Giddens (1984) beskriver social integration som
det som sker mellan aktorer i en gemensam kontext. Den sociala integrationen,
ir betydelsefull for institutionellt identitetsskapande bade for elever och for
skolan som institution. I de foljande kapitlen ska vidare studeras hur social
integration utvecklas till det Giddens benimner som systemintegration, vilken ar
utstrickt 6ver tid och rum. Denna systemintegration bidrar sedan till utveckling

av mer overgripande sociala system i ett samhalle.

I nista kapitel ska en syntes av innehallet i kapitel sju och atta redovisas.
Innehallet fran dessa kapitel analyseras fordjupat som skolans och elevernas
ansprak pa varandra. Pa sa sitt ska betydelsen av skolan som socialt system och
manniskors vardagliga handlingar belysas mer distinkt genom att pendlingen
mellan social integration och systemintegrationen analyseras. Vi ska se hur skolan
som institution och eleverna som aktorer skapar och aterskapar varandra, genom
ansprak som dr av Omsesidig eller skild karaktir och av olika betydelse for

studiens elever.
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KAPITEL 9

SKOLANS OCH ELEVERNAS ANSPRAK PA
VARANDRA

I de foregaende tva kapitlen riktades intresset dels mot institutionen Vikaskolan
och dels mot eleverna som aktorer. I detta kapitel studeras interaktionen mellan
skolan och eleverna mer férdjupat, genom en analys benimnd som skolans och

elevernas olika ansprak pa varandra.

Det handlar mer precist om ansprak pa elever som finns i Vikaskolans
institutionella ordningar och hur skolan pa olika sitt forsoker att forma eleverna
enligt vissa monster. Detta sker i ett socialt sammanhang och genom kontroll
och bedomning, bade av elevernas prestationer och av deras beteende.
Institutionell ordning definieras och beskrivs i denna studie som de uttalade och
explicita mél som finns inom utbildning och 1 skolan som institution till exempel
i form av lagar, férordningar och lokala regler. I en institutionell ordning ingar
ocksa mer implicita och outtalade rutiner och regler f6r hur en skola och elever
torvintas vara. Det finns 1 detta sammanhang ocksa kraftfulla resurser som
anvinds 1 skolans verksamhet, frimst betyg och studiemedel. Sammantaget
bidrar dessa till skolans institutionella ordningar genom att uttrycka hur elever
torvintas vara i skolan. Enligt Giddens (1984) har institutioner inte nagon egen
vilja eller 6nskningar da sociala system och institutioner skapas genom ett flode
av minskliga handlingar inom och mellan olika sociala system. Tillsammans
bildar dessa system institutioner som sedan bygger upp ett samhalle 6ver tid och
rum. Skolan har som institution inte nigon egen vilja, da den stindigt dterskapas
genom vardagliga handlingar av aktérer pa olika nivder. I struktureringsteorin
betonas, att trots att manniskors handlingar ofta sker med en medveten intention
och vilja, gar det inte att styra 6ver framtiden (Giddens, 1984).

Utover de ovan redovisade anspraken frin Vikaskolan tas ocksa en utgangspunkt
hos eleverna som aktorer och deras ansprak. Vad eleverna vill fa ut av skolan
och anvinda skolan till. Elevernas olika strategier for att hantera skolans ansprak
handlar om hur de férhiller sig till och handlar i skolan. Eleverna ir inte passiva

och har mer eller mindre uttalade ansprdak pa skolan och dr ocksa sjilva en del i
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de institutionella ordningarna. De f6rséker, pa olika sitt och 1 olika grad, att gbra
skolan till sin egen, till en plats som blir uthirdlig eller till och med och rolig att
vara pa. I elevernas ansprik inryms ocksa sadant som kan bidra med det som
eleverna anser sig behova i framtiden. Detta har frimst uttryckts genom att de
vill ha betyg som kan ge mojligheter till vidare studier och arbete. I studiens
empiri dr detta tydligt och betyg foéregas av kontroll och bedomning av elever.
Vid alla elevintervjuer och de flesta lirarintervjuer ar ocksa sociala relationer
mellan olika aktorsgrupper utryckta som viktiga. Detta har ocksd varit
framtridande under studiens observationer. Féregiende kapitel hade fokus pa
elevernas handlingar med utgangspunkt i begreppen motstind och anpassning 1
relation till skolans institutionella ordningar. I detta kapitel kommer anpassning
och motstand fordjupat att analyseras som en del i de olika anspriken som
skolan och eleverna har pa varandra.

Anspraken Overensstimmer i olika grad mellan skolan som institution och
eleverna som aktorer. For elevernas identitetsskapande framstar det som centralt
om skolans och elevernas ansprik 6verensstimmer eller om diskrepanser dem
emellan férekommer. Ansprak av Omsesidig karaktir och ansprik med
diskrepanser analyseras i detta kapitel med olika variationer diremellan. De olika
anspraken visas genom att ndgra olika scener fran vardagen pa de olika
programmen i skolan analyseras och att vi atervinder ocksa till intervjuerna med
elever och larare.

Det ovan redovisade motena, analyseras i detta kapitel alltsa som att institutionen
skolan och eleverna gor och har ansprik pa varandra. I dessa ansprak blir skolan
som institution och aktérers vardagliga handlingar sammanflitade, skapande och
aterskapande.

Overensstammande ansprak

Nir det finns en Overensstimmelse 1 anspraken mellan skolan som institution
och eleverna som aktorer tonar bilden av en skola fram, dir det 4r som det
forvintas enligt den Gvergripande institutionella ordningen. I tidigare kapitel har
skolans uttalade budskap om vad och hur elever ska gora for att vara
gymnasieelever redovisats. Vidare har de sitt som skolan anvinder for att
genomfora detta redovisats. Dessa sitt har 1 hog grad harmonierat med vad
elever ocksa vill ha ut av skolan.
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Overensstimmelsen i anspriken ir tydligast framtridande pa TE och dirfor
anvinds 1 detta avsnitt exempel darifran. Det dr dock viktigt att understryka att
omsesidighet i ansprik finns pa alla program. Aven pa TE finns, som tidigare
redovisats, elever som gor visst motstind mot vad de férvintas gora som elever.
Med hjilp av situationen nedan, ska en analys av Overensstimmande ansprak

redovisas.

Ansprak pa det som erbjuds och ges

I foregaende kapitel har ett utdrag ur en intervju med elever 1 TE 1-2 redovisats
som exempel pa uttryck for anpassat motstand. Senare i samma gruppinterviju
sager dock en elev, att det 4r bra att skolan inte ger dem nagot val huruvida de
vill arbeta eller inte:

Erik: Alltsa jag tror att det behovs, det hir att de ska vara sadir “kom igen nu” och
”vad roligt saddr”. Fast det dr egentligen inte dr det (skratt). Bara for att annars hade vi
ju inte gjort nigonting. Om man hade fatt vilja sjilv, ja da skulle man ju inte gora
nagonting. Ja, man maste ju jobba liksom (Intervju elever TE 1-2 071005).

Erik uttrycker en 6msesidighet 1 anspraken, mellan vad skolan vill att han ska
g6ra och vad han sjilv tror att han behéver géra. Aven om det ir arbetsamt och
inte roligt, si menar Erik att det skolan vill att han ska gora dar nagot han
kommer att beh6va. Denna 6msesidighet ar vanlig bland eleverna pa TE och
aven under lektioner férekommer kommentarer som bekriftar 6msesidigheten.
Karin siger exempelvis att det blir ”fint nir man loggar” med riknedosan
(Faltanteckningar 070914) och Erik uttrycker hogt och glatt under en lektion:
”Det borjar slippa for mig nu” och syftade pa att det borjade ga bra att rikna
(Faltanteckningar 070831).

Som angetts tidigare finns pa TE ocksa en hog grad av 6verensstimmelse mellan
den o6vergripande institutionella ordningen och vad som framtrider i vardagen
pa programmet. Samtidigt uttrycker de flesta eleverna pa TE 1-2 en littnad 6ver
att det hoga tempot som de upplevt under det forsta aret senare minskat nagot.
Detta visar att det finns en omsesidighet i ansprdak fran bade elever och skola.
Skolan har anpassat och delvis forindrat tempot vilket eleverna menar ar bra. En
niarmare beskrivning och analys av hur detta sker 6ver tid ska goras i kapitel tio,
men det har i detta kapitel tolkats som exempel pa 6msesidighet i anspriak mellan
skolan och eleverna. Fleverna har klarat det forsta aret pa TE och visat att de 1
alla fall delvis, ar anpassade som elever pa TE. Skolan har ocksa bidragit med det

eleverna efterfragar.
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I genomgangen av forskning har jag, med ndgra undantag, inte funnit nagot
specifikt om just gymnasieskolans teknikprogram. Undantaget dr exempelvis en
kommentar i en rapport av kvantitativ forskning om gymnasieskolans sociala
karta (Broady & Borjesson, 2005). Kommentaren frin denna rapport dr att
teknikprogrammet inte linge rekryterar de elevgrupper som det tidigare
naturvetenskapliga programmets tekniska gren gjorde. Pa det nya
teknikprogrammet finns nu en hog andel pojkar av medelklassbakgrund. Trots
denna dndrade rekrytering till teknikprogrammet, finns i empirin frin min studie
likheter med det Beach (1999, 1999a) redovisar i sin forskning fran
gymnasieskolan. Detta Gverensstimmer dven med Nystroms (2007, 2007a)
forskning frin undervisning i naturvetenskapliga dmnen och matematik pa
gymnasiet. Beachs forskning har huvudsakligen genomfért pa  det
naturvetenskapliga programmet och delvis pa handelsprogrammet. I forskningen
beskrivs skillnaderna mellan dessa program ur olika synvinklar och matematikens
roll uppmarksammas sirskilt. Eleverna pa det naturvetenskapliga programmet
tar enligt Beach betala for sin status och framtida mojligheter genom anpassning
till skolsystemet. Mojligen kan detta vara en infallsvinkel f6r att forstd den
6msesidighet i ansprak, som i min studie ar framtridande pa TE. Nystrom (2007,
2007a) beskriver hur naturvetenskapens hoga status skapas och aterskapas 1
undervisningen och Bartholdsson (2007) skriver om hur O6nskvirda
normaltillstind i skolan vilar pd ’ett balanserat beroendeférhallande” (s. 202)
mellan lirare och elever. Detta kan ocksa vara ett sitt, att forstd den beskrivna
6msesidigheten i foreliggande studie. Bartholdsson menar ocksa att elever, som
den underordnade grupp de ir, forvintas uttrycka att det ar roligt i skolan. Detta
6verensstaimmer val med vad som framkommer 1 observationer och intervjuer
pa TE i denna studie. Bartholdsson betonar att det hon funnit som férhirskande
i sin studie, dr stravan efter konsensus och samsyn. Jag skulle, utifran resultatet i
denna studie, vilja bendimna konsensus och samsyn som 6émsesidighet i ansprak.
Denna 6msesidighet forutsitter anpassning frimst fran eleverna men ocksa, till

viss del fran skolan som institution.

Diskrepanser i ansprak

Pa en Overgripande skolniva och f6r manga elever dr anspraken alltsd
omsesidiga. Strukturer och aktorernas vardagliga handlingar skapas och
aterskapas Omsesidigt 1 vardagen pa skolan. Si dr det dock inte alltid, da det
torekommer diskrepanser i ansprak mellan Vikaskolan som institution och dess

elever. Pa skolan finns en uttryckt samstimmighet om vad och hur elever ska
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gora. Som redovisats tidigare far denna mer eller mindre starkt genomslag 1
vardagen pa de olika programmen, den Gvergripande institutionella ordningen
torindras 1 olika rum och kontexter. Diskrepanserna blir tydligast pa OP och IV
men framtrider ocksa pa TE.

Pa OP framtrider tva olika former av diskrepanser vilka kan framsta som
fullstindigt motsatta uttryck. Det ena dr ett ansprak pd den &vergripande
institutionella ordningen fran en elevgrupp och det andra ér delvis en avvisning
av den fran en annan elevgrupp. Pa OP finns emellertid ocksa elever som ir
n6jda med utbildningen da de ger uttryck for en 6msesidighet i ansprak. I kapitel
elva dterkommer jag till denna elevgrupp.

Ansprék pa nagot mer

Som tidigare redovisats dr en grupp kvinnliga elever pa OP 1-2 kritiska mot delar
av utbildningen. De fragar sig varfor de inte har mojlighet att fa lika hoga betyg
som elever pd en del andra program och att de till exempel inte har likadana
boécker 1 matematik. Motsvarande finns ocksa patalat under observationer och
intervjuer med OP 2-3. Nedan redovisas elevernas beskrivningar av hur den
institutionella ordningen 4r, men forst ocksa att de delvis avvisar den.
Observationerna ir fran redovisningar av elevernas projektarbeten och fran
pauser mellan redovisningarna. Inledningsvis beskriver de hur elever ska vara
och sedan att de pa OP inte dr sidana:

Nir jag sitter och vintar med eleverna pratar vi en del om skolan, deras framtid och
vad det dr jag gor egentligen. Jag fragar: ”Vad dr en elev?” och de siger att det idr
nagon som ska lira sig, bli undervisad. Nir jag fragar: "Hur ska en elev vara?” skrattar
flera elever och sager att man ska vilja lira sig och arbeta bra. Helst ska man sitta stilla
och gora som lirarna siger, menar Kiara. ”Passa tider och halla 1 ordning pa sina grejor
och gora lixor for att fa betyg”. Eleverna siger att de pa OP inte dr sadana, de ar inte
som andra. De sager till exempel emot lirare och sa.

Mot slutet av lektionen, nir sista redovisningen av projektarbetet sker efterfragar
eleverna dock lirarnas bedémningar:

Under sista redovisningen av projektarbetena blir det mot slutet ganska tyst i salen. Da
fragar den elev som varit respondent, Arina, plotsligt de tre lirare som finns med vid
redovisningen: ”Vad tycker lirarna dar”

Carina (en av lirarna) upprepar: ’Vad tycker lirarna dar”

Arina: ”Det kinns som Idol. Gar vi vidare?” Hir blir det smaskratt i rummet och
nagon elev sager: ”G4a ut genom dorren”
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Carina: ”Ni gar vidare allihop” (Faltanteckningar 070502)

”Ni gar vidare allihop” sdger liraren till eleverna i den avslutande kommentaren
om deras redovisning. Eleverna ger uttryck for att ha tolkat situationen som ett
avsnitt ur Ido/’. T denna observation och i flera andra situationer pa OP framstar
det som om karaktirsimneslirarna inte vill anvinda sig av den 6vergripande
institutionella ordningens relativa tydlighet nar det giller bedomningar. Detta kan
bidra till att bade bedémningen och lirarnas agerande framstir som otydliga f6r
eleverna pa programmet. Mojligen kan detta forklaras med att bedomning inte
6verensstimmer med det eleverna pa OP, enligt deras lirare pa programmet, ska
lira sig i1 karaktirsimneskurserna, nimligen “helhetssyn pa minniskor och
empati” (Intervju lirare OP 070123). Pa OP framstir det som om en annan
institution med andra ordningar vivs in i skolans ordningar och orsakar bade
svarigheter och mojligheter for eleverna och lirarna. Svarigheter visar sig nar
olika handlingsmoénster och virderingar som inte 6verensstimmer mellan
institutionerna, aktualiseras 1 skolvardagen. Moijligheter visar sig ocksa, da
eleverna ser ett virde 1 och far bekriftelse av det de 4r med om under sin APU. I
observationen ovan framstir det som att eleverna i hogre grad vill vara en del av
den 6vergripande institutionella ordningen och fa, det de menar, att en del andra
elever far i denna. Elever i bada grupperna pa OP efterfrigar en hogre grad av
tydlighet i och 6verensstimmelse med det som de tror att andra elever pa skolan
har och far, exempelvis traditionella prov och hoga betyg. Den diskrepans som
finns redovisad ovan dr intressant att relatera till Skeggs (1999) studie, dir ocksa
praktiken tillmittes stort virde och de unga kvinnorna uttryckte att de dar var
behovda av andra. En av de unga kvinnorna i Skeggs studie, siger f6ljande om
kurserna inne pa skolan: “Hela den hir skiten ar sloseri med tid, de maste tro att
vi dr dumma i huvet” (s. 107). Likheten med uttalanden frin tidigare redovisade
empiri i denna studie dr sliende. Trots kritiken av utbildningen, utvecklas
kvinnorna dnda till det Skeggs benimner som “omvardande subjekt” (se t.ex. s.

91). I nista kapitel redovisas hur detta sker 6ver tid for eleverna i denna studie.

Ansprak pa nagot annat
Det finns ocksa uttryck for en annan diskrepans i ansprak pa OP. De manliga

eleverna vill ha ut mera av skolan 4n vad de erbjuds och vad som i regel ingar i

skolans institutionella ordningar. I de tidigare redovisade utdragen fran

19 1dol dr en populir dokusdpa som sints i TV. Efter olika framtridande avgor en jury vilka personer
som gar vidare i tavlingen.
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gruppintervjun har de sagt att de vill ha 16n fran skolan under sin APU eftersom
de menar att de som elever utfor ett arbete. FOr dessa elever racker det alltsa inte
med betygen och eventuella kunskaper, de vill ocksi ha mer ekonomisk
ersittning dn studiebidrag. De menar dven att de borde fi moijlighet att fa
korkort under utbildningen, da denna mojlighet finns pa exempelvis
fordonsprogrammet. Det ér intressant att stilla dessa elevers ansprik i relation
till nagra intervjuade elever 1 TE 2-3, vilka dr n6jda med sin situation 1 skolan.
Under intervjun sdger en elev:

Lars: Det dr ju nagot att gora pa dagarna, vi fir mat pa dagen och vi far till och med
betalt for det. Det dr egentligen ett toppenliv (skratt) (Intervju elever TE 2-3 070329).

Anspraken for eleverna pa TE framstar aterigen som 6msesidiga och anpassade 1
relation till vad skolan erbjuder dem. Eleverna ovan ar néjda med sin situation
och de sager att de far vad de vill ha och behover, dven om det sigs med skratt.
Vid intervjun med de manliga eleverna pa OP, var de upprorda och irriterade
6ver sin situation vilket delvis dr i Gverensstimmelse med resultat frain Willis

(1977) och Hills (2001) forskning.

Ansprak pa nagot som annu inte finns

Pa IV framtrider diskrepanserna i anspraken pa ett delvis annat sitt 4n pa ovriga
program. Eleverna pa IV saknar ndgot centralt, som eleverna pa de nationella
programmen redan har sedan tidigare. Vad de saknar ir godkinda betyg frin
grundskolan i ndgot/ndgra av dmnena svenska/svenska som andrasprak,
matematik och engelska. Det finns pa IV pa sa sitt ocksa overensstimmelse i
anspriken, da eleverna ar vil medvetna om att de behéver G 1 dessa amnen och
det 4r pa IV de kan fd godkinda betyg. Hultqvist (2001) har 1 sin studie beskrivit
syftet med IV som kompensatoriskt, men dnda inrymt i skolans hierarkiska
ordning;

Att enbart se det individuella programmet som en mdéjlighet att kompensera
for bristande férkunskaper, vore att misskinna den makt som skolan har att
definiera elever som framgangsrika — och mindre framgangsrika (Hultqvist,
2001, s. 187).

I observationen nedan konstaterar Robin pa IV sjilv detta och han siger det,
som svar pa en fraga fran skolhalsovarden:
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Skolskoterskan ar pa besck hos IV och presenterar sig. Hon ber sedan eleverna att
fylla i en enkit om sin hilsa, som ska utgora underlag f6r de kommande hilsosamtalen.
Eleverna fyller 1 enkiterna och plétsligt siger Robin hogt och med eftertryck,
antagligen som svar pa en friaga i enkdten: “Det ar vil klart att vi inte kommit in pa
onskat program om vi gar hiar” (Faltanteckningar 061208).

Mina analyser visar att det pa IV finns bade en diskrepans och en émsesidighet
mellan det skolan erbjuder och eleverna vet att de behéver. Aven om eleverna
inledningsvis protesterar, sia har de vildigt lite makt att aberopa, nir det galler
vikten av att fa godkidnda betyg. I observationen nedan ir det aterigen Jonna,
som protesterar mot att rikna och gora prov:

Jonna gjorde en diagnos pa kapitel ett 1 réda boken igar och liraren vill att hon nu ska
gora provet. Alternativt kan provet goras imorgon da det ir fredag, siger liraren. Da
invander Jonna och menar at de da ska spela spel istillet. Lararen fortsitter att ’puffa
pa” Jonna och sitter sig med provet bredvid henne och visar och pekar pa varje tal.
”Det hir klarar du, det har klarar du och sa vidare. Jonna: ”’Jag kommer inte att klara
det”. Jonna borjar dock rikna (sittande bredvid Anders, en annan elev) men efter en
kort stund utbrister hon: ”Vad fan dr det hir da for javla prov?” Liraren sitter sig
bredvid henne igen och siger med eftertryck: ”Du har redan visat f6r mig att du kan”
och forklarar vidare att hon sett det pa diagnosen. Liraren fortsitter: ”Jag vet att du
kan det” och sdger att provet egentligen bara dr en formell sak. Jonna kommer iging
och riknar igen och liraren stryker henne Gver ryggen och siger ”perfekt” och
“lysande” om det Jonna riknar ut. Sedan sidger hon trostande nir det borjar bli motigt
igen for Jonna: ”Du ir inte 1 form idag”. Jonna svarar snabbt: ”Jag dr aldrig i form”.
Liraren sager allvarligt till Jonna: ”Forstar du vad jag menar nir jag sdger att jag vet att
du kan” (Faltanteckningar 070329).

I observationen framgar, utéver Jonnas protester, ocksa hur liraren anvander sig
av den goda sociala relation som finns mellan henne och Jonna. Jonna visar och
uttrycker ett tydligt motstind mot det sitt som skolan anvisar for
kunskapskontroll, nidmligen prov. Diremot avvisar Jonna inte liraren som
person, utan tar emot det stdd hon erbjuds och hir dr Omsesidigheten
framtridande. Aven liraren uttrycker bade vid detta tillfille och senare sina tvivel

pa nyttan med alla prov som eleverna ska genomféra:

Jag limnar klassrummet f6r en inbokad intervju med TE 2-3, men pratar sedan med
liraren matematik pa IV. Hon berittar att det gick bra pa provet for Jonna, de gick
igenom det pa rasten. Liraren sdger ocksa, att hon var valdigt tveksam till att Jonna
skulle gbra provet och ett tag var hon ridd att det inte skulle ga bra. (Filtanteckningar
070329).

Efter lektionen pratar jag med ldraren och fragar om dessa elever ska gora
grundskolans nationella prov. Liraren sdger, att det beh6ver de inte, men didremot for
de som riknar A-kursen, sa ska det nationella provet i matte A géras. Hon menar att
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eleverna som inte har betyg frain grundskolan, inte ska behova gora det nationella
provet en gang till. De blir stressade och ska inte beh6va misslyckas en gang till. Hon
ger ett exempel frin en tidigare IV-grupp dir en elev konsekvent vigrade att géra prov
och upprepade: ”’Jag gor inte prov” trots att han enligt liraren kunde innehallet
(Faltanteckningar 070419).

Ovan framtrider diskrepanser i ansprak, mellan de sitt som skolan anger for
kunskapskontroll 1 den 6vergripande institutionella ordningen och vad eleverna
som aktorer vill. I observationer finns ocksa liknande diskrepanser uttryckta av
lirarna och i intervjun med lirarlaget pa IV, dterkommer detta vid nagra tillfallen.
Dessa kritiska uttryck riktas mot gymnasieskolans struktur, innehall och
betydelse pa en nationell niva:

Olof: Det ir svart, som den dr nu ir den alldeles for fyrkantig, den passar en typ av,
eventuellt tvd typer av minniskor. Resten passar inte pa gymnasiet. Och dnda betyder
det av nagon anledning si pass mycket, nir man vil ska soka jobb. Det kianns lite fel
(Intervju larare IV 070125).

Skolans tolkningsforetride betonas ocksa av Hultqvist (2001) som beskriver
eleven pa det individuella programmet som den svagare parten i denna process,
vilket ocksa framgar av Olofs uttalande ovan. Krittken mot den 6vergripande
institutionella ordningen finns pa systemniva ocksa uttryckt av lirarlaget pa OP.
De siger, att det finns elever som skulle bli mycket bra som vardare, men
eleverna behover godkinda betygen for att fa sin behorighet:

Carina: For vi har ju faktiskt haft elever som varit vildigt omotiverade till teoretiska
imnen, men de ar vardare ut i fingerstopparna och de blir si perfekta. Det ar bara sa
de kommer genom utbildningen med godkint, sa de far behorigheten som giller. Som
man garna skulle bli vardad av (Intervju larare OP 070123).

I den nuvarande gymnasieskolan, har kraven pa bade godkinda betyg 1 vissa
amnen fran grundskolan och i fler teoretiska dmnen i gymnasieskolan, bidragit
till att elever far sadana svarigheter som syftas pa ovan. Skeggs (1999) citerar i sin
studie, en ldrare som siger att pa omvardnadsutbildning far alla mdjlighet att
studera "till och med elever med helt forfirliga skolbetyg far en chans” (s. 94). 1
svensk gymnasieutbildning far numera elever “med forfirliga skolbetyg” stora
svarigheter i skolsystemets olika in- och utgangar.

Savil elever och lirare pa IV och OP ger uttryck f6r diskrepanser mellan skolan

som institution och elevernas situation. Dessa diskrepanser uttrycks frimst nir

det handlar om bedémning och betyg. Dessa ir tydligt kopplade till den makt
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som skolan utévar Over eleverna. Motsvarande uttryck for diskrepanser ar
ovanligare pa TE da dessa elever i hégre grad verkar kunna anpassa sig till
skolsystemet.

Sammanfattande reflektioner — msesidighet och
diskrepanser i ansprak

I detta kapitel har skolans institutionella ordningar och eleverna som aktorer i
dessa beskrivits och fordjupat analyserats som skolans och eleverna ansprak pa
varandra. Detta kan forstas som exempel pa duality of structure (Giddens, 1984).
Det visar hur vardagliga handlingar bidrar till att skapa och dterskapa skolan som
system. De vardagliga handlingarna bidrar med bdade moijligheter och
begrinsningar for institutionellt identitetsskapande vilket stricker sig lingre dn
till en social integration som endast sker i stunden. Beskrivning och analys av hur
detta sker pa programmen 6ver tid redovisas mer fordjupat i nésta kapitel.

Anspraken kan vara 6verensstimmande da skolan som institution och elevernas
onskemal framstar som val anpassade till varandra och dirmed o6msesidiga.
Anspraken kan ocksa skilja sig at, vilket har beskrivits som diskrepanser i
ansprik. Nar 6msesidighet rader, blir det som framtrader i analysen betydligt mer
en friga om aterskapande dn om foérindring av en efterfragad elevidentitet. En
traditionell skola blir i foérlingningen dd mojlig och den traditionella skolan
utmanas ocksa i lag grad. Det dr elever pa program dir anpassningen dr som
storst, som uttrycker den storsta tillfredsstillelsen med anpassningen. Det ar
ocksa 1 hogre grad dessa elever som far del av resurser som fordelas av skolan,
genom till exempel hogre betyg och icke ifragasatta utbetalningar av studiemedel.
Dessa elever anpassar sig oftast och motsvarar da den elevidentitet som beskrivs
och efterfrigas i skolans Overgripande institutionella ordning. Samtidigt som
eleverna anpassar sig till skolan, anpassar sig ocksa skolan i viss grad till eleverna.
Det har exemplifierats genom att eleverna pa TE lyckas minska det h6ga tempot
i utbildningen till en nivd som de uppfattar som rimlig. Nagra av eleverna pa IV
strdvar mot att anpassa sig 1 enlighet med det som giller pa det nationella
program de borjat, men de uttrycker inte att skolan, i detta lige har anpassat sig
till dem. Hur dessa processer sker over tid under elevernas utbildning ska

niarmare redovisas i kapitel tio.

De beskrivna diskrepanserna har frimst redovisats genom exempel fran OP och
IV. I analysen med exempel fran OP har tva olika utryck for diskrepanser lyfts
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fram. Dels att elever beskriver en saknad av 6msesidighet, da skolan inte ger dem
mojlighet att anpassa sig och bli de elever de forvintas vara. Dels att elever vill
férindra den ordning som rader och ha ut annat av skolan dn vad den erbjuder
och i regel erbjuder elever. Biada elevgrupperna kan alltsa sigas efterfriga en
annan elevidentitet in den de erbjuds, men det édr skilda identiteter de efterfragar.

Eleverna pa IV ir i handling stindigt bundna till att f6rst erhadlla godkidnda betyg.
I detta avseende kan de explicita regler som samhillet formulerat i mycket lig
grad utmanas. Forst nir de fatt godkinda betyg i de dmnen frin grundskolan
som efterfragas, kan de omfattas av en elevidentitet som “godkidnd” vilket dr en
forutsittning for deras fortsatta existens som gymnasieelever pa ett nationellt
program. Som tidigare redovisats forsoker ndgra av eleverna pa IV ocksa anpassa

sig till det som skolan efterfrigar.

Nir diskrepanser av de slag som ovan redovisats framtrider, skulle enligt tidigare
resonemang forindringar vara méjliga. Med stéd 1 den teoretiska forstaelse som
denna studie utgar fran, skulle alltsa de ovan redovisade diskrepanserna i ansprak
kunna bidra till férindring av skolan som institution och som en del 1 ett
samhallssystem. Det skulle dock fordra att eleverna som grupp och aktorer, och
dven lararna, hade en storre reell makt. Enligt Giddens (1984) skapas strukturer
nir regler och olika resurser relateras till varandra och resurser dr mycket starkt
relaterade till makt. Giddens menar att aktorer har makt, om de har méjlighet att
handla annorlunda. Om strukturer och makt bara hade handlat om regler, menar
jag att det varit mojligt £fOr eleverna att under tiden 1 skolan handla annorlunda
och utmana skolans institutionella ordningar. Nir regler kopplas till resurser som
ar sa kraftfulla som studiemedel och betyg, blir det betydligt svarare for eleverna,
att som grupp halla kvar motstindet mot skolans Overgripande institutionella
ordning 6ver tid. Ett sitt for eleverna blir da istéllet, mojligen att limna skolan.
Skolplikten giller ju inte fOr gymnasiet, som en av studiens elever tidigare
konstaterat. Samtidigt dr gymnasieskolan numera, i praktiken, en obligatorisk
skolform och att inte ha genomgatt gymnasieskolan med godkinda betyg bidrar
inte till ndgra positiva framtidutsikter for eleverna (se t.ex. Lindblad, 2003).
Eleverna ir i hog grad inlasta i ett system som ger dem f6ga moijligheter att agera

pa annat dn att fOrsoka anpassa sig.

De ovan redovisade anspriken leder elever vidare mot olika positioner for
identitetsskapande. I ndstkommande tva kapitel ska undersokas, vilken betydelse
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dessa ansprak har for positioneringsprocesser pa olika program o6ver 1 tid och

utifran elevernas kon, sociala bakgrund och etnicitet.
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KAPITEL 10

POSITIONERINGSPROCESSER PA PROGRAMMEN

I detta kapitel ska beskrivning och analys fokuseras pa programmens och de fem
gruppernas, som analytiskt tolkas som olika rum, férindringar 6ver tid. Kapitel
elva innehaller sedan beskrivningar och analys som mer uttalat fokuserar pa kon,
social och etnisk bakgrund. I bide detta och i nista kapitel dr syftet att mer
specifikt redovisa positioneringsprocesser vid institutionellt identitetsskapande,
vilket syftar pa rorelsen mellan position och positionering. Giddens (1984)

menar att sociala positioner ar relationer som bidrar till identitet.

Detta kapitel innefattar ocksa beskrivning och analys av sirskilt stod pa de olika
programmen. I studien betraktas uttagning till och genomférande av skolans
sarskilda st6d som en del 1 positioneringsprocesser som kan bidra till positioner
tor elevernas identitetsskapande. Utgangspunkten for detta resonemang ir, som
nirmare redovisats i kapitel fyra, att det 1 hoég grad dr i skolmiljon som
svarigheterna definieras (Emanuelsson & Persson, 2002; Emanuelsson, 2003)
och det dr huvudsakligen i skolmiljén elevernas eventuella tillkortakommanden
kommer till uttryck. Funktionshinder relaterade till exempelvis rérelse, syn eller
horsel har jag inte alls noterat eller registrerat pa de program som foljts. Ddremot
nimns ibland diagnoser och sjukdomar som betydelsefulla for elevernas

studiesituation vilket i hog grad varierat mellan programmen.

Dispositionen 1 kapitlet f6ljer en modell dir varje program forst beskrivs och
analyseras ~ var  for  sig.  Avslutningsvis  diskuteras  de  olika

positioneringsprocesserna 1 relation till varandra.

Positioneringsprocesser for de tre programmens
elever

I detta avsnitt redovisas inledningsvis for dret pa IV och sedan fér nagra elevers
start pa ett nationellt program. Efter det foljer en redovisning av de bada grupper

193



som f6ljts pa OP och sedan f6r programtiden f6r OP som helhet. Avslutningsvis
toljer motsvarande redovisning f6r TE.

"Jag tyckte fran borjan att jag satter inte min fot har”

Faltanteckningar och intervjuer fran IV innefattar f6r de allra flesta elever en
upplevd forindring. Eleverna beskriver nirmast unisont, hur de fran borjan inte

ville borja pa IV, men ocksa att de senare andrade sig:

Robin: Men innan jag bérjade hir ville jag inte ga hit for jag ville inte ga IV. Men jag
har dndrat mig.

Robin sager vidare i intervjun att han under aret pa IV insett:

Och sa lir man sig ju att se de andra, att det finns andra ungdomar som ocksa har
problem. For ett amne kan man ju vara skitbra 1 och i ett ar det valdigt svart (Intervju
elever IV 070607).

Robin uttrycker hir en position for sin och andra elevers identitet. Biada ar
torknippade med problem. Att vara elev pa IV relateras till att det finns
varierande problem och detta dr en av Robins lirdomar. Eleverna beskriver
ocksa, hur de tror att andra pa skolan tinker om dem vilket blir en av orsakerna
till att forst inte vilja ga pa IV. Programmet beskrivs som ett program for

sarskilda elever:

Per: Slofockar (skratt) nej, jag vet

Ludvig: Det ér sidana som dr dumma i huvudet som gir dir och sidant
Robin: Mm

Carl: Det ir typ en fucklinje f6r sidana som (ohorbart) eller brakstakar eller sa

Robin: Ja, men det 4r minga som anser att det ar bara dr de som brikar som gar pa IV
och sen skolkare (Intervju elever IV 070607).

Under det ar som undervisningen pa IV foljdes, anvinde eleverna manga ganger
ord om sig sjilva och gruppen som ligger i linje med uttrycken i intervjun. Vid
ett tillfalle sager en elev till mig under en lektion: ”Froken det ér ett riktigt darhus
har” (Filtanteckningar 060922). ”IV-barnen” ir ett annat exempel pa ett sidant
uttryck och 1 féljande situation kombineras det ocksa med en, i min tolkning,
ironiskt uttryckt mojlighet att fa ett hogt betyg:
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Ludvig anvinder uttrycket ”’lol” ofta och jag fragar vad det betyder. Han siger: ”Sig
bara lol nir du kommer in pa lektion si far du MVG”. Nir jag efter lektionen ar pa vig
till en annan klass, sa siger jag (pa skoj) till Ludvig: ”Da siger jag lol nir jag gar in pa
lektion nu”. 7Bra”, svarar Ludvig och skrattar. “Halsa frin IV-barnen”
(Faltanteckningar 070524).

Situationen ovan ir svartolkad da uttrycket “lol” brukar férklaras med “laughing
out loud” vilket anvinds vid kommunikation pa nitet. Menade Ludvig att
eleverna pa IV skrattar hogt at andra eller att andra elever skrattar hogt at dem
pa IV, eller finns det ytterligare tolkningar?

Pa IV namns av eleverna sjilva ibland utryck som kan relateras till
funktionshinder och olika diagnoser:

Under en matematiklektion har ndgra av eleverna fatt i uppgift att arbeta med
geometriska figurer. Figurerna ska klippas ut (mindre, trubbiga barnsaxar anvinds) och
sedan placeras in i olika modeller. Resten av gruppen arbetar vid detta tillfille med
forberedelse infér nationella prov. En elev arbetar tyst en stund och sidger sedan: "Har
sitter vi smd dampare och lugnar ner oss” och vid ytterligare ett tillfille siger han nagot
liknande (Filtanteckningar 070426).

I observationen ovan beskriver eleven sig sjilv och andra som ”sma dampare”
vilket ligger i linje med den avvikaridentitet som beskrivits i annan forskning
inom omradet (Skolverket, 2006). Nir eleverna som forberett sig infor provet
senare kom dter in 1 klassrummet, sa de till eleverna som arbetat med
geometriska figurer att det var ”synd om er” som inte fick vara med pa
torberedelserna infor provet. Det framstar alltsd har som nagot positivt att fa
gora prov, men inte att arbeta med geometriska figurer i klassrummet. I
situationen ovan ir det ocksa intressant att elever, som ar 16-17 4r behover
anvinda barnsaxar som i regel kan dterfinnas i verksamhet for yngre barn. Detta
kan moijligen innebira en signal till eleverna om nivan pa de uppgifter de arbetar
med.

Motstindet under lektionerna, var i botjan av studien kompakt och hégljutt frin
flera elever. Detta var speciellt utmarkande 1 amnet matematik men forindrades
delvis under dret. Jonna sidger i en gruppintervju mot slutet av aret pa IV

toljande, om just matematiken och liraren som undervisar dar:

Jonna: Man har matteprov dir Jenny siger att jag kan och jag siger att jag inte kan. Sen
pa proven sa har jag G och VG och det gar jittelitt. Om inte Jenny hade stottat mig
dir, hade jag aldrig (Intervju elever IV 070607).
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Ovanstaende utveckling hos eleverna uttrycks dven av lirarna och de beskriver
ocksa begynnande skolidentiteter:

Jenny: Sen kommer de nog att sdga att det dr vi som hamnar hir, vi som inte har nagra
betyg. Vi som inte klarade av skolan. Si kommer de siakert att siga. Att IV-
programmet det dr for oss som inte fattar nagot (...)

Olof: Jag tycker att jag har smahort fran en del hall att det kanske inte var helt fel att ga
ett ar pa IV dnda. Det dr ju inte ndgon som har sagt det rakt ut, men jag tycker att det
bérjar smyga igenom pa nagra (...)

Jenny: Det 4r manga som blir lite skolelever som inte var det innan. Som dnda tycker,
att om man pratar om identiteter, ska ha sidan hir skolidentitet som har gatt IV-
programmet. Da dr det en hég som blir, som sitter pd sig den skolidentiteten pa det
hir programmet

Olof: Ja, om man nu ska se det som en, nu ir det klumpiga ord da, men pluggis pa IV.
Som inte klassades som en pluggis i nian. Si de far ju helt nya roller. Och en virsting 1
nian kanske ar mer som en 1 gianget (Intervju lirarlag IV 070125).

Hiar ger lirarna uttryck bade for hur de inledningsvis uppfattar elevernas
installning och sedan hur elevernas installning férandras over tid. 1 intervjun
beskrivs ocksa hur eleverna alltmera antar vad som benimns som skolidentiteter.
Detta framkommer ocksa i elevintervjuerna. Bjorn sdger att han lirt sig sadant

som han behover nir han borjar pa “det riktiga programmet’™:

MJ: Vad ir det som gor att du har dndrat dig?

Bjorn: Ja, jag har kommit pa att jag behover verkligen den hir hjilpen. Och det ir
vildigt bra nu, nu har jag mer hjilp nir jag ska borja pa det riktiga programmet

MJ: Sa det ar ok da, med att IV finns, nu nér ni har gatt hir?
Bjorn: Ja
M]J: Mm, men si kinde du inte fran borjan?

Bjorn: Jag tyckte fran borjan, att jag sitter inte min fot har (Intervju IV 070607).

Bjorn uttrycker tydligt hur han andrat sig och nu uppfattar utbildningen som
virdefull och anvindbar. Liknade resonemang och upplevelser finns ocksa
redovisade bland eleverna i Hugos (2007) och Hellbergs (2007) studier. Jag vill
poingtera att de individuella program som ingatt i studierna ovan sinsemellan ar
olika. De individuella program som studerats av Hugo och Hellberg har en
annan upplagening jamfort med det jag foljt pa Vikaskolan. Det finns i min
studie emellertid ocksa elever som inte upplever aret pa IV som utvecklande och
bra. Hir finns viss 6verensstimmelse med Hultqvists (2001) resultat, dven om
eleverna i foreliggande studie dr betydligt mer positivt installda till programmet
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framforallt mot slutet av aret. I tidigare avsnitt har redovisats hur Oskar
protesterat mot sin situation under en matematiklektion och uttryckt kritik dven
mot skolsystemet som helhet. Oskar var ocksa en av de elever som gick pa IV
trots godkdnda betyg och han slutférde heller inte dret med undervisning i den
grupp som foéljdes. Oskar avbrét foljande ar dven det nationella program han
paborjat.

For de allra flesta elever som finns kvar i undervisningen sker dock en
torindring under aret. Eleverna forsoker i allt hogre grad att bli som den
6vergripande institutionella ordningen efterfrigar. Dessutom verkar eleverna
ocksa sjilva tycka att de behover bli sadana, de borjar alltsd anpassa sig till det
den institutionella ordningen efterfragar. Ur skolans synvinkel, sker dock inte
alltid denna f6randring 1 tillrickligt hog grad, vilket framgar i nésta avsnitt.

Delvis godkand, anpassad och klar for ett nationellt
program

Under observationer pa IV, under den tid da det var ansékningstid var valet till
ett nationellt gymnasieprogram mycket uppmirksammat av bdde elever och
larare. Pa skrivtavlorna i klassrummen stod att lasa: 72 feb ska det vara s6kt”. En
av lirarna frigade ocksa, i samband med detta eleverna: “Har alla sokt
gymnasiet?” (Filtanteckningar 070207). Detta kan ses som en intressant och
anmirkningsvard fraga, da alla elever faktiskt redan var bade inom och pa
gymnasiet.

Studiens uppliggning har inneburit, att alla de elever som f6ljts under ett lasar pa
IV inte systematiskt kunnat foljas under nigon lingre tid det pafoljande lasaret.
Tio elever har foljts sporadiskt under inledningen av deras foérsta tid pa ett
nationellt program. Dessa elever har jag samtalat med under raster och ett fatal
ganger gjort observationer hos under lektion. Tre av eleverna har ocksa
intervjuats och de uttryckte da en hog grad av anpassning till den Gvergripande
institutionella ordningen. De sa att de pa ett nationellt program, exempelvis tog

ansvar for sina studier i mycket hégre grad 4n vad de behovt gora under aret pa
IV.

Bade elever och lirare beskriver virdet av aret pa IV som stort. I datamaterialet
framstar det som att syftet med IV, att fa godkinda betyg i de grundskoleimnen
som efterfragas, for nagra elever uppfylls. Dessa elever studerar sedan vidare pa
ett nationellt program. Enligt nationell statistik dr detta en forhallandevis liten
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grupp och fa limnar ett nationellt gymnasieprogram med godkidnda betyg (se
t.ex. Skolverket, 2008; Svensson, 2008). I studien ifrigasitter ocksa nagra lirare
pa de nationella programmen virdet av IV. De menar att eleverna fatt s mycket
hjilp under aret pa IV att de sedan inte klarar studierna pa ett nationellt program:

Nir jag vintar pa att en klass ska borja sin lektion, pratar jag med en av lirarna som nu
har ansvar for drskurs ett. Jag sdger att jag vet att det dr flera elever fran IV som borjat
pa detta program och liraren siger att det finns ndgra bekymmer med detta. Eleverna

ar vana vid att alltid ha stéd av en ldrare, alltsa vana vid smagrupper. (Filtanteckningar
071015).

Liraren ovan hinvisar, utifran sina erfarenheter, till att det finns bade sociala och
kunskapsmassiga skil till att de tidigare IV-elevernas fortsatta skolgang kan bli
problematisk. Pa IV uttrycker ocksa lirarna, i linje med detta, att elever som gatt
pa IV inte dr vilkomna till alla program och till alla lirare pa Vikaskolan. Som
lirare pa IV behover man, enligt lirarna pa IV, tycka om elever som de
benimner som “speciella elever”. Liknande uttalanden gors, enligt andra studier,

trekvent av personal pa det individuella programmet (se t.ex. Skolverket, 2000):

MJ: Hur idr det att vara lirare pa IV da?
Lisbet: Skitkul (skratt)

Jenny: Det ir jittebra, det ar jatteroligt. Nu pratar jag da om siadana hir elever, och nu
sitter jag dem 1 ett fack, men det ar ju dnda mycket speciella elever. Och jag tycker ju
om siadana elever (...)

Lisbet: Tycker om alla det gor jag ocksa. Men hir dr det nagot speciellt. For att vara
larare hir, s maste man tycka om den hir sortens elever. Annars ir det kort (Intervju
lirare IV 070125).

Ovanstaende positiva uttryck om elever och arbetet pa IV kan ocksa sittas 1
relation till den Overgripande institutionella ordningen. I denna ordning ir,
utifrdn denna studies empiri, inte elever pa det sitt som eleverna pa IV beskrivs
vara pd. Att eleverna pa IV sedan inte, av alla lirare anses klara av ett nationellt
program, kan tolkas som att den efterfrigade anpassningen av eleverna till ett
nationellt program inte ir genomférd och uppfylld. Denna brist pa anpassning
sker, trots att nagra elever fick de G de behdvde. En del av de tidigare IV-
cleverna dr fortfarande inte som gymnasieelever ska vara, enligt skolans

6vergripande institutionella ordning.

Gymnasieskolans individuella program kan foérstis som en fortsittning av

grundskolans olika stédinsatser och en lang tradition av det som ofta forknippas
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med specialpedagogisk verksamhet. Pa det individuella programmet dr detta
delvis i en annan form 4n i grundskolan. Manga ganger dr det sirskilda stodet 1
gymnasieskolan, enligt min tidigare yrkeserfarenhet, i 4n mer segregerande
former 4n vad det ér i grundskolan. Nir det giller resultat fran nagra studier, kan
det vara av intresse att notera att elever som erhallit frekvent specialpedagogiskt
stod 1 grundskolan, i hog grad fortsitter sina studier pa det individuella
programmet (Emanuelsson & Persson, 2002; Emanuelsson, 2003). Enligt
forskarna ovan, kan detta beskrivas som en alternativ skolkarriar som kan forstas
i relation till den aktuella skolmiljon. Detta problematiseras ocksa 1 en annan
studie (Skolverket, 2006) vars resultat visar att elever med funktionshinder i hog
grad dterfinns pa det individuella programmet eller pa gymnasieskolans
yrkesforberedande program. 1 studien redovisas ocksd resultat som
6verensstimmer med resultatet fran min studie dd de flesta elever forsoker att
anpassa sig till skolan. Att vara elev, innebar enligt bade denna studie och tidigare
forskning fran andra skolformer (se t.ex. Assarsson & Sipos Zackrisson, 2005;
Bartholdsson, 2007; Dovemark, 2004; Granath, 2008; Soderstrom, 20006)
toljaktligen krav pa att utveckla en férmaga till anpassning i skolan. Eleverna pa
IV far uppenbarligen svarigheter med detta.

"Hur stavas lavemang?”

Eleverna i OP 1-2 har under studien f6ljts under hela forsta aret pa gymnasiet
och nistan hela den tredje terminen under det andra ldsaret. Jag har ocksd triffat
eleverna i mitten av deras fjirde och 1 slutet av deras sjitte termin for att samtala

om studiens preliminira resultat.

For eleverna startar och fortgar en positioneringsprocess, diar gruppen under
terminerna blir allt mera inriktade mot en verksamhet som finns utanfér skolan
(jfr Skeggs, 1999). Elevernas positioneringsprocesser inriktas mot verksamheter
som ber6r viard och omsorg. Fortfarande finns under de inledande terminerna
indd starka forankringar kvar till skolans Overgripande institutionella ordning
och innebdrden i att vara elev. Som elev pa OP, ska de till exempel inte bara
kunna ge ett lavemang pa ett korrekt sitt, de ska ocksd kunna stava till det, vilket
framgar av elevernas samtal i observationen nedan. I denna observation belyses
ocksa de vitt skilda erfarenheter eleverna fir under sin APU:

Eleverna utrycker att de haft det bra och lirt sig mycket under sin APU. Ingrid har
dock haft en handledare som hon tycker stillt f6r hoga krav. Elin har varit med om
dodsfall och andra har upplevt ”snuskiga miljéer”, de har gett lavemang, blivit
“klappade i baken” och fatt sexuella inviter av vardtagare. Lisa siger: ”’Jag trodde inte
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gamlingarna skulle vara sa pigga, jag trodde de skulle vara mer... déende”. Kalle siger:
7Att det dr svart att inte vara i viagen och samtidigt gora nagot”. Sedan ska eleverna
skriva ner ett minne fran sin APU pa en lapp och pa lappen ska det sta namn och
datum. En diskussion om vad de ska och kan skriva uppstar och Lukas sager: “Hur
stavas lavemang... stavas det lavemang?” En diskussion om stavningen sker mellan
nagra elever och Lukas siger: ”OKk, jag dr inte sa bra pa att stava” (Filtanteckningar
071211).

Som framgir av situationen ovan, har elevernas upplevelser under sin APU-
period varit rika och skiftande. Nir de sedan ska beskriva detta i skolan far Lukas
problem med stavning och konstaterar da sjalv ett tillkorta- kommande. Det som
giller 1 skolans verksamhet polariseras delvis i relation till vard- och
omsorgsverksamheten, vilket ocksa framgar under observationerna i de olika
kurserna. De kurser som ar av kirnimneskaraktir blir alltmer perifera for
eleverna, men de dr dnda i stort behov av betygen i dessa amnen. Nagra elever
uttrycker ocksd, som tidigare redovisats, frustration och krittk mot skolans och
lirarnas betygsittning av dem, som elever pa OP. Eleverna menar att
betygsittningen 4r ordttvis. Polariseringen mellan kurser 1 kidrn- och
karaktirsimnen Okar under terminerna men skolans Gvergripande institutionella
ordning har dndd genomslag ocksa i kurser av karaktirsimneskaraktir. Ndgra av
eleverna uttrycker exempelvis att det vid betygsittning 1 karaktirsimnen, bara dr
inlimningsuppgifterna som riknas. Det finns hir delvis olika uppfattningar
mellan eleverna i gruppen och det finns ocksa skillnader mellan hur eleverna
uppfattar bedémning 1 olika amnen. En grupp elever i OP 1-2 menar att de som
elever i OP inte omfattas av de krav och férvintningar som de tror att andra
elever pa skolan gor. Gruppen nedan menar att det de goér under sin APU inte
heller i karaktirsimnena har betydelse f6r hoga betyg:

Ingrid: Ja och grejen ér nir vi ar pa praktik. De som bara sitter ner pa praktiken och
inte gor nagonting och gbr uppgifterna jittebra och fir MVG. En annan som har
kampat pa praktiken och gjort det man ska och gjort uppgifterna lite sadér sa far man
bara G eller VG

MJ: Mm
Ingrid: Det lite fel, da gar det bara pa det man skriver
M]J: Det man limnar in?

Fia: Ja, det dr jag jittebesviken pa jag trodde verkligen det skulle ha stor betydelse for
det, ja f6r det man gor

Ingrid: Ja, f6r man kan skita 1 praktiken annars

Fia: For vi alla, vi har fatt jittebra berém fran vara handledare att vi var jitteduktiga
och allt sadant dir. Men sen sa limnar man in uppgifterna och jaha ok.

MJ: For det dr det man skriver som raknas 1 sista anden da?
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Fia: Ja, det kdnns som att det inte paverkar nagonting det som man gjort. Ibland
funderar man nistan pa att sitta pa en stol och engagera sig 1 uppgifterna och fa MVG
och sa ska det ju inte vara

Ingrid: Nej, da har man inte lart sig nagonting av praktiken i alla fall (...)
MJ: Nej, ar praktiken viktig pa omvardnadsprogrammet?

Ingrid: Ja mycket, for att det dr sidana saker som man inte kan lira sig i boken och
gbra och sen vet man hur man ska gora det ocksa (Intervju elever OP 1-2 071022).

Trots att vissa elever dven i karaktirsimneskurserna uttrycker missnoje Over
betygsittningen ar de allra flesta mycket néjda och positiva till den erfarenhet de
tar under sin APU vilket tydliggdrs 1 intervjun. Den sociala kontakten med vard-
och omsorgstagare och personal betonas mycket och ofta av eleverna. Efter den
torsta perioden vill Mira atervinda till sin APU-plats under sommaren, dven om
hon inte kan fa nagot betalt arbete:

I samtal med tva andra elever, Mira och Johanna, berittar de med stort engagemang
om hur vil de har trivts pa sina APU-platser. Mira siger: “Det kidndes inte som en
praktikplats det kidndes som ett jobb”. De sdger att de var omtyckta och behévda av
bade personal och vardtagare. Mira sdger att hon ska dka dit i sommar dven om hon
inte far nagot jobb (Filtanteckningar 070320).

Miras eventuella avsaknad av ekonomisk ersittning, blir ocksa intressant att
relatera till Skeggs (1999) forskning. Skeggs menar att vardutbildningen blir
starkt kopplad till oavlonat arbete, ett arbete som i hog grad utférs av kvinnor
inom hemmets ramar.

Erfarenheten och glidjen i kontakten med vard- och omsorgstagarna verkar ha
gjort starka och huvudsakligen positiva intryck pa eleverna. Efter den andra
APU-perioden uttrycker Lukas detta inne pa skolan. Han beskriver att han inte
hunnit med de inlamningsuppgifter han borde ha gjort, eftersom han har arbetat:

Lukas sdger: ”Vi hade 10 matningar av 14, sa jag hann inte géra sa manga uppgifter”.
Lukas berittar ocksa att han hade svirt att sova pa natten nar han jobbat kvill. Av oro
for att han glomt gbra nagot pa praktikplatsen (Filtanteckningar 070328).

Ett perspektivskifte verkar delvis ha skett fran att vara elev, till att vara personal.
Skolan har fitt trada i bakgrunden f6r den mera praktiskt inriktade vard- och
omsorgsverksamheten. Eller som Kalle sager nir eleverna 1 OP 1-2 planerar hur
de ska gora for att samla in pengar till skolresan: ’Jag kan baka, for jag gor aldrig
lixorna” (Filtanteckningar 071026).

201



Under dessa terminer sker ocksda positioneringar inom gruppen och nagra av
dessa grupperingar kommer att beskrivas 1 kapitel elva, som bland annat har
speciellt fokus pa kén. Nedan kommer jag att fokusera pd en liten elevgrupps
positionering.

Tva elever, Stina och Emma, placerar sig alltid lingst ner i klassrummet. De blir
under lektioner relativt ofta tilltalade av lirarna med “ni pa sista raden”. Det ir
ocksa Stina och Emma som far de flesta tillsdgelserna av lirarna under lektioner,
dven om det sillan blir 6ppna konflikter. Ofta giller tillsdgelserna att de ska
lyssna eller att de har (f6r) mycket franvaro. En lirare sdger till en av eleverna:
”Du kan inte komma och ga som du vill” (Filtanteckningar 071022). Under en
matematiklektion reser sig dock Emma och Stina upp och limnar klassrummet 1

protest under pagaende undervisning:

Under lektionen uppstar en oppen konflikt mellan liraren och tva elever (de elever
som tillhor nedre raden). De antecknar inget och liraren undrar varfér. En av eleverna
tar dd fram ett block och den andra eleven lanar ett papper att skriva pa. Liraren siger
att de ”ska skimmas” men en av eleverna siger lagt, “att det gor jag inte”. Efter nagra
minuter limnar eleverna salen (Filtanteckningar 070328).

En av eleverna ovan, Stina, siger i nedanstdende samtal med mig att hon trivs pa
programmet och tycker att det ar bra. Detta haller ocksd Maja, en elev som
ibland sitter med Emma och Stina med om:

Eleverna dr i stort néjda med sin utbildning, men Stina siger att det var battre i
grundskolan och tar ett exempel med en mattelirare som hon tidigare haft. Denna
lirare har nu erbjudit sig att hjilpa henne med matte efter skolan. Stina sdger: 7S
skulle de aldrig gora hir”. De siger vidare att det dr en bra linje och att det dr olika for
olika ldrare, ”de har olika regler”, enligt Maja. Stina siger att lirarna har “hoga
forvantningar och talamod” (Filtanteckningar 071026).

Det ir intressant att Stina, som far manga tillsagelser, anda uttalar att hon ar n6jd
med sin utbildning. Dessutom dr det tinkvirt att den tidigare personliga
kontakten med en matematiklirare, fortfarande ar ett mojligt stod for henne.
Detta alternativ verkar vara det Stina sjilv foredrar, trots Vikaskolans olika
insatser med stod 1 matematik. Henriksson (2004) betonar i sin forskning
betydelsen av relationer i skolan. Eleverna i hennes studie uttryckte att det var
deras beteende och inte deras kognitiva svarigheter som skolan uppmarksammat.
Stina verkar acceptera viss kritik men avvisa annan, vilket mojligen kan hora thop
med den relation hon har till lirarna. Vikten av férstaende larare i samband med
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skolsvarigheter beskrivs ocksa av eleverna i den tidigare nimnda studien av

Skolverket (2006).

Under studien var det, f6r de program som féljdes, frimst eleverna pa OP som
fick st6d, enskilt eller i mindre grupper, hos specialpedagogerna och da
mestadels 1 matematik och engelska. I vissa kdrndmnen har en del elever all sin
undervisning hos en av specialpedagogerna. De samarbetar di med liraren i
respektive amne liksom med mentorn. Observationerna nedan ar fran en lektion
i matematik och hir framgir att elever ska ga ifrin for stod hos
specialpedagogen:

Inledningsvis siger liraren att tva elever, Maina och Ina, ska ga till specialpedagogen.
De som 7slipar” pa en del tal ska vara hos specialpedagogen: ”Ga upp till Gun
(specialpedagogen) och bestim tider”. Da gir de tva eleverna det giller och de syns
inte till mera denna lektion. (...) Klockan 8. 15 knackar det pa dérren och en mentor
kommer in och siger lite lagt:  Jag undrar bara om det finns nagra férrymda elever
hirinne (smaskrattar)... Gun ringde” (Filtanteckningar 070828).

Liraren 1 matematik menar dock att det dr en bra l0sning nir nagra elever gar
ifran matematiken och gar till specialpedagogen. I en intervju sdger liraren att
hon annars inte hinner med att hjilpa alla elever (Intervju lirare OP 070530).
Om alla elever verkligen fir stoéd hos specialpedagogen, kan med illustration av
situationen ovan, emellertid vara tveksamt. Nagra elever pa OP som tidigare gitt
pa IV, laser ocksa i nagot fall engelska och matematik for lirarna pa IV. De har
alltsa kvar stodet fran lirarna pa IV trots att de borjat ett nationellt program. 1
matematikundervisningen for OP 1-2 deltog fa elever pa lektioner som var
avsedda for gruppen som helhet. Oftast var det omkring tio elever nirvarande pa
de lektioner jag observerade. Trots detta menar liraren att hon har svart att
hinna hjilpa alla elever.

Pa OP dr det vanligt med kommentarer om att eleverna har diagnoser och
sjukdomsrelaterade tillstind. Dessa anses, av bade lirare och elever kunna bidra
till svarigheter i studierna. Fyra av eleverna pa OP berittade f6r mig om mer
varaktiga sjukdomsrelaterade tillstind, som bidrog till att de ibland hade
besvirligt att folja med 1 undervisningen. En elev nimnde exempelvis om en
genomgangen utredning med ett test, som visade pd speciella behov vid
inldrningssituationer. Det stora antalet elever med olika diagnoser nimns ocksa
av en av de undervisande lirarna pa programmet. En lirare menar att
programmet, enligt hennes erfarenheter, verkar locka till sig elever som har egna
erfarenheter av bristande halsa. Detta dr ocksa intressant att relatera till det
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tidigare redovisade uttalandet fran karaktirsimneslirarna, om att de som lirare
pa OP ir “vardande” 1 jamforelser med andra lirare. Om sa ir fallet kan det ha
betydelse for elevidentiteten. En del elever ska inte bara bli vardare — de har
ocksa erfarenheter frain och behov av egen vard.

Som helhet utmarks positioneringsprocessen for OP 1-2 av att eleverna, alltmera
ndrmar sig en position som personal inom vard och omsorg. Fortfarande finns
skolans Overgripande institutionella ordning som aktuell och efterstrivansvird

hos nagra elever, medan en mer avvisande héllning mirks bland andra.

"Det &r I6ning pa torsdag den tjugofemte”

Eleverna i OP 2-3 har under studien foljts fran slutet av den fjirde terminen 1
arskurs tvd och sedan under hela det avslutande tredje gymnasiedret. Den
positioneringsprocess mot en identitet som vardpersonal, som pabérjats hos OP
1-2, dr i en avslutande fas for denna elevgrupp. Foér OP 2-3 har inte bara

identiteten som vardpersonal paborjats, den framstar som relativt avslutad.

Kommentarer om arbetskamrater, datum for deklarationens inlimning och
l6neutbetalningar ar frekvent férekommande bland eleverna i gruppen och visar
pa deras aktivitet i arbetslivet. ”Det ar loning pa torsdag den tjugofemte”
(Faltanteckningar 070122) ar exempelvis en kommentar frin en av eleverna i
gruppen nir hon tittade i sin kalender. Jag har inte hort liknande kommentarer i
ndgon annan av studiens grupper. Vid ett annat tillfille dr eleverna mycket
upprorda 6ver att de dr schemalagda pa fredagar, vilket innebir att de inte kan
arbeta som de planerat att gora:

Gar vidare ner till OP och i korridoren sitter treorna och jag sitter mig pa golvet hos
dem. Det idr oklart nir lektionen ska borja. Nagra elever dr upprérda Over
schemaindringarna som innebdr att de inte kan arbeta pa fredagar (fredagar var pa
tidigare schemaversion tomt). De pratar dock med de karaktirsimeslirare som finns 1
nirheten. Schemat verkar ga att 16sa och eleverna blir mirkbart ndjda 6ver att de
fortsatt kan arbeta pé fredagar (Filtanteckningar 060900).

I observationen ovan lyckas gruppen genom att sluta sig samman, att paverka
schemat sa det blir pa det sitt som foOr tillfillet gynnar dem. OP 2-3 var den
grupp 1 studien som oftast kunde genomféra sina 6nskningar, genom att sluta sig
samman i grupp och diskutera med lirare. Enligt Ohrn (1998, 2001) ir detta en
strategi som 4r vanlig just bland flickor i skolan (jfr ocksa Griffin, 1985; Mac an
Ghaill, 1988). Lirarna pa OP var i min studie 1 regel mycket tillmétesgaende och
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forsokte att hjilpa till och 16sa situationer som elever ville forindra. Det
handlade oftast om att eleverna ville forindra praktiska saker som att de
exempelvis ville ha en viss sorts bekvima stolar i klassrummet eller flytta
lektionstider. Detta kan jimféras med Kamperins (2005, 20052) exempel fran
grundskolans senare ar, dir eleverna forsoker att forandra sadant som berérde

just schemat.

Polariseringen mellan Vikaskolans 6vergripande ordning och OP 2-3 har okat
ytterligare 1 jaimforelse med OP 1-2. I denna elevgrupp hoérs ofta under
karnamneskursen 1 svenska, att de inte kan eller inte forstar. Eleverna ifragasitter

ocksa nyttan med det de ska gora (jfr Skeggs 1999):

Uppgiften for dagens lektion tas upp och det handlar om Upplysningen med fragor
om Candide. Imorgon ska klassen ha forhér och nista vecka salsskrivning pa detta
damnesomrade. Flera elever har svart att forsta vad de ska gora och liraren gar runt och
forklarar bade fragornas form och dess innehall. Nagra kommentarer fran eleverna till
liraren dr: ”Kan du ge mig svaret pa alla frigor?”. ”Ska man skriva vad man sjilv
tycker?”. ”Jag kommer inte att fatta nagonting... jag fattar redan ingenting”. En elev
ifragasitter nyttan med detta amne for dem och menar att det dr f6r svar svenska, de
har inte niagon nytta av detta i sina kommande arbeten. Liraren motiverar och
forklarar varfor de ska kunna detta: De kan exempelvis mota patienter som vill prata
om litteratur och att det berér manniskosyn. Nir ldraren patalar att det dr for rorigt
och hogljutt 1 klassrummet siger en elev: ”Har du inte lart dig dn... att vi inte kan vara
tysta” (Filtanteckningar 060900).

Aterigen finns uttryck fér en elevidentitet som handlar om att inte forsta.
Motsvarande uttryck och ifriagasittande férekommer ytterst sillan inom kurser 1
karaktirsimnen. Da dr forhallandet det motsatta, nimligen att de som elever

redan vet och kan det de ska gbra under lektioner:

Eleverna ska kora rullstol och en elev ifragasitter i inledningen till lektionen varfér de
ska gora det nu — i trean! Hon menar att det kan de redan (Faltanteckningar 061218).

Under observationer av och intervjuer med OP 2-3 finns det alltsi en allt
tydligare polarisering mellan vardpersonal och elev. Kanske kan detta ocksa
torklara den kritik som nagra av eleverna i OP 2-3 uttrycker mot skolan — de tror
att de hade lirt sig mera pa ett annat program. De verkar inte sjilva vardera den
kunskap de utvecklar pa OP som viktig. Elina siger, som svar pa min friga om
vilket program hon skulle vilja om hon fick bérja om gymnasiet:

Elina: Da skulle jag férmodligen valt samhill
M]J: Ok, det kinner du?
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Elina: Ja det kdnner jag. For du vet om jag skulle gatt samhaill, skulle jag ocksa tror jag,
kunnat bli nagot inom varden, men kanske inte haft de hir omvardnadskurserna. Men
det kan man bara lisa pa Komvux. Jag skulle ha lirt mig mer tror jag (Intervju elev OP
2-3070322).

Aven om Elina och en del andra elever pa OP i andra sammanhang, uttrycker att
de har liart sig mycket under utbildningen, dr deras bedomning att de skulle ha
lirt sig mer pa ett annat program. De situationer nir eleverna menar att de lart

sig mycket dr ofta relaterade till APU (jfr Skeggs, 1999).

Som tidigare redovisats finns pa skolan inlagda schemapositioner med stod 1
matematik. FOr elever som inte blivit godkinda i Matematik B, erbjod skolan
undervisning dir elever kunde repetera delar av kursen. Nagra elever 1 OP 2-3
ville och behovde gora detta, men de kunde inte den tid som erbjéds. Skalet var
att de — arbetade:

Ytterligare information fran liraren om att det finns Matematik B pa mandagar och
tisdagar. For er som beh6ver betyg 1 matte B”. Tiden ar efter skoltid, tjugo 1 fyra. En
elev undrar 6ver om det bara dr 6vningar infér provet. Ndgra elever siger, att de inte
kan den tiden for att de arbetar (Filtanteckningar 070319).

Stodet som skolan erbjuder eleverna, kommer hir i konkret konflikt med det
arbete som eleverna forbereds for under utbildningen och uppenbarligen redan
utovar. Genomgdende erbjuds av Vikaskolan olika insatser for att eleverna i
gruppen skulle klara godkinda betyg i kurser. Inom karaktirsimnena i OP 2-3
torsokte lirare och elever ofta tillsammans hitta olika 16sningar — ofta inom den

ordinarie undervisningens ram.

En elev som ar vardpersonal

Vardagen pa OP har foljts under alla terminer av utbildningen, frin forsta
dagens upprop till den avslutande examensdagen. For eleverna pa programmet
sker en positioneringsprocess dir de i allt hogre grad utvecklar en identitet som
personal inom vird och omsorg. Detta dr ocksi en del av milet med
programmet och fir anses som en vil genomford och lyckad process. Det finns
dock en annan sida av detta. Att bli personal inom vird och omsorg framstar
ibland som svart att kombinera med skolans 6vergripande institutionella ordning
tor hur elever ska vara och bli. Eleverna pa programmet beskriver att de méter
en delvis nedvirderande attityd pa skolan. Bade elever och lirare pa OP nimner
uttryck som de hort om programmets elever. Ett frekvent forekommande ord ér
“bajstorkarna” (Intervju lirare OP 070123; Intervju elever OP 1-2 071022).

206



Nigra elever pa OP, uppfattar detta uttryck negativt och nedvirderande och de
tror ocksa att det bidrar till att programmet inte dr populirt. De manliga eleverna
1 OP 1-2 skrattar dock bara at detta uttryck och Adam siger: ”’Ja, bygg hamrar ju
bara och (skratt) och fordon bygger bara epatraktorer”. Adam sidger senare i
intervjun att sadant bara ar foérdomar (Intervju elever OP 1-2 071025). Det
framstar alltsd som att de manliga eleverna pa programmet férhiller sig pa ett
annat sitt till det som flertalet kvinnliga elever uppfattar som en nedvirdering.

Eleverna pa programmet siger sjilva ganska ofta att de inte forstar. Som tidigare
redovisats, fragar sig ocksd nagra elever, huruvida andra tror att de ar “korkade”.
Dessa kommentarer hor dock ofta samman med undervisning 1 kirndmnen dir 1
denna studie matematik och svenska féljts. I dessa dmnen liksom 1 engelska
forekommer ocksd stod till eleverna, vilket huvudsakligen gbrs utanfor
programmet undervisning genom individuellt stod. I amnen som beror elevernas
yrkesinriktning forekommer, enligt studiens empiri, inget stod pa det sitt som
ges inom kiarndmnen. Detta ir intressant och hos mig vicker det frigor om
positioner for elevidentitet och vad det dr som framtrider som viktigt pa
Vikaskolan. Inom kédrnimnena verkar det som att eleverna ir i en position, dar
de ibland behoéver stdd och uppfattar att de har svart att forstd. Inom
karaktirsimnena 4r inte situationen den samma. Det eleverna kan och forstar,
den kunskap de utvecklar inom sina karaktirsimnen far dock foga genomslag 1
verksamheten pa Vikaskolan som nagot med hoégt virde. Ibland framstir det
ocksa som att eleverna sjilva tvivlar pa sin egen kunskap och vikten av det de lir
sig pa programmet. Positionen for elevidentiteten byggs for dessa elever pa en
bricklig grund.

Lirarna pa programmet forsoker att aktivt utmana och paverka situationen for
eleverna pa programmet. Oka elevernas framtidsméjligheter, kunskapen om OP
och som jag uppfattade det, ocksa héja elevernas status pa Vikaskolan. Eleverna
1 OP 2-3, har exempelvis getts mojlighet att studera ett mindre antal poing pa en
nirliggande hégskola. Nagra elever i gruppen slutférde ocksa kursen och erhéll
dirmed hogskolepoing i ett omvardnadsrelaterat imne som de ldste inom ramen
tor sin utbildning pa Vikaskolan. Diremot var detta inte nagot som lyftes fram i
skolans reklam och marknadsforning av programmet. Ett annat exempel ar att
lirarna 1 samband med skolavslutningen arrangerat sa att eleverna pa OP fick
motta stipendier 1 kyrkan:

De tre eleverna fran OP 2-3 dr synligt r6rda och glada, tirarna rinner nerfér deras
vilsminkade kinder. Vid ett senare tillfille under avslutningsdagen (vid
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mosspatagningen i aulan) kommenterar jag detta till en av lirarna pa programmet.
Liraren sager att det dr de som ldrare, som bett om att dven denna stipendieutdelning
ska ske i kyrkan. De tycker att det var viktigt f6r OP (Filtanteckningar 070615).

Hir framtrider alltsd nagot som jag tolkar som ett direkt forsok av lirarna att
forindra elevernas position pa skolan. Lirarna forsoker att ge eleverna mojlighet
att fa plats och bli synliga i ett ssammanhang som 4r hogt virderat pa Vikaskolan.
Denna situation, den traditionella avslutningen, utspelas ocksd infor en stor del
av skolans elever och personal. Eleverna i OP 2-3 ingick vid detta avslutande
tillfalle under en stund i den 6vergripande institutionella ordningen.

"Kan vi inte fa se en film om verb?”

Eleverna i TE 1-2 har 1 studien f6ljts under hela forsta aret pa gymnasiet och
nistan hela tredje terminen under det andra lisdret. Jag har ocksa triffat eleverna
i slutet av deras fjarde och sjitte termin for att samtala om studiens preliminira

resultat.

Positioneringsprocessen for eleverna i TE 1-2 understdds av ett intensivt arbete
fran lirarna pa programmet (jfr Gordon et al., 1999) dir féridldraméten och flera
torildrasamtal ingdr. Strivan dr, som jag tolkar det, att eleverna i gruppen ska
motsvara den elev som finns i skolans 6vergripande institutionella ordning och
specifikt det som dr utmirkande pd TE. Elever pa TE ska arbeta hart, tinka
sjdlva och visa god kunskapsprogression, sirskilt 1 matematik men ocksa i
datarelaterade dmnen och naturvetenskap. Inledningsvis anser varken lirarna
eller eleverna sjilva att TE 1-2 som grupp uppfyller dessa krav. Lirarna beskriver
cleverna som glada och trevliga, men menar att de arbetar fér lite med
skolarbetet. Eleverna siger sjilva att de forvintas bli ’stud”, men att de inte
studerar sarskilt frekvent. I utdraget nedan beskriver eleverna sjilva hur de borde

vara:

MJ: Du sa stud, vad ir en stud, vad ligger ni 1 som tonaring?

Tomas: En plugghist, det dr ett nytt ord for plugghist

MJ: Ja (skratt), jo jag forstar det, pa min tid sa man plugghist. Ja en som alltid ldser
Karin: Typ far MVG 1 allt (...)

M]J: Mm, sa skolan vill att ni ska bli stud och hur gor skolan da, for att ni ska bli stud?
Anders: Gora mycket lixor

MJ: Vad ar det mer?

Tomas: Hogt tempo var det (Intervju elever TE 1-2 071005).
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I en av skoltidningarna finns en skimtsam beskrivning av olika livsstilar. Dar
beskrivs och definieras en plugghist som en speciell art inom det minskliga
slaktet. En plugghist pastas ocksa spendera mer dn hilften av sin vakna tid med
att arbeta med laxor, for att se till att de ligger sd lingt fOre resten av klassen som
mojligt. De elever som dr plugghistar beskrivs ocksa att 7sitta och dregla” 6ver
nyutgavan av Nationalencyklopedins uppslagsverk” (Dokument: Skoltidning).
Eleverna i intervjun ovan beskriver dock att de inte riktigt blir pa det sitt som
skolan wvill:

MJ: Ok, ni blir inte som skolan vill da, ni blir inte stud?
David: Tror jag inte

Karin: Inte var grupp 1 alla fall (Intervju elever TE 1-2 071005).

Eleverna ska alltsa, enligt skolans Onskemal bli mer studieinriktade. Detta
innebir att de ska arbeta hirdare och gora mer lixor dn vad eleverna i TE 1-2
generellt gor. Flera lirare menar ocksd, att det dr elever med for laga
antagningspoing som sokt till programmet detta ar och att gruppen har svart att
komma igiang och arbeta:

Ja, lite svarare att beskriva den gruppen. Jag tror att de kommer att komma igang nir
de har gatt ett ar. De dr ju vildigt anpassningsbara tycker jag. Att de gor det man siger,
1 alla fall pa lektionen, sen gor de inte vad jag siger hemma. Dir gér de nistan
ingenting och det gor det valdigt svart att man ska gora allt pa skolan, det blir ju inte sa
mycket. En trog grupp att fa igang och jobba (Intervju lirare TE 070614).

Ovan beskriver liraren hur eleverna till viss del pabérjat anpassningen till skolan,

men att den inte omfattar det arbete eleverna forvintas géra hemma.

Elevernas 6nskemal om vad de ska gora pa lektionerna ir inte alltid det som
lirarna har tinkt och planerat f6r. Detta var under filtstudierna mest markant i
svenskan. Som en foljetong finns under hela forsta dret elevernas 6nskemal om
att fa se en film. Ibland fick dessa diskussioner en nistan farsartad karaktir. Det
verkade dock som att bade liraren och eleverna trivdes med de stindigt

aterkommande diskussionerna om eventuell filmvisning:

Lektionen fortsitter sedan med nidrvarokontroll och kommentarer (som sigs i
skimtsam ton) fran eleverna ir dd exempelvis: “Han skolkar, han hatar svenska”.
Sedan fragar en elev: ”Nir ar provet?” Sa favorit 1 repris: ”Kan vi fa se pa film?” Vi
kan vil fa se pa en svensk film?”. Sa foljer en diskussion mellan liraren och nagra
elever som ber6r, huruvida ett iamne behover vara roligt. Lararen siger att svenska inte
beh6ver vara kul eftersom det ar viktigt. Johan siager snabbt: ”Kan vi inte fa se en film
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om verb?”. En annan elev sdger tyst till den elev som sitter bredvid: ”Star det inte 1
liroplanen... att vi ska fa se pa film?” Efter en stund siger nagon elev hogt: ”Vilken
film 4r det idag?”. D sdger ytterligare en elev yrvaket: ”Vad ér det f6r film alla pratar
om?” (Faltanteckningar 061110).

Forutom den skimtsamma tonen som jag tidigare har kommenterat som
anpassat motstand, hinvisar eleverna har till liroplanen. Eleverna gér dock inte
denna kommentar hogt, den uttalas som en tyst kommentar elever emellan. Det
framstar f6r mig som om denna elevgrupp dnda dr medvetna om de explicita
regler som skolan fOrvintas styras av. Eleverna lyckades till slut i sin
argumentation. En dag strax innan sommarlovet fick de se filmen Offside
(Faltanteckningar 070608) och de behévde inte géra nagon analys av verben 1
filmen. Mot slutet av hdsten, uttrycker en av mentorerna en viss tillfredstillelse
6ver att gruppen férandrats i Onskvird riktning. Detta uttrycks fortsatt ocksa

under gruppens andra termin som uttalandet nedan dr hamtat fran:

M]J: Sen sa du forut att det har andrat sig lite nu. Kan du beskriva lite om den hir
férindringen. Det dr ju inte riktigt samma ging som bérjade hir, som du har nu?

Sofia: Nej men jag tror ju att manga har fOrstitt att de maste jobba mer. De har gjort
det och sa har de borjat se resultat. Och déd har det blivit en lite positiv spiral aven for
dem. Sen finns det en liten del, som inte riktigt har kommit dit och de har forstatt att
“Hjalp, nu ar det nastan kort”. Eller ”nu ligger jag riktigt daligt till”. Vi har haft méten
med forildrar hir nu en ging till. Oppnat just infor valet, “att ni kanske ska gora ett
omval”. For vi vill ju inte att de ska fd alla IG och allt det dar. Sa de har ocksa fatt ett
litet uppvaknande. Sa pa natt sitt kinns det som om alla 1 klassen mer eller mindre har
forstatt att det ar lite allvar faktiskt (Intervju larare TE 070202).

Enligt lirarna, har en férindring hos flera elever skett, men nagra elever avbryter
utbildningen 1 TE 1-2. Under forsta dret avbryter sex elever sin utbildning och
nar andra ldsaret borjar ar det 16 elever kvar i gruppen. De elever som ir kvar,
framfor vid ett klassrdd i mitten av hostterminen i arskurs tva att tempot har
blivit lugnare ”slappt bra” och att de trivs bade pa skolan och pa programmet
(Faltanteckningar 071005). Under gruppintervjuer med mig sidger de ocksa detta,
men betonar da mera ”slappare” och eleverna forefaller néjda med sin
skolsituation. Nigra elever menar ocksi, som tidigare redovisats, att det 1

matematik fortfarande ar lika svart, men att de kan mera nu (Intervju elever TE
1-2 071005).

Som helhet utmarks alltsa positioneringsprocessen fo6r TE 1-2 av, att de som
grupp inledningsvis inte ansiags motsvara det som enligt skolan ska och bor
utmarka elever pa TE. Detta forindrades delvis under den tid studien
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genomfordes. Positionen for elevernas identitetsskapande kom nirmare det som
inryms 1 skolans 6vergripande institutionella ordning och som 6verensstimmer
med vad som giller pa TE. Samtidigt anpassar skolan undervisningstempot i
enlighet med elevernas 6nskemal. Detta var eleverna 1 gruppen mycket nojda
med och sa att det hade blivit ’slappt bra”.

"Men det kan vi &nda”

Eleverna i TE 2-3 har under studien foljts fran slutet av fjarde terminen 1 ar tva
och hela det avslutande gymnasiearet. En av de lirare som f6ljt gruppen under

alla ar, beskriver dem pa foljande sitt nar de borjade sina studier:

Eva: Alltsa de var jittetrevliga fran forsta dan. Humoristiska, glimten i 6gat men hjilp
vad de lit. De kunde inte vara tysta man har nistan glomt detta ocksa (...). Och vi fick
hirja med dem f6r det gick inte att gora sig hord emellanat (...). Det vi sa forut...
pigga, alerta, synpunkter, frigade, hingde med (...) men trettiotva pa en ging

MJ: Mm... ”to much”?

Eva: Lite for vi fick ju snurra jattemycket med dem i borjan. Disciplinera dem, sa att
atminstone inte mer 4n tre, fyra pratade at gangen... men man hirja med dem si sett.

De var ju vildigt livliga, men sen lidgger sig ju det lite grann (Intervju lirare TE
070202).

Ovan beskriver Eva det arbete som lirarna pa programmet genomforde och hon
benimner det som disciplinering av en livlig elevgrupp. Aven eleverna i gruppen

beskriver sig sjilva pd ungefir samma sitt, nir de under gruppintervjun ser

tillbaka:

Lars: Var klass, for det forsta, sa forsta aret var vi var valdigt pratiga och stokiga
Mans: Ja, det var vi faktiskt

Lars: Lirarna har sagt, att vi har utvecklats vildigt pa den biten. Da var det, ja en
honsgard. Det var nagot hemskt att halla ordning pa oss

Mans: Det var hopplost

Lars: Vi var over trettio stycken och att leda en lektion dir eller vad de gjorde. Och da
det var ritt sa omojligt. Vi pratade sa mycket. Vi har nog utvecklats, vi har mognat
vildigt har vi gjort under den hir tiden. Blivit lugnare

Mans: Ja, pa den biten

Lars: Tar in information bittre tror jag och lyssnar pa lirarna och sadir (Intervju elever
TE 2-3 070329).

Som synes ir Overensstimmelsen mellan lararnas utsagor och de intervjuade

eleverna hog och kan ses som ett exempel pa den 6msesidighet som beskrivits 1
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tidigare kapitel. I samband med terminsstarten i arskurs tre siger ocksa en av
cleverna till en ldrare: ”Vi har mognat under sommaren” (Filtanteckningar
060830). Att aberopa en mognadsdiskurs dr inte helt ovanligt i skolsammanhang
(se t.ex. Holm, 2008) och har dr det eleverna sjilva som gor det.

Som tidigare redovisats dr TE 2-3 dr den grupp som tydligast anpassat sig till och
kan anvinda sig av det som erbjuds dem i skolan. De har pa sa sitt ocksa blivit
en del av den 6vergripande institutionella ordningen. Det kan uttryckas och
tolkas som att eleverna genomskadat och forstitt den institutionella ordningen
och funnit den anvindbar. Eleverna har till synes utvecklat en viss f6rmaga att
navigera 1 skolans vardag av kontroll, bedomning och betygssittning. Detta gor
de 1 hog grad med stdd och hjilp av goda och vinskapliga sociala relationer.
Kontrollen, bedéomningen och betygsittningen var det flera av eleverna som
torholl sig ganska avspinda till, dven om det stindigt fanns nirvarande for dem.

I nedanstiaende observation fran inledningen av en lektion framgér detta:

Innan lektionen startar limnar en elev in mappen med skisser. Nir liraren
kommenterar: ”Det var pa tiden” skrattar Linus och sdger att den har legat i skapet. Da
kommenterar en annan elev: "Det kommer pa betyget”. Liraren fragar sedan om lixan
de haft: ”Har ni last de hir tva kapitlen i boken?”. En elev, Sam, replikerar snabbt:
”Nej, tyvarr inte”. Liraren siger att kapitlen handlar om prissittning och Sam siger:
“Men det kan vi d4nda”. Under genomgéingen kommer en elev in klockan 8. 10 och
siger: ’God morgon och ursikta jag kommer for sent”. Dd hors en blixtsnabb
kommentar frin en annan elev 1 klassen: ”Dir rok ditt MVG” (Filtanteckningar
0703206).

Kommentarer av det slag som finns i observationen var mycket vanligt
torkommande hos TE 2-3. Jag tolkar kommentarerna som ett sitt for eleverna
att hantera den kontroll med tillhérande bedomning som stindigt dr verksam i
skolans virld. En del i detta ar att ocksa forsoka ha roligt i skolan.

Positioneringsprocessen for eleverna pa TE 2-3 kan silunda sammanfattas:
Elever har natt en position dir den efterfragade elevidentitet som finns i skolans
6vergripande institutionella ordning blir mojlig att na. Som elevgrupp kan de

ocksa anvinda sig och dra fordel av den.

Pa vag mot vetenskapen med matematik och datorer
som verktyg

Vardagen pa TE har, precis som pia OP, foljts under alla terminer av
utbildningen, frin foérsta dagens upprop till den avslutande examensdagen.
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Elevernas positioneringsprocess utmarks av att skolan utévar ett tydligt och
viljeinriktat arbete for att forma eleverna pa programmet 1 en viss riktning.
Eleverna ska ha goda kunskaper i matematik, naturvetenskap och datakunskap,
tinka sjilva och arbeta hart. En av lirarna pa programmet beskriver arbetet pa
foljande drastiska sitt:

Jag tror att det dr bra att ga hart ut liksom, att man ar jadrigt tuff 1 bérjan av ettan. Och
staller hoga krav och sen kan man ju bli en mjukis lingre fram. Men det giller ju att
lira sig att plugga, om man inte har gjort det innan sa blir ju det néstan ett slag i
ansiktet nar de borjar. Man maste kunna sitta ner, tragela, plugga liksom fa in detta helt
enkelt (Intervju lirare TE 070222).

Som helhet fungerar formningen ovan relativt vil och det finns ocksi en
o6msesidighet i positioneringsprocessen. Eleverna paverkar i viss man skolan 1
den riktning de sjilva 6nskar. Mot slutet av utbildningen motsvarar eleverna i
ganska hog grad den elevidentitet, som pa en 6vergripande niva ingar i skolans
institutionella ordning. FEleverna pa TE framstar dndad inte som jaimfoérbara med
den grupp av hogpresterande elever som finns pa det naturvetenskapliga
programmet. Det naturvetenskapliga programmet 4r det program som
traditionellt har hogst status inom svensk gymnasieskola (Broady & Bérjesson,
2005). Att eleverna pa TE inte kan mita sig med eleverna pa det
naturvetenskapliga programmet dr dock ingen storre nackdel, enligt nagra larare.
De siger att eleverna pa det naturvetenskapliga programmet ibland kan pressa
sig sjalva for hirt och vara alltfor betygsinriktade:

Men lite allmint tycker jag att de 4r mer malinriktade fran borjan pa natur. Alltsa dar ar
det, man behé6ver inte ligea all den kraften pa att de ska komma igang och leda in dem
pa ett spar och de ar valdigt maélinriktade fran borjan de allra flesta. Det kanske snarare
ar sd, att man far férsoka dimpa vissa elever pa natur. Att man ser att det hir ér ju inte
nyttigt £6r hilsan (Intervju larare TE 070202).

En annan lirare menar att eleverna pd TE i jimforelse med eleverna pa det

naturvetenskapliga programmet, ir en mer avspand grupp att arbeta med:

De har... 7jaja det ordnar sig” och ambitionerna har de nog lagt lite mer realistiska
kanske. An om du tinker pa snitteleven pa det naturvetenskapliga programmet, si det
ar en ganska befriande samling att ha att géra med. De ar vildigt direkta (Intervju
lirare TE 070202).

Aven nigra av eleverna funderar pa likheten med ovan nimnda program. Vid en
intervju med eleverna frin TE 2-3 siger de att de laser ungefir lika hart och har
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samma amnen som det naturvetenskapliga programmet. De undrar dock om
detta dr kint av andra:

Lars: Fragan dr om de skulle kommentera att det ar mycket pluggande och si mycket
matte och mycket fysik

Lovisa: Jag tror faktiskt inte det

Mans: Nej, vet de om att vi ldser som naturare, det ar frigan om (Intervju elever TE 2-
3 070329).

Fragan for eleverna ovan, blir i min tolkning, om andra egentligen vet hur svart
och arbetsamt de haft det under sin utbildning. I detta sammanhang ir det
viktigt att betona att det pa Vikaskolan sker viss samlasning mellan TE och det
naturvetenskapliga programmet vilket, enligt min erfarenhet, ar vanligt pa manga
gymnasieskolor. Detta kan vara en forklaring till den nira relationen som

eleverna kommenterar.

Bland eleverna pa TE hors sillan nagra uttryck dar de nedvirderar sig sjalva eller
sager att de blir betraktade pa sidant sitt av andra. Nystrém (2007) beskriver i
sin studie hur hog status skapas och uppritthalls for naturvetenskapliga
utbildningar pa gymnasiet. Ingen av de intervjuade eleverna uttrycker det som de
flesta lirare sager, nidmligen att eleverna pa detta program beskrivs som
”datanoérdar” eller med liknande uttryck. En larare uttrycker dock att eleverna pa
TE dr n6jda med hur de ser pa sig sjilva och att de ocksa har hog status pa
skolan:

Ja, jag tror de tycker att det dr de duktiga eleverna... och jag tror att andra elever
upplever dem som... ja att de ir lite battre 4n andra... sjilva alltsa. Det dr det man hor
1 korridoren lite grann (Intervju larare TE 070614).

Pa TE finns 1 mitt datamaterial inga uttryck dir eleverna nimner exempel pa
diagnoser som kan relateras till funktionshinder av olika slag. Det stimmer ocksa
med forskning som visar att det pa gymnasieskolans studieférberedande
program finns fa elever med funktionshinder (Skolverket, 20006). I studiens data
har jag endast noterat att nigon enstaka elev pa TE ibland fick enskilt stod av
specialpedagog utanfor klassen och utanfor undervisningens ram. Daremot fanns
det ofta tillfallen dir elever spontant uppsokte undervisande lirare f6r att fa hjalp
med uppgifter i exempelvis matematik och fysik. Vid négra tillfallen gavs dven
sadan hjilp till mindre grupper av elever. Elever kunde ocksi sitta och studera
utanfor lirarrummet dir det fanns studieplatser iordninggjorda. Tanken var att
eleverna da snabbt och enkelt skulle fia hjilp av lirare. TE var alltsd det av
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studiens program dir endast ett litet antal elever fick stod. Istillet erbjods och
uppmuntrades eleverna att soka hjilp inom programmets egen ram. Dessutom
uppmuntrades eleverna till att ga pa de extralektioner i matematik, som fanns
inlagt som schemapositioner f6r skolans alla elever. Behov av att forkovra sig

ytterligare 1 matematik verkade alltid finnas pa Vikaskolan.

Sammanfattningsvis betraktas eleverna pa TE som kompetenta nir de borjar
utbildningen och trots vissa tvivel under utbildningen, betraktas de flesta elever
ocksa si ndr de avslutar sin utbildning. Detta har dock fordrat ordentliga
arbetsinsatser av bade elever och lirare. For eleverna forekommer en
huvudsaklig positioneringsprocess och positioner som ir inriktade mot vidare
studier pa hégskolor och universitet, aven om inte alla elever lockades av detta. I
forskning av Forsey (2007) framtrider resultat som visar att ungdomsskolans
verksamhet alltmera inriktades mot utbildningar med hog status. Enligt Forsey
var detta for att skolan skulle bli mer attraktiv f6r medelklassens barn.

Sammanfattande reflektioner —
positioneringsprocesser i tid och regionaliserade rum

Rorelsen 1 positioneringsprocessen for studiens elever har i1 kapitlet beskrivits
och analyserats i rum och 6ver tid. I detta avslutande avsnitt kommer betydelsen
av tid och rum diskuteras mer specifikt och det Giddens (1984) benimner som
regionalisering kommer att tillf6ras analysen.

Differentierande processer

Dimensioner av tid och rum ir i struktureringsteorin centralt for forstielsen av
hur vardagliga handlingar och mer bestiende sociala system, som institutioner,
hinger samman. T. Johansson skriver:

Genom att teoretisera och betona betydelsen av tids- och rumsdimensioner kan
Giddens knyta samman 4 ena sidan socal integration, dvs den sociala interaktion som
involverar konkreta sociala moéten “ansikte-mot-ansikte” och som bidrar till
utvecklandet av regelbundna sociala monster, 4 andra sidan systemintegration, dvs
handlingsmoénster utstrackta i tid och rum som bildar mer eller mindre institutionella
monster (Johansson, T. 1998, s. 4206).

I exemplen och analysen fran studiens olika rum, som bade mentalt och konkret

utgdrs av programmen dir eleverna studerar, kan olika differentierande

positioneringsprocesser 6ver tid urskiljas. For de tre programmen ér riktningen
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och milet for positioneringsprocesserna och positionerna olika. For eleverna
bidrar det till skiftande mojligheter for institutionellt identitetsskapande da den
sociala integrationen som studerats har blivit en del 1 mer bestdende system.

Eleverna pa IV, som konkret och rumsligt faktiskt redan dr i gymnasieskolan,
verkar trots det inte hora dit. Programmet tolkas ocksa i tidigare forskning som
en fortsittning pa en alternativ skolkarriar (Emanuelsson & Persson, 2002;
Emanuelsson, 2003). Detta blir i denna studie tydligt nir eleverna uppmanas att
sOka till gymnasiet — trots att de alltsa redan dr ddr. Under aret pa IV finns det
ndgra elever som sedan nir malet att bli elever pa ett nationellt program, det de
sjlva benimner som det riktiga gymnasiet. D4 forst kan dessa elever starta fran
en liknande position som de nationella programmens elever. Det finns dock
nagra lirare som papekar att aret pa IV, ocksa kan forsvara for eleverna nir de
vil kommer till ett nationellt program. Pa IV deltar inte eleverna i det stéd som
erbjuds en del 6vriga elever pa skolan. Stodet till eleverna kan sdgas finnas
inbyggt i programmet och blir ibland permanent, da en del elever dven efter aret
pa IV far st6d av sina tidigare ldrare darifran. Forskning visar att elever som
borjar pa detta program ocksa tidigare har fitt mycket stod (se t.ex.
Emanuelsson, 2003) och i min studie framgar att stodbehovet f6r en del elever
kvarstar efter I'V.

Eleverna pa OP blir under utbildningen alltmer positionerade mot vird- och
omsorgsverksamhet. De positioner som dr utgangspunkter for elevidentiteter i
skolan, blir under utbildningstiden allt svarare att uppna for eleverna. Positionen
tor dessa elevers identitet finns huvudsakligen utanfor skolan som institution.
Den position de uppnar som personal inom vard och omsorg utanfér skolan, ar
inte 1 Overensstimmelse med positioner for elevidentitet inom skolan.
Positioneringsprocessen och positionerna pekar alltsa huvudsakligen mot arbete
inom vard och omsorg. Flera av eleverna uttrycker dock, att de efter gymnasiet
vill studera vidare pa hdogskola och universitet. FOr nagra elever kan dessa
framtida positioner bli svara att uppna da godkinda betyg (frimst Matematik B)
verkar vara en kritisk punkt for eleverna pa OP. De erbjuds och deltar i
varierande grad 1 skolans individuellt riktade stédatgirder och for kirnimnen
torliggs stodet 1 hog grad utanfér programmets ram.

For eleverna pa TE dr positioneringsprocesserna som sker i tid och rum

synkroniserade och tydligt malinriktade mot en viss elevidentitet inom
skolsystemet. Eleverna ndrmar sig under utbildningstidens process alltmer
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positioner dir den oOnskvirda elevidentiteten pd Vikaskolan kan uppnas.
Dessutom stricker sig denna positioneringsprocess och dessa positioner dven
utanfér gymnasieskolan. For de flesta av eleverna pa TE dr riktningen mot
fortsatta studier inom hogskolor och universitet tydligt utpekad. Naigra av
eleverna verkar dock inte riktigt tro pa denna vag for sin egen del och de verkar
heller inte vara speciellt lockade av den.

Under utbildningen sker for eleverna pa de tre programmen en process, som
delvis kan beskrivas med begreppsparet differentiering och polarisering. Dessa
tva begrepp forklaras av Furlong (1985) pa toljande sitt:

Differentiation refers to the way in which a relatively homogenous group of pupil is
sorted and ranked according to criteria of academic achievement and ‘good behavior’.
It is essentially a process carried out by teachers. Polarization, on the other hand, takes
place among the pupil themselves as a result of the differentiation — it is the process by
which they produce their own subculture (Furlong, 1985, s. 93).

Eleverna i min studie var, redan nir de startade sin utbildning pa Vikaskolan,
differentierade genom de val de gjort till olika gymnasieprogram eller inte haft
mojlighet att ens gora. Under utbildningstiden har differentieringsprocessen
mellan eleverna pa programmen forstirkts ytterligare. Detta har skett trots att
tanken med den nuvarande gymnasieskolan ar att alla program, oavsett
inriktning, ska bidra till 6kade moijligheter for eleverna. Differentieringen som
blivit synlig 1 studien, handlar inte enbart om skillnader mellan
studieférberedande och yrkesfoérberedande program. De skillnader som
framtrider inom kirnimnen, speciellt f6r matematik, har ocksa betydelse for
processer av differentiering och polarisering mellan elever och elevgrupper. Ball
(1981) menar att differentieringen okar ju lingre upp i skolsystemet elever nar
och att det ocksad bidrar till 6kad polarisering. Mitt resultat visar att de flesta av
studiens elever strivar efter och forsoker att narma sig den Onskvirda
elevidentiteten, men de ges olika mojligheter att lyckas. Den polarisering inom
och mellan elevgrupper som beskrivs av Ball, ar inte sdrskilt framtridande i
toreliggande studie men uppvisar diremot vissa likheter med Allens studie
(1995) och ocksa med Lang (2004) som beskriver stor variation bland eleverna.
Allen pavisar att eleverna sjilva i hog grad paverkar det identitetsskapande som
sker pa skolan, genom bide motstind och sjilvreflektion. De flesta elever 1
denna studie forsoker alltsa anpassa sig till det som skolan efterfragar och inga
direkta subkulturer blir tydliga i datamaterialet.
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Betydelsen av regionalisering for institutionellt
identitetsskapande

I detta avsnitt ska vi férdjupa betydelsen av olika rum, da det pa Vikaskolan sker
en regionalisering i och av elevernas utbildning. Regionalisering kan forstis pa
olika nivder och en konkret forstielse ar hur exempelvis en skola indelas i olika
rum dar olika aktiviteter forliggs pa olika platser. Shilling (1991) har undersokt
rummens betydelse for differentiering och ojamlikhet mellan kénen och
Gustafsson (2003) beskriver hur olika aktiviteter dr regionaliserade i skolans
pedagogiska verksamhet. Det ir intressant att notera att forekomst av sarskilt
stod, 1 denna studie kan beskrivas som delvis regionaliserad. Eleverna pa IV och
TE fir 1 hog grad stod inom programmets ram och hela IV har en
kompensatorisk funktion. Eleverna pa IV befinner sig huvudsakligen i de rum
som dr anvisade for de olika dmnena. Det stod som berér matematik erbjuds
dock till alla elever pa skolan, men inte explicit till IV. Stodet i matematik utgar i
hog grad fran en region, som jag tolkar som tydligt tillhérande de tekniska och
naturvetenskapliga programmen pa skolan. Diremot ges stodet for OP i hog
grad utanfor programmets ram for kirnimnen men inom programmets ram nar
det giller karaktirsimnen. Enligt tidigare forskning (Kvalsund et al., 1998;
Kvalsund, 2004; Myklebust; 2002) har den norska gymnasieskolan 1 lag grad
torindrats, trots nya gymnasiereformer. Forskarna ovan beskriver en
torharskande kultur, dir timplaner fortfarande ar det som styr undervisningen. I
toreliggande studie dr det svart att beskriva ett enhetligt och konsekvent stod pa
skolan, da det finns pa olika nivder, i olika former och regioner pa de tre
programmen som ingar i studien. Diremot framstir det som att stédet pa TE
finns, men framtrider inte som ndgot specifikt utan som en del av
undervisningen. Pa OP dr det mer traditionellt specialpedagogiskt stod 1i
kirnimnen, som inte ar integrerat i programmets undervisning som helhet.
Eleverna pa OP gar alltsd delvis ifran undervisning pa programmet for att fa
stod. Pa IV kan hela programmet betraktas som ett integrerat stodpaket.
Eleverna far all sin undervisning inom ramen for programmet. Detta stod far de

oavsett om de behover det eller inte.

Generellt betonas pa skolan vissa delar av det som ska reglera sirskilt stod.
Vikten av att anvinda atgirdsprogram var exempelvis féremal f6r information
pa Vikaskolan. I samband med ldsarsstarten informerades all personal om
atgardsprogram och dessas anvandning pa skolan. En av skolledarna menade att
det var viktigt att atgirdsprogram anvindes om det blev problem och att de da
skulle vara “enkla att anvinda” (Filtanteckningar 060817). Aven under
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torildramoéten informeras om atgardsprogram och att elever har ritt att fa extra

stod. Elevstodsteamet motiverade da extra stod pa foljande satt:

Specialpedagogen: ”En del elever har fatt kimpa for betygen i grundskolan och klarat
det tack wvare extra stod. Da kan de behova fortsatt stod ocksa i
gymnasiet” (Filtanteckningar 060927).

Hir sker aterigen en betoning av betyg som argumentation for extra stod. Som
helhet verkar det specifika stédet frin specialpedagogerna vara individuellt riktat
till enskilda elever eller mindre grupper av elever:

Pratar med en av specialpedagogerna i korridoren. Hon siger att en del elever inte
verkar forsta allvaret 1 att de behover ldsa sjilva. Hon hinner hjilpa alla elever, men
inte om det 4r hela klasser som behover stod (Filtanteckningar 061106).

Ovan finns det en uttalad 6nskan om att elever ska ta mera eget ansvar, dven om
de ocksa kan fa hjilp. Aterigen blir den 6vergripande ordningen tydliggjord dir
elever ska vara sjilvreglerande och ansvarsfulla (jfr Dovemark, 2004; Granath,
2008).

Sammanfattningsvis pekar analysen 1 detta kapitel pa att regionaliseringen pa
Vikaskolan har betydelse f6r positioneringsprocesser och positioner dir
elevernas elevidentitet kan utvecklas. Allra tydligast och med stort genomslag ar
regionaliseringen f6r OP. OP har en stor del av sin utbildning konkret forlagd till
de vard- och omsorgsinstitutioner de utbildas for att arbeta inom. Denna del av
utbildningen, denna region, dr dold for de flesta 6vriga aktorer pa skolan, utom
tor karaktirsimneslirarna som sjéilva har en yrkesbakgrund inom dessa omraden.
For eleverna sjilva dr inte denna region dold, men det som sker dir och den
kunskap som eleverna utvecklar far inget genomslag och betydelse for
elevidentiteten pa Vikaskolan i positiv bemirkelse. Aven eleverna sjilva tvivlar
ibland pa virdet i det de lart sig och kan. Utéver att en stor del av elevernas
kunskapsomrade dr skilt fran skolan, finns de ocksia nir de dr pa skolan,
huvudsakligen pa en relativt undanskymd och mérk plats i skolans egna lokaler —
en vardregion. Inom denna region ges ocksid stodet inom programmets
karaktirsimnen. Om vi kontrasterar detta, sitter det i relation till den centrala
placering, de ljusa och vilordnade lokaler dir eleverna pa TE fér en stor del av
sin utbildning, blir regionaliseringen av skolan bade sliende och tydlig. De
kunskapsomraden som eleverna pa TE studerar ar ocksa betonade som centrala.

Speciellt matematiken ar nagot som framhivs som viktigt pa skolan. Eleverna pa
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TE befinner sig foljaktligen i regionens centrum, i det nav dir mycket av det som
virderas hogt pa Vikaskolan blir méjligt att uppna.

Regionen for eleverna pa IV har till viss del avgrinsats rumsligt, genom att
undervisningen pa programmet huvudsakligen sker i tre nirliggande klassrum pa
skolan. Eleverna pa IV har inte heller nagra egna skip som eleverna pa de
nationella programmen har. Fleverna, deras viskor och jackor ska uppenbarligen
rymmas inom de tranga utrymmen de och deras lirare tilldelats. Budskapet som
ges till eleverna kan tolkas som att de inte behover lika stora och funktionella
utrymmen for studier som en del andra elever pa skolan uppenbarligen har
behov av. Nagra av eleverna pa IV har ocksd praktik inom olika verksamheter
utanfér skolan och idven detta innebdr en regionalisering och avgrinsning i
relation till skolan som helhet. Den regionalisering som har stOrst
genomslagskraft dr dnda den avsaknad av godkinda betyg som bidragit till att
eleverna studerar pa IV. De befinner sig bokstavligt talat i en IG-region,
dtminstone temporirt.

Analysen 1 detta kapitel pekar som helhet pa, att vissa regioner inom skolan i
hogre grad dn andra bidrar till positioner med olika mojligheter och
begrinsningar for utveckling av elevidentiteter. Den elevidentitet som aterfinns
och efterfragas i skolans 6vergripande institutionella ordning, ges betydligt storre
mojlighet att utvecklas inom TE.

I nista kapitel ska en annan aspekt av positioneringsprocesserna pa Vikaskolan

belysas mer distinkt. Dér ska ndrmare analyseras hur kon, social bakgrund och
etnicitet bidrar till positioner for elevidentitet.
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KAPITEL 11

POSITIONERINGSPROCESSER | RELATION TILL
KON, SOCIAL BAKGRUND OCH ETNICITET

Foregiaende kapitel har haft fokus pa positioneringsprocesser som ryms inom
ramarna for den tid eleverna studerar pa Vikaskolan. I detta kapitel redovisas
mer specifikt hur sociala positioner genom positioneringsprocesser skapas och
aterskapas 1 skolan och i samhillet. Nu gors beskrivningar och analys i relation
till kon, social bakgrund och etnicitet, dven om dessa aspekter finns med 1i
avhandlingens alla kapitel. Jag har dock valt att i ett resultatkapitel mer specifikt
belysa betydelsen av dessa, da det ar framtridande aspekter som 1 studien visat
sig ha olika och varierande betydelse for hur elevernas identitetsskapande
gestaltas.

Genom de val och utfallen av de val som eleverna gjorde (eller inte hade
mojlighet att gora) till gymnasieskolan differentierades de redan fran borjan till
olika program. Detta framgar ocksa tydligt i tidigare utredningar och forskning
om svensk gymnasieskola (se t.ex. SOU 2000:39). Enligt resultatet i denna studie
torstarks differentieringen ytterligare under gymnasiedren vilket ocksd Lund
(2006), Nystrom (2007) och Beach (1999, 1999a) redovisar 1 sina studier fran
gymnasiet. Nedan ska redovisas for hur differentieringen till olika positioner
yttrar sig 1 foreliggande studie. Betydelsen av bade kon, social och etnisk
bakgrund flitas in i och forstarker varandra, men i detta kapitel ska forst en mer
renodlad beskrivning och analys presenteras. I kapitlets sista avsnitt fors en
diskussion dir begreppen mer relateras till varandra.

Betydelsen av kon

I avsnittet kommer inledningsvis en kort redovisning goras fran ett overgripande
skolperspektiv och aspekter pa férdelningen mellan kvinnliga och manliga elever
pa programmen. Efter det foljer redogorelsen mer specifikt undervisningen pa
de olika programmen och fokuserar pa kroppens betydelse och hur det
underrepresenterade konets positioneringsprocesser yttrar sig.
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Traditionellt uttryckta forstaliningar och grupperingar av kon

I det som kan hanfoéras till sidant som ar mer 6vergripande pa Vikaskolan,
exempelvis elevers deltagande 1 olika musikgrupper och aktiviteter under
elevernas sista ar pa skolan, finns uttryck for uppdelning och skillnader mellan
konen. Dessa skillnader dr traditionella och stereotypa 1 sina uttryck.

Skolans olika musikgrupper, som upptrider frekvent i olika sammanhang, ar
uppdelade pa manliga och kvinnliga grupper, dven om dessa grupper ocksa
sjunger tillsammans. Sangerna som framfors dr emellanat ocksa innehéallsmassigt
uttryck for stereotypa forestillningar om kvinnor och man. De manliga eleverna
sjunger exempelvis om sport och antalet minuter det tar att ta av en klinning.
Sangerna de kvinnliga eleverna sjunger har romantiska texter som uttrycker
karlek till unga man.

Nir det giller traditioner for Vikaskolans studentfirande berdrs detta i béade
skoltidningen och informationsmaterial fran skolan. Fragor och konkreta tips
infor studentexamen uppmirksammas. I detta material star att lisa att unga
kvinnor mest tinker pa balklinning, studentklinning, skor, frisyrer och smink,
medan de unga minnen mest tinker pa festen (Dokument: Skoltidning;
Informationsmaterial). I internationell forskning (Best, 2000; Forsey; 2007) har
ocksa de avslutande och mer festliga delarna av ungdomsskolan analyserats. Dir
lyfts betydelsen av den avslutande balen fram och detta framtrider alltsi som
centralt ocksa pa Vikaskolan.

Pa gymnasieskolans program speglas ocksa i1 hog grad motsvarande
konsuppdelning som sedan forekommer pa arbetsmarknaden (se tex. SOU
2008:27; Skolverket, 2008). Overvigande antalet elever pa OP ir kvinnor och
overvigande antalet elever pa TE dr min. Pa IV dr det under det dr jag foljt
gruppen betydligt fler min 4n kvinnor. Lirarna pa programmet uppger dock att
detta har varierat under aren. Pa IV finns, enligt Skolverkets statistik (2008), fler
unga man 4n kvinnor pa nationell basis.

I bade observationer och intervjuer problematiseras kon i lag grad av studiens
aktorer. Det som nimns ar frimst den obalans i antalet elever av olika kén som
finns pa OP och TE och de konsekvenser som detta far i undervisningen pa
programmen. En av lararna sager:

Det ir ju svirhanterligt ofta, nu kanske jag dr gammeldags, jag vet inte men... for
manga flickor 1 samma grupper det blir sillan bra. Det blir mycket tjafs och det blir
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inte uttalat, det smygs det sigs inte ritt ut och... nu ir det vil inte bittre om det bara
ar pojkar 1 och for sig. Da blir det ju andra konstigheter. Det dr bra om det finns tre,
fyra, fem pojkar som sitter sin prigel pa klassen. Kan ricka med en, som sitter sin
prigel pa klassen som alltsa inte dr den tysta typen. Sd hjalper de oerhort, det blir helt
plotsligt hogre till tak. Det ar en trakig sanning men jag tror det ér sa (Intervju larare).

I lararens kommentar ovan uttrycks en dsikt om att fler unga man i sig, skulle
kunna paverka grupper i positiv riktning. En av lirarna pa TE uttrycker istallet
att programmet inte har lyckats locka till sig si manga unga kvinnor och
beskriver det som “grabbigt™:

Sofia: Jag tror att de tinker att elevkategorin den ir lite grabbig, samlingen ér lite b6sig
lite skruvat (skratt), tror jag att de tinker. Och att det ar lite datafreak. Alltsa att det dr
de som snackar RAM minne och sant pa rasterna (...)

MJ: Det forknippas ihop med data vildigt starkt?

Sofia: Ja det tror jag ocksa grabbigheten. Mm och det dr svart att bli av med den. Vi
har ju inte lyckats locka s ménga tjejer (Intervju lirare TE 070202).

En annan lirare menar att eleverna pa TE har mindre press och forvintningar pa
sig sjilva 4n en del andra elever har. Vidare menar liraren att det vid jamforelse
mellan kénen finns skillnader:

Mm, de ir kanske lite for studentikosa en del av dem och sen har de ju... vilket ju
bade ir enerverande emellanit ocksa kanske ocksd befriande. De har ju faktiskt en
ganska stor distans till sig sjilva de har killarna, om jag jimf6r med flickor som oftast
har mycket forvantningar och press pa sig sjalva (Intervju lirare TE 070202).

Aterigen framkommer synpunkter dir eleverna pa TE upplevs som avspinda
vilket sarskilt giller de manliga eleverna.

Lirarna uttrycker en 6nskan om en jimnare kénstérdelning, vilket inte eleverna
gor. Utifran uttalande av elever av bada konen pa bada programmen ovan, ir
min tolkning att det uppenbarligen inte dr nagon efterfragan pa kvinnliga elever.
Inga av elevernas uttalanden tyder pa att de 6nskar fler kvinnliga elever i klassen.
Pa TE menar bade kvinnliga och manliga elever att den radande
konstérdelningen inte har nagon betydelse utan istillet dr bra:

Lovisa: Jag tycker inte att det har nagon betydelse. Jag sjilv tycker att det dr vildigt
skont att komma ifran det hir med tjejgrupperingar, for att det blir sa oroligt och alla
snackar skit om alla. Jag tycker det ér jatteskont att slippa det. Och sen ar killar alltid
roligare (skratt) (Intervju elever TE 2-3 070329).
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Karin 1 TE 1-2 sdger nir jag fragar om konsférdelningen 1 klassen: ”Det blir ju
roligare med bara killar 4n bara tjejer. Det blir inte lika mycket tjafs och brak”
(Intervju elever TE 1-2 071005).

I empirin finns alltsi genomgdende uttryck som kan tolkas som att unga min
som grupp ir mer efterfraigade av eleverna sjilva. Detta blir intressant att jimféra
med forskning fran tidigare skolar (Holm, 2008) dir det framkommer att pojkars
aktivitet 4r norm och flickor underordnade. P4 OP uttrycker ocksd flera av
eleverna av bada kénen och ndgon lirare att underrepresentationen av min pa
programmet ar nagot negativt (Intervju elever OP 1-2 071025).

Det som i andra sammanhang (se t.ex. SOU 2008:27) uppfattas som ett problem
inom bade gymnasieskolan och arbetsmarknad, uttrycks inte som problematiskt
av eleverna. Elevernas yrkesframtid kan troligtvis finnas inom omriden som ir
relativt uppdelade med avseende pa kon, men det framstar inte som att eleverna
reflekterar 6ver detta. Detta Gverensstimmer dven i hog grad med de 6nskade
framtidsyrken som eleverna beskriver i intervjuer och samtal. Bland eleverna pa
TE ir det oftast arkitekt- och ingenjorsyrket som anges som framtidsdrémmar,

dven om nagra elever pa programmet ocksa ser en annan framtid framfor sig:

I cafeterian sitter sex elever fran TE 1-2. De har haltimma och jag frigar dem om
deras framtidsplaner (vill f6lja upp intervjufragorna). Lasa vidare till ingenjor svarar tre,
kameraman siger Anna (men siger ocksa att det gar vil inte). En elev Oskar skrattar
och siger ”A-kassa” och en annan elev ”jobba pa ICA”. Daniel sdger att han borde ha
satsat pa sprak... men nu dr det for sent. Det har snart gatt tva ar och for sent att borja
om (Faltanteckningar 071015).

Den framtid som dr sjilvklar f6r en del av eleverna pa TE, ir alltsd inte den som
alla elever varken vill ha eller tror vara méjlig. Bland de flesta kvinnliga eleverna
pa OP ir sjukskoterska och barnmorska frekvent nidmnt som Onskat
framtidsyrke. Bland de manliga eleverna nimns istillet polis, sjukgymnast och
psykolog. En av eleverna, Lukas sdger ocksa att han, i framtiden vill studera i
Lund — vad han vill studera framgar dock inte (Intervju elever OP 1-2 071025).

Pa IV ir elevernas konstillhorighet sillan kommenterad i gruppen av varken
lirare eller elever, trots att manliga elever dr klart Overrepresenterade. Under den
tid jag foljde programmet dndrades undervisningsgrupperna ett antal ganger. Det
blev pa 1V, i jimférelse med de andra programmen, som helhet inga tydliga
grupper vare sig med avseende pa kon eller med andra grunder f6r grupperingar.
Eleverna pi studiens IV s6ker 1 hog grad vidare till yrkesférberedande nationella
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program, som foljer traditionella kénsnormer. Det finns dock undantag da
manliga elever soker till och borjar pa omvardnads- och barn och
fritidsprogrammet. I forskning av exempelvis Broady och Boérjesson (2005) och
Svensson (2008) konstateras dock att fa forindringar over tid har skett nir det
giller elevers gymnasieval i relation till kon och social bakgrund. Ménstren ar
saledes stabila och framstar som bestdende over tid.

"Inte kortkort och inte urringat, se snygg och prydlig ut”

Pa programmen framtrider olika situationer som kan fOrstds i relation till
identitet och syn pa kon, kropp och makt bade i skolan och 1 samhallet. Tidigare
har observationer frin en julklappsutdelning pa skolan redovisats da paketen till
IV anspelade pa godkinda betyg (se kapitel sju). Paketen som gavs till OP och
TE hade rim med anspelningar som berorde elevernas kroppar och utseende. 1
paketet till OP antyddes kroppsbeharing, eller snarare avsaknad av detta, med

téljande rim:

”Varje dag ndr ni vaknar kidnner ni att det ar nagot ni saknar. Vi har tinkt sen igar att
ni behéver mera har. Kroppsbeharing hir ni far”. Paketet till eleverna pa TE hade
istallet ett rim med anspelningar pa att det fanns olja 1 paketet. Olja som eleverna pa
TE skulle smorja sig med och da speciellt utvalda delar av kroppen (Filtanteckningar
061201).

I Ambjornssons (2003) studie fran gymnasieskolan beskrivs att rakning ir en
mycket kvinnlig aktivitet vilket ocksd antyds i rimmet ovan. I skolkatalogerna
torekommer det, att nagra av skolans manliga elever later sig fotograferas med
lite klader pa sig, vilket kan forklara det rim som var riktat till TE.

I empirin har kommentarer om elevers kroppar blivit allra mest framtridande pa
OP. Det har dir varit mest frekvent i samband med férberedelser infér och
uppfoljningar av APU. Dels diskuteras elevers klidsel dels de kvinnliga elevernas
erfarenheter av att ha blivit utsatta f6r kommentarer och kroppskontakt som kan
tolkas som sexuell. Tva observationer fran OP 1-2 far belysa detta omride. Den

inledande observationen ir frin forberedelser infér gruppens forsta period med
APU:

Klider kan var ett sitt att kommunicera siger liraren och undrar vad de ska tinka pa
nir det giller deras egen kladsel? I nedanstaende diskussion betonas av liraren att de
ska arbeta med ildre minniskor. Mira svarar att de inte ska var utmanande eller
politiskt klidda, utan ha neutral klddsel. Sedan tar liraren upp kepsfragan och stiller
det som en direkt fraga till de elever (endast fyra killar) som har huvudbonader pa sig
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inomhus. En av dem svarar att ”det ser ovardat ut med keps”. Rast 10 min. Sedan
fortsitter liraren med “kepsfragan” och nu ocksa piercing, dir hon betonar att de inte
far ha piercing i slemhinnor nir de dr pa vissa praktikstillen. En elev undrar om det
gar att ha piercingen pa stillen dir “de inte syns”. ”Under kliderna, till exempel i
naveln?”. Mira sdger plotsligt (angdende klidder): Inte kortkort och inte urringat, se
snygg och prydlig ut”. Diskussionen gar under ledning av liraren vidare till hur man
ska prata: "Hogt och tydligt” svarar en elev och en annan kommenterar: "Men da far
man svaret — tror du jag ar dov eller?”. Kalle, en av eleverna pa sista raden muttrar:
”Vartor ska vi anpassa oss till dem f6r, det dr ju sjukt” (Féltanteckningar 061023).

Hir sdger Mira plotsligt att deras klidsel ska vara av viss karaktir som édr limplig
i den situation de dr i. Kalle ddremot ifrdgasitter, varfér de som elever ska
anpassa sig och sitt sitt att prata. Det dr ett exempel som kan tolkas som
motstind mot den kommande identiteten som vardare. I nista situation ar det

elevernas erfarenheter frain APU som f6ljs upp under en lektion:

Sa lamnar de denna uppgift och liraren gar vidare och vill ta upp hot och vald
eftersom det, enligt liraren, ar frekvent inom vird och omsorg. Detta visas med hjilp
av statistik. Ldraren siger: ”Jag vill inte skrimma er men det 4dr en del av vardagen”.
Liraren betonar ocksa att det oftast handlar om vardtagare med till exempel svar
angest. Sedan ger liraren exempel frin sin egen yrkeserfarenhet. Liraren berittar om
sina erfarenheter och fragor sedan eleverna om deras erfarenheter. Detta leder till 6kad
aktivitet 1 gruppen. Ingrid siger att hon blivit kallad allt mé6jligt (...). Anna berittar att
nir hon frigade en vardtagare om han ville ha mat fick hon svaret: ”Nej, jag vill ha dig
1 singen”. Liraren hinvisar da till tidigare diskussion om att inte ha utmanade klader
och siger “till exempel ringade linnen och shorts ir inte s lampligt” (Féltanteckningar
071025).

I situationen ovan kommer klidseln plotsligt ater upp och liraren och gruppen
tragar inte hur Anna sjilv uppfattade situationen och upplevde det virdtagaren
sa till henne. Inte heller problematiserades situationen vid detta tillfille, utan
kopplas till vikten av att inte vara utmanande kladd. Situationen kan tolkas som
att kvinnor sjilva dr ansvariga for de nirmanden de utsitts for. Detta kan
jamfoéras med Jacksons (2000) forskning om hur en grupp flickor uppfattades
som bekymmersamma i skolan, da de till exempel ansigs som alltfér utmanande.
I Berggrens (2001) studie framkommer att arbetarklassflickor stravar efter att
framstd som lagom. I relation till begreppet respektabilitet som Skeggs (1999)
utgar frin i sin forskning, blir diskussionen fran lektionen ovan ocksa intressant.
Enligt Skeggs ir stravan efter respektabilitet och erkinnandet av att vara
respektabel typisk for den grupp av kvinnor som hon foljt. Ansvaret for
respektabiliteten verkar dock, i situationerna ovan, ligga pa de unga kvinnorna

sjalva.
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Jag har tidigare hanvisat till skolkatalogen och da till anspelningen pa de manliga
elevernas kroppar. Eleverna 1 OP 2-3 har till fotograferingen, formulerat en
mening som innehéller en beskrivning dem sjilva och meningen innehaller
slagkraftiga rim. Denna mening finns som rubrik 6ver deras klassfoto i
skolkatalogen och framférdes ofta hogljutt under examensdagen. I texten finns
anspelningar pa bade deras fordelaktiga utseende och deras kommande yrke som
underskoterskor (Dokument: Skolkatalog).

En intressant fraga dr hur de unga kvinnornas syn pa sig sjilva paverkas av det
de 4r med om under utbildningen pa OP. Dessutom finns anledning att fraga sig
hur de uppfattas av andra. Det framstir som att en del av erfarenheten fran
utbildningen ar att de som elever och framtida vardpersonal ska finnas till f6r
andra minniskor och att andra har ritt att kommentera deras klidsel och
kroppar. I detta sammanhang finns det dock, nir det giller klddsel, formella krav
pa vardpersonal. Jag har fragat mig om det finns situationer pa de andra
programmen som jag inte har noterat eller uppfattat som framtridande med
avseende pa kliddsel. I datamaterialet kan jag dock inte finna detta, dven om
social anpassning betonas pa IV. Hir har dock sillan elevernas klidsel varit
toremal t6r diskussion och variationen av klidseln var bland eleverna pa IV stor.
For eleverna pa TE dr det 1 hogre grad deras intellektuella foljsamhet och
anpassning som framtrader som central. Dessa elever utgjorde ocksd den grupp 1
studien dir klddseln var relativt likartad och f6ga uppsevickande som helhet.

Grupperingar av det underrepresenterade konet

Mot slutet av filtstudien noterade jag att elever av underrepresenterat kén 1 OP
1-2 och TE 1-2 sl6t sig samman alltmera. I sin studie beskriver Holm (2008) hur
en grupp pojkar med invandrarbakgrund i allt hogre grad anpassar sig till skolan,
men 1 Ovrigt har jag inte funnit forskning om detta omride som ror
gymnasieskolan. Den sneda konstérdelning som dr aktuell pda programmen i
denna studie férekommer ju sillan i grundskolan dir klasser 4r mer heterogena
med avseende pd kon. Det kan dérfér vara svart att jamfora forskning i dessa

avseenden.

I bide OP 1-2 och TE 1-2 skedde en rumslig positionering da grupper av det
underrepresenterade kénet under lektionerna sokte sig till varandra varvid deras
aktivitet 6kade. For de kvinnliga eleverna i TE 1-2 noterades ocksa detta av en av
deras lirare som kommenterade: “Tjejerna dr dock pa gang” nir vi pratade om

gruppens utveckling som helhet (Faltanteckningar 070914). De tre kvinnliga
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eleverna i gruppen satt ofta tillsammans mitt framfér liraren langt fram 1
klassrummet. Diremot forefoll de inte positionera sig gentemot klassens manliga

elever i exempelvis diskussioner eller under raster.

I OP 1-2 placerade sig ofta gruppens manliga elever tillsammans langt fram i
klasstummet. Detta sammanfoll ocksa 1 tid, med att flera av dessa elever blev
alltmer engagerade av innehallet pa lektionerna och diskuterade med lirarna. 1

situationen nedan handlar det om varmen i klassrummet:

Liraren fortsitter att prata om arbetsmiljo och kommer in pa temperaturer och da
sager Ingrid: ”Aldrig varit varmt i det hir klassrummet”. Liraren sager, att det har vi ju
lyft flera ganger om arbetsmiljon i skolan. Flera elever (mest killar) engagerar sig nu 1
diskussionen om virmen i programmets lokaler. Adam: ” Vi ér ju i en killare ocksa...
virme stiger uppat” (Faltanteckningar 071025).

Denna elevgrupp uttrycker som tidigare redovisats, ocksd krittk mot skolans
institutionella ordning. I situationen ovan ar de mycket aktiva och delaktiga i
diskussionen. Ingen av eleverna i gruppen ifragasatter varfor de befinner sig i en
lokal som de upplever och beskriver som en killare. Detta dndras dock 6ver tid.
Nir jag dr dter pa skolan for att samtala om studiens resultat, ar upprordheten
om lokaler stor bland flera av eleverna i OP 1-2 (Minnesanteckningar 080415;
090602).

Elevernas sociala bakgrund och framtid

I avsnittet nedan kommer uttryck f6r och betydelsen av elevernas sociala
bakgrund for positioneringsprocesser att beskrivas och analyseras. Avsnittet
inleds med en redogorelse av forildrars och elevers yrkesarbete. Direfter foljer
en redovisning utifran mer direkta kommentarer om elevernas upplevelser och
betydelsen av social bakgrund och framtid. Nar det giller gymnasieskolan som
skolform,  dr  forskningen = om  differentiering  utifrin  forildrars
utbildningsbakgrund omfattande och visar att monster dr svira att bryta
(Eriksson & Jonsson, 1994; Svensson, 2008). Lindblad (1994) menar att
differentieringen ocksa skapar villkor for den dagliga interaktionen i skolan,
vilket ocksa framkommer i denna studies empiri. Beach (1999, 1999a) har i sin
forskning frin gymnasieskolan, lyft fram hur det pa olika program kan
forekomma skilda undervisningspraktiker i samma kurs. Aven detta framgir i
toreliggande studies empiri och har ocksa berérts 1 kapitel tio.
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Utbildning, arbete och ekonomi

Bland eleverna namns 1 olika sammanhang féraldrars utbildningsbakgrund och
yrke. Pa OP ir detta mest frekvent nir det hanvisas till médrar som arbetar inom
vard och omsorg. Eleverna uppger att de far hjilp med inlimningsuppgifter i
karaktirsimnen. Ett par elever siger att det ar bdttre att arbeta hemma med
uppgifterna eftersom de da kan ta hjalp av sina médrar som arbetar inom varden
(Faltanteckningar 070326). Detta ir intressant, da det i forskning av Sivertun
(2000) patalas att fordldrar som ér lagutbildade far svart att hjilpa sina barn med
skolarbete. I min empiri finns exempel pa att forildrar har nytta av sin egen
bakgrund nir de ska hjilpa sina barn i skolan, dven om de inte ir akademiker.
Under intervjun med en av lararna hanvisas till att det bland elevernas forildrar
tinns flera som jobbar inom vard- och omsorgsomradet och att det for dessa
elever ofta fungerar vil i skolan. Liraren antyder alltsa att det finns en koppling
mellan elevens yrkesval och forildrarnas, vilket kan tinkas bidra till en positiv
paverkan for elevens skolsituation (Intervju lirare OP 070227).

Valet av Vikaskolan som gymnasieskola kan ocksa for en del elever ha paverkats
av att deras forildrar studerat dir. Pa ett foraldramote pa TE samtalar jag med
ett fordldrapar som siger att de ar mycket néjda med sonens val av utbildning
och skola. De har bada gitt pa Vikaskolan sjilva och de uppfattar den som en
bra skola:

Gar sa vidare till TE 1-2 dér det ocksa dr cirka 25 forildrar och tva lirare. Kurserna
1 programmet redovisas och sedan presenterar jag mig och berittar om studien. Verkar
OK och efter min information féar jag nagra fragor om varfor jag valt just denna skola.
En pappa berittar, att bade han och hans fru gatt har och att det dr en bra skola som
har stil och ir speciell (Filtanteckningar 060925).

Sonen till forildrarna ovan akte ganska manga mil frin en annan stad for att just
ga pa Vikaskolan. Enligt forskning bade frain Australien (Forsey, 2007) och
Europa (Beach & Dovemark, 2007, Beach, Gordon & Lahelma, 2003; van
Zanten, 2005) har foéraldrar av medelklass de senaste aren blivit en allt starkare
grupp pa utbildningsmarknaden. Denna férildragrupp har mojlighet att skaffa
sina barn en attraktiv utbildning och Lund (2006) menar att elevers valhandlingar
till gymnasiet kan forstds som systemintegrativa. Aven bland lirarna pa
Vikaskolan namns det ibland, med stolthet, att de sjilva har gitt pa skolan och
tagit studenten dir. Dd det var nagra ar sedan lirarna pa skolan slutade
gymnasiet, var det antagligen varken pa IV eller OP (som ir relativt nya program
pa Vikaskolan) de studerat pa.
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Bland eleverna pa OP ir det vanligt med yrkesarbete under sommaren, helger
och kvillar. Pa studiens andra program dr detta inte alls lika frekvent
torekommande. For OP blir kopplingen till arbetsmarknaden snabbt mycket
konkret och tydlig (jfr Hill, 1998, 2001, 2007; Skeggs, 1999; Willis 1977). Som
tidigare redovisats sker det pa programmet en tydlig positioneringsprocess mot
arbete inom vard och omsorg, vilket ocksa dr programmets syfte. Under en
utflykt strax fore sommarlovet, berittade eleverna i OP 1-2 vad de skulle gora
under ledigheten fran skolan:

Istillet blir det bara fika och vi sitter 1 en ring pa griset. Tre elever har bakat. Liraren
fragar vad de ska gora i sommar och tio av eleverna ska arbeta inom varden (de flesta
pa sina APU-platser), en inom livsmedelsindustrin och en ska silja jordgubbar. En har
redan arbetat lite i en bowlinghall och en ska inte géra ndgot (Filtanteckningar
070613).

Aven pa IV finns det nigra elever som arbetar, men dessa ir i i jimforelse med
OP. Bland eleverna pa TE finns inte nagra frekventa uttryck fran empirin som
starker att eleverna skulle yrkesarbeta under studierna. Nagra elever 1 TE 2-3
sager under intervjun foljande om sina svarigheter med att fa arbete och snarare

tvingas att lasa vidare:

Lars: Och sen 6nskar man vil att man skulle kunna komma ut i arbetslivet littare alltsa
av gymnasieutbildningen. (...) Att man efter gymnasiet kan fi jobb pd sin
gymnasieutbildning, men vill man bli nagot hégre sa kan man lidsa vidare. Det ska inte
vara s, att man maste ldsa vidare for att fa jobb. Sa 6nskar man vil lite, f6r da finns ju
mojligheten om man vill prova pa arbetslivet (Intervju elever TE 2-3 070329).

Uttryck som kan hinféras till dalig ekonomi dr klart vanligast bland elever pa IV.
Detta kommer till uttryck nir en del elever sager att de exempelvis saknar pengar
for att kunna handla i cafeterian:

Johan kommer in lite f6r sent till lektionen och liraren siger ”smyg in”. Da gar Johan
ut igen och smyger dramatiskt in i klassrummet och ler belatet. Johan riknar inte
sarskilt mycket och han sdger: ”Jag dr sa hungrig att jag skulle kunna dta upp min egen
njure”. Lararen sager: ”’Ja, de siljer billiga bullar till tio”. Johan: ”Men jag har inga
pengar” (Filtanteckningar 070329).

Sikerligen kan ocksa andra elever i studien ha ont om pengar, men de berittar
det i sd fall inte lika Oppet. Liknande uttryck har jag alltsa inte hoért pa nagot
annat program, nir det handlat om den mindre utgift som en bulle innebar. Pa
de tre programmen framstar det alltsa som att det finns skillnader nir det giller
elevernas ekonomiska situation. Eleverna pa OP yrkesarbetar i hog grad och far
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pa sa sitt bittre ekonomi. Pa TE framstar det inte som att eleverna sjilva
yrkesarbetar men de verkar, utifrin vad de siger, inte ha ont om pengar pa
samma sitt som eleverna pa IV. En annan aspekt av ekonomiska resurser ar
utlandsresor. Under studiens genomférande har elever pa alla program rest
utomlands under terminerna, trots skolans restriktiva hallning i denna fraga. Det
ir dock intressant att konstatera att det finns skillnader i formerna f6r och
karaktiren av dessa utlandsresor. Eleverna pa IV har i ndgot enstaka fall rest
utomlands och da har det handlat om besok hos slikt i fordldrars hemland. Detta
har ocksa varit fallet for flera av eleverna i OP. I OP 2-3 har ocksd nagra elever
rest pa charterresor tillsammans med vinner. En elev hilsar till klassen med

féljande meddelande pa skrivtavlan i klassrummet:

Sedan har Lotta som rest pa en veckas solsemester skrivit en hilsning pa tavlan:
”Hej da klassen!

Ha en bra vecka

Nu ligger jag sikert och tar en drink pa stranden.

Puss Lotta” (Faltanteckningar 061016).

Pa TE var inte utlandsresor under terminen sarskilt vanliga. Det férekom 1 nagra
fall men dad reste eleverna tillsammans med sin familj. Eleverna fick da extra
arbetsuppgifter frin skolan och i situationen nedan arbetar en elev med detta:

En elev som riknar koncentrerat fair kommentaren: ”Va stud?” av en annan. Da
forklarar eleven att han ska vara ledig for att dka utomlands och maste hinna rikna en
del innan han dker (Filtanteckningar 060918).

I skolan finns nagra atgirder dir insatser gors, for att alla elever ska fa mojlighet
till relevanta hjalpmedel, nir sidana behovs for undervisningen. P4 TE har
eleverna behov av avancerade minirdknare. Skolan képer da in dessa riknare
varfor eleverna slipper betala 1 200 kronor. Istillet erbjuds eleverna att lina
riknarna mot en depositionsavgift pa 400 kronor under studietiden pa
Vikaskolan (Dokument: Specifik information). Samtliga elever i TE 1-2
utnyttjade, som jag forstod, detta erbjudande och det var inledningsvis mycket
positiv uppmarksamhet kring riknarna i gruppen.

"Typ underklassen gar dar”

Ytterst sillan noteras under faltstudien tydliga kommentarer som direkt kan
torstas som uttryck for social bakgrund. Ett undantag dr dock intervjun med
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Jasmina 1 OP 2-3; da hon siger att andra elever ser eleverna pa OP som
underklass:

Ja, de som jag har pratat med om omvirdnadsprogrammet, de sager bara: Eh, det dr ju
ingen linje, de ser det som typ underklassen gar dir, eller hur man ska sidga. Men sen
finns det de som siger, att det dr bra att det finns folk som vill jobba med minniskor
(Intervju elev OP 2-3 070131).

Aven om Jasmina nyanserar sina uttalanden, nimner hon spontant begreppet
underklass, vilket jag annars inte hort nagon elev 1 studien gora. Endast ett par av
studiens ldrare problematiserar 1 intervjuerna gymnasieskolan och betydelsen av
clevernas sociala bakgrund. Bada uttrycker krittk mot den nuvarande
gymnasieskolans struktur, men menar ocksa att det ar svart att finna nagra andra
16sningar. Hur gymnasieskolan dn organiseras finns det ur ett socialt perspektiv,
enligt lararna, bade vinnare och férlorare bland eleverna:

Och jag vet inte hur de ska ga till. Nastan som 1 hogstadiets... gamla allminna och
sirskilda kurs i kirndimnen och jag vet inte hur de har tinkt sig detta. Annars kan vi ju
hamna 1 en situation dar alla som vill ldsa vidare maste ldsa samhill eller natur och...
ja, men jag tror inte att det ar lyckligt. Da kanske vi far ett mycket segregerat samhille
och akademiska foraldrar fostrar sina barn till... den enda framkomliga vigen och den
andra delen, alltsd yrkesarbetande forildrar ofta da skickar sina barn till yrkesskola.
(...) Sa jag vet inte. Det ar ju ett annat samhille idag. Det ar ju inte bara att dela upp.
Du ska bli advokat och du ska bli underskoterska. For att det krivs utbildning allt
lingre ner i hierarkin... Ja, det ar jattesvart (Intervju lirare OP 070227).

Aven en annan lirare ir kritisk till den nuvarande gymnasieskolans struktur och
de konsekvenser den inneburit f6r elever fran olika bakgrund:

Eva: Och det ir socialdemokraternas storsta misslyckande tror jag, arbetarrérelsen
duktiga hantverkare har uppmanat sina egna barn att bli (ohorbart) for att de inte ska
komma hem med skit under hianderna och slita ut sin kropp. Da kan man fundera pa
hur de ser pa sig sjilva. Vad det far f6r konsekvenser f6r barnens yrkesval och sitt att
se pa sig sjalva. Det tycker jag dr det sorgligaste av alltthop.

M]J: Mm och gymnasieskolan dr en del av det hir som tydliggor?
Eva: Ja, det ar klart att det ar
MJ: Den hir skiftningen?

Eva: Det ar darfor vi har den gymnasieskolan vi har. For att de som inte fick, fast de ar
ju... Den generationen ir ju egentligen redan férbi. De generationerna som hade
mojlighet att ga pa gymnasiet antigen de var teoretiker eller praktiker. De har ju snart
gatt in 1 pension. Sa dirfér borde ju inte gymnasieskolan se ut som den gor lingre.
Men det gor den ju dnda (Intervju lirare TE 070202).
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Gymnasieskolans identitetsskapande problematiseras i lirarnas uttalande utifrin
perspektiv pa social bakgrund och samhaillsutveckling. Enligt denna ldrare, och
utifran tidigare redovisad lirarintervju, borde social bakgrund inte lingre ha
betydelse i dagens gymnasieskola. De konstaterar dock att det dnda har
betydelse. Bada lirarna ber6r i sina kommentarer ocksa svensk utbildningspolitik
vilket dr ovanligt i studiens empiri.

Etnicitet som sprakliga svarigheter och
erfarenhetsmassiga maojligheter

I detta avsnitt kommer betydelsen av elevers etnicitet att uppmarksammas. Flera
forskare (se t.ex. Bunar & Trondman, 2001; Holm, 2008; Hogdin, 2007; Mac an
Ghaill, 1988; Sernhede, 2007; Ohrn; 2005) har ocks4 studerat relationen etnicitet,

kon och social bakgrund .

De allra flesta eleverna pa Vikaskolan och pa de program som f6ljts har svensk
bakgrund, de och deras forildrar dr fédda och uppvuxna i Sverige. Pa alla
studiens program fanns dock elever med bakgrund i annat land an Sverige.
Utifran studiens empiri var det sammantaget minst antal elever pa TE (ett par
manliga elever) och flest pa OP (tolv elever varav tvd man). I den stadigvarande
elevgrupp som féljdes pa IV var det fyra elever med annan etnisk bakgrund an

svensk och alla utom en var kvinnor.

Uttryck for tillkortakommanden och svarigheter

Nir det giller svarigheter, relaterade till annan etnicitet an den svenska, dr dessa
oftast beskrivna och uttryckta med att inte behirska det svenska spraket. Detta
ar mest frekvent uttryckt pa OP. I en diskussion om stavning (som tidigare
redovisats i kapitel tio) sker sedan en fortsatt dialog mellan nagra elever dar
Maina skrattande sager: “Fan, jag dr invandrare, jag kan inte stava”
(Faltanteckningar 071211). Vid ett annat tillfille konstaterar Maina under en
lektion 1 svenska: ”Idag har jag lirt mig att man skriver dem och sidger dom”
(Faltanteckningar 060925). Dessa kommentarer uppfattade jag som klart ironiskt
menade. I intervjun beskriver istillet Maina med stort engagemang och allvar att
det ibland dr svirt i skolan pa grund av en bakgrund som fér Maina ocksa
inneburit krigserfarenheter:
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Maina: Och vi kan ha lite svart med spriaket och sint. (...) Annars nir man ska
forklara, det ar klart sdger man inte nagonting till liraren kommer man inte att klara
det (ohorbart). Det dr svart f6r oss

MJ: Ja, jag har tinkt pa det

Maina: Jag var 10 ar nir jag kom till Sverige. Det var svart, jag var tvungen att lira mig
engelska och svenska sen kunde jag inte mitt eget sprik sa bra. Det har varit jobbigt
for oss och sa kom vi fran kriget

MJ: Ja

Maina: Nagra forstar det och ndgra kanske inte gor det. Men jag foérsoker gora allt jag
kan (Intervju elever OP 1-2 071022).

Maina siger att hon forsoker ”gora allt hon kan” vilket jag tolkar som ett forsok
till en anpassning till skolan och den svenska kulturen. I intervjun ovan var det
ocksa Maina och en annan elev med bakgrund fran samma land, som 1 hog grad
var ndjda med sin utbildning pa OP och beskrev att de trivdes vil. Under
utbildningen nidrmar sig Mainas framtidsdrémmar alltmera en yrkesinriktning
inom viarden, vilket hon inte uttryckte i borjan av utbildningen. I borjan av
utbildningen var det en lingre och mer statusfylld utbildning hon inriktade sig
mot.

Erfarenheter och sprak som kan anvandas i skolan

I studien finns ocksd exempel pa att elever fordjupar sig i omraden de har egen
erfarenhet av och anvinder sig av dessa under utbildningen. I OP go6r
exempelvis Elina ett projektarbete om en vistelse pa ett sjukhus i sina féraldrars
tédelseland. 1 den skriftliga redovisningen jimfér hon sedan detta med sina
erfarenheter och kunskaper om svensk sjukvard. Jasminas jamforelse resulterar i
en hyllning till svensk sjukvard (Dokument: Projektarbete). En annan elev pa
OP, berittar f6r mig om de mojligheter hon tror finns for henne i sin mors
hemland. Efter avslutad gymnasieutbildning i Sverige, kan hon genom personliga
kontakter i moderns hemland dar fa plats pa en statusfylld utbildning.

Ovan har erfarenheter och kontakter i fordldrarnas/elevernas fodelselinder lyfts
fram och aven sprakkunskaper nimndes av eleverna som nagot positivt. I TE 1-
2 sager en av eleverna, som tidigare refererats, att han borde ha satsat pa studier i
det sprak som talas i hans forildrars hemland, istillet for teknik. Eleven
konstaterar dock att for gymnasieutbildningens del, si dr det nu for sent
(Filtanteckningar 071015). Bade pa OP och IV nimner ocksi elever sina
torildrars modersmal, som ndgot de tycker ér vardefullt och viktigt. Nagon gang
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anvinds ocksa forildrarnas modersmal som grund i kritik mot lirare. Det giller

frimst nir elever menar att lirare har bristande kunskaper i engelska.

Hanvisningar till hemmiljons inverkan

Endast en av de intervjuade lirarna nimner och problematiserar etnicitet. Det dr
en av de ldrare, som mer distinkt 4n andra intervjuade ldrare dven
uppmirksammar kén och social bakgrund. Nedan flitas ocksa kén och etnicitet

Samiman:

Sen dr det ocksa fyra, fem, sex tjejer fran nagra lander, och nu ska jag inte saga att det
ir gemensamt for alla fran... for det dr det inte. Men flera av dessa elever ar vildigt
intresserade av klider och smink och sidant dir. Det verkar ha spritt sig till hela
klassen. Jag har aldrig sett en klass som dr sia oerhort intresserade av klider och smink
och hur man ser ut i ansiktet. Det édr det viktigaste av allt (skratt) (...). Jag tror att det
ir sa, att de som kommer darifran... Dir dr det vildigt viktigt som flicka att varda sitt
yttre och vara vacker, det maste goras sa. Dessutom ha goda betyg. For manga av dem
har stringa fider och de ska visa upp goda betyg. Ett helsike nir de inte kan det. For
de har mycket storre krav pa sig. Det tror jag, att den ena biten har firgat av sig vildigt
pa resten av klassen, just smink och klader. Och det ir ju synd att det inte dr den andra
biten som har firgat av sig (skratt) (Intervju lirare).

Lararen forklarar hiar det som hander i klassrummet med elevernas och/eller
torildrarnas bakgrund frin annat land 4n Sverige, men betonar ocksa att det inte
gar att generalisera. Hanvisningen till och férklaringar utifran hemmiljén och att
den skulle vara annorlunda dn den nationellt vanligast férekommande ér enligt
annan forskning frekvent bland lirare. Detta finns redovisat i studier fran olika
skolformer (Gitz-Johansen, 2003; Lunneblad, 2006; Mac an Ghaill, 1988;
Runfors, 2003). I exemplet ovan drar liraren slutsatsen att det finns bade
positiva och negativa aspekter, som alltsa relateras till hemmiljon for eleverna.
Liraren uttalar ocksda en 6nskan om att de upplevda studiekraven frain nimnda

torildrar aven hade paverkat elever med svensk bakgrund 1 hogre grad.

Sammanfattande reflektioner — institutionellt
identitetsskapande och betydelsen av kon, social
bakgrund och etnicitet

Giddens (1984) har med begreppet dualitet forsokt att 6verbrygga
samhaillsvetenskapens tudelning mellan struktur och handling (se t.ex. Bunar &
Trondman, 2001; Johansson, T. 1998). Detta f6rs6k har inte undgatt kritik, vilket
beskrivits i kapitel fyra. Elevers kon och bakgrund har i féreliggande studie, valts
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att beskrivas och relateras som betydelsefulla f6r positioneringsprocesser till
positioner och da foér vidare institutionellt identitetsskapande. Jag kommer 1
reflektionerna nedan att utga ifran att aktorers vardagliga handlingar har
betydelse for och i ett samhille men ocksa, att dessa hér samman med tidigare
handlingar. Bunar och Trondman (2001) uttrycker detta pa foljande sitt:

En minniska som hanterar sin tillvaro bérjar inte forutsittningslost om pa nytt
1 varje ny situation. Det dr snarare sd att i varje ny situation bar manniskan med
sig tidigare erfarenheter och upplevelser mot bakgrund av vilka hon hanterar
det nya eller redan bekanta pa ett bekant sitt (Bunar & Trondman, 2001, s.
130).

I likhet med forskarna ovan, menar jag att de positioner och
positioneringsprocesser som kan relateras till elevernas kon, sociala och etniska
bakgrund 1 hog grad finns etablerade redan fore intridet till gymnasiet. Av
resultatet i denna studie framgar att dessa tidigare positioner f6ga utmanas och
torindras under elevernas gymnasietid. Som helhet ir elevers kon, sociala och

etniska bakgrund inte uppmirksammade och problematiserat pa Vikaskolan.

Kon kan alltsa beskrivas och analyseras som traditionellt uttryckt och 1 lag grad
problematiserat pa Vikaskolan. I forskning frin grundskolan (Ohrn, 2005)
redovisas skillnader mellan grundskolor med avseende pa huruvida kon
problematiseras. Ett undantag fran avsaknaden av en sadan problematisering ar
dock i denna studie, att férdelning mellan kvinnor och min pa de olika
programmen kommenteras av bade elever och lirare. Elever av bada konen,
uttrycker genomgdende inga Onskemal om fler kvinnliga elever. Under
observationer och vid intervjuer finns alltsd fa direkta kommentarer eller kritik
av den radande strukturen. Bade handlingar och uttryck frin empirin kan forstas
som att elevers positioner och positionering i skolans vardag ocksd hér samman
med deras konstillhérighet. Detta framgar av den faktiska uppdelningen av olika
kon pa respektive program. Davies (1984) menar att det man ska undersoka i
skolan dr skillnader i makt mellan elever, inte skillnader mellan pojkar och
flickor. Ur ett sadant perspektiv blir avsaknaden av problematisering pa skolan
intressant. Elevernas kommentarer, som jag tolkar som att kvinnliga elever inte
ir eftertraktade pa nagot program, blir da inte helt enkla att forstd. Kan
kommentarerna forstds som att de kvinnliga eleverna inte har makt, eller hotar
de makten och det dr dirfér det dr bra om de dr fa pa alla program? Fragan blir
da vems makt de hotar. Enligt Holms (2008) forskning dr det fortfarande

maskuliniteten som norm som rader i grundskolan. Mina resultat kan da forstas
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som att denna norm inte ska utmanas och ju firre unga kvinnor som finns pa
programmen desto mindre utmanas den. Vidare finns 1 empirin bade handlingar
och uttryck som kan forstdis som att elevers positioner och positionering 1
skolans vardag ocksa hér samman med deras sociala bakgrund. Det som hinder 1
skolan har betydelse for elevernas positioner och ges betydelse f6r det vidare
institutionella identitetsskapandet. I regel dr dock inte detta uppmirksammat och
problematiserat av studiens aktorer. Kommentarer om etnicitet ér i elevernas och
i de flesta ldrares uttryck ovanliga och etnicitetens betydelse problematiseras i lig
grad. Den sjilvklara och i regel outtalade utgingspunkten dr den svenska
etniciteten som ddrmed utgér normen. 1 forskning av Schiffauer et al. (2004)
patalas olikheter mellan olika linder och skolor i just detta avseende. I
toreliggande studies empiri verkar den svenska normen vara sa sjilvklar att den
knappt uppmirksammas alls. Nar det férekommer kommentarer om etnicitet,
handlar det alltsd uteslutande om elever som har annan etnisk bakgrund dn den
svenska. I de fall da etnicitet nimns, framstar det som om det dels 4r nagot som
pa grund av bristande sprakkunskaper och hemmiljé forsvarat elevernas tillvaro i
skolan. Dels framstar det som viktiga och virdefulla erfarenheter som eleverna

delvis kan anvinda sig av under utbildningen och inf6r framtiden.

Om vi i en kort uppsummering aterigen gar tillbaka till studies empiri och nu
relaterar mer specifikt till studiens program, sa tonar féljande bild fram. Pa IV ir
i denna studie en Gvervigande del av eleverna min med svensk bakgrund. Aven
nationellt 4r det en hogre procent av manliga elever pa programmet, men inte 1
den grad som i studiens skola (Skolverket, 2008). Eleverna uttrycker
framtidsdrommar dir de vill arbeta inom omriden som till exempel fordom,
transport, vard och skonhetsvard. Under den tid som studien genomfordes
motte och horde jag endast talas om tva elever som fortsatte sina studier pa ett
studieforberedande program. En av dessa elever avbrot efter en termin sin
utbildning. Aven om eleverna pi IV slutfér nationella gymnasieprogram,
kommer de i framtiden troligtvis att samhillsmassigt tillhéra en grupp som
betraktas som lagutbildad. Av de elever som paboétjar ett individuellt program ar
det fa elever som senare avslutar ett nationellt program med godkinda betyg. Pa
nationell niva dr det 2 procent av de elever som studerat pa ett individuellt
program, som inom tre ar efter avslutad gymnasieutbildning genomgir
utbildning inom hégskola och universitet (Statistiska centralbyran [SCBJ, 2008).
Statisttken (Skolverket, 2008; Svensson, 2008) visar ocksa att eleverna pa det
individuella programmet kommer fran hem dir foraldrar har lag
utbildningsbakgrund.
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Pa studiens OP idr det 6vervigande kvinnliga elever och flera elever har annan
etnisk bakgrund 4n den svenska. Eleverna utbildas till ett yrke inom vard- och
omsorgsomradet vilket innebir att de i framtiden kommer att tillhéra grupper
som definieras som lagutbildade och ir lagavlonade. Eleverna uttrycker dock
framtidsplaner dir de vill ldsa vidare till exempelvis sjukskéterska eller polis.
Nationellt 4r det 27 procent av  elevgruppen som  avslutat
omvirdnadsprogrammet som inom tre ar studerar vidare inom hdégskola och
universitet (SCB, 2008). Foér en del elever 1 studien 4ar betygen i nagra
amnen/kurser (speciellt Matematik B) en kritisk faktor, dd det framkom att flera
clever hade svarigheter att bli godkidnda och fa hoga betyg. Enligt nationell
statistik rekryterar omvardnadsprogrammet elever fran hem dir forildrarna ar

lagutbildade (Skolverket, 2008).

Pa TE iterfinns 1 denna studie Overvigande manliga elever med svensk
bakgrund. Nationellt sett studerar 54 procent av teknikprogrammets elever
vidare inom hdégskola och universitet inom tre ar efter det de avslutat sina
gymnasiestudier (SCB, 2008). Nagra av eleverna 1 den hir studien uttryckte dock
att de inte ville lisa vidare. Enligt nationell statistik rekryterar teknikprogrammet
elever fran hem dir forildrar har en varierad utbildningsbakgrund, men frimst
medelklassbakgrund (Broady & Borjesson, 2005; Skolverket, 2008; Svensson;
2008).

Som framgir av ovanstiende summering sker det for eleverna pa studiens tre
program fortlopande differentiering, i relation till kon, social och etnisk
bakgrund (jfr t.ex. Ball, 1981; Skeggs, 1999). Denna ditferentiering ar delar i en
positioneringsprocess till olika positioner for institutionellt identitetsskapande.
Under studien har jag sillan hort att uppdelningen ovan problematiseras och
diskuteras av studiens aktérer. Monstret med bristande problematisering finns,
intressant nog, ocksd 1 forslaget om en framtida ny gymnasieskola (SOU
2008:27). I forslaget dgnas inte betydelsen av elevers kon och bakgrund nidgon
storre uppmarksamhet, vilket ofta varit fallet i tidigare utredningar (se t.ex. SOU
1997:107). Utifran aspekter av praktisk och diskursiv medvetenhet (Giddens,
1984) finner jag detta synnerligen viktigt att uppmirksamma. Jag menar att en
forutsittning for att fa till stand eventuella férandringar, foregas av att det finns
en insikt om behov av detta, pa olika nivaer i ett system. I tystnaden och bristen
pa diskussion som jag noterat i min studie, kan ojamlikhet och olika tillgang till
makt do6ljas och byggas in i systemet. Ett sidant system gynnar olika grupper av

minniskor och en édn storre uppdelning och cementering baserad pa kon, social
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bakgrund och etnicitet kan wutvecklas. I en sidan utveckling ingar
gymnasieskolans struktur, men ocksa dess faktiska innehall och undervisning.
Beach (1999, 1999a) har i sin forskning pa gymnasieskolan visat hur just
matematikundervisning, 1 samma kurs pa olika program, uppvisar stora
skillnader. Aven Hultqvist (2001) redogér i sin forskning for hur elever pa det
individuella programmet moéter en helt annan undervisning i jaimférelse med
elever pa ett samhillsvetenskapligt program. Gymnasieskolan ér alltsa inte bara
differentierad genom att elevers val till gymnasiet 1 hog grad kan relateras till
elevers kon, sociala och etniska bakgrund. I gymnasieskolan sker enligt resultatet
i denna studie ocksd en fortsatt differentieringsprocess, genom de skillnader 1
undervisning och innehall som finns pa olika program (jfr Korp, 2006; Nystrom,
2007, 2007a). 1 differentieringsprocessen och i skapandet av institutionella
elevidentiteter vavs betydelsen av kon, social och etnisk bakgrund samman.
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KAPITEL 12

INSTITUTIONELLA ELEVIDENTITETER

I tidigare resultatkapitel har beskrivning och analys f6ljt en modell, dar
identitetsskapande for elever inledningsvis beskrivits inom skolans institutionella
ordningar med fokus pa eleverna som aktorer 1 dessa. Elevernas strategier, deras
siatt att forhélla sig till och handla i och 1 relation till skolans institutionella
ordningar har tolkats som varierande anpassnings- och motstindsstrategier.
Skolans institutionella ordningar och elevernas strategier har sedan beskrivits och
analyserats som skolans och elevernas ansprak pd varandra. Anspriken har
betraktats som betydelsefulla i positioneringsprocesser for elevernas fortsatta
identitetsskapande. Positioneringsprocesserna for eleverna pa de olika
programmen har vidare beskrivits och analyserats 6ver tid. Biade kon, social
bakgrund och etnicitet har tolkats vara av betydelse for det identitetsskapande
som sker i skolan. Nir eleverna kommer till gymnasieskolan har dock en
differentiering redan skett, genom de val eleverna tidigare gjorde till olika
program. Nagra av studiens elever har inte ens haft mojlighet att gora val, da de
var 1 avsaknad av godkinda betyg i vissa dmnen fran grundskolan. Resultatet frin
studien visar att den tidigare differentieringen fOrstirks och fortgar i
gymnasieskolans vardag, da positioneringsprocesserna fOr elever tar sig olika
uttryck. Programmen som eleverna studerar pa bidrar med positioner som
innebir bade mojligheter och grinser for det institutionella identitetsskapande
som sker i skolans vardag. Gemensamt pa alla program dr betydelsen av bade

prestationer och relationer och hur de pa olika sitt samverkar med varandra.

I den fortsatta redovisningen kommer i detta kapitel specifikt aspekterna
prestation och relation att lyftas fram och aterknytas till. Dessa aspekter har
funnits med sedan tidigare kapitels redovisningar, som kontroll och bedémning
av elevers prestationer och som vikten av sociala relationer. Olika institutionella
elevidentiteter kommer nu att beskrivas och speglas 1 varandra och 1 relation till
de institutionella ordningar dir de skapas. Elevidentitet som en social position
inom Vikaskolan kommer att analyseras som en del i ett storre socialt system.

Kopplingen mellan elevidentitet och institution och hur dessa reflekteras i
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varandra ska undersékas. Till hjilp i denna analys ska i kapitlets sista avsnitt
begreppen signifikans, dominering och legitimering (Giddens, 1984) anvindas.

I redovisningen kommer skapandet av de elevidentiteter som i denna studie
blivit tydligast, forst att redovisas 1 tre avsnitt. De tre elevidentiteterna har av mig
tentativt kallats de efferfragade, de delvis tillhorande och de kanske limpade. Dessa
benimningar dr valda f6r att spegla institutionella processer vid
identitetsskapandet. De institutionella identiteterna ska darfor inte forstds som
ndgra absoluta produkter eller kategorier, dia de stindigt dr i fordndring och
under utveckling. Sist i kapitlet redovisas en mer sammanfattande analys vilken
ocksa bildar 6vergang till avhandlingens avslutande diskussion. I detta kapitel
presenteras som helhet endast ett fatal empiriska exempel. Detta féranleds av att
jag nu pekar tillbaka pa processer som med hjilp av empiri beskrivits och
analyserats 1 tidigare resultatkapitel.

De efterfragade

Vissa elever motsvarar i hog grad den elevidentitet som efterfrigas av Vikaskolan
i den Gvergripande institutionella ordningen. De eleverna benimns hir med
clevidentiteten de efterfrigade. Denna elevidentitet 6verensstimmer ofta med
cleverna pa TE. I forskning frin andra skolformer anvinds begrepp som
exempelvis professional pupil (Gordon et al., 1999) eller zdealeler (Andreasson, 2007)
och jag ser likheter med den elevidentitet som i denna studie beskrivs som de
efterfragade. Dessa elever anpassar sig ofta till det skolan 6nskar, de kan ocksa
sjdlva efter en tid hantera, anvianda sig av och dra nytta av det som efterfragas.
Tidigare i resultatredovisningen har detta beskrivits som att skolan och elevernas
ansprak pa varandra ir 6msesidiga. Omsesidigheten terfinns bade nir det giller
prestationer och relationer. Bada utmirks av hogt stillda krav och férvintningar
pa eleverna och pa deras arbetsinsatser.

Prestationerna fér denna grupp av elever understéds och vidmakthalls av att
cleverna redan inledningsvis fOrvintas uppvisa goda studieresultat och en
kunskapsprogression som bygger pa att de, inom vissa ramar, ska tinka sjilva.
Tydliga krav och riktlinjer f6r vad som giller i skolan kommuniceras till eleverna
av larare och skolledning. Betygen nimns ofta i kommunikationen men lirarna
betonar ocksd kunskap som mal, vilket sillan eleverna goér. Kraven och
riktlinjerna dr relativt konsekvent uttalade och Overensstimmer ocksa med

skolans  6vergripande institutionella ordning. Aven om riktlinjerna ir
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konsekventa och kraven hogt stillda dr de ocksa till viss del férhandlingsbara
och kan paverkas av eleverna ju lingre tid de gatt pd programmet. Flertalet elever
anpassar sig efter en tid pa utbildningen till de krav och férvantningar som finns
pa dem. De forhaller sig manga ganger ocksa med distans till dessa férvintningar
genom att exempelvis skimta om krav pa inlimnade uppgifter och betygsittning.
Hir finns likheter med det Nystréom (2007, 2007a) funnit i forskning fran det
naturvetenskapliga programmet.

Relationerna f6r gruppen dr dven de priglade av hogt stillda forvantningar och
krav vilka kommuniceras till eleverna av lirarna och skolledningen. Skirpan och
tonen i de hoga kraven mildras dock av en stimning mellan lirare och elever
som genomgaende kan beskrivas som vinlig (jfr Granath, 2008) och
humoristisk. Denna stimning finns dven mellan eleverna i gruppen. Eleverna
utvecklar under utbildningen en allt storre formaga att genom relationer hantera
dven de krav och forvintningar som berdr prestationer. Prestationer och

relationer kan darfor beskrivas som samverkande och forstarkande av varandra.

I denna studie stimmer elevidentiteten de efterfrigade bast Gverens med
cleverna pa TE. Dessa elever forvintas ocksa 1 hog grad fortsitta med
akademiska studier pa tekniska hogskolor. Det innebir 1 sa fall en utbildning som
bidrar till en framtid dir de betraktas som hogutbildade, blir férhéallandevis
vilavlonade och fortsatt efterfrigade. Detta budskap mottes eleverna ocksa av 1
skilda sammanhang under sin utbildning. Under en temadag pa ett bruksmuseum
hilsades exempelvis eleverna vilkomna av ansvarig chef. Han sa, att det var de
som skulle driva Sveriges teknikutveckling vidare och uttryckte att de
torvintades fortsitta studera. Astronauten Christer Fuglesang nimndes i detta
sammanhang som ett féredome att efterlikna (Filtanteckningar 0612006). Vid ett
annat tillfille berittade en lirare om aktuell forskning och féretagande inom
teknik varvid eleverna uppmanades att ta bra betalt f6r sina arbeten i framtiden
(Filtanteckningar 070413). Aven eleverna sjilva nimnde ibland framtida
yrkesidentiteter. Eleverna kallade exempelvis varandra professor och doktor nir
de tog pd sig vita skyddsrockar vid laborationerna i kemi (Filtanteckningar
0610106).

Gruppen beskrivs emellanit av andra pa skolan som virldsfranvinda och mycket

datainriktade. Eleverna nimner emellertid inga uttryck om sig sjilva som

individer och grupp som de uppfattat som negativa omdémen fran andra. De
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verkar alltsa 1 huvudsak ocksa betrakta sig sjilva som efterfragade, men det finns
ocksa undantag fran detta 1 gruppen.

For denna grupp av elever menar jag att en elevidentitet som efterfragad blir
mojlig da eleverna i 6kad grad under utbildningen ocksa efterfrigar det de far.
Beach och Dovemark (forthcoming) anvinder i sin forskning begreppet mutual

instrumentalism, vilken beskriver en relation mellan lirare och elever:

Teachers love ambitious pupils and they want these pupils to do well, both for
the sake of the pupils and in the name of professional pride (Beach &

Dovemark, forthcoming, s. 23).

Aven om elevgruppen i TE 1-2 i boérjan var nigot avstindstagande till
utbildningen, kom de under de forsta aren allt nidrmare den efterfrigade
elevidentiteten. Lararna pa programmet arbetade malmedvetet for att detta skulle
ske, vilket 1 h6g grad gynnade bada studiens elevgrupper pa TE.

De delvis tillhdrande

En grupp elever blir och dr under gymnasiedren i h6g grad ocksa en del av andra
institutionella ordningar utanfér skolan. I denna studie dr det en elevgrupp som
aterfinns pa OP och gruppen beskriver jag med elevidentiteten de delvis
tillh6rande. Detta syftar pa, att eleverna pa OP naturligtvis dr elever pa
Vikaskolan, men de utvecklar under utbildningstiden ocksa en identitet som
personal inom olika vardinstitutioner. Denna identitet 4r inte alltid
6verensstimmande och i linje med det som efterfrigas som Onskvirt inom

Vikaskolan som institution.

For elevgruppen férekommer, som tidigare beskrivits, delvis diskrepanser i
ansprak mellan skolan och eleverna. Dessa skilda ansprak kan férklaras med att
eleverna ockséd ska fa en tillhorighet hos de vird- och omsorgsinstitutioner dar
de kan arbeta och manga ganger redan arbetar. Eleverna beskriver sjilva, hur de
genom skilda krav, forvintningar och arbetssitt inte blir delaktiga i skolans
6vergripande institutionella ordning. Nagra elever vill bli en del av denna och
torsoker anpassa sig, medan andra elever forhaller sig mer motspianstiga till det
skolan efterfragar. Motstandet hos eleverna kan kidnnas igen i forskning av
exempelvis Hill (1998, 2001, 2007) och Willis (1977).
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Prestationerna f6r denna elevgrupp kan beskrivas ur tva olika perspektiv. Dels dr
det prestationer i kirndimnen och dels prestationer 1 karaktirsimnen (jfr Hellsten
& Peréz Prieto, 1998). I karaktirsimnen ingar ocksa APU som visar sig vara
mycket betydelsefull for identitetsskapandet (jfr Skeggs, 1999). Krav och
forvintningar pa elevers prestationer 1 kdrnimnen, foljer till viss del det som
framkommer i skolans 6vergripande institutionella ordning. En del elever
beskriver dock krav och forvintningar som lagt stillda. De menar ocksa, att de
inte har méjlighet att fa de héga betyg de hade haft méjlighet till om de studerat
pa annat program. I studien finns dven elever som inte efterfragar storre krav,
torvintningar eller héga betyg, utan uttrycker tillfredstillelse med det som ir.
Diremot efterfrigar nagra elever exempelvis 16n under sin APU vilket kan
relateras till karaktirsimnen. Inom karaktirsimnena 4r en stor del av
undervisningen  forlagd  till  arbetsplatser inom  olika vard- och
omsorgsinstitutioner, diar eleverna har verksam personal som handledare.
Underlag f6r bedomning och betygsittning dr emellertid formulerade av skolan
och betygsittning gors av lirarna pa Vikaskolan. Nagra elever menar att det
endast ar skriftliga inlimningsuppgifter som riknas vid betygsittning och inte det
de gbr och lir sig under sin APU. Prestationerna for eleverna pa OP blir otydliga
inom Vikaskolan, vilket ytterligare bidrar till en identitet dir eleverna
sammantaget blir delvis tillh6rande.

Pa programmet framhalls relationer stindigt som viktiga. Eleverna betonar i
mycket hog grad relationerna med personal och de vard- och omsorgstagare de
moter under sin APU. Nir eleverna trivs och kidnner sig uppskattade under sin
APU, bidrar detta till en allt tydligare identitet relaterad till ett arbetsomrade dir
de dr en vardande person (jfr Skeggs, 1999). Positioneringsmassigt sker en
process dir eleverna alltmera glider fran en elevidentitet mot en yrkesidentitet.

Aven for denna elevgrupp framstir relationer till lirare och mellan elever som
huvudsakligen vinskapliga och 1 enlighet med skolans krav och férvintningar.
Relationerna dr som helhet ocksd priaglade av uttryck f6r vergripande omsorg
om andra minniskor. Detta dr ocksd i samklang med det som eleverna forvintas
utveckla under sin utbildning. Eleverna pd OP ska forstd och lira sig att ta hand
om andra minniskor (jfr Skeggs, 1999). Den forstaelse och omsorg som delvis
praglar relationerna pa programmet, far ocksa konsekvenser i relation till krav
och foérvintningar pa elevers prestationer. Konsekvenserna ar av tva olika slag.
Dels Gverensstimmer inte den kunskap som dessa elever utvecklar med den

akademiskt traditionella kunskap som uttrycks i den Overgripande institutionella
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ordningen. Dels framstir det, som om den forstielse- och omsorgsinriktning
som priglar programmet ocksa kan bidra till en otydlighet nir det giller de krav
och foérvantningar som uttrycks och kommuniceras till eleverna av lirarna pa
programmet. For dessa elever kan alltsd krav och forvintningar pa prestation
och relation bade stodja och delvis motverka varandra, vilket ocksa bidrar till en
elevidentitet som de delvis tillh6rande.

Vid de aktiviteter som Vikaskolan arrangerade i samband med information infor
gymnasievalen, var eleverna pa OP mycket aktiva. De gav konkret uttryck for en
framtida yrkesidentitet, snarare dn en elevidentitet. Eleverna visade runt pa
skolan iklidda speciella t-shirts med programmets namn och tryckta hjirtan pa.
Under dagen genomférde eleverna ocksa vard- och omsorgsinriktade aktiviteter
med besOkande grundskoleelever, eleverna pa OP gav exempelvis massage
(Faltanteckningar 071019). Vid ett annat tillfdlle, under en kvill som arrangerades
som “6ppet hus”, fanns flera elever pa skolan. De var vid detta tillfille iklidda
sadana klider som personal pa sjukhus och ambulanspersonal brukar ha pa sig
(Faltanteckningar 0704206). Elevernas framtida yrkesidentitet blir alltsi ibland
mycket tydlig ocksa i skolans miljé och anvinds for att vicka intresse och
marknadsféra programmet. Diremot blir eleverna pa OP i skolmiljon, inte lika

tillhorande som elever.

Lirare och elever beskriver att OP och eleverna som studerar dir, ofta omnimns
med uttryck som de uppfattar priglas av nedvirdering och bristande kunskap.
Eleverna pa programmet siger ibland ocksa sjalva att de inte fOrstar, men detta
ir huvudsakligen i kirnimnen som svenska och matematik. Aven imnesmissigt
finns alltsa uttryck for att elevgruppen bara delvis ar tillhérande 1 det som jag
tolkat som viktigt pa Vikaskolan.

I en analys av elevantalet pa Vikaskolan, som utgjorde underlag f6r en rapport
till barn- och utbildningsnimnden, uppmarksammas att det pa tvd program
tanns fler platser 4n antagna elever. Detta var aktuellt for
omvardnadsprogrammet och det naturvetenskapliga programmet. I
kommentarerna till detta forhallande, beskrivs det liga sOktrycket till det
naturvetenskapliga programmet som ett problem, vilket det inte gbrs for
omviardnadsprogrammet. Det laga elevantalet p4 OP kommenteras istillet med
att soktrycket till omvardnadsprogrammet kan variera och dr “kinsligt for
elevstromningar” (Dokument: Analys av elevantal). Uppenbarligen betraktas lagt

soktryck som problem for vissa program, men som variation pa andra. Négra
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elever dr 1 skolsystemet tydligt efterfrigade och nagra dr det i mer varierande
grad. Detta dr ocksa intressant att relatera till nigot som hinde efter det att
faltstudien avslutats, da jag triffade en av lirarna pa OP (Minnesanteckningar
080530). Hon berittade att inriktningen pa programmet till viss del dndrats infor
den kommande hosten och var tinkt att kombineras med det
samhillsvetenskapliga programmet. Det var dd mer 4n dubbelt sa manga elever
som sOkt utbildningen 1 jamforelse med tidigare ar. Detta kan tolkas som att en
koppling till ett studieférberedande program ar attraktivt for blivande elever som
ocksa dr intresserade av omvardnad. Mojligen kan detta bidra till att eleverna pa
OP 1 framtiden kan bli tillhérande 1 hégre grad. Utifran foérslaget om den nya
gymnasieskolan (SOU 2008:27) kommer dessa kombinationer kanske inte att bli
mojliga, da grinsen mellan studie- och yrkesforberedande program dir féreslas
bli 4n tydligare.

De kanske lampade

I studien finns elever som varken inledningsvis eller mot slutet av gymnasietiden
riktigt motsvarar den elev som ingar i skolans Gvergripande institutionella
ordning. Det ar eleverna pa IV. I ett material fran Skolverket (2007) beskrivs
eleverna pa individuella program pa foljande sitt:

Elever med individuella program kan beskrivas som inte bara ”obehériga”,
“omotiverade” eller “nya svenskar” utan hir gir ocksa “avbytarna”, “bytarna
och ”vintarna” (Skolverket, 2007, s. 5).

Skolverkets benimningar dr bdde skarpa och negativt formulerade. I denna
studie har jag dock valt att benimna elevidentiteten som de kanske limpade,
vilket gjorts med inspiration frin en roman av Peter Hoeg (1996). Kanske skulle
manga fler elever pd gymnasiet kunna beskrivas som kanske limpade. Eleverna
som boérjar pa det individuella programmet saknar dock frin borjan det som
Skolverket (2001) beskrivit som T7e magiska G:n. Dessa elever behdver visa att de
iar ’lampade” som gymnasieelever genom att f6rst bli godkinda i de dmnen som

behovs, for att fa studera pa ett nationellt gymnasieprogram.

For de elevgrupper som innefattas i denna eclevidentitet, framtrider bade
6msesidigheter och diskrepanser 1 ansprik mellan skolan som institution och
elever. Eleverna pa IV verkar dock behova forindras for att Gverhuvudtaget

rymmas inom skolans Overgripande institutionella ordning. Det dr i
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sammanhanget bade ironiskt och paradoxalt att eleverna pa det individuella
programmet ir den elevgrupp, som skulle personifiera 1990-talets gymnasieskola
som “en gymnasieskola for alla” (Myndigheten for skolutveckling, 20006).

For denna elevgrupp idr prestationer, med godkinda betyg som resultat, centralt
tor elevernas identitetsskapande vilket dr stindigt dterkommande i studiens
empiri. Det ar ocksa 1 hog grad avsaknad av betyget G 1 engelska, matematik och
svenska/svenska som andrasprik frin grundskolan som bidragit dll att
elevgruppen aterfinns pa IV. Dessa elever studerar alltsi dir for att erhilla
godkidnda betyg i1 vissa dmnen fran grundskolan, vilket eleverna pa Gvriga
program i regel redan har. Eleverna ir i formellt behov av godkinda betyg for att
6verhuvudtaget ha mojlighet att fortsitta sina studier pa gymnasiet. Ett
gymnasium de ibland sjilva benimner som det “riktiga gymnasiet”. Att eleverna
ska bli behoriga for att soka till ett nationellt program ir ocksa programmets
huvudsakliga syfte (Skolverket, 2007). Detta ir eleverna sjilva vil medvetna om,
dven om flera under studietiden inledningsvis uttrycker ett motstind mot den
situation de befinner sig i. Motstindet minskar dock under den period studien
genomfordes. Nagra elever gor ocksa intryck av en hog grad av anpassning till
den Overgripande institutionella ordningen, nir de sedan pabérjat studier pa ett

nationellt program.

Trots det explicita malet, att eleverna pa programmet ska fa godkinda
grundskolebetyg, betonas och uppmirksammas i vardagen relationer i hég grad.
Vikten av prestationer och betyg verkar delvis tonas ner av ldrarna pa
programmet. Aven om eleverna genomfér prov av olika slag, 4r det relationer
med ldrare som framstar som det centrala och det som eleverna spontant nimner
vid intervjuer. Relationer mellan elever ar didremot inte lika framtridande som pa
de andra programmen och elevgruppen férindras antalsmissigt ocksa mycket
under det ar som studien genomférs pa IV. Elevgruppen liser endast ett ar
tillsammans och undervisningsgruppernas sammansittning varierar. Vidare kan
eleverna ocksa varva studier pa skolan under nagra dagar i veckan med praktik.
Istillet for relationer mellan elever, 4r det alltsa relationer mellan lirare och
elever som eleverna betonar som viktiga. Eleverna beskriver, med négra
undantag, hur lirarna pd programmet bidrar till en skolsituation som, i relation
till tidigare erfarenheter fran grundskolan, ér tillfredstillande. Under varen 2008
nir filtstudien var avslutad, stotte jag pa Jonna och Sara pa en busstation. De tog

dven da spontant upp relationerna med lirarna pa programmet:

Nir jag ska ga vidare sager Sara: ”Glom inte det dir da”. ”Vad da”, fragar jag.
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Sara sager: ”Skriv 1 boken att lararna pa IV ar bast!” (Minnesanteckningar 080227).

For denna elevgrupp kan relationerna till lirarna pa programmet sigas vara det
som gor prestationer for eleverna maojliga. Relationerna mellan elever och lirare
ir en viktig grund som hela programmet vilar pd. Elevernas forbattrade
prestationer blir 1 hog grad moijliga genom de positiva relationer som finns till
lirarna pa programmet (jfr Hugo, 2007). De situationer dir prestationerna inte
anses som tillrickliga f6r godkinda betyg, kan till viss del uppvigas av goda
relationer. Trots att eleverna och lirarna betonar virdet av aret pa IV, ir det 1
skolans 6vergripande institutionella ordning, dnda elevernas prestationer som blir
utslagsgivande vid det institutionella identitetsskapandet. Utéver godkanda betyg
ska eleverna pa IV ocksia uppni de andra Overgripande kraven som
gymnasielever omfattas av. Ur denna synvinkel kan de nira relationerna till
lirarna paradoxalt nog framsta som kontraproduktiva. Dessa relationer, som
kanske bidragit till att eleverna 6verhuvudtaget gick till skolan, ingar vanligtvis
inte i skolans Overgripande institutionella ordning. Dir betonas exempelvis
elevers eget ansvar och hogre grad av sjilvstindighet efterfragas. Om det ir en
elev som utover godkidnda betyg, ocksa ska vara ansvarsfull och sjilvreglerande
blir det tveksamt om eleverna fir med sig det som kommer att efterfragas. De
blir elever som dr kanske limpade eller dn virre — inte limpade alls i1 enlighet

med skolans krav, férvintningar och bedémningssystem.

Eleverna pa IV benidmnde sig ibland sjalva med uttryck som kan uppfattas som
nedvirderande. De gav ocksid flera exempel pa hur de betraktades och
benimndes sa av andra. Eleverna i studien verkade alltsd inledningsvis, tvivla pa
sin egen limplighet som gymnasieelever. Nagra beskriver senare, nir de borjat pa
ett nationellt program, en nistan total anpassning till skolan. Kanske kan det
torstas som ett sitt att forsoka visa sin lamplighet pa.

Sammanfattande reflektioner — signifikans,
dominering och legitimering vid institutionellt
identitetsskapande

I detta avslutande resultatkapitel har en mer sammanfattande och 6vergripande
redovisning av institutionellt identitetsskapande presenterats. Mojliga
institutionella elevidentiteter inom ramen for denna studie har beskrivits och
analyserats. I nedanstiende avsnitt ska analys och diskussion inriktas pa hur
dessa elevidentiteter i forlingningen kan utgora en del i hur gymnasieskolan som
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institution och som del i ett socialt system skapas och aterskapas. Det handlar
om hur den vardagliga interaktion som beskrivits i avhandlingen, bade skapar
och skapas av den utbildnings- och samhilleliga kontext den dr en del av.

Utgangspunkten i analysen kommer att ta stod i Giddens (1984) resonemang, dar
han beskriver hur sociala positioner som identiteter strukturellt konstitueras
genom kopplingar mellan signifikans, dominans och legitimering. Giddens
menar ocksa att signifikans, dominans och legitimering aterkommer och dven
strukturerar sociala system. I denna analys har jag utgitt fran att det i skolans
institutionella ordningar inryms olika sociala positioner som bidrar till varierande
identiteter inom institutionen. Enligt Giddens (1984) kan normativa sanktioner
kopplas till olika identiteter och dessa normativa sanktioner sker i ett niatverk av
sociala relationer. I tidigare kapitel har de normativa sanktioner som kommer till
uttryck genom bedomning och betygsittning av elevers prestationer redovisats
och vikten av sociala relationer har beskrivits och analyserats. En elev ir, enligt
utgangspunkterna i denna studie, exempel pa en social identitet inom skolan som
institution. Jenkins (2004) forklarar, 1 min tolkning, elev som en nominell identitet
nir han goér en distinktion mellan nominell identitet och wirtuell identitet.
Identitetens namn, den nominella identiteten, har i denna studie tagits som en
given utgingspunkt — i skolan dr vissa grupper elever. Det som ir i fokus i
foreliggande studie dr dock det Jenkins benimner som virtuell identitet,
erfarenheten av vad det innebir att vara elev. I studien har fragor stallts omkring
hur institutionellt identitetsskapande sker for olika elevgrupper 1 Vikaskolans
vardag.

I detta kapitel har tre elevidentiteter och deras inbordes relation beskrivits. De
har benimnts som de efterfrigade, de delvis tillh6rande och de kanske limpade.
En av elevidentiteterna ér i hogre grad an de andra signifikant, dominerande och
legitimerande inom skolan som institution. Det blir da ocksa denna elevidentitet
som 1 hog grad strukturerar skolan som institution samtidigt som institutionen
strukturerar den efterfrigade identiteten. Signifikansen, domineringen och
legitimeringen vidvs in i varandra genom ett nitverk av sociala relationer och
normativa sanktioner. Nedan ska en férdjupad beskrivning och analys av hur
detta sker redovisas.

Signifikansen tydliggérs 1 den Gverensstimmelse som finns mellan skolans

6vergripande framstillning av hur elever ska vara och hur detta sedan

transformeras pd olika program. I detta avseende finns anledning att paminna

250



om Baumans (2004) formulering, dir han menar att identitetsbegreppet kan
forstas som en spanning mellan ”ar och bor” da identitet uttrycks i spanningen
mellan ”4r och bor”. Det sitt som i en 6vergripande ordning, elever ska och bor
vara pa som elever, Overensstimmer i denna studie 1 hogre grad for elever pa TE
an f6r de andra elevgrupperna. Denna elevidentitet har eleverna pa TE dock inte
enbart automatiskt blivit delaktiga av nir de borjade pa programmet. Den har
blivit méjlig genom att verksamheten pa programmet dr tydligt inriktad pa att
forma eleverna i denna riktning. I formningen samverkar bade prestation och
relation. De 6vriga elevidentiteterna som beskrivits 1 kapitlet, har i realiteten inte
omfattats av den process som bidragit till att eleverna pa TE blir de som
signifikant motsvarar den efterfrigade elevidentiteten. Eleverna har fatt
mojlighet att inta en position dir denna elevidentitet kan nis.

Dominansen av eleverna pa TE ir, relativt de andra programmen som ingatt 1
studien, ocksa markant. Elevgruppen finns rumsligt centralt placerad pa skolan
och har inte den undanskymda plats som de andra elevgrupperna 1 hégre grad
blivit regionaliserade inom. I jimférelse med de andra studerade programmens
mer undanskymda rum kan TE sigas vara ett program som tillits dominera
genom bade strukturer och handlingar. For eleverna pa OP, som har en stor del
av sin utbildning utanfér skolan, blir domineringen pa skolan inte mojlig pa
grund av bade skilda rum och bristande status inom skolan. Dominansen av TE
blir ocksa markant, delvis beroende pa de dmnen och omriden som detta
program arbetar med. Matematikdimnets framtridande roll pd skolan och vikten
av kunskap 1 matematik, speglas ocksa i hur elevgrupper vars kunskaper inom
dessa omraden blir dominerande. Utéver nimnda kunskapsomraden dr ocksa de
studieforberedande  programmen dominerande dd det giller skolans
Overgripande aktiviteter som exempelvis elevernas deltagande 1 olika
musikgrupper. Aven detta bidrar till att elever pA OP och IV inte kan erhalla den
position som beh6vs for att omfattas av samma dominans som eleverna pa TE
gor. Enligt Giddens (1984) ir resurser, bade allokativa och auktoritativa, centrala
for att forsta dominering. Resurser ér i teorin starkt kopplade till makt och de
resurser som tydliggjorts i denna studie, ir frimst betyg och studiemedel. Aven
dessa resurser ger ett storre handlingsutrymme for eleverna pi TE. De ir
vissetligen lika styrda av dem som andra elever, men de utvecklar under sin

studietid en allt storre formaga att ocksa hantera och dra nytta av dessa system.

Legitimeringen skapas och uppritthalls sedan genom en sammanvivning dir den

beskrivna signifikansen och domineringen bildar en norm som anger hur en elev
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ska vara. Den elevidentitet som dr signifikant dominerar pa skolan och en
legitimitet uppnas for elevidentiteten. Legitimiteten stracker sig som sadan ocksa
utanfér TE och Vikaskolan. Elevidentiteten de efterfrigade stirks alltsa
ytterligare genom att legitimeringen stricker sig 6ver tid och rum, da denna
elevgrupp ocksd forvintas studera vidare. For elevgruppen pa IV uppnis
legitimitet i mycket ldg grad, dd de inledningsvis inte uppfyller de signifikanta
krav som stills pa en gymnasieelev genom godkinda betyg fran grundskolan. For
elevgruppen pa OP uppnis i hogre grad legitimitet utanfér skolan istillet f6r
inom den.

Ovan har redovisats hur elevgrupper, genom processer 1 skolans vardag, far olika
mojligheter att na positioner for institutionellt identitetsskapandet. Detta gar inte
att skilja fran kon, social bakgrund och etnicitet. Genom de processer som sker 1
skolans vardag aterskapas en skola och ett samhille dir kon, social bakgrund och
etnicitet far och ges olika betydelse for elevers moijligheter. I denna studie dr de
flesta av de efterfragade eleverna unga min med svensk bakgrund och fa erhaller
sarskilt stod pa skolan. Om de f6ljer den vig som verkar utstakad, med studier
pa tekniska hogskolor, kommer de i framtiden socialt och yrkesmissigt tillh6ra
en vilutbildad, vilavlonad och efterfrigad grupp 1 samhaillet. Detta kan i
torlingningen forstirka och reproducera ett socialt system med skilda tillgangar
till makt.

I denna studie dr det vissa elevgrupper som fir positioner som bidrar med
mindre mojligheter att na de efterfrigade elevidentiteterna. Det dr kvinnliga
elever, elever med lagutbildade forildrar, elever med annan etnicitet dn den
svenska eller de elever som far sirskilt stod 1 skolan. Dessa processer fortgar nar
de skapade elevidentiteterna pa OP och IV 1 lag grad far mojlighet att bli
signifikanta, dominerande och legitimerade inom institutionen. En
differentiering och polarisering (Ball, 1981; Hargreaves, 1967; Lacey, 1970) sker
inom det sociala system som en gymnasieskola dr och sprids vidare till ett mer
omfattande samhillssystem, ett samhallssystem som ocksa skapar och aterskapar
gymnasieskolan. Pa sikt skapas och dterskapas, genom de beskrivna
mekanismerna ovan, elevidentiteter och skolan som institution éver tid och rum.
Genom vardagliga handlingar som styrs av rutiner, regler, resurser och den makt
som dr kopplad till detta, sker en utveckling frin vardaglig social interaktion som
social integration till systemintegration. Processen gar ocksa at motsatt hall, alltsa
fran systemintegration till social integration. Elevidentiteten speglas 1
institutionen och institutionen speglas i elevidentiteten — elevidentitet och
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institution kan da sigas aterspeglas i varandra. En av elevidentiteterna dr dock
mer 6nskvird dn de andra dé en efterfrigad gymnasieskola behéver efterfrigade

elever.

Skolans uppdrag som samhallsinstitution dr normativt. Aktorerna inom skolan
har 1 sitt uppdrag att f6rsoka arbeta och handla i enlighet med de explicita regler
som ska styra verksamheten. Det ar viktigt att komma ihdg att aktorer, enligt
Giddens (1984), aktivt kan utmana och forindra de sammanhang de ingar i. Det
ar ocksa viktigt att komma ihdg, att olika aktorers handlingar ar komplexa och
framtiden inte direkt styrbar av aktérer som individer och grupper. I denna
studie finns inget som tyder pa att aktorerna i den verksamhet som studerats,
medvetet vill att eleverna pa skolan ska fi sa olika mojligheter till utveckling av
elevidentitet, som eleverna pa de olika programmen 1 realiteten har. Darfoér kan
man stilla sig fragan om varfor studiens empiri pekar pa dessa skillnader nir det
handlar om institutionellt identitetsskapande for elever. En del i detta kan vara
en alltmer Okad  individualisering i  skolans  verksamhet  dir
marknadsanpassningen (se t.ex. Beach & Dovemark, 2007; Lund, 2006; Lundahl,
2008) och konkurrensen mellan gymnasieskolor far stort genomslag. En annan
torklaring kan sékas 1 skolsystemet och vidare 1 det samhille dir gymnasieskolan
ingar. Antologin Sorteringen i skolan (Eriksson & Jonsson, 1994) ger uttryck for
detta 1 sin triffande och brutala boktitel. Enligt min uppfattning dr detta i linje
med det som sker 1 skolan, 4ven om det brukar uttryckas betydligt mildare och
mer inlindat. I skolans uppdrag ingar faktiskt att elever ska differentieras och
sorteras med hjilp av bedomning och betyg. Eleverna ska sedan vidare till ett
yrkesliv som bade ekonomiskt och statusmissigt virderas olika — nagra maste
torst bli ”godkinda” for att 6verhuvudtaget fi vara med, ndgra ska 7fora
teknikutvecklingen vidare” och ndgra andra ska ’ta hand om andra manniskor”.
Dessa olika uppdrag har gymnasieskolan varit en del av, bland annat genom den
clevidentitet som dir skapats. Pa forstasidan av Aftonbladet stod nyligen
téljande att ldsa: ”Gymnasierna som ger dig hégst 16n efter utbildningen” (2009,
s. 1). Inne i tidningen fanns ett tvasidigt uppslag med en lista pa 316 svenska
gymnasieskolor och program. Listan var placerad under rubriken “Bista
skolorna om du vill bli rik” (s. 20-21). Pa forsta plats fanns ett teknikprogram
och genomgiende var det gymnasieprogram inom teknik och naturvetenskap
som toppade listan. Det individuella programmet var inte alls med pa listan och
omvirdnadsprogrammet var endast med en giang och da forst pa plats 298.
Budskapet i listan pekar pa det samhaille som skolan ir en del av, men ocksa pa
den framtid som studiens elever gar till métes.
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I avhandlingens nista del ska studiens resultat diskuteras utifran nagra
6vergripande teman. Denna diskussion kommer bland annat att géras i relation
till de planerade forindringar, som just nu skissas for svensk gymnasieskola
(SOU 2008:27). Det innebir att den svenska utbildningspolitiken kommer att
beréras — de moijligheter och begrinsningar som denna kan utgbra for elevers
framtida institutionella identitetsskapande.
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DEL IV
DISKUSSION






KAPITEL 13

MOJLIGHETER OCH BEGRANSNINGAR
VID INSTITUTIONELLT IDENTITETSSKAPANDE

Syftet med foreliggande studie ar att, med en kritiskt etnografisk ansats, beskriva
och analysera institutionellt identitetsskapande for elever sa som det framtrader
pa olika program i en kommunal gymnasieskola. Studien har vigletts av
forskningsfrigor som dr inriktade mot forstaelse av  institutionellt
identitetsskapande som processer i gymnasieskolans vardag. De teoretiska
utgangspunkterna for studien (Giddens, 1984) implicerar att struktur och
handling stindigt skapar och dterskapar varandra.

I detta avslutande kapitel kommer studiens resultat att tematiskt diskuteras ur ett
overgripande samhillsperspektiv och mot bakgrund av gymnasieskolans fortsatta
utveckling. Jag har 1 diskussionen ocksa valt att forhalla mig till det forslag (SOU
2008:27) som finns om en framtida gymnasieskola da jag, utifrin denna studies
resultat, menar att analysen som ligger till grund for de foreslagna férindringarna
ar bristfallig.

Eftersom varje resultatkapitel avslutats med relativt utférliga och
sammanfattande analytiska resonemang, lyfts i denna avslutande diskussion fyra
tematiska omraden. Inledningsvis diskuteras i Kunskapandets metoder relationen
mellan studiens design, teori och dess resultat. Detta forsta tema dr hog grad en
metoddiskussion. Diskussionens andra tema har benimnts Dzfferentiering till skilda
positioner. Hir fors diskussionen utifrin betydelsen av elevers koén, bakgrund och
tidigare skolerfarenheter och hur detta kan férstas som en del av en pagaende
differentiering i “en gymnasieskola for alla”. I detta tema diskuteras ocksa
aspekter av gymnasieskolans otydliga syfte for elevers identitetsskapande.
Apnpassning och motstand diskuteras i ett tredje tema dér tonvikten i diskussionen
ligger pa konsekvenser av 6kad kontroll i skolan. Studiens resultat pekar pa att
den kontroll som redan idag utévas, tenderar att fa ett starkt genomslag for
identitetsskapande vilket far foljdverkningar bade foér eleverna och for
institutionen. Avslutningsvis diskuteras 1 det fjirde temat, ardet av pedagogisk
forskning, studiens resultat i relation till fortsatt forskning och gymnasieskolans
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betydelse for unga manniskors framtid. Med hjilp av dessa teman vill jag mer
sammantaget och avslutande diskutera studiens resultat, med fokus pa
mojligheter och begrinsningar vid institutionellt identitetsskapande for elever i
gymnasieskolan.

Kunskapandets metoder

Denna studie har en kritisk ansats och darfér férefaller det rimligt att dven
torhalla sig kritisk till sin egen forskning. Vetenskapliga metoder och
teoriutveckling gar inte att skilja at, vilket h6ér samman med forskarens makt att
producera kunskap. Detta pastiende ligger 1 linje med det citat frain Skeggs
(1999) som jag hinvisat till 1 inledningen av kapitel fem. Det innebir att jag som
forskare ska strava efter att ocksa tydligt redovisa den metodologi som ligger till
grund for den kunskap som presenteras. I detta avsnitt ska diskussionen darfor
mer specifikt fokuseras pa relationen mellan studies design, teori och resultat.

Designen av studien har utformats si att fem elevgrupper pa tre olika
gymnasieprogram har kunnat foljas 6ver tre lisar. Resultat fran studien pekar pa
vikten av att uppmirksamma olika aspekter av bade tid och rum med avseende
pa elever identitetsskapande. Just vikten av att analysera tid och rum betonas
ocksa i struktureringsteorin (Giddens, 1984). I studien har olika elevgrupper
ingatt och identitetsskapandet for eleverna har férindrats 6ver tid. Olika uttryck
av motstand, men frimst en Okad anpassning till skolan har framtritt. Dessa
resultat hade inte blivit lika synliga om metoden tidsmissigt varit mera avgrinsad
och filtstudier genomférts under exempelvis bara en termin. Eftersom studien
har haft fokus pa skolan som utbildningsinstitution har elevernas uttryck och
handlingar blivit méjliga att beskriva och analysera i relation till vad som hinde 1
skolan under en lingre sammanhallen tid.

Studiens fokus har varit pa tre olika gymnasieprogram i en och samma skola. De
olika programmen har dirmed blivit mé6jliga att spegla i varandra och forstés 1
ljuset av varandra. Att olika program pa samma skola studerats har haft stor
betydelse for studiens resultat. Designen att f6lja olika program har maoijliggjort
att den Overgripande ordningen pa skolan blivit synlig genom att relationen
mellan skolans olika program har framtritt. Jag har ofta frigat mig om det
verkligen dr pa samma skola eleverna studerar, da de villkor som framtrider

skiljer sig mycket at mellan programmen. Om jag i denna studie endast foljt ett
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program hade empirin blivit svar att kontextualisera till Vikaskolan som helhet
och till det samhillssystem vilket skolan 4r en del av.

Elevernas anpassning till och lojalitet med skolan var starkare dn vad jag
forvintat mig. De flesta elever gav under studien uttryck for en 6kad anpassning
till skolan. Den 0kade anpassning kan forstas i ljuset av att det dr de elever som
anpassar sig till skolan som ocksa blir mest framgangsrika (jfr t.ex. Giota, 2002)
dir och fortsitter till andra utbildningsmiljder. I inledningen av studien fragade
jag mig om det kunde finnas risk for att elever infér mig visade en hogre grad av
anpassning an vad som faktiskt var fallet. De kanske sa och gjorde det de trodde
att jag som forskare och vuxen ville hora och se. Da filtstudien strickte sig 6ver
en ling period och jag lirde kinna eleverna ganska vil, bedomer jag dock den
risken som ganska ringa. Det forefaller svart att som aktor uppritthalla en spelad
anpassning under sa lang tid.

Studiens design vicker ocksa frigor om huruvida resultatet kan vara mojligt att
6verfora till andra gymnasieskolor och andra skolformer. Uttryckt pd annat sitt:
Sager resultatet fran denna studie pa Vikaskolan ndgot om institutionellt
identitetsskapande pa gymnasieskolor generellt sett? Eftersom studien ar
kvalitativ dr inte generalisering ett specifikt mal och om den genomférts pa en
annan gymnasieskola och med andra program hade sannolikt annan empiri
framtritt. Foreliggande studie 4r dock omfattande och innefattar manga olika
subjekt och samspelsprocesser. Det bidrar till att resultaten kan 6verféras till mer
generella monster for processer vid institutionellt identitetsskapande. Generella
monster kan peka pa skillnader mellan olika gymnasieskolor men generella
monster kan dnda belysa likheter inom olika skolor. Betydelsen av att analysera
bide elevers prestationer och relationer dr centralt oberoende av studerad skola
och skolform. Utifran studiens resultat finns anledning att betona vikten av att
torsta elevers identitetsskapande 1 relation till olika elevgrupper i den skola de
befinner sig. Det framstair ocksd som viktigt att nyanserat studera
gymnasieskolans olika program och inte slentrianmissigt gruppera dessa
program som till exempel studieférberedande eller yrkesférberedande.
Skillnaderna inom dessa grupper kan vara betydande. Om jag 1 foreliggande
studie istillet for teknikprogrammet och omvardnadsprogrammet exempelvis
studerat samhillsprogrammet och byggprogrammet hade andra elevidentiteter
mojligen framtritt. I enlighet med struktureringsteorin (Giddens, 1984) visar mitt
resultat att strukturer och handlingar dr integrerade med varandra och inte kan
forstas skilda fran varandra. Samtidigt som struktureringsteorins utgangspunkter
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bidragit med en central forstielse i denna studie, ser jag ocksa en svarighet med
att metodiskt hantera dualiteten 1 struktur och handling. Vid redovisning av
empiri kommer det ena littare i forgrunden dn det andra, 4ven om den birande
tanken i struktureringsteorin just dr att de inte gar att skilja at. Denna studie har
frimst fokuserat pa aktérers handlingar i en social praktik dir fokus har varit
bade pa elever och pa skolan som institution. Empirin har jag sedan tolkat 1
relation till radande strukturer som, trots att de stindigt dr nirvarande i social
interaktion, anda kan ha hamnat i bakgrunden. Struktureringsteorins styrka har
metodiskt blivit en svaghet f6r mig i denna studie.

Differentiering till skilda positioner

I studien har jag, som diskuterats 1 avsnittet ovan, valt att beskriva och analysera
struktur och agens genom att fokusera pa hur vardaglig social integration
utvecklas till systemintegration och hur systemintegration blir méjlig genom
vardaglig social integration. Valet av teoretisk utgangspunkt implicerat alltsd att
det empiriskt inte gar att skilja pa struktur och agens, di dessa i
struktureringsteorin (Giddens, 1984) beskrivs som stindigt skapande och
aterskapande av varandra. Nedan kommer nagra aspekter av detta att diskuteras 1
relation till differentiering av elever. Differentieringsproblematiken ar klassisk
inom utbildningsomradet och diskuteras utifran olika perspektiv (se. t.ex. Ball,
1981; Lundahl, 2008; Persson, 1998). Giroux (1997) menar att utbildning maste
forstas som identitetsproduktion i relation till olika former av makt. Just
differentiering av elever ir, enligt denna studies resultat, framtridande vid
institutionellt ~ identitetsskapande inom utbildningsomradet. Dirfér  ska
diskussionen inledningsvis foras utifran betydelsen av elevers kén och bakgrund.
Sedan fOrs diskussionen utifran konsekvenser av en alltmera Gkad

individualisering och marknadsanpassning inom och av utbildningssystemet.

Nir elever viljer till och sedan startar sina gymnasiestudier har en differentiering
utifrdn kon, social bakgrund och etnicitet i hog grad redan skett. Elever som har
erfarenhet av sirskilt stod fran grundskolan differentieras dven de i hog grad till
vissa program och detta hinger ocksi samman med ovan nimnda
bakgrundsfaktorer. Tidigare forskning visar att sidana resultat ar i det narmaste
6vervildigande och entydiga. Dessutom verkar det som om monstren kvarstar
6ver tid och vissa pastar att skillnaderna till och med 6kat. Nagra forskare (t.ex.
Dabhlstedt, 2007; van Zanten, 2005) kopplar detta till de senare drens férindrade
utbildningspolitik dir elevers och forildrars valfrihet betonas alltmera. Denna
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utveckling redovisas i manga linder och f0Oljs eller féregis av en Okad
marknadsanpassning av hela utbildningssystemet. I en artikel diskuterar Arnesen
och Lundahl (2006) den tidigare traditionellt starka nordiska inkluderande
utbildningspolicyn. Forfattarna menar att denna policy far allt mindre genomslag
och istillet framtrider annat som betydelsefullt:

Equality and uniformity are gradually replaced by diversity and, at least in
Sweden, increasing school segregation and growing performance-related
differences between pupils and schools. Individual agency replaces collective
and political action. Social and equality goals tend to be superseded by
fostering self-regulating, rational and flexible learners (Arnesen & Lundahl,
2000, s. 296).

I denna studie har fokus frimst varit pa det som hinder i gymnasieskolan nar
eleverna dr pa plats pa det program de valt — eller inte ens fitt méjlighet att vilja.
Av resultatet framgar att eleverna, nir de borjat sina studier pa respektive
program, studerar under olika villkor och far skilda méjligheter att bli den elev
som skolan som institution sjilv efterfragar. Denna elevidentitet korresponderar
i hog grad med den elev som forfattarna ovan beskriver som sjilvreglerande,
rationell och flexibel. Utifran foreliggande studies resultat kan jag konstatera att
elevers flexibilitet ocksa kan tolkas som anpassning.

Vid utvecklingen av teorin om differentiering — polarisering studerade Ball
(1981) konsekvenser av olika elevgrupperingar i det engelska skolsystemet. I en
studie av specialpedagogik i grundskolan diskuterar Persson (1998) Balls studie 1
relation till konsekvenser for svensk grundskola. Persson befarade da att en
ytterligare Okning och betoning av elevers individuella och matbara prestationer i
forlingningen skulle kunna utgéra ett hot mot en sammanhallen grundskola. I
dagsliget dr 6kad kontroll av elevers beteende och individuella och mitbara
prestationer ett faktum allt tidigare i skolsystemet. Dessa fragor dr ocksa mycket
centrala i den ridande skolpolitiken. Aven om grundskolan organisatoriskt innu
ir oforindrat sammanhillen, finns anledning att vara vaksam, da den kan
paverkas av forindringar 1 senare skolformer. Enligt resultatet i denna studie sker
i gymnasieskolan en fortgiende och forstirkt differentiering av elever.
Differentieringen fortgar och forstirks genom det som sker i gymnasieskolans
dagliga verksamhet och genom att samhillsstrukturer i lag grad utmanas. Skeggs
(1999) skriver “ojamlikhet férokar sig dagligen” (s. 265) och studiens resultat
visar att gymnasieskolan dr en del 1 en fortsatt produktion av ojimlikhet 1 det
samhille den dr en del av. Tidigare etablerade monster verkar alltsd vara mycket
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svara att bryta och forindra dd de i hég grad hor samman med arbetsliv och
samhillet 1 stort. Om vi stiller detta 1 relation till uttrycket och tanken med “en
gymnasieskola for alla” framstar uttrycket alltmera som en timligen innehallslos
och f6ga forpliktigande fras. I den gymnasievardag jag foljt ar det fortfarande en
akademisk kultur som dr tongivande och den innefattar inte alla elever pa skolan.
Den kunskap som exempelvis omvardnadsprogrammets elever utvecklar
tillmiéttes f6ga virde i Vikaskolan som helhet. Elevernas kunskapsutveckling,
med inriktning pd omsorg och ansvarstagande for andra manniskor, framstar
inte som en sirskilt framgangsrik vig till en efterfragad elevidentitet. Diremot
utvecklade eleverna pa omvardnadsprogrammet en yrkesidentitet som troligtvis
var central for deras framtida arbeten inom vird- och omsorg. I denna
yrkesidentitet inryms kunskaper som jag betraktar som kvalificerade. Jag tinker
till exempel pa den kunskap och erfarenhet som fordras for att moéta allvarligt
sjuka och déende minniskor och deras anhoriga. Om dessa kunskaper stills 1
relation till mer traditionell kunskap inom exempelvis matematik, sa betraktas
inte den kunskap som omvirdnadsprogrammets elever utvecklar som sarskilt
viktig pa skolan som helhet. Detta bidrar ocksa till en position foér elevernas
identitet som de/pis tillhérande.

Hur kan da resultaten av min studie fOrstas? Under faltstudierna dr mitt intryck
att skolpersonalen engagerat och seriost forsoker arbeta for att alla skolans elever
ska fa goda moijligheter att utvecklas i skolan — dnda framtrider i resultatet en
6kad differentiering mellan olika elevgrupper.

Ett siatt dr att forstd de ovan beskrivna elevidentiteterna och skolan som
institution som speglingar i och av varandra. I studiens empiri framgar att olika
clevidentiteter skapades genom skilda processer i skolans verksamhet. En av
studiens elevidentiteter har jag benimnt som de efterfrigade. Efterfragan ar dock
en 6msesidig process mellan skolan och eleverna. Den kan férklaras med att
skolan som institution behéver de efterfrigade eleverna fér att sjilv bli
efterfrigad. De efterfraigade eleverna behover ocksa skolan for att de ska vara
och bli fortsatt efterfrigade. Pa sa sitt skapas och aterskapas skolan som en
differentierande institution. I denna differentierande institution moter eleverna
pa de olika programmen en vardag som delvis ser olika ut. Olikheterna blir
synliga 1 fraga om till exempel undervisningens innehall, kontakter med lirare
och de krav och férvintningar som moter eleverna. Genom en alltmer 6kad
individualisering och marknadsanpassning inom och av utbildningssystemet

drivs, genom vixelverkan, elevidentitet och gymnasieskolan som institution
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vidare. Vissa elever blir i detta system alltsa mer efterfrigade dn andra och skolan
behover de efterfrigade eleverna da konkurrensen mellan gymnasieskolor Okar.
Samtidigt har den kommunala skolan, trots marknadsanpassning och 6kad
konkurrens, ett samhillsuppdrag och ska utbilda blivande personal inom
exempelvis vard- och omsorgsomridet. Denna elevgrupp har ocksa behov av
annan kunskap dn den traditionellt akademiska. I den 6vergripande institutionella
ordning, som framtrider 1 resultatet av denna studie, fick 4nda inte
yrkeskunskapen ndgot storre genomslag i skolans 6nskvirda elevidentitet och
dirfér valde jag att benimna omvirdnadsprogrammets elevidentitet som de
delvis tillhérande. I gymnasieskolans uppdrag ingir ocksa ett ansvar for elever
som inte har natt de stipulerade betygsnivaer som efterfragas for att elever ska bli
behoriga till ett nationellt program. For eleverna pa det individuella programmet
giller det darfor att snabbt visa att de dr limpliga som gymnasieelever. I férslaget
om en reformerad gymnasieskola (SOU 2008:27) dr huvudtanken, att det i
framtiden dr pd grundskolan som denna elevgrupp hér hemma. Detta skulle
kunna tolkas som att dessa elever egentligen inte dr gymnasieskolans bekymmer
och dirfor flyttas de enligt forslaget 1 framtiden till grundskolan, eller uttryckt pa
annat sitt — de kan inte limna grundskolan. Eleverna som idag finns pa det
individuella programmet, och som jag benimnt som de kanske limpade, verkar
inte héra hemma nagonstans i det svenska skolsystemet. De ir heller inte en
elevgrupp som efterfrigas av skolan och samhillet och det framstir som att
ingen del av skolsystemet har en sjilvklar och given plats f6r de hir eleverna.
Detta visar sig ocksa genom den remiss (Lagradsremiss, 2009) om ny
gymnasieskola som Utbildningsdepartementet presenterade den 23 april. I denna
remiss saknas forslag om foérindringar med avseende pa det individuella
programmet da detta ska utredas ytterligare. I ett utbildningssystem som utmirks
av 6kad konkurrens mellan bade elever och skolor dr ovanstiende kanske inte sa
markligt? Elever som idag finns pa det individuella programmet ér inte en sérskilt
l6nande grupp nir marknadskrafter tillits styra skolan. En skola med manga
elever som studerar pa det individuella programmet kan verka franstotande vid
rekrytering av nya elever.

I studien har jag valt att betrakta institutionellt identitetsskapande som processer
vilket innebdr att elevidentiteter stindigt dr stadda i férandring och dirmed
under utveckling. Studiens tre redovisade elevidentiteter dr inte nagra slutgiltiga
produkter som beh6éver bli styrande f6r de unga minniskornas Gvriga
identitetsskapande och framtid. Mitt syfte med att skriva fram dem pa det sitt
som gjorts, dr att jag vill visa pa hur det som hinder i gymnasievardagen hor
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samman med strukturer som finns 1 det omgivande samhallet vilket dr i enlighet
med studiens teoretiska grund (Giddens, 1984). 1 studiens teori har
identitetsbegreppets spianning mellan 7dr och bér” (Bauman, 2004) tidigare
uppmirksammats. Resultatet 1 denna studie pekar pa att elever pd
teknikprogrammet, i hogre grad an studiens andra elever, far méjlighet att na en
position dir en efterfragad elevidentitet kan uppnas. Sammanblandningen mellan
ir och bor, nir det giller elevers identitet blir alltsa i hog grad en friga om
pagaende differentierande processer bade 1 skolvardagen och i det omgivande
samhillet.

Foreligeande studie genomférdes under en tidsperiod dir gymnasieskolan
aterigen var foremal for planerade forindringar. GY 07 avbrots strax efter
regeringsskiftet 2006 och wunder studiens genomférande tillsattes och
slutrapporterades alltsa utredningen Framtidsvigen — en reformerad gymnasieskola
(SOU 2008:27). Reformerna och diskussionerna om gymnasieskolan fortgar
saledes och skolformens otydliga syfte verkar kvarstd. Denna studies resultat
pekar pa att det trots de forindringar som genomforts, fortfarande dr en
akademisk kultur och viss teoretisk kunskap som tillits dominera i
gymnasieskolan. Alla elever 1 min studie var, formellt sett pa gymnasieskolan,
men de innefattades mer eller mindre 1 den institutionella ordning som dir ar
radande. De studerade under samma tak, men samtidigt i differentierade
undervisningssituationer. Eleverna erholl olika moijligheter att na de
clevidentiteter som skolan sjilv efterfrigar. I en samtid dir valfrihet, eller
val(o)frihet som Dabhlstedt (2007) kallar det, betonas som viktig kan nutidens
skolreformer ytligt sett uppfattas som att alla elever har fatt samma chanser. Mot
bakgrund av resultatet i denna studie, ar det tveksamt att pastd att elever far

samma chanser — trots att de gatt pd samma skola.

Anpassning och motstand

Studiens resultat pekar pa att anpassnings- och motstindsprocesser ar centrala
tor att forsta institutionellt identitetsskapande for elever. I detta avsnitt kommer
dirtér ndgra aspekter av anpassning och motstind att diskuteras och
problematiseras. Dessa aspekter dr dels tinkbara konsekvenser av ett skolsystem
med en alltmer 6kad elevkontroll och dels, hur ett sidant system kan bidra till
olika framtid f6r ungdomar.
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I studiens resultat framgar att en av de processer som blir tongivande vid
identitetsskapandet 4r kontroll av elever. Kontrollen ar inriktad mot bade elevers
beteende och kunskapsutveckling och f6ljs i regel av bedémning med tillhérande
betygssittning. Nir eleverna 1 studien tillfrigas om vad det innebir att vara elev
blir svaren oftast att en elev ska géra som den blir tillsagd, men dnda tinka sjilv,
och exempelvis limna in uppgifter i tid och gora lixor. For elever handlar skolan
i hég grad om att lira sig anpassning. Elever som av olika anledningar inte gor
detta i tillrackligt hog grad, fir svirigheter i skolsystemet och kan till exempel bli
bedémda som elever i behov av sirskilt stéd. Det som blir extra komplicerat pa
gymnasiet dr att det, pa grund av programutformningen, inte dr helt entydigt vad
det egentligen 4r som eleverna ska anpassa sig till. Det finns, enligt denna studies
resultat, olika institutionella ordningar pa de olika programmen. Samtidigt finns
pa skolan en ordning som dr mer Svergripande och har stérre genomslag dn de
andra. Denna 6vergripande ordning blir den som alla elever, oavsett program,
virderas mot och den de ofta ocksd virderar sig sjilva som elever mot. Detta
trots att elevernas moijligheter vid identitetsskapande framstar som mycket olika.
For elever som inte nar upp till de krav som formulerats, eller inte har en
situation dir de ens haft mojlighet att anpassa sig till skolan blir situationen
problematisk. Elevernas situation kan av utbildningssystemet och sambhillet
hanteras pa olika sitt och ofta pekar atgirderna tillbaka pa — just eleverna som
individer. Det 4r de som ska dndra sig och alltmera sillan f6rs diskussionen
utifrin  hur utbildningssystemets egna strukturer bidrar till de uppkomna
problemen. Méjligen dr det ddrfor frigor som handlar om elever som inte nar
upp till skolans olika krav stindigt aterkommer i skilda former.

I dagens utbildningspolitik dr ett tydligt budskap mera kontroll av elevers
beteende och kunskaper. En utveckling med fokus pa mer frekventa tester och
tidigare betygsittning kan, som tidigare kommenterats, skonjas. For att botja pa
gymnasieskolan ska eleverna, i férslaget om en reformerad gymnasieskola, ha
erhallit godkinda betyg 1 betydligt fler dmnen dn vad som giller idag (SOU
2008:27). Forsberg (2008) dr en av dem som kritiskt kommenterat den nya
gymnasieutredningen. Hon skriver:

Genom utredningens forslag knyts ingangar, genomgangar, utgangar och
overgiangar narmare varandra. Kraven pa pass och visum vid bade entré och
exit far da en foregripande och styrande funktion som medfor att elever i ett
tidigt skede differentieras till skilda positioner (Forsberg, 2008, s. 94).
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I Forsbergs analys forvintas differentieringen av elever 6ka alltmer i en framtida
gymnasieskola. I ljuset av resultatet fran foreliggande studie instimmer jag i
Forsbergs resonemang men vill betona att det i dagens gymnasieskola redan sker
en hoég grad av differentiering. Det blir ocksd intressant att stilla Forsbergs
farhdgor i relation till Baumans (2004a) tankar om “human waste”. Bauman
menar att detta dr en avigsida av det moderna och globala samhallet och syftar da
pa att en del manniskor inte blir en del av samhillet. I sin diskussion tar Bauman
in de moderna dokusaporna vilket ocksa eleverna i OP 2-3 gjorde en liknelse
med (se kapitel nio):

The old Big Brother was preoccupied with znclusion — integrating, getting people
into line and keeping them there. The new Big Brother’s concern is exc/usion —
spotting the people who ‘do not fit’ into the place they are in, banishing them
from the place and deporting them ‘where they belong’, or better still never
allowing them to come anywhere near in the first place (Bauman, 2004a, s.
132).

Bade Forsberg och Bauman pekar pa faran i system som det blir svart att bade
komma in i och ut ur. I en framtida gymnasieskola kan detta forstirkas
ytterligare och det effektiva urvalsinstrumentet blir elevers betyg. Det jag utifran
resultatet 1 denna studie vill peka pa, ar att den Okade elevkontrollen kan
innebira ytterligare 6kade klyftor mellan elever 1 utbildningssystemet. Eleverna i
min studie uttryckte sallan att de var i skolan for att lara sig mera, deras syn pa
skolan var timligen instrumentell och praktiskt inriktad. Det var ovanligt att
eleverna diskuterade vad de lart sig eller varfor de skulle lira sig olika saker. Det
tinns en risk med ytterligare fokus pa 6kad kontroll och bedomning av elevers
kunskaper da det inte endast ar elevers 6kade kunskapsutveckling som miits i ett
sadant system, utan ocksd elevers anpassningsférmaga. Klyftan mellan de som
har och ges moijligheter att hantera och anpassa sig till detta kan 1 framtiden bli
an storre.

Den gymnasieskola som idag foreslis (SOU 2008:27), benimns som en
tramtidsvag vilket later 16ftesrikt och hoppfullt. I ljuset av resultatet fran denna
studie fragar jag mig om den istallet kommer att bidra till en alltmer ojimlik
framtid for unga manniskor. Forslaget som presenterats dr en tillbakagang till
den betydligt mer uppdelade gymnasieskola som fanns fore 1990-talets
gymnasiereform. Det finns med den nu foreslagna gymnasieskolan risk att
elevers kon, sociala bakgrund, etnicitet och tidigare skolerfarenheter far dnnu

storre genomslag och utmanas i 4an mindre grad dn vad som idag ir fallet. Den
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toreslagna framtida gymnasieskolan innefattar, varken retoriskt eller 1 praktiken,
alla grundskolans elever. ”En gymnasieskola for alla” dr i framtiden kanske inte
ens lingre efterstrdvansvird? I det nuvarande forslaget, verkar analysen som
toregatt de foreslagna forindringarna, i lag grad varit inriktad pa att forsta varfor
den gymnasieskola som idag ir aktuell inte fick 6nskat genomslag. Losningen blir
istallet ett forslag, som kan innebira 6kad uppdelning av unga minniskor och en
an storre skillnad i framtida mojligheter med avseende pa makt i ett samhalle. I
torslaget star det exempelvis att en del elever ska erbjudas ett individuellt
alternativt i framtiden och hir pekas elever med vissa diagnoser ut. Detta ar
hoégst anmirkningsvart och inte alls 1 linje med en ideologi som under de senaste
decennierna strivat mot en inkluderande skola som en del av ett demokratiskt
samhille. Flera forskare ifragasitter ocksa den uppdelning som redan idag finns
mellan elever pa olika program i gymnasieskolan (se t.ex. Beach, 1999, 1999a;
Skolverket, 2006) och menar att detta inte 4r tillfredsstillande ur demokrati- och
jamlikhetsperspektiv. Det finns i aktuell forskning (se t.ex. Giota & Lundborg,
2007) inte sarskilt mycket stod for att segregerande 16sningar verkligen leder till
att fler elever exempelvis nidr malen. I denna studie fir eleverna pa
teknikprogrammet i hég grad stéd och hjilp inom programmets ram och ofta
som en integrerad del i undervisningen. Det blir intressant att stilla denna
16sning i relation till de mer traditionella former som eleverna pa studiens Gvriga
program erhaller stod pa. Jaimforelsen talar f6r moéjligheterna med stéd till elever
som en naturlig och sjilvklar del 1 undervisningen.

Ovan har jag stillt mig kritisk till stora delar av innehallet i forslaget (SOU
2008:27) om den framtida svenska gymnasieskolan. Jag ser i relation till min
studie dven nagra mojligheter 1 de planerade forindringarna. Den akademiska
kulturen som idag rader i gymnasieskolan kan eventuellt utmanas da eleverna
inte behéver jimfoéras sa mycket med varandra, som idag dr fallet. Kanske kan
den 6vergripande institutionella ordning, som framtrider som styrande i denna
studie, da inte lingre blir si maktig och tongivande. Moijligen kan olika
institutionella elevidentiteter fa ett storre utrymme och riknas som viktiga i
gymnasieskolan. I en annan, framtida gymnasieskola, kan kanske fler elever fa
mojlighet att utvecklas och bli bedomda som — efterfragade, tillh6rande och
limpade. Om det ska ske finns det dock, enligt resultatet i denna studie, manga
kritiska frigor om utbildningssystemet som behover uppmarksammas. I forslaget

om den framtida svenska gymnasieskolan saknas dessa fragor.
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Vardet av pedagogisk forskning

I denna avslutande del diskuteras nu studiens resultat 1 ljuset av framtida
pedagogisk forskning och dess tinkbara betydelse f6r gymnasieskolors

verksamhet och unga minniskors mojligheter.

Nir jag ser tillbaka pa studiens genomférande finns det delar som hade varit
mojliga att utveckla. Som tidigare papekats hade det varit intressant om de elever
som bytte program eller hoppade av sin utbildning fatt mera utrymme i studien.
Dessa elevers erfarenhet kan vara av stort virde vid kunskapsutveckling om
institutionellt identitetsskapande. I en uppfoljande studie ser jag elevgrupper som
av olika skil avbryter sin utbildning som centrala att folja. Da vill jag ocksa, att
dessa elevers erfarenheter ska forstas 1 ljuset av erfarenheter fran gymnasieelever
som inte avbrutit sina studier. Institutionellt identitetsskapande skulle vidare
kunna studeras pa andra gymnasieprogram och inom exempelvis olika friskolor.
Det vore ocksa intressant att relatera denna studies resultat till institutionellt
identitetsskapande for lirare pa motsvarande program. Vilka likheter och
skillnader skulle kunna framtrida som betydelsefulla i relation till denna studies
elevidentiteter? Utifran resultatet i denna studie drar jag slutsatsen att det kan
finnas vissa likheter mellan elevers och lirares identiteter bade inom och mellan
olika gymnasieprogram. Bade elever och lirare dr aktorer i skolans institutionella

ordningar och ingar ocksa 1 de strukturer som gymnasieskolan dr en del av.

Ovan nimnda tankar om fortsatt forskning ar 1 hog grad en breddning av denna
studie. Om jag istillet tinker mig att utveckla och bygga vidare pa den kunskap
som studien bidragit med sa framtrider ndgra andra omriaden. Det skulle vara
intressant att studera hur olika elevidentiteter, som ofta framstir som givna i
skolan skapas. Min bakgrund inom det specialpedagogiska filtet gor att mitt
intresse 1 hog grad finns inom de omraden diar man traditionellt talar om elever i
behov av sirskilt stod. Med utgingspunkt i denna studies resultat, menar jag
alltsa att det dr viktigt att forsta hur vissa elevidentiteter skapas i forhallande till
de andra elever som de jamfors med (se t.ex. Andreasson, 2007). Det vore ocksa
intressant att underséka vilken betydelse olika elevidentiteter har i relation till
varandra 1 skolan som institution. Med teoretisk inspiration frin Foucaults
studier om avvikelse (se t.ex. Foucault, 1986) kan elever som bedéms vara i
behov av sirskilt stdd antas vara centrala, for att andra elever ska betraktas som

framgingsrika i skolsystemet.
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Under filtstudien har jag haft formanen att under en lingre tid delta i en
skolvardag, fraimst tillsammans med elever och lirare pa Vikaskolan. Till skillnad
fran alla de ar da jag sjilv var lirare, har jag nu inte behévt ansvara for
undervisning och allt annat som ocksa ingar i lirares uppdrag. Mitt uppdrag har
denna ging istillet varit inriktat pa att forsta hur institutionellt identitetsskapande
tor elever sker. Dessa processer har jag beskrivit, analyserat och problematiserat
med stod av teoretiska utgangspunkter. Forskningsetiska 6verviganden har
under hela forskningsprocessen stindigt varit aktuella f6r mig att reflektera 6ver.
Alldeles sirskilt har jag i slutfasen viandats 6ver, att jag bitvis dr kritisk till de olika
betingelser eleverna pa de olika programmen studerar under. Jag vill betona att
skolpersonalen och eleverna pa Vikaskolan inte ensamma haft mojlighet paverka
processerna vid institutionellt identitetsskapande. De ingir alla 1 ett vidare
samhillssystem som skolan dr en del av och det finns inga enkla samband av
orsaks- och verkanskaraktir att hdnvisa till som forklaringar pa studiens resultat.
Under en av filtstudiedagarna, nir jag berittade om syftet med studien, sa en av
lirarna pa Vikaskolan foljande: “Pedagogiken har inte tillfért vetenskapen
nagonting” (Filtanteckningar 060925). Denna kommentar har etsat sig fast 1 mitt
minne och manar till sjilvkritisk granskning av virdet i denna studie. I
faltanteckningarna har jag skrivit att jag spontant svarade ldraren ”da far vi
hoppas att min avhandling blir ett undantag”. Huruvida nimnda lirare haller
med mig, kan jag inte svara pa just nu, men Willis (1983) diskuterar vikten av att
inte endast fokusera pa strukturernas makt. Detta blir i denna studie centralt, da
studiens teoretiska utgangspunkter varit att struktur och agens inte kan ses som
atskilda. Willis betonar vikten av att arbeta pa olika plan:

A andra sidan star de pa filtet verksamma infér problemet med ’méndag
morgon’. Om man inte har nagot att siga om vad som bor goras pa mandag
morgon sa ger man upp allt f6r en puristisk, strukturalistisk, férlamande
reduktionistisk tautologi: man kan inte goéra nagot forrin sambhillets
grundlidggande strukturer férandras, men strukturerna hindrar oss frin att gora
forindringar (Willis, 1983, s. 312-313).

Vad finns det da i min studie som med ldrarens uttryck kan "tillféra vetenskapen
nagonting” och ocksé vara till stod for lirare och elever en ”méindag morgon’?
Utifran resultatet vill jag lyfta fram virdet av 6kad medvetenhet om och fokus pa
vardagens handlingar i skolan. En medvetenhet som bade ir lingsiktig, men som
ocksa innefattar nasta skoldags handlingar. Jag vill sdrskilt framhalla vikten av att
elevers anpassning och motstand forstas i relation till skolans verksamhet och att

dessa processer och dess olika uttryck tas pd allvar, problematiseras och
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diskuteras i skolans vardag av bade elever och skolpersonal. Flera av studiens
elever uttrycker att det for elever fraimst handlar om att exempelvis limna in
uppgifter, géra prov och passa tider. Detta blir alltsi det som i hoég grad
utmarker identiteten elev. De flesta elever verkar, efter manga ar i skolan, ocksa
ha funnit sig relativt val tillritta i systemet och nagra efterfragar in mer av det
som uppfattas som tydlighet fran skolan. Dirfér menar jag, i likhet med
exempelvis Davies (1984), att en kritisk och levande diskussion av
utbildningssystemet som siadant ocksa har sin plats i skolan.

Vidare visar studien att hoga forvintningar pa alla elevers utveckling dr centralt
och att dessa hoga férvintningar ocksa konsekvent ska genomsyra handlandet 1
den dagliga verksamheten. Detta handlande innefattar olika aspekter, men
omfattar allt frin konkret lokalférdelning till vad det d4r som riknas som
virdefull kunskap pa skolan. Det framstir ocksd som viktigt att hoga
torvintningar pa alla skolans elever kombineras med att elever pa ett naturligt
och inkluderat sitt far hjilp och stéd 1 sina studier. Detta ar sdrskilt centralt att
uppmirksamma nir det dr friga om kunskapsomriden och elevgrupper som av
olika anledningar omfattas av lig sambhillelig status. Kunskapsomraden inom
naturvetenskap och teknik betraktas uppenbatrligen som mer virda i ett alltmera
marknadsanpassat utbildningssystem. 1 det utbildningssystemet dr ocksa
konsekvensen att vissa elevgrupper framstar som mer intressanta att utbilda an
andra.

Under arbetet med analysen av studiens resultat har uttrycket ”skomakare bliv
vid din ldst” ofta figurerat i mina tankar. Uttrycket blir ocksa intressant att
relatera till elevers 6kade anpassning och deras reella méjligheter till motstand. I
denna studie framtrider dock anpassningen inte bara som tongivande for
eleverna. Kraven pa stindig anpassning forefaller 6msesidiga bade for elever och
tor gymnasieskolan som institution. Det verkar som att gymnasieskolan genom
sin plats i ett allt mera marknadsanpassat utbildningssystem stindigt maste
anpassa sig for att som utbildningsinstitution vara tillrdckligt efterfrigad och
fortsatt locka till sig elever som betraktas som efterfrigade. Studiens resultat
pekar pa att gymnasieskolan som institution och de elevidentiteter som dar
skapas, 1 lag grad bidrar till att utmana och fordndra traditionella strukturer 1
samhillet.
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SUMMARY

Introduction and background

In this thesis the Swedish upper secondary school is studied as an educational
institution. The perspective of the thesis is especially directed towards how the
upper secondary school carries out its complex and difficult to interpret task of
an upper secondary school for all” (see e.g. Skolverket, 2007). This question can
also be related to the continuously recurring discussion on differentiation in the
Swedish school system. How the purpose and task of ”an upper secondary
school for all” can be understood and how, in different ways, this becomes
apparent and salient in the social practice of the upper secondary school is
examined in the thesis. Furthermore, the thesis proceeds from questions about
how what happens in the everyday activities of the upper secondary school can
contribute to creating and developing pupils’ identity, as well as how these
processes and pupil identities can be understood in relation to the school’s
activities. Although the focus of the thesis is foremost on pupil identity and the
pupils as a group, it does not mean that teachers or the remainder of the school’s
personnel are unimportant or not taken into consideration in the present study.
Both pupils and teachers are regarded as part of the school as institution and as
actors in its operation. It is however the pupils, and not the teachers, who are the
primary subjects of this study.

Previous research on the creation of pupil identity

The study’s research review takes its points of departure from a selection of
studies on the school as institution, on pupil identity and on the relation between
them. The research review has been structured into two main approaches which
partly overlap each other. The first is more introductory and deals, in a general
and comprehensive way, with identity creation for pupils in school
(Bartholdsson, 2007; Gordon et al., 1999; Granath, 2008) and specifically in the
upper secondary school (Hellsten & Peréz Prieto, 1998). The significance of
differentiation (Hultqvist, 2001; Ingestad, 2006), as well as pupils’ different
positions, both social (Garpelin, 2003; Hugo, 2007; Osbeck, 2006; Séderstrém,
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20006) and those directed more towards performance and evaluation (Bath, 2000;
Korp, 20006), are also described in the section.

In the second approach, the presentation of the research that has more
expressively and specifically focused and problemised the significance of gender
(Holm, 2008; Skeggs; 1999; Wernersson, 2006; Ohrn, 2002), social background
(Beach, 1999; Dovemark, 2004; Eriksson & Jonsson, 1994; Hill, 1998; Sivertun,
2006; Willis, 1977), ethnicity (Mac an Ghaill, 1988; Runfors, 2003) and the
prevalence of special support (Andreasson, 2007; Hellberg, 2007; Emanuelsson
& Persson, 2002) is given in more detail. However, it should be emphasised that
in the research it is revealed that gender, social background and ethnicity interact
(see e.g. Ambjornsson, 2003; Bunar & Trondman, 2001). There are even links
between special support and the above mentioned aspects (Giota & Lundborg,
2007). Research that deals with pupils’ adaption and resistance strategies in
school (Ball, 1981; Davies, 1984; Lacey, 1970; Ohrn, 1993; 1997) is also touched

upon in the section.

In summary, the research review indicates that the upper secondary school, to
the extent it has been researched, both has been and is an institution where a
continuation of the differentiation of pupils occurs and that market adaption
contributes to this to a large extent. There is, however, limited research in which
the current upper secondary school with its different programmes and pupil
identities has been studied.

Theoretical points of departure and central concepts

The theoretical point of departure in the study is based on an understanding
which regards society’s structures and people’s various day-to-day activities as re-
creative by and for each other. I have chosen to proceed, first and foremost,
from concepts that are found within the Theory of Structuration (Giddens, 1984). In
the theory, it is emphasised that different social institutions build up societies
over time and space, but also that these social institutions do not exist without
human involvement. When the various rules and resources of institutions are
related to each other, power appears as an important aspect of the theory.
Central to the theory are the concepts of actor and agent. It is the actors who
perform deeds, and they have power if they have the possibility to act differently.
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I have chosen to strengthen structuration theory by also seeking support in
theories which, to a large extent, have been developed from ethnographical
studies in the school environment (see e.g. Ball, 1981). What I have principally
focused on in the complementary theories is those parts that concern pupils’
adaption and resistance, since these can be related to the power of actors.
Jenkins (2004) largely relates identity to institutions, emphasising that institutions
generate identity. In addition, he believes that institutional identities are also
central to people’s sense of affiliation.

The study’s main concept is zstitutional identity and the study’s language of
knowledge is directed towards how institutional identity is created over time in
the daily interaction of the upper secondary school. With institutional identity I
mean the collective identities which encompass the different actors of
institutions. These identities are a part of the institution and its institutional
orders and different institutions include various identities. In this study, it is the
specific identity as pupil, termed pupil identity, which is studied. There is also, in
my use of the concept, an inbuilt relation between an institution’s identity and
the identity of its actors. The school’s, the institution’s identity, is therefore
closely connected to the identity of its actors.

The study’s concept of identity stems from a sociological point of departure,
which can be briefly expressed as answer to the question; who am I / who are
we in relation to others? If this question is more specifically directed towards
pupil identity, then in this study it concerns: How and who is a pupil/are pupils
in relation to other pupils at the school? Identity is regarded as multi-faceted and
changing relational processes, even if there is also stability in the identities of
individuals and groups.

Social position 1s understood as those contextual relations the pupil is in during
the school day. Positioning refers to those processes that lead to the social
positions from which the creation of identity then occurs. Consequently, there is
continuous movement between position and positioning. In this study, #stitution
refers to different social, public systems that are relatively constant over time and
space and which together build up the structures of the society. These systems
are created and recreated through the everyday activities of individuals and
groups (actors) in them. In the study, the concept of institution can be
understood at three different levels. Partly as an institution for education in
general, partly for the institution of upper secondary school as an organised
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school form, and partly for the specific institution, the organisation and school at
which the study has been carried out. These three concept levels are
continuously linked to each other in the study and understood in relation to each
other. The concept of institutional order is used in the study to examine how the
institution of education, the upper secondary school form, the study’s specific
school and its actors together create the institutional identities that are a part of
one or several institutional orders. Institutional orders refer to those everyday
routines in which both explicit and implicit regulations at different levels form
the weekday over time and space. A general institutional system expresses how
something ”should be” within the institution and also in relation to the
surrounding community. The concepts of resistance and adaption are used in the
analysis of pupils’ active deeds, behaviour and strategies when they have to deal
with the school’s institutional orders. These are orders they themselves are also a
part of and actors in. In relation to the concept of ¢laim, a more in-depth analysis
of the interaction between the school’s institutional orders and the pupils as
actors in these orders is described. With regard to cazm, 1 want to draw attention
to the activities and deeds that both the institution and actor exercise and how
these deeds can work together or against each other.

In the study I use and understand gender as included both the biological sex and
the social construction of women and men. The concept of social background
refers to the socioeconomical background that the pupils have become a part of
due to the educational and economical situation of their parents. The concept of
ethnicity indicates the pupils’ cultural background related to geographical origins.
In the study, I have also chosen to draw attention to the school’s exercise of
special support as a positioning process in the creation of pupils’ institutional
identity.

Aim and research gquestions

The study’s general aim is to describe and analyse the creation of identity for
pupils within the institution of upper secondary school, using a critical
ethnographical approach. This is studied more specifically in the interaction and
processes that occur in the day-to-day events of the upper secondary school,
foremost during classes, but also in other less formal, activities. The following
research questions have served as a guide: How does the development of pupil
identity occur over time in three different upper secondary school programmes?
What is it that appears as significant in and for the development of pupil
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identity? How can different institutional pupil identities in the study’s three
programmes be described, understood and explained?

Design and method

The study affiliates itself to a tradition of ethnographic research (see e.g. Fangen,
2005; Hammersley & Atkinson, 1989) with partly critical approaches (see e.g.
Giroux, 1997). The study was carried out in a municipal upper secondary school,
Vikaskolan, where five groups in three different upper secondary programmes
were followed during different lessons. The programmes were the individual
programme® (IV and former pupils of IV), the health care programme (HC 1-2
and HC 2-3) and the technology programme (TE 1-2 and TE 2-3). Pupil groups
in the same programme that had achieved different levels of proficiency in their
education were therefore followed for a longer, sustained period of time. In
order to understand identity creating processes in their institutional context the
school was also studied at a general level during the entire study. The following
table presents, in concise form, how the study’s general design was constructed
over time with various actor groups and the use of different methods. Besides
observations and interviews, different forms of school produced documents
were also examined.

20'The IV programme is mainly for pupils that have yet not passed grades in Swedish or Swedish as a
second language, English and Mathematics from compulsory school.
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Table 2. The study’s general design — time, actors and detailed methods

TIME St 2006 At 2006 St 2007 At 2007
ACTORS
General Observation Observation Observation Observation
school Field interviews Field interviews Field interviews Field interviews
Pupils IV Observation Observation
Field interviews Field interviews

Formal interviews

Former pupils IV Field interviews
Formal interviews

Pupils HC 1-2 Observation Observation Observation
Field interviews Field interviews Field interviews
Formal interviews

Pupils HC 2-3 Observation Observation Observation
Field interviews Field interviews Field interviews
Formal interviews
Pupils TE 1-2 Observation Observation Observation
Field interviews Field interviews Field interviews
Formal interviews
Pupils TE 2-3 Observation Observation Observation
Field interviews Field interviews Field interviews
Formal interviews
Teachers IV Field interviews Observation Observation Field interviews
Field interviews Field interviews
Formal interviews
Teachers HC Observation Observation Observation Observation
Field interviews Field interviews Field interviews Field interviews

Formal interviews

Teachers TE Observation Observation Observation Observation
Field interviews Field interviews Field interviews Field interviews
Formal interviews

Pupil council Scheduled Field interviews Field interviews Field interviews
interview Formal interview
Field interviews
Pupil support team Field interviews Scheduled Field interviews Scheduled
interview interview
Field interviews Field interviews
School leaders Field interviews Scheduled Field interviews Scheduled
interview interview
Field interviews Field interviews
Results

In the thesis, the creation of institutional identity is described in a total of six
chapters. In the first, which is a more introductory result chapter (chapter seven),
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the focus is directed towards the study’s school as institution and those
regulations and resources which there become apparent as structuralising for the
creation of institutional identity. This is described and analysed as the school’s
institutional orders, which refer to the school as a social system. In summary, the
following applies for a pupil in Vikaskolan’s general institutional order:

* A pupil attends lessons and is punctual.

* A pupil keeps his/her course books in ordet.

* A pupil works with his/her assighments during the lessons.

* A pupil does his/her homework and other assigned tasks.

* A pupil takes tests and/or submits assignments.

* A pupil develops his/her subject knowledge, especially in mathematics.
* A pupil performs so that he/she can obtain high grades.

* A pupil takes responsibility for his/her studies.

* A pupil functions socially together with other people in school.

What is expected of an upper secondary pupil at Vikaskolan is not particularly
original but in line with what previous research shows (see e.g. Bartholdsson,
2007). It also constitutes an immediately recognised basis on which the school
can function in accordance with how schools have traditionally been regarded,
and just this is also a feature of institutions (Giddens, 1984; Jenkins, 2004; Scott,
2001). At a general school level, there is consequently a consensus in the
message to the pupils. However, in the three programmes, nuances of the
message occur in the day-to-day activities that more or less stress different
aspects in the study’s three programmes. What is clearly mediated by the school
in a general message does not apply in the everyday for all pupils. There are
differences between the programmes where different aspects concerning what
pupils should do and how they should do it become salient. Subtle distinctions
and changes are therefore made in the general message depending on which
programme is in focus. In the IV programme it is clear that the pupils should
perform so that they can obtain pass grades, strengthen their self confidence and
become socially adjusted. What is clear in the HC programme are the school’s
expectations of the pupils’ capacity to show responsibility for other people and
their ability to create good social relations. These are expressed irrespective of
subject/course, although they are clearest in the subject’s specific to the
programme. In the TE programme, the school’s general expectations of how
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pupils should do things largely agree with what is stressed in the programme.
Besides the strong presence of the general expectations, the importance of hard
work, the pupils’ ability to think for themselves and the development of
knowledge are also consistently emphasised. This becomes most clearly evident

in the natural science subjects and mathematics.

The school attempts in different ways to form the pupils so that they become
that which satisfies demand. Control, evaluation and the setting of grades,
together with social relations, are the ways that most clearly emerge in the data

material.

In chapter eight, attention is specifically directed towards the pupils as actors in
the institution and how their actions are expressed in the school. The pupils’
expectations of the school are of two different kinds. They partly want
accomplishments that are useful in the future, such as grades or actual skills that
can be valuable for work. In addition, pupils also want to maintain and develop
social relations and have fun in school. Moreover, pupils relate to and deal with
the school’s institutional order through different forms of both adaption and
resistance. The different strategies are often combined with each other and
seldom occur in refined form. In addition, the strategies change over time. The
concepts of adapted resistance and resistant adaption are used in the analysis to
indicate displacement and nuances in the pupils’ actions. The pupils fluctuate
between adaption and resistance but in the end they usually adapt themselves.
With adapted resistance, 1 refer to the strategies in which the pupils in the
adaption process comment, often jokingly, or act in a way that is most often
acknowledged as acceptable in the institutional order. Resistant adaption is
instead a more open resistance with protests which, however, most often end
with the pupils adapting themselves. Not participating in the school work has
been interpreted as both resistance and adaption, depending on the situation.

The ninth chapter then weaves together the two previous chapters which are
analysed as the school’s and the pupils’ claims on each other. When there is
agreement in the claims between the school as institution and the pupils as
actors, an image of a school emerges that is as expected. Consensus with regard
to the claims is most clearly apparent in the TE programme, but reciprocation in
claims is found in all the programmes. The discrepancies are most apparent in
the HC and IV programmes, but also occur in the TE programme. In the HC
programme, two different forms of discrepancies are evident, and these can
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seem as completely opposite expressions. One is a claim on the general
institutional order from a pupil group and the other is partly a rejection of it
from another pupil group. I want to stress that in the HC programme there are
also some pupils who are satistied with the education they are a part of, and

express therefore a reciprocation of claims.

The above presented claims lead pupils towards different positions for identity
creation. Chapter ten includes a description and analysis of positioning processes
in the different programmes over time. In the analysis and examples from the
study’s different perspectives, which both in an abstract and concrete way
constitute the programmes the pupils study, various differentiating positioning
processes over time can be discerned. The direction and goal of the positioning
processes and the positions are different for the three programmes. During their
education, the pupils in the HC programme become more and more positioned
toward nursing and health care activities. Those positions that are the basis for
pupil identities in the school, become increasingly difficult for the pupils in the
HC programme to achieve during their period of education. The position for
these pupils’ identity is mainly found outside the school as institution. In other
words, the position they achieve as personnel within nursing and health care
outside the school does not correspond to the positions for pupil identity within
the school. The positioning process and the positions with their identities
therefore mainly indicate work within nursing and health care. Despite the fact
that pupils in the IV programme are actually at the upper secondary school, they
do not seem to really belong there. Even in previous research, the programme is
interpreted as a continuation of an alternative school career (Emanuelsson &
Persson, 2002; Emanuelsson, 2003). For the pupils in the TE programme, the
positioning processes that take place in time and space are, however, well
synchronised and clearly goal focused on a particular pupil identity within the
school system. During the positioning process of the education period, the
pupils increasingly approach positions from which the desired pupil identity at
Vikaskolan can be achieved.

In chapter eleven, positioning processes are studied more specifically from
gender, social background and ethnicity. In the study’s observations, the
significance of how the creation of pupils’ institutional identity is formed in
relation to its premises emerges. Already from the start, the pupils were
differentiated to different programmes through the choices and the
consequences of the choices they made, or not had the possibility of making, in
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their selection of upper secondary school. The results indicate that these initial
positions are hardly challenged and changed during the pupils’ upper secondary
schooling. On the whole, at Vikaskolan, gender as well as social and ethnic
background, is not drawn attention to and problemised either, even if there are
clear differences between the programmes.

In chapter twelve, the focus is on the study’s different pupil identities. I want to
stress that the terms for the pupil identities were chosen to reflect institutional
processes in identity creation. The three pupil identities in the study should not
be regarded as absolute creations, since they are constantly changing and
developing. Some pupils largely correspond to the pupil identity that Vikaskolan
prefers in the general institutional order. In the study, those students are
consequently given the pupil identity term the demanded. This pupil identity
often concurs with how the pupils in the TE programme are. During the upper
secondary years, one group of pupils becomes and is, to a large extent, also a
part of other institutional organisations outside the school. In the study, this
pupil group is mainly found in the HC programme and described with the pupil
identity the partly belonging. There are in the study also pupils that do not really
correspond, either at the beginning or towards the end of their upper secondary
schooling, to those included in the school’s general institutional order. These are
the pupils in the IV programme. I have chosen to call this pupil identity the
possibly suitable, which has been inspired by a novel of Hoeg (1996).

In this chapter it is shown how pupil groups have very different possibilities of
reaching positions for institutional identity creation. Through the processes that
take place in the school’s day to day activities, a school and a society are
recreated in which pupils’ gender, social background and ethnicity have, and are
given, significance for their possibilities. Most of the demanded pupils, in this
study, are young men of Swedish background, of whom few retain special
support in the school, although they do obtain help within the framework of the
programme. If they follow the path, which seems to have been partly designated
for them, to studies at technical university colleges, they will, both socially and
professionally in the future, belong to a well educated, well paid and sought-after
group in society. This can, in the long term, strengthen and reproduce a social
system with different accesses to power. There are, however, some pupil groups
that instead gain positions which contribute with fewer opportunities of
achieving the preferred and demanded pupil identities. These are the females,
pupils with low-educated parents, those of another ethnicity than Swedish, or
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pupils who traditionally retain special support. These differentiating processes
continue when the created pupil identities in the HC and IV programme to a
lesser degree obtain the opportunity to be significant, dominating and legitimised
within the institution. A differentiation and polarisation (Ball, 1981; Hargreaves,
1967; Lacey, 1970) takes place within the social system that is the upper
secondary school and is spread further to a more comprehensive community
system — a social system that also creates and recreates the upper secondary
school. In the long term, pupil identities and the school as institution are created
and recreated over time and space. A development from everyday social
interaction to system integration takes place through everyday activities that are
controlled by routines, rules, resources and the power to which they are
connected. The process also goes in the opposite direction, that is, from system
integration to social interaction. Pupil identities are reflected in the institution
and the institution is reflected in pupil identities. One of the pupil identities is
however more sought after in the mirror than the others — a demanded upper
secondary school needs the demanded pupils.

Discussion

Four themes, which are raised in the concluding discussion, are used to examine
the study’s results, with focus on the possibilities and limitations of institutional
identity creation for pupils in the upper secondary school.

Initially, the relation between the study’s design and its results is discussed in
Knowledge creation methods. Emphasis in the discussion is on the importance of the
fact that different upper secondary programmes were included in the study and
that these were studied for a longer period of time, which contributed to
development and differences becoming apparent.

The discussion’s second theme has been termed as Differentiating to different
positions. In the theme, the discussion is conducted on the basis of the
significance of pupils’ gender, background and previous school experiences and
how this can be understood as a part of a continuous differentiation in ’an
upper secondary school for all”. The result of the study indicates that an
academic culture and a certain theoretical knowledge is still allowed to dominate
in the upper secondary school. The pupils in the various programmes therefore
studied under different conditions and had different possibilities of becoming
that pupil the school itself as institution prefers. In an education system that is
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distinguished by increased competition between both pupils and schools, it is
perhaps not particularly remarkable that pupils are regarded as being more or
less profitable when market forces are allowed to govern the school. The pupils
who today are found in the individual programme do not seem to belong
anywhere in the Swedish school system. Nor do they belong to a pupil group
that is preferred by either the school or society. It appears that no part of the
school system has an obvious place for this group of pupils.

Adaption and resistance is discussed in a third theme. In the section, the emphasis
of the discussion is on the consequences of increased control of pupils in the
school. The result of the study indicates that the control which is already being
exercised today is tending to have a strong impact on the creation of institutional
identity. This has consequences for both the pupils and the institution. The
study’s pupils seldom expressed that they were at the school to learn more, their
view of the school had a fairly instrumental and practical orientation. It was
unusual that pupils discussed what they had learnt or why they should learn
different things. There is then a risk for additional focus on increased control
and evaluation of pupils’ knowledge since it is not only pupils’ increasing
knowledge that is being evaluated in such a system, but instead their ability to
adapt to the school. The gap between those that have and are given possibilities
to handle and adapt to this can be even wider in the future.

In the concluding theme, The value of educational research, implications of the
study’s results are discussed. This discussion emphasises that pupils’ adaption
and resistance should be understood in relation to the school’s activities and that
its processes, and different expressions of them, need to be taken seriously,
problemised and discussed by both pupils and school personnel. Several of the
study’s pupils expressed that for them it is foremost about, for example,
completing assignments, taking tests and being punctual. Most pupils seem to
have, after many years at school, settled down relatively well with this pupil
identity and some want even more of what is understood as clarity from the
school. That is why I believe a critical discussion of the education system as such
can also have its place in the school. The study further shows that high
expectations of all the pupils’ development are central and that these high
expectations should also consistently inform the handling of the daily activities.
This handling includes different aspects, but comprises everything from actual
location sharing to determining what is to be regarded as valuable knowledge in
the school.

282



283






REFERENSER

Allan, Julie. (1995). Pupils with special educational needs in mainstream schools: A Foucanldian
Apnalysis  of Disconrses. (Unpublished PhD thesis). University of Stirling:
Department of Education.

Ambjornsson, Fanny. (2003). I en klass for sig. Genus, klass och sexualitet bland
gmmasietieier. (Doktorsavhandling). Stockholm: Ordfront forlag.

Andersson, Bengt-Erik. (Red.). (2001). Ungdomarna, skolan och livet. Stockholm: HLS
Forlag.

Andreasson, Ingela. (2007). Elevplanen som text — om identitet, genus, makt och styrning i
skolans elevdokumentation. (Doktorsavhandling. Goteborg Studies in Educational
Sciences 259). Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Arnesen, Anne-Lise. (2002). Ulikbet og marginalisering: med referanse till kjonn og sosial
bakgrunn — en etnografisk  studie av sosial och  diskursiv  praksis i skolen.

(Doktorsavhandling. HiO rapport 13). Oslo: Hegskolen i Oslo.

Arnesen, Anne-Lise. (2003). Construction of an ‘outsider’ Contradictions and
ambiguities in institutional practices. I D. Beach, T. Gordon & E. Lahelma (Eds.)
Democratic education. Ethnographic challenges. (s. 52-65). London: Tufnell Press.

Arnesen, Anne-Lise., & Lundahl, Lisbet. (2006). Still social and democratic?
Inclusive education policies in the Nordic welfare states. Scandinavian Journal of

Educational Research, 50(3), 285-300.

Assarsson, Liselott.,, & Sipos Zackrisson, Katarina. (2005). Iscensittande av
identiteter i vuxenstudier. (Doktorsavhandling. Linképing Studies in Education
and Psychology No. 103). Linkoping: Linkopings universitet, Department of
Behavioural Sciences.

Atkinson, Paul. (2001). Transcriptions. I C. Seale (Ed.). Social research methods. A reader.
(s. 389-394). London: Routledge.

Atkinson, Paul., Coffey, Amanda., Delamont, Sara., Lofland, John., & Lofland, Lyn.
(Eds.). (2001). Handbook of ethnography. London: Sage.

Ball, Stephen J. (1981). Beachside comprebensive. A case-study of secondary schooling.
Cambridge: Cambridge University Press.

Ball, Stephen J. (1990). Self-doubt and soft data: social and technical trajectories in
ethnographic fieldwork. Qualitative Studies in Edncation, 3(2), 157-171.

285



Ball, Stephen J. (2003). Class strategies and the education market. The middle classes and social
adpantage. L.ondon: Routledge Falmer.

Bartholdsson, Asa. (2007). Med facit i hand. Normalitet, elevskap och vénlig maktntivning i
tvd svenska skolor. (Doktorsavhandling i socialantropologi vid Stockholms
Universitet). Stockhom: Universitetsservice AB.

Bauman, Zygmunt. (2004). Identity. Cambridge: Polity Press.

Bauman, Zygmunt. (2004a). Wasted lives. Modernity and its outcasts. Cambridge: Polity
Press.

Beach, Dennis. (1995). Making sense of the problems of change: an ethnographic study of a
teacher education reform. (Doktorsavhandling. Goéteborg Studies in Educational
Sciences 100). Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Beach, Dennis. (1999). Om demokrati, reproduktion och fornyelse 1 dagens
gymnasieskola. Pedagogisk Forskning i Sverige, 4(4), 349-3065.

Beach, Dennis. (19992). Matematikutbildningens politik och ideologi. Namnaren, nr 3,
56-60.

Beach, Dennis., Gordon, Tuula., & Lahelma, Elina. (Eds.). (2003). Democratic education.
Ethnographic challenges. London: Tufnell Press.

Beach, Dennis., & Dovemark, Marianne. (2007). Education and the conmodity problem:

Ethnographic investigations of creativity and performativity in Swedish schools. London:
Tufnell Press.

Beach, Dennis., & Dovemark, Marianne. (forthcoming). Making ‘right’ choices? An
ethnographic account of creativity, performativity and personalised learning policy, concepts and
practices. Hogskolan 1 Boras.

Berggren, Inger. (2001). Identitet, kin och klass. Hur arbetarflickor formar sin identitet.
(Doktorsavhandling. Goteborg Studies in Educational Sciences 157). Goteborg:
Acta Universitatis Gothoburgensis.

Best, Amy L. (2000). Prom night: youth, school and popular culture. New Y ork: Routledge.

Broady, Donald., & Borjesson, Mikael. (2005). Gymmnasieskolans sociala karta. Ndgra
resultat fran projektet Gymmnasieskolan som konkurrensfilt. Utbildningsvetenskap 2005
— Resultatdialog och Framatblick: Vetenskapsradet.

Bunar, Nihad., & Trondman, Mats. (Red.). (2001). VVarken ung eller vuxen. Stockholm:
Atlas.

Burgess, Robert G. (1991). In the field. An introduction to field research. London:
Routledge.

Bath, Sten. (2000). Kuvalifikation och medborgarfostran. En analys av reformtexter avseende
gmnasieskolans  samballsuppdrag.  (Doktorsavhandling. Goéteborg  Studies  in
Educational Sciences 240). Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

286



Centrala studiestbdsnimnden. (2009). www.csn.se/komv-folkh-gymn. [Himtat
2009-03-22].

Connell, RW. (2002). Gender. Cambridge: Polity Press.

Dabhlstedt, Magnus. (2007). I val(o)frihetens spar. Segregation, differentiering och tva
decennier av skolreformer. Pedagogisk forskning i Sverige, 12(1), 20-38.

Davies, Lynn. (1984). Pupil power. Deviance and gender in school. London: Falmer Press.

de los Reyes, Paulina., & Martinsson, Lena. (Red.). (2005). Ofkhetens paradigm —
intersektionella perspeftiv pa ofjam)likhetsskapande. Lund: Studentlitteratur.

Direktiv — 2007:8.  Kommittédirektiv. En  reformerad  gymnasieskola.
Utbildningsdepartementet.

Direktiv 2007:143. Kommittédirektiv. Tilliggsdirektiv till Gymnasieutredningen (U
2007:01). Utbildningsdepartementet.

Dolby, Nadine., & Dimitriadis, Greg. (2004). Learning to labor in new times. New York:
Routledge Falmer.

Dovemark, Marianne. (2004). Ansvar — Flexibilitet — Valfribet. En etnografisk studie om en
skola i forandring. (Doktorsavhandling. Goteborg Studies in Educational Sciences
223). Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Dovemark, Marianne. (2004a). Pupil responsibility in the context of school changes
in Sweden: market constraints on state policies for a creative education. Ewuropean

Educational Research Journal, 3(3), 657-672.
Eliasson, Rosmari. (1987). Forskningsetik och perspektivval. Lund: Studentlitteratur.

Emanuelsson, Ingemar., Persson, Bengt., & Rosenqvist, Jerry. (2001). Forskning inom
det specialpedagogiska omradet — en kunskapsiversikt. Stockholm: Skolverket.

Emanuelsson, Ingemar., & Persson, Bengt. (2002). Differentiering, specialpedagogik
och likvardighet. En longitudinell studie av skolkarridrer bland elever i
svarigheter. Pedagogisk forskning i Sverige, 7(3), 183-199.

Emanuelsson, Ingemar. (2003). Differentiation, special education and equality: a
longitudinal study of self-concepts and school careers of students in difficulties

and with or without special education support experiences. Eurgpean Educational
Research Journal, 2(2), 245-261.

Erikson, Robert., & Jonsson, Jan O. (Red). (1994). Sorteringen i skolan. Stockholm:
Carlsson Bokforlag.

Eriksson, Catharina., Eriksson Baaz, Maria., & Thoérn, Hakan. (Red.). (1999).
Globaliseringens kulturer. Den postkoloniala paradoxen, rasismen och det mangkunlturella
samhdllet. Nora: Nya Doxa.

Fangen, Katrine. (2005). Deltagande observation. (H. Nordli, 6vers.). Malmo: Liber.
(Original publicerat 2004).

287



Forsberg, Eva. (2008). Framtidsvigen — en huvudled eller en skiljevage Utbildning &
Demokrati. Tidskrift for didaktik och utbildningspolitik. Tema: En reformerad
gymnasieskola — med vilka ambitioner? 77(1), 75-98.

Forsey, Martin. (2007). Challenging the system? A dramatic tale of neoliberal reform in an
Australian bhigh school. USA: Information Age Publishing.

Foucault, Michel. (19806). Vansinnets historia under den klassiska epoken. (C. Liungman,
overs.). Lund: Arkiv Forlag. (Original publicerat 1961).

Frykman, Jonas. (1998). Ljusnande framtid: skola, social mobilitet och kulturell identitet.
Lund: Historiska media.

Furlong, John V. (1985). The deviant pupil. Sociological perspectives. Milton Keynes: Open
University Press.

Forsakringskassan. (2009). www.forsakringskassan.se/privatpers/foralder//
barnbidrag. [Himtat 2009-03-22].

Garpelin, Anders. (2003). Ung i skolan. Om dvergangar, klasskamrater, gemenskap och
marginalisering. Lund: Studentlitteratur.

Giddens, Anthony. (1984). The constitution of society: outline of the theory of structuration.
Cambridge: Polity Press.

Giddens, Anthony. (1991). Modernity and Self-identity. Self and Society in the Late Modern
Age. Cambridge: Polity Press

Giddens, Anthony. (1993). Sociology. Cambridge: Polity.

Giota, Joanna. (2002). Skoleffekter pa elevers motivation och utveckling. En
litteraturéversikt. Pedagogisk forskning i Sverige, 7(4), 279-305.

Giota, Joanna., & Lundborg, Olof. (2007). Specialpedagogiskt stod i grundskolan —
omfattning, former och konsekvenser. (IPD-rapport 2007:03). Goteborgs universitet:
Institutionen for pedagogik och didaktik.

Giroux, Henry. (1997). Crossing the boundaries of educational discourse:
Modernism, Postmodernism and Feminism. I A.H, Halsey, H, Lauder, P, Brown
& A.S Wells. (Eds.) Education: Culture, Economy and Society. (s. 113- 130). Oxford:
Oxford University Press.

Gitz-Johansen, Thomas. (2003). Representations of ethnicity: how teachers speak
about ethnic minority students. I D. Beach, T. Gordon & E. Lahelma (Eds.)
Democratic education. Ethnographic challenges. (s. 66-79). London: Tufnell Press.

Gordon, Tuula., Lahelma, Elina., Hynninen, Pirkko., Metso, Tuija., Palma, Tarja., &
Tolonen, Tarja. (1999). Learning the routines: “professionalization” of
newcomers in secondary school. International Journal of Qualitative Studies in

Education, 12(6), 689-705.

288



Granath, Gunilla. (2008). Milda makter! Utvecklingssamtal och  logghocker — som
disciplineringstefniker. (Doktorsavhandling. Goteborg Studies in  Educational
Sciences 263) Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Grittin, Christin. (1985). Typical girls? Y oung women from school to the job market. London:
Routledge.

Gustafsson, Jan. (2003). Integration som  text, diskursiv —och  social  praktik.
(Doktorsavhandling. Géteborg Studies in Educational Sciences 199). Géteborg:
Acta Universitatis Gothoburgensis.

Gustafsson, Kristina. (2004). Muslimsk skola, svenska villkor. Konflikt, identitet och
forbandling. (Doktorsavhandling). Umea: Boréa Bokférlag.

Gymnasierna som ger dig hogst 16n efter utbildningen. (2009, 9 januari). Affonbladet.
s. 1 och 20-21.

Hammersley, Martyn., & Atkinson, Paul. (1989). Etbnography: principles in practice.
London: Routledge.

Hargreaves, David H. (1967). Social relations in a secondary school. London: Routledge &
Keagan Paul.

Haug, Peder. (1998). Pedagogiskt dilemma. Specialundervisning. Stockholm: Skolverket.

Hellberg, Kristina. (2007). Elever pa ett anpassat individuellt gymnasieprogram: skolvardag och
vandpunkter. ~ (Doktorsavhandling  Linkopings  Universitet. ~ Nationella
Forskarskolan 1 Pedagogiskt Arbete nr 9). Linkoping: Institutionen for
beteendevetenskap och lirande, Link6pings universitet.

Helldin, Rolf. (2002). Specialpedagogik och sociala problem: i gymnasieskolan. En granskning
av skoldemokratins inneborder och kvalité. Lund: Studentlitteratur.

Hellsten, Jan-Olof., & Perez Prieto, Hector. (1998). Gymnasieskola for alla ... andra.

En studie om marginalisering och utslagning i gymnasieskolan. Stockholm: Skolverket.

Henriksson, Carina. (2004). Living away from blessnings. School failure as lived experience.
(Doktorsavhandling Acta Wexionensia 48). Vixjo: Vixjo University Press.

Hill, Margreth. (1998). Kompetent for det “nya arbetslivet”? Tre gymnasieklasser reflekterar
dver och diskuterar yrkesforberedande studier. (Doktorsavhandling. G6teborg Studies in
Educational Sciences 126). Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Hill, Margreth. (2001). Om vikten av att fa sig ett skratt. Ett elevperspektiv. I 7//kor
och vdgar for grundldggande yrkesutbildning. (s. 17-31). Stockholm: Skolverket.

Hill, Margreth. (2007). Coola killar pluggar inte. I J. Olofsson. (Red). Utbildningsvigen
— vart leder den? Omr ungdomar, utbildning och forsorjning. (s. 158-172). Stockholm: SNS
torlag.

Hjort Liedman, Mathilda., & Liedman, Sven-Eric. (2008). Den livslinge lirlingen.

289



Utbildning & Demokrati. Tidskrift for didaktik och utbildningspolitik. Tema: En reformerad
gymnasieskola — med vilka ambitioner? 77(1), 17-28.

Holm, Ann-Sofie. (2008). Relationer i skolan. En studie av femininiteter och maskuliniteter i
ar 9. (Doktorsavhandling. Go6teborg Studies in Educational Sciences 260)
Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Hugo, Martin. (2007). Liv och lirande i gymnasieskolan. En studie om elevers och lirares
erfarenheter i en liten grupp pa gymmnasieskolans individuella program. (Doktorsavhandling
vid Hégskolan for lirande och kommunikation nr. 2) Jonkoping: Jonképing
University Press.

Hultqvist, Elisabet. (2001). Segregerande integrering. En studie av gymnasieskolans
individuella program. (Doktorsavhandling. Stockholm Studies in Educational
Sciences 38). Stockholm: HLS forlag.

Hiarnqvist, Kjell. (1978). Individual demand for education. Analytical report. Organisation
for economic co-operation and development Paris: OECD.

Hoeg, Peter. (1996). De kanske limpade. (A-M. Seeberg, 6vers.) Stockholm: Norstedt.
(Original publicerat 1995).

Hogdin, Sara. (2007). Utbildning pa (o)lika villkor — om kin och etnisk bakgrund i
grundskolan. (Doktorsavhandling. Stockholms Universitet. Rapport i socialt arbete
120). Stockholm: Institutionen for socialt arbete, Stockholms universitet.

Ingestad, Gunilla. (2006). Dokumenterat utanforskap. Om skolbarn som inte nar madilen.
(Lund Dissertations in Sociology 72). Lund: Sociologiska institutionen Lunds
Universitet.

Jackson, Carolyn. (2006). 'Wild’girls’> An exploration of ’ladette’ cultures in
secondary school. Gender and Education, 18(4), 339-360.

akobsson, Ann-Katrin. (2000). Motvation och inlarning ur genusperspektiv. En studie av
g ur genuspersp
gymmasieelever pa  teoretiska program. (Doktorsavhandling. Goteborg Studies in
Educational Sciences 146). Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Jettrey, Bob., & Troman, Geoff. (2004). Time for ethnography. British Educational
Research Journal, 30(4), 535-548.

Jenkins, Richard. (2004). Social identity (2ed.). London: Routledge.

Johansson, Monica. (1998). “Det liksom smyger sig pa en’. Gymnasieelever skriver om hur
skolan pdaverkat deras sjalyfortroende. (Examensarbete Specialpedagogiskt program).
Goteborgs universitet: Institutionen for specialpedagogik.

ohansson, Monica. . bBxkrluderad som duglig? En studie av elevers sjalvuppfatining.

h Moni 2003). Exkluderad duglig? E di /e sjalvupp ng.
(Magisteruppsats i pedagogik). Skovde: Institutionen fér beteendevetenskap.
Hégskolan 1 Skévde.

290



Johansson, Monica. (2006 March). Spotlights on Observations. A study of how student
identities are created in Upper Secondary School. (Paper presented at the Nordic
Educational Research Conference Orebro University).

Johansson, Monica. (2007 September). To be or not to be a “good” pupil? An ethnographic
study of institutional identity in Upper Secondary School. (Paper presented at the Oxford
Ethnography Conference St. Hilda’s College).

Johansson, Monica. (2008 September). Iustitutional Pupil Identity. Differentiation by
Academic  Achievement and Social Relations. (Paper presented at the Oxford
Ethnography Conference St. Hilda’s College).

Johansson, Morgan. (2007). “Vi maste gora upp med fp om skolan”. Dagens Nybheter.
Dagens nyheters natupplaga 19 september.
www.dn.se/DNet/road/Classic/article/0/jsp/print?&a=694073. [Himtat 2007-
10-05].

Johansson, Tomas. (1998). Anthony Giddens och det senmoderna. I P, Mansson.
(Red.). Moderna sambdllsteorier.  Traditioner riktningar teoretiker. (s. 413-440).
Stockholm: Rabén Prisma.

Junker, Buford. H. (1960). Field work: an introduction to the social sciences. Chicago:
University of Chicago Press.

Kamperin, RoseMarie. (2005). Forsik att paverka — Delrapport 1. En empirisk studie av
ungdomars vilja och mdjlighet att forandra: analys av tre paverkanssituationer i skolmilfo.
( IPD-rapport Nr 2005:01). Goteborgs universitet: Institutionen fér pedagogik
och didaktik.

Kamperin, RoseMarie. (20052). Forsok att paverka — Delrapport 2. En empirisk studie av
ungdomars paverkansmijligheter i tre grundskoleklasser. (IPD-rapport Nr 2005:02).
Goteborgs universitet: Institutionen f6r pedagogik och didaktik.

Kehily, Mary Jane., & Nayak, Anoop. (1997). Lads and laughter: humour and the
production of heterosexual hierarchies. Gender and Education, 9(1), 69-87.

Korp, Helena. (2000). Lika chanser i gymnasiet? En studie om betyg, nationella prov och social
reprodufktion. (Doktorsavhandling Malmé Studies in Educational Sciences 24).
Malmé6: Malmé hogskola, Lararutbildningen.

Kvale, Steinar. (1997). Den kvalitativa forskningsinteryiun. (S-E. Torhell, 6vers.) Lund:
Studentlitteratur.

Kvalsund, Rune., Myklebust, Jon Olav., Batevik, Finn Ove., & Steinsvik, Brit. (1998).
Nar vilkar varierer. (Forskingsrapport nr 31. Hogskulen 1 Volda.) Volda: Haugen bok.

Kvalsund, Rune. (2004). Inclusion in disabling schools. Scandinavian Journal of
Disability Research, 6(2), 151-181.

Lacey, Colin. (1970). Hightown Grammar. The school as a social systems. Manchester:
Manchester University Press.

291



Lagradsremiss. (2009). En ny gymnasieskola. Utbildningsdepartementet, (23 april
2009).

Lang, Lena. (2004). ... och den [jusnande framtid dr var... Ndgra ungdomars bild av sin tid
vid riksgymnasinm. (Doktorsavhandling. Malmé Studies in Educational Sciences 9)
Malmé: Malmé Hogskola, Lirarutbildningen.

Larsson, Staffan. (1993). Initial encounters in formal adult education. Qualitative
Studses in Education, 6(1), 49-65.

Larsson, Staffan. (1994). Om kvalitetskriterier i kvalitativa studier. I B. Starrin & P-G,
Svensson. (Red.). Kuvalitativ metod och vetenskapsteorr. (s. 163-189). Lund:
Studentlitteratur.

Larsson, Staffan. (2009). A pluralist view of generalization in qualitative research.
International Journal of Research & Method in Education, 32(1), 25-38.

LeTendre, Gerald, K., Hofer, Barbara, K. & Shimizu, Hidetada. (2003). What is
tracking? Cultural Expectations in the United States, Germany, and Japan.
American Edncational Research Jonrnal, 40(1), 43-89.

Loy 70. Ldroplan for gymnasieskolan. (1971). Skoloverstyrelsen. Stockholm: Svenska
Utbildningsforlaget Liber.

Lindblad, Sverker (1994) . Skolkarriir och levnadsbana. Om elevers erfarenheter av
ungdomsskolan och rekrytering till hogre studier. I R. Erikson & J. O. Jonsson.
(Red). Sorteringen i skolan. (s. 172-225). Stockholm: Carlsson Bokférlag.

Lindblad, Sverker. (2003). Debattartikel om den svenska gymnasieskolan.
Gateborgsposten 2003-01-20.

Lofland, John. (2004). Field notes . I C. Seale. (Ed.). Social research methods. A reader.
(pp. 232-235). London: Routledge.

Lpf 94. Liroplanen for de frivilliga skolformerna. (1994). Stockholm: Fritzes.

Lund, Stefan. (20006). Marknad och medborgare — elevers valhandlingar i gymnasientbildningens
integrations- och differentieringsprocesser. (Doktorsavhandling Acta Wexionensia 82).
Vixjo: Vixjo University Press.

Lundahl, Lisbet. (2008). Skilda framtidsvigar — Perspektiv pa det tidiga 2000-talets

gymnasiereform. Utbildning & Demokrati. Tidskrift for didaktik och utbildningspolitik.
Tema: En reformerad gymnasieskola — med vilka ambitioner? 77(1), 29-51.

Lundstrém, Catrin. (2007). Swvenska latinas. Ras, klass och kon i svenskhetens geografi.
(Doktorsavhandling). Géteborg: Makadam.

Lunneblad, Johannes. (2006). Firskolan och mdingfalden. En etnografisk studie pa en forskola
i ett multietniskt omrade. (Doktorsavhandling. Goteborg Studies in Educational
Sciences 247) Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

292



Lirarférbundet. (1996). Pedagogisk uppsiagsbok. Frin A till O utan pekpinnar. Virnamo:
Informationsférlaget, Lararforbundets forlag och forfattarna.

Mac an Ghaill, Mairtin. (1988). Young, gifted and black: Student-teacher relations in the
schooling of black youth. Milton Keynes: Open University Press.

Malmgren, Gun. (1992). Gymmnasiekulturer. Lirare och elever om svenska och Fultur.
(Doktorsavhandling. Pedagogiskt utvecklingsarbete vid Lunds universitet 188).
Lund: Lunds universitet.

Martinsson, Lena (2005). Ar klass en kategori bland andra? I P. de los Reyes & L.
Martinsson.  (Red.).  Ofikhetens  paradigm ——  intersektionella  perspektiv — pa
o(jam)likhetsskapande. (s. 31-55) Lund: Studentlitteratur.

McLaren, Peter & Scatamburlo-D Annibale, Valerie. (2004). Paul Willis, class
consciousness and critical pedagogy. I N. Dolby & G. Dimitriadis. (Eds.).
Learning to labor in new times. (s. 41-60). New York: Routledge Falmer.

Merriam, Sharan, B. (1994). Fallstudien som forskningsmetod. (B. Nilsson, 6vers.). Lund:
Studentlitteratur. (Original publicerat 1988).

Myklebust, Jon Olav. (2002). Inclusion or exclusion? Transitions among special
needs students in upper secondary education in Norway. European Journal of
Special Needs Education, 17(3), 251-263.

Mpyndigheten f6r skolutveckling. (2006). Kuvalitet inom IV — bhela skolans ansvar.
Stodmaterial. Stockholm: Liber.

Nilsson Lindstrom, Margareta. (1998). Tradition och dverskridande. En studie av flickors
perspektiv pa utbildning. (Lund Dissertations in Sociology 21). Lund: Sociologiska

institutionen.

Norstedts ordbok. (2000). (2:a upplagan). Vdra ord, deras uttal och wursprung.
Smedjebacken: Norstedts.

Nystrom, Eva. (2007). Talking and taking positions. An encounter between action research and
the gendered and racialised discourses of school science. (Doktorsavhandlingar i
pedagogiskt arbete 16). Umea: Department of Mathematics, Technology and
Science education Umea Universitet.

Nystréom, Eva. (2007a). Reconceptualising gender and science education: from
biology and difference to language and fluidity. Tidskrift for lararutbildning och
forskning, nr. 3, 23-39.

Olofsson, Jonas. (2005). Svensk_yrkesutbildning: vigval i internationell belysning. Stockholm:
SNS Forlag.

Osbeck, Christina. (2006). Krinkningens livsforstaelse. En  religiondidaktisk  studie av
livsforstaelseldrande i skolan. (Doktorsavhandling 10). Karlstad: Estetiskt-filosofiska
fakulteten Religionsvetenskap, Karlstads universitet.

293



Paechter, Carrie. (1998). Educating the other. Gender, power and schooling. London:
RoutledgeFalmer.

Paechter, Carrie. (2006). Masculine femininities/feminine masculinities: power
identities and gender. Gender and Edncation, 18(3), 253-263.

Pedersen, Helena. (2007). The school and the animal other. An ethnography of human- anineal
relations in edncation. (Doktorsavhandling. Goteborg Studies in Educational
Sciences 254). Goteborgs Universitet: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Persson, Bengt. (1997). Specialpedagogiskt arbete i grundskolan. En studie av forutsdttningar,
genomforande och verksambetsinriktning. (Specialpedagogiska rapporter nr 4, 2:a uppl.).
Goteborgs universitet: Institutionen for specialpedagogik.

Persson, Bengt. (1998). Specialundervisning och differentiering. En studie av grundskolans
anvindning av specialpedagogiska resurser. (Specialpedagogiska rapporter nr 10).
Goteborgs universitet: Institutionen for specialpedagogik.

Persson, Bengt. (1998a). Den motségelsefulla specialpedagogiken — Motiveringar, genomforande
och konsekvenser. (Specialpedagogiska rapporter nr 11). Go6teborgs universitet:
Institutionen for specialpedagogik.

Persson, Bengt. (2001). Elevers olikbeter och specialpedagogisk kunskap. Stockholm: Liber.

Persson, Bengt. (2007). Man anpassar sig sjalv. Pedagogiska magasinet. Larartérbundets
tidskrift f6r utbildning forskning och debatt. Nr 2, 50-53.

Proposition 1968:140. Angaende riktlinjer for det frivilliga skolvisendet.

Proposition 1983/84:116. Om gymnasieskola i utveckling.

Proposition 1990/ 91: 18. Om ansvaret for skolan.

Proposition  1990/91: 85. Vixa med kunskaper — om gymnasieskolan och

vuxenutbildningen.

Proposition 2003/04:140. Kunskap och kvalitet — elva steg for utvecklingen av

gymnasieskolan.

Reay, Diane. (2004). Finding or losing yourself? Working-class relationships to
education. I S.J. Ball. (Ed). The RoutledgeFalmer Reader in Sociology of Education (s.
30-44). London: Routledge Falmer.

Reay, Diane., David, Miriam E., & Ball, Stephen. (2005). Degrees of choice. Social class,
race and gender in higher education. Trentham: Stoke-on-Trent.

Rhodes, Catl.,, & Scheeres, Hermine. (2004). Developing people in organizations:
working (on) identity. Studies in Continuing Education, 26(2), 175-193.

Rosenberg, Goran. (2003). Plikten, profiten och konsten att vara mdnniska. Essd.
Stockholm: Bonnier.

294



Rosenqvist, Jerry. (2007). Landvinningar pa vig mot en skola for alla. Pedagogisk
Forskning i Sverige. Tema: Specialpedagogik, 12(2), 109-118.

Runfors, Ann. (2003). Mangfald, motsigelser och marginaliseringar. En studie av hur
invandrarskap formas i skolan. (Doktorsavhandling). Stockholm: Prisma.

Sandell, Anna. (2007). Utbildningssegregation och sjilvsortering. Om gymnasieval, genus och
lokala praktiker. (Doktorsavhandling Malmé Studies in Educational Sciences 31).
Malmé: Malmo Hogskola Lararutbildningen.

Sanjek, Roger. (Ed.) (1990). Fieldnotes. The makings of anthropology. Ithaca and London:
Cornell University Press.

SCB (2008). Overgingsfrekvens till higskola inom tre ar for avgingna elever bida kinen hela
rifet. (Tabell daterad 2008-06-23).
http://www.scb.se/statistik/ UF/UF0205/2008 A01b/
[Hiamtad 2009-04-02].

Schatzman, Leonard., & Strauss, Anselm. L. (1973). Field research: strategies for a natural
sociology. Englewood Cliffs N.J.: Prentice Hall.

Schitfauer, Werner., Baumann, Gerd., Kastoryano, Riva., & Vertovec, Steven (Eds.).
(2004). Civil Enculturation. Nation — State, School and Ethnic Difference in The
Netherlands, Britain, Germany and France. New York: Berghahn.

Scott, Richard, W. (2001). Institutions and organizations. Second Edition. Thousand Oaks:
Sage.

Sernhede, Ove. (2007). Microphone prophets and schooling outside school: the
global tribe of Hip Hop and immigrant youth in “The New Sweden”. I M.
Carlsson, A. Rabo., & F Gok. (Red.). Education in "Multicultural societies — Turkish
and Swedish perspectives. Swedish research institute in Istanbul transactions, vol.

18, 227-243.
SFS: Gymnasieforordningen 1992: 394.

Shilling, Chris. (1991). Social space, gender inequalities and educational
differentiation. British Journal of Sociology of Education, 12(1), 23-44.

Shilling, Chris. (1992). Reconceptualising structure and agency in the sociology of
education: structuration theory and schooling. British Journal of Sociology of
Education, 13(1), 69-87.

Stvertun, Ulf. (2000). (Special)pedagogik och social ntslagning. Perspektivisering — mijligheter
och dilemman. (Doktorsavhandling. Stockholm Studies in Educational Sciences 92).
Stockholm: HLS Férlag.

Skeggs, Beverley. (1999). Azt bl respektabel. Konstruktioner av klass och kin. (A. Persson,
overs.). Goteborg: Daidalos. (Original publicerat 1997).

295



Skeggs, Beverley. (2001). Feminist ethnography. I P. Atkinson, A. Coffey, S.
Delamont, J. Lofland & L. Lofland. (Eds.). Handbook of ethnography . (s. 426-442).
London: Sage.

Skolverket. (2000). Individuella programmet IV 2000:21. Stockholm: Fritzes.
Skolverket. (2000a). Omwardnadsprogrammet OP 2000:15. Stockholm: Fritzes.
Skolverket. (2000b). Teknikprogrammet TE 2000:17. Stockholm: Fritzes.
Skolverket. (2001). Tre magiska G:n. Stockholm: Skolverket.

Skolverket. (2000). Pd andras villkor. Skolans mdite med elever med funktionshinder.
Stockholm: Fritzes.

Skolverket. (2007). Redovisning av wuppdrag om Individuella  program. Heltid och
resursforstarkning. Utvecklingen av individuella program. (Dnr 2006:03130).

Skolverket. (2008). Studieresultat i gymnasieskolan. Avbrott och slutbetyg utan grundliggande

behorighet — en  statistisk  beskrivning av  ofullstandiga  gymnasiestudier. Stockholm:
Skolverket.

Skolverket. (2009). Farfattningskommentarer for likvirdig bedimning och betygsatining.
Stockholm: Skolverket. http:/ /www.skolvetrket.se/publikationer?id=2207
[Himtat 2009-06-20].

SOU 1963:42. Ett nytt gymnasium. 1960 ars gymnasieutredning. Stockholm:
Ecklesiastikdepartementet.

SOU 1963:50. TFackskolan. Betinkande. Avgivet av Fackskoleutredningen.
Stockholm.

SOU 1966:3. Yrkesutbildning 1: Yrkesutbildningsberedningen. Stockholm.

SOU 1981:96. En reformerad gymnasieskola. Ett principbetinkande av
gymnasieutredningen. Stockholm: Liber.

SOU 1986:2. En trearig yrkesutbildning. Betinkande frin arbetsgruppen for 6versyn
av den gymnasiala yrkesutbildningen del 1. OGY. Stockholm: Liber.

SOU 1986:3. En trearig yrkesutbildning. Betinkande frin arbetsgruppen for 6versyn
av den gymnasiala yrkesutbildningen del 2. OGY. Stockholm: Liber.

SOU 1997:107. Den nya gymnasieskolan — problem och méjligheter. Slutbetinkande.
Stockholm: Fritzes.

SOU 2000:39. Vilfird och skola. Antologi frain kommittén vilfirdsbokslut.
Stockholm: Fritzes.

SOU 2002:120. Atta vigar till kunskap — en ny struktur fér gymnasieskolan.
Slutbetinkande av Gymnasiekommittén 2000. Stockholm: Fritzes.

SOU 2008:27. Framtidsvigen — en reformerad gymnasieskola. Betinkande av
Gymnasieutredningen. Stockholm: Fritzes.

296



Spradley, James, P. (1980). Participant observation. New York: Holt, Rinehart and
Winston.

Staberg, Else-Marie. (1992). Olika vérldar, skilda virderingar. Hur flickor och pojkar miter
hogstadiets [ysik, kemt, och teknik. (Doktorsavhandling). Umed: Umea universitet,
Pedagogiska institutionen.

Stier, Jonas. (2003). Identitet. Mdnniskans gatfulla portratt. Lund: Studentlitteratur.

Svensson, Allan. (2008). Genomstrimmningen i gymnasieskolan. En studie av elever som antogs
1ill gymmasieskolan histen 2003. (Rapport IPD nr. 2008:02). Goteborgs universitet:
Institutionen for pedagogik och didaktik.

Sveriges kommuner och landsting. (2008). Akzuellt om skola och forskola. Stockholm:
Kombinera.

Saljo, Roger. (2007). Gossen i tavel-huset. Pedagogiska magasinet. Lirarforbundets
tidskrift for utbildning forskning och debatt. Nr 2, 78-82 .

Soderstrom, Asa. (2006). 7Att gira sina uppgifer, vara tyst och limna in i tid” Om elevansvar
¢ det hogmoderna samhillet. (Doktorsavhandling 40). Karlstad: University Studies.

Tallberg Broman, Ingegerd. (2002). Pedagogiskt arbete och kon. Med historiska och nutida
exempel. Lund: Studentlitteratur.

Tallberg Broman, Ingegerd., Rubenstein Reich, Lena., & Higerstrom, Jeanette.
(2002). Likvdrdighet i en skola for alla. Historisk bakgrund och kritisk granskning.
Skolverket: Fritzes.

Utbildning och demofkrati. (2008). Tidskrift f6r didaktik och utbildningspolitik. Tema:
En reformerad gymnasieskola — med vilka ambitioner? 77(1).

van Zanten, Agnes. (2005). New modes of reproducing social inequality in education:

the changing role of parents, teachers, school and educational policies. Exrgpean
Educational Research Journal, 4(3), 155-169.

Vetenskapsradet. (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samballsvetenskaplig
Sforskning. Vetenskapsradet.

Wakeford, John. (1969). The cloistred élite. A sociological analysis of the English public
boarding school. London: Macmillan.

Walford, Geoffrey. (Ed). (2008). How to do Educational Ethnography. London: The
Tufnell Press.

Wallin, Erik (1997). Gymnasieskola i stipsieven — da nu alltid. Perspektiv pa en skolform.
Stockholm: Skolverket.

Weis, Lois. (1990). Working class without work: High school students in a de- industrializing
economyy. New York: Routledge.

Weis, Lois. (2004). Class reunion. The remaking of the American white working class. New
York: Routledge.

297



Wernersson, Inga. (2006). Genusperspektiv pa pedagogik. Stockholm: Hégskoleverket.

Willis, Paul. (1977). Learning to labour. How working class kids get working class jobs.
Farnborough: Saxon House.

Willis, Paul. (1983). Fostran till lonearbete. (M. Thorell, 6vers.). Goteborg: Roda
bokférlaget. (Original publicerat 1977).

Woods, Peter. (1979). The Divided School. London: Routledge & Kegan Paul.

Woods, Peter. (1990). The happiest days? How pupils cope with school. Basingstoke: Falmer
Press.

Ohrn, Elisabet. (1993). Gender, influence and resistance in school. British Journal of
Sociology of Education, 14(2), 147-158.

Ohrn, Elisabet. (1997). Elevers inflytande i klassrummet. En explorativ studie av kénsminster
i darskurs nio. (IPD-rapport 1997:05). Goteborgs universitet: Institutionen for
pedagogik.

Ohrn, Elisabet. (1998). Gender and power in school: On gitl’s open resistance. Socia/
Psychology of Edncation, 1, 341-357.

Ohrn, Elisabet. (2001). Marginalization of democratic values: a gendered practice of
schooling? International Journal of Inclusive Education, 5(2/3), 319-328.

Ohrn, Elisabet. (2002). Kénsminster i forindring? En kunskapsiversikt om unga i skolan.
Stockholm: Skolverket.

Ohrn, Elisabet. (2005). A# gira skillnad. En studie av nngdomar som politiska aktirer i
skolans vardag. (IPD-rapport 2005:07). Go6teborgs Universitet: Institutionen for
pedagogik och didaktik.

298



BILAGA A

Text, som tillsammans med foto var inford i Vikakkts veckoblad som information
till elever och personal pa skolan.

Forskningsstudie

Mitt namn &r Monica Johansson och jag ar doktorapédagogik vid
Goteborgs universitet.

Under den avslutande delen av detta lasar och uhdkr nasta lasar
kommer jag att finnas pa skolan for att genomfdtaehandlingsarbete
som handlar om studiesituationen i gymnasieskolan.

Jag har fatt rektorernas formella tillstand tilltagenomféra studien men

jag kommer naturligtvis alltid att presentera miy £r nar vi traffas

forsta gangen och fraga om det gar bra att jag @dnunder lektioner eller andra
aktiviteter.

Kontakta mig garna om Ni har nagra fragor.

Monica Johansson

E-post:
Telefon:






BILAGA B

Exempel pa e-mailkommunikation infor aterforing atibkussion av studiens
preliminara resultat

Hej igen Sofial

Det blir fint, da ses vi pa torsdag den 17 aprivéékan 16 och da kan vi val ocksa
forsbka boka in en tid nar jag kan traffa TE 2.

Nar vi nu traffas for att samtala om studiens pretiara resultat, ar mitt forslag att
vi utover detta, aterigen aktualiserar studiensdpaind, syfte och fragor som bertr
forskningsetik. FOr mig kénns det viktigt att ars@gna av de observationer och
intervjuer jag gjort i skolan satts in i sitt samnteng, alltsa till studien i sin helhet.
Jag ser fram emot att fa traffa er larare igen!

MVH Monica

Monica Johansson

Doktorand i pedagogik Goteborgs universitet

Universitetsadjunkt i pedagogik

Hogskolan i Skévde

Telefon arbetet

E-post:






BILAGA C

Guide till intervjuomgang 1 for elever och larare @xempel elever OP)

Inledning

Som jag tidigare berattat sa handlar det jag und&es om hur skolan kan tankas
bidra till elevers olika identitet. Det jag undeks ar alltsa vardagen i skolan och
det ar darfor jag valt en metod dar jag ar med jpélan sa mycket. Nar jag ar med sa
ser jag ju vad som hander och sags, men jag vei bdkgrunden eller era
erfarenheter och tankar omkring det som sker. Pekdr jag kanns viktigt att ta del
av och darfor vill jag nu ocksa fa majlighet attapat med er. Ni har ju fragat mig en
del om studien och om hur det gar och da kan jdg@passa pa att beratta lite om
det.

Precis som jag tidigare informerat om sa ar jagldky att folja etiska regler under
min studie och det galler naturligtvis ocksa videiwjuer. De etiska riktlinjerna
innebar foéljande fér min studie har hos er:

Det ar helt frivilligt for er att vara med pa entarvju

Jag maste beratta om varfor jag gor denna intervju

Inga namn p& kommunen, skolan, personal eller ef@vdinnas i mitt material

Sen finns det ocksa en regel som galler att jag fiait sélja materialet i denna studie
(till ex nagot foretag som goér studentmossor!)

Har ni nagra fragor om det har?

Fragor

Gymnasieskolan som skolform och studiens skola

Vad ar gymnasieskolan till for egentligen?
(Vad ar malet och syftet med svensk gymnasieskola?)

Nu har ni ju snart gatt klart gymnasiet och tadstiten till sommaren. Hur kanns det?
Kan ni beskriva de har aren pa gymnasiet?
Vad ar typiskt for gymnasiet?

Finns det ndgot som borde vara annorlunda pa gyetfas
Vad ar speciellt med just Vikaskolan?



BILAGA C

Respektive program/amne/kurs

Vad ar Omvardnadsprogrammet till for?

Varfér gar man pa Omvardnadsprogrammet egentligen

Hur skulle ni vilja beskriva Omvardnadsprogrammet?

Skiljer sig Omvardnadsprogrammet fran andra proggamagot satt?
Vad ar det viktigaste som ni kan efter de har aren?

Hur &r basta sattet att lara sig det pa?

Hur vet ni vad ni kan?

Pa vilka séatt vet era larare vad ni kan?

Om vi bad nagra andra elever pa skolan beskrivadoamadsprogrammet. Vad tror
ni de skulle saga da?

Stalls det nagra sarskilda krav pa elever songdilyar Omvardnadsprogrammet?
Stalls det nagra sarskilda krav pa larare som wisdarpa Omvardnadsprogrammet?

Klass/grupp/individ

Kan ni beskriva er klass?
Hur har klassen forandrats under aren?

Det &r ju en del elever som slutat eller bytt pangrunder aren. Vet ni orsakerna till
det?

Jag har markt att det ar ganska hog franvaro sklasvad tror ni det kommer sig?
Hur har de har aren pa gymnasiet paverkat er?

Har ni forandrats som personer pa nagot satt?

Vad kommer det sig tror ni?

Vad har ni for framtidsplaner nar ni gatt ur gyniet

Avslutning
Kort sammanfattning, aterkoppling och valideringi@ervjuns innehall



BILAGA D

Guide till intervjuomgang 2 — elever

Denna intervjuguide galler avslutande gruppintezvjmed alla (alla som vill bl
intervjuade vill saga) elever i ar 2 TE och OP oélra elever fran tidigare IV (som
borjat pa nagot nationellt program). Dessutom leana intervjuguide anvants som
underlag for intervjun med elevradets styrelse.

Fragorna far anpassas till respektive grupp ochletnfragor ar ganska fa. | denna
intervjuomgang har jag forsokt att koncentrera fictjupa fragorna, i motsats till
forsta intervjuomgangen som var mer 6vergripandmlad en struktur och fokus for
frageomraden som f6ljs upp med foljdfragor:

Inledningsvis information om forskningsetiska ri§r och vad detta betyder i denna
intervjusituation: Information, samtycke (frivilligt), konfidentialitet och
nyttjanderatt.

Institutionens forandring

Snart har ni gatt halva tiden pad gymnasiet. Hur swatar gymnasiet de
forvantningar ni hade innan ni borjade?

Hur har utbildningen forandrats fran starten tilu@

Identitetens forandring

Pa vilka satt har ni sjalva forandrats under dermr kiden pa4 gymnasieskolan?
Vad har ni fér planer infor framtiden?

Processer institutionellt identitetsskapande

Hur vill skolan att ni ska vara/bli?

Pa vilka olika satt gor skolan for att ni ska varh/jpa det sattet?

Hur gor ni da?

Nar och hur ar ni som skolan vill?

Nagra exempel fran observationerna och samtal onsske






BILAGA E

Skolproducerade dokument som insamlats/skrivits aeller hamtats pa webb och
skolans intranat under den tid studien genomforts

Analys av elevantal pa skolan

Anslag uppsatta i skolans allménna lokaler oclas&tum t.ex. trivselregler
Ansokningsblanketter ledighet

Beddmningsblankett APU

Information som riktas till féraldrar och eleven@igripande om Vikaskolan och om
olika program) som studerar pa skolan.

Information som riktas till féraldrar och presungielever (6vergripande om
Vikaskolan och om olika program)

Information och material infér avslutning och stothal

Klasslistor

Likabehandlingsplan

Musikgruppers material

Personallistor

Policydokument

Projektarbeten

Regler och riktlinjer som géller pa Vikaskolan

Scheman

Skoltidningar

Skolkataloger

Specifik information fran skolledning/andra befatgshavare som riktas till larare
Studiehandledningar i olika kurser

Veckoblad

Undervisningsmaterial utdelat under lektioner tigppgiftsinstruktioner och prov
Utvarderingar
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