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KAPITEL 1

INLEDNING

Inga Wernersson
Gateborgs universitet

I denna antologi presenteras nagra resultat fran de undersékningar som genom-
forts inom projektet Forandrade kons-/ genusordningar i skola och utbildning: Policy, per-
spektiv och praktik. Projektet har pagatt under aren 2003 till och med 2006 och
tinansierats av Vetenskapsradets Utbildningsvetenskapliga kommitté. Inlednings-

vis presenteras nagot om projektets utgangspunkter, idémassiga inramning och

uppliagening.

BEGREPPET GENUSORDNING

Termen “kons-/genusordning” eller bara ”genusordning” betecknar det feno-
men som ar i centrum for intresset i foreliggande arbete. Begreppet “genus-
ordning” kan ha olika inneborder. Det kan anvindas relativt neutralt beskrivande
och beteckna de regler och normer som sirskiljer och identifierar kvinnor och
min 1 ett samhille, en kultur eller en milj6. Ofta har det dock en politiskt laddad
innebo6rd, dir antagande om en orittfardig maktférdelning mellan kénen laggs in
1 begreppet som sadant. I bada fallen ses genusordningen som manniskors verk,
som ndgot som av manga olika anledningar skapas och uppratthalls, raseras och
omskapas. Aven om kén/genus som en ordnande dimension férefaller vara alle-

stades narvarande, sa varierar dess innehall och konsekvenser 6ver tid och rum.

I dagens svenska samhaille kan allminna debatter om olika jamstilldhetsfragor,
sasom pappamanader i foéraldraforsikringen, kvotering av kvinnor till bolags-
styrelser, mins vald mot kvinnor, ses som exempel pa offentliga férhandlingar
om vilket normsystem som ska tdda i den 6vergripande kons-/genusordningen.
Skillnader som ibland framtrider mellan etniska svenskar och vissa grupper av
minniskor med rotter i andra kulturer dr en annan illustration av hur konstill-
horighet far olika konsekvenser beroende pa de normsystem som ir relaterade
till genus. Mellan kvinnor och min/flickor och pojkar, i kompis-ging, i parrela-

tioner, pa arbetsplatser och 1 klassrum, sker ocksa foérhandlingar om vilken
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genusordning som ska gilla i det sirskilda sammanhanget. Genus skapas inte
bara i relationer mellan individer av olika kén. Bade flickor och pojkar/kvinnor
och min bevakar och ifragasitter genusordningens grinser och regler ocksa i

relation till medlemmar av den egna kategorin.

Det teoretiska arbetet med att utveckla en sammanhingande kunskap om saval
strukturella inneborder av kon, som dess konsekvenser inom och mellan indivi-
der har pagatt linge. En sociologisk definition som ligger nira kon-

/genusordning formulerades pa 60-talet av sociologen Harriet Holter:

I alla samhillen och kulturer dr en persons koén inte bara ett biologiskt
utan ocksa ett socialt kinnetecken.

Det vill sdga — for det forsta — att “man” och “kvinna” ar kdnnetecken som
forser det sociala systemet med en princip for tilldelning av uppgifter, plikter och rattig-
heter. Nar vi siager detta har vi anlagt en socialt-system-synpunkt, vi har sett
pa hur kinnetecknet ”kon” sociologiskt sett dr placerat in 1 samhallet som
helhet. — F6r det andra kan vi anldgga en enskild-manniska-synpunkt. Da
blir det sociologiskt och psykologiskt viktigt att personens kin utliser bestimda
[forvantningar, normer, vdrderingar hos omgivningen pd den enskilda mdnniskan.
(Holter, 1961, s 71, min 6versittning fran norska)

Betydelsen av arbetsférdelning som en grund for kéns -/genusordning har en
tidig grund i socialantropologi dir man i studiet av olika kulturer funnit stora
variationer i1 de regler, normer och beteendeménster som formar kvinnors och
mins positioner, relationer och identiteter. Insikten om kulturell variation omaoj-
liggjorde antaganden om att biologiska faktorer automatiskt kunde forklara
observerade olikheter mellan kvinnors och mins individuella egenskaper eller

sociala positioner och roller.

Ett genombrott f6r dagens anvindning av begreppet koéns-/genusordning till-
skrivs ofta socialantropologen Gail Rubin (1976) som ger féljande allminna

2

definition: ett ’kons-/genussystem” (ir) den uppsittning arrangemang
genom vilka ett samhille transformerar biologisk sexualitet till produkter av
minskliga handlingar och i vilka de transformerade sexuella behoven tillfreds-
stalls.” (s 159, oversatt hir). Har integreras en strukturell, politisk-ekonomisk,
forstielse av kons-/genusordningens funktioner med betoning ocksa av sexuali-
tetens betydelse. De hogst varierande arrangemang av och normer for sexualitet,
som beskrivits av socialantropologer klargor att inte heller sexualitet kan fOrstas

som ett entydigt biologiskt fenomen.

10
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I Sverige ar det kanske i forsta hand historikern Yvonne Hirdman (1987, 2001)
som forknippas med att genussystems etablerades som begrepp. Hennes formule-
ring av det traditionella visterlindska genussystemets tvd axiom; att kvinnor och
min skall sarskiljas respektive att kvinnor dr underordnade min, har anvints
mycket i den svenska genusforskningen. Under de senaste tva decennierna har,
inte minst inom pedagogikimnet, den australiensiske sociologen R Connells
(1995, 2002) tolkningar av genus anvints flitigt. Connells definition (2002) av
genus lyder: ”Genus ar den struktur av sociala relationer dir centrum ér den
reproduktiva arenan och den uppsattning praktiker (styrda av denna struktur)
som omskapar reproduktiva skillnader mellan kroppar till sociala processer.” (s
10, 6versatt hir). Connells utgingspunkt ar maskulinitetens komplikationer
snarare an kvinnors underordning, vilket gér hans arbeten anvindbara for att

torsta forskjutningar i genusordningen.

Utvecklingen 6ver tid av teoretiska antagande har foérdjupat de generella insik-
terna om vad kons-/genusordning dr for nagot. Teorierna har dock ocksd for-
andrats som ett svar pa samhallsférandringar dir arbetsfordelning har blivit
mindre viktigt och maktdimensionen mer framtridande. Pa liknande sitt har
reproduktionen som struktur tonats ner, medan sexualitetens olika former blivit

mer centrala.

Nir man behandlar férskolans och skolans genusordning inom pedagogisk
forskning ar det nodvindigt att forhalla sig till deras uppdrag. Forskola och skola
ar sociala miljéer dir genus formas och verkar, men de har ocksa ett specifikt
drag dir en avgorande aspekt dr det politiskt/normativa uppdraget. Den genus-
ordning som formuleras i forskolan och skolans uppdrag, och som darmed skall
formas hos barn och elever, skall priglas av jaimstilldhet, vilket definieras som
att bada konen skall ges lika eller jimbordiga villkor och samma virde. Medan
kons-/genusordning kan ses som ett beskrivande och analytiskt anvindbart
begrepp ar jamstalldhet ett normativt begrepp som explicit féreskriver ett

bestamt innehall 1 genusordningen.

I detta arbete anvinds bide begreppet kons-/genusordning och begreppet jim-
stalldhet. I vissa avsnitt dr det forskolans eller skolans uppdrag som iar 1 fokus i
analysen, medan det i andra dr foérskolan/skolan/klassrummet som ett socialt

sammanhang bland andra.

11
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FORSKNINGSPROJEKTET OCH DESS BAKGRUND

En skiss till det forskningsprojekt, Forindrade kons-/ genusordningar i skola och utbild-
ning. Policy, perspetiv och praktik som rapporteras hir presenterades forsta gangen
offentligt 1 en rundabordssession pa Nordisk Forenings for Pedagogisk Forsk-
ning kongress i Tallin 2002. Manga forskare var intresserade, vilket stirkte
projektgruppens 6vertygelse om att idén skulle kunna utvecklas till ett fullodigt
forskningsprojekt. Vetenskapsradets Utbildningsvetenskapliga kommitté bevil-
jade hosten 2002 beviljade medel for ett fyraarigt projekt.

Projektet har genomforts i samarbete mellan forskare vid flera universi-
tet/hégskolor. Frin Malmé hogskola kommer professor Ingegerd Tallberg
Broman, frin Umea universitet professor Gaby Weiner (nu emerita i
Edinburgh), frin Goteborgs universitet docent Eva Gannerud och professor
Inga Wernersson och frin Hogskolan i Bords professor Elisabet Ohrn (nu vid
Goteborgs universitet). Det huvudsakliga arbetet har dock genomférts som fyra
doktorandprojekt, ett vid vardera av de deltagande lirositena. Angerd Eilard
disputerade i Malmo februari i 2008 pa en avhandling om kon, klass, generation
och etnicitet 1 “lasebocker”. Ann-Sofie Holm har studerat hur ungdomar i ar nio
konstruerar femininitet och maskulinitet och disputerade i Géteborg/Boras i
tebruari 2008. Ytterligare tva doktorsarbeten kommer att firdigstillas under
2009. Charlotta Edstrom, Umea, skriver om jamstalldhet i forskolepolitik och
lokal policy. Maria Hjalmarsson, G6teborg, har lirarprofessionens genusordning
i fokus. I foreliggande antologi har vi samlat nagra resultat med olika infalls-
vinklar for att fa en bild av komplexiteten i hur forindrade samhillsforhallanden
paverkat genusordning och konsekvenser av konstillhorighet i forskola och
skola. Det ma vara en kliché att forskningsarbete skapar fler frigor dn svar —
dock ar den tveklost sann 1 detta projekt.

I projektansokan fran 2002 utgick vi fran ett antagande om att det i nutid skett
’sa genomgripande forindringar pa overgripande, 1 vissa fall global, niva att tidi-
gare empitrisk besktrivning och teoretisk fOrstdelse av kén/genus inte sjalvklart
kan antas vara giltiga.” Pa 6vergripande niva angav vi referenser till flera alterna-
tiva teoretiska formuleringar om de nya villkor som giller i det postindustriella -
postmoderna samhillet (Giddens, 1984; Beck, 1992; Bauman, 1992; Castells,
1998). Vi skrev ocksa:

Gemensamt tycks vara att villkoren f6r och inneb6rden 1 arbete, konsum-
tion och kommunikation férindrats radikalt med implikationer f6r savil
strukturella maktférhillanden som sociala relationer och individens sjalv-

12



Inga Wernersson

torstaelse. Genusstrukturen dr, oavsett om man uppfattar den som grun-
dad 1 arbetsfordelning eller i interpersonella relationer, involverad i de
beskrivna férandringarna.

Det ar inte helt latt att utifran ett individuellt vardagsperspektiv beskriva och for-
sta vilka forindringar som skett och vilka konsekvenser de haft. For den enskilda
individen kan det t ex i vissa avseenden vara nistan omoijligt att skilja den egna
historien/utvecklingen frin vissa typer av Overgripande samhillsforindringar.
Var det “bittre forr” eller ir det bara jag som blivit dldre och tréttare? Ar de
gamla “konsrollerna” utraderade eller finns nya grinser som inte syns for den
som ir medeldlders? Aven med ett systematiskt/vetenskapligt angreppssitt ir
vissa forindringar, sarskilt orsaksforhallanden, svara att beskriva. Ambitionen i
detta arbete ar att med hjilp av olika ”punktnedslag” identifiera och resonera om
nagra aspekter av samhillstérandring och dess betydelse for genusordningen och

dess konsekvenser for 1 forsta hand larare och elever.

En viktig fraga dr vilket tidsperspektiv som ar rimligt att anldgga for att kunna
se/tala om/forstad en viss forindring. Vi skrev i var anskan bla. om “inne-
borden 1 arbete, konsumtion och kommunikation” som nagot som férandrats.
Med ett tidsperspektiv pa ett par sekel innebidr 6vergingen frin jordbrukssam-
hille via industrisamhille till ett postindustriellt “kunskaps-samhalle” att den
tidigare grunden for arbetstérdelning mellan kénen luckrats upp och foriandrats
radikalt. En gang var ”hushallet”, 1 vid mening, den ram inom vilken fo6r de flesta
allt” fanns samlat — makt/auktoritet, arbete/ produktion, konsumtion, undet-
visning/fostran, och socioemotionella funktioner. Livets olika aspekter fanns i
mycket hogre grad 4n nu pa en och samma plats. Savil kvinnor och min som
barn av bada kénen var inplacerade 1 ”hushallsorganisationen” och férvintades
bidra till allas 6verlevnad och f6rsorjning. ”Hustavlan™ i Luthers lilla katekes,
som anvandes som lirobok i folkskolan fram till 1919, vittnar om att det var ett
auktoritart system som vare sig ur klass-, generations- eller genusperspektiv
handlade om en harmonisk och jamlik/jamstilld ordning.

Nir hushallet brots sonder som produktionsenhet férandrades ocksa villkoren
tor en av grunderna till davarande genusordning - arbetsférdelningen mellan
koénen. Konsarbetsfordelningen har 1 betydande grad reproducerats pa de specia-
liserade arbetsplatserna — bade horisontell, avseende vilka arbetsuppgifter
kvinnor och min utfor, och vertikalt, hur makt, prestige och ekonomisk bel6-
ning férdelas. Den “komplementira” genusordningen har dock 16sts upp genom
att individen och inte hushallet utgér enhet i samhillet (till exempel avseende

lonesittning, skattelagstiftning och olika typer av sociala férsakringsformer) och
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genom skapandet av offentlig barnomsorg. Skolan — frin forskola till hgskola —
har expanderat som den specialiserade platsen for undervisning och fostran, men
ocksa som en plats for ”f6rvaring” nar okvalificerad yngre arbetskraft inte lingre
beh6vs 1 produktion och reproduktion/service. Detta 4r nigra exempel pa
skeenden pa O6vergripande samhillsniva som lett till korrigeringar i genus-
ordningen och dir individen maste anpassa sig eller forhélla sig efter basta for-

maga.

I Sverige har folkrorelser, som kvinnorérelse och arbetarrorelse, men ocksa 1 hog
grad staten och socialdemokratin som statsbirande parti, bidragit till en mal-
inriktad, politisk/ideologisk, styrning av genusordningen, som kan antas formas
av olika krafter och férhallanden 1 komplex interaktion. Man kan anta att savil
tekniska, som organisatoriska férandringar av makt- och produktionsordningar i
samhillet n6dvindiggor forindring ocksa av kons-/genusordningen, medan de
ideologiska/politiska virderingar som blir dominerande kommer att paverka for-
andringens innehall och rytm. Uppbyggande och utformning av férskola, skola
och utbildningssystemet 1 Ovrigt har i Sverige haft en betydande del i denna

process.

Aven teoretiska (vetenskapliga) faktorer kan antas vara involverade i skeendet.
En snabb férandring av arbetstfordelningsaspekten i genusordningen bidrar till
att gora den vetenskapligt teoretiska, savil som den ideologiskt politiska analysen
svar. Ovan illustrerades detta i den korta presentationen av hur inneborden i
begreppet kons-/genusordning utvecklats och férdndrats. Det samtida teoretiska
faltet ndr det giller "kon/genus” dr pd manga sitt oklart och férvirrande. Skol-
politiskt ar det i vissa avseenden enklare. For svensk skola har sedan 60-talet,
liksom senare i forskolan, ”jamstilldhet mellan kénen” varit en explicit malsatt-
ning. Jamstilldhet som pabjuden norm har dirmed varit en del av den svenska
skolans, och det svenska sambhillets, kons-/genusordning i mer dn fyra decen-

niet.

Empiriska beskrivningar i och av utbildningsomradet som exemplifierar forind-
ringar har genomforts tidigare. Dessa handlar bl a om prestationsskillnader. Bade i
Sverige och 1 andra linder i vistvarlden har skillnader till flickornas férdel som
tidigare belagts bland yngre elever (Holter 1961; Wernersson, 1989, 2000) iakt-
tagits ocksa 1 hogre aldrar (Arnot, David & Weiner 1999; Bjérnsson 2005; Skol-
verket 2005; Wernersson 1991; Ohrn 2002). Val av utbildningsomride ir fort-
farande konsatskiljande, men totalt sett dr kvinnor i majoritet i grundliggande
hogskoleutbildning och har gjort stora insteg i forskarutbildning (Hogskoleverket
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2008; Wernersson, 2007). Samtidigt 4r hégre utbildning inte lingre exklusiv och
tillganglig endast for ett fatal, utan har blivit en massutbildning.

Andra studier har beskrivit minster av individuell identitet och social interaktion (till
exempel Scott Sérensen, 1991; Schultz J6rgensen, 1990). Forandringen av flick-
ors och unga kvinnors position har forskjutits pa ett delvis paradoxalt satt. Mer
inflytande och en starkare social stallning har beskrivits samtidigt med en 6kad
sexualisering som forefaller ta sig uttryck i bland annat krinkande tilltal (Ndgot
har hint, 1999; Osbeck, Holm och Wernersson, 2003). Sidana forindringar kan
antas forma ocksa livet i skolan (Berggren, 2001; Ohrn, 1998). Aven for pojkar
och unga min har situationen férandrats (Carle, 1995; Lindstrom, 1995;
Trondman 1995). Foérindrad arbetsmarknad och forindrade utbildningsmoénster
innebir ocksa f6r unga min ett 6kande identitets- och demokratiproblem relate-
rat till klass och etnicitet (Rubinstein Reich & Tallberg Broman, 2000).

Yrket som lirare i forskola och skola, som ocksa ar i fokus for foreliggande arbete
beskrivs ofta som ett kvinnoyrke och darmed praglat av genusordningen
(Millman & Weiner, 1985; Gannerud, 1999; Tallberg-Broman, 2002). Forind-
ringar i synen pa undervisning och lirande, liksom strivanden avseende lirar-
yrkets professionalisering dr ocksa relevanta faktorer for forstaelsen av genus-
strukturernas inflytande i forskole- och skolmiljon (Nyberg, 2007).

Projektet startades alltsi mot bakgrund av en rad indikationer pa forindrade vill-

kor i skola och samhalle.

PROJEKTETS EMPIRISKA MATERIAL

Projektet genomférdes i tva delvis parallella faser. Den ena fasen inneholl fyra
fallstudier. I var och en specialstuderades nagon av de specifika fragestillning-
arna. Data fran saval observationer och intervjuer med lirare och elever i skolan,
som fran olika typer av skoltexter, som liromedel och styrdokument, har
anviants. Teman som framkom 1 fallstudierna, kom att ligga till grund for
utformningen av enkdterna i den andra fasen. I denna andra fas gjordes tva
nationellt representativa enkatstudier riktade till lirare verksamma inom férskola
eller grundskola (se bilaga 1) respektive elever i ar nio (se bilaga 2). Dessa data-
material ger mojlighet att beskriva och analysera oOvergripande diskur-
ser/forhallningssitt och dess variationer i den svenska forskolan och skolan. De
tva typerna av studier har alltsa genererat olika typer av data som kompletterat
varandra.

15



Rapitel 1

Data baserade pa intervjuer och observationer om lirares och elevers individu-
ella vardagserfarenheter och férhallningssatt har tagits fram 1 tva av doktorand-
arbetena. Ann-Sofie Holm intervjuar och observerar ungdomar 1 drskurs 9 1 tva
skolor i olika typer av kommuner fér att undersoka vilka femininiteter och
maskuliniteter som erbjuds och formas elever i arskurs 9 i ett par skolor i olika
typer av kommuner. Hon forséker komma at forindring genom att diskutera
sina resultat i relation till tidigare liknande studier. Maria Hjalmarsson intervjuar
och observerar kvinnliga och manliga lirare och jimfor kvinnor och mian med
avseende pa hur de upplever sitt yrke och hur de beskriver yrkets genusordning.
Hon anvinder ocksd enkitmaterialet for att ta reda pa om/hur lirare uppfattar
torandring i sitt yrke.

I Chatrlotta Edstroms doktorandprojekt utgors data dels av officiellt producerade
internationella, nationella och kommunala policytexter och dels av intervjuer
med internationella och nationella ”policy-makers”, kommunala tjinstemin och
térskolepedagoger. Diskurser pa olika nivaer kan jamforas och férandringstemat
handlar bland annat om hur malsittningen om jimstéilldhet i forskolan hanteras
nir den niarmar sig genomférandenivan. Angerd Eilards arbete, slutligen, inne-
héller analys av texter och beskriver av hur framstillningen av genus, klass och
etnicitet 1 nyborjarnas lisebocker férandrats under en 40-arsperiod. Laseboks-
texter kan antas uttrycka tidstypiska 6vergripande diskurser/ideologier, samtidigt
som varje enskild text ar det ”fall” som individuella elever och lirare moéter 1 sin
konkreta kontext.

Det studerade fenomenet, férskolans och skolans genusordning, ir bade kom-
plext och komplicerat. Olika dimensioner eller nivaer, bland annat hur genus
formas i samhillsstrukturen, hur det uppfattas socialt och individuellt och vilka
konkreta konsekvenser det far f6r individer, kan antas forandras delvis beroende
och delvis oberoende av varandra. Den ideologiska och teoretiska mangfald som
toljer av komplexiteten tillsammans med variationen 1 dataformer gor att vi inte
efterstrivat en avgrinsad och enhetlig teoretisk ram i projektet. Gemensamma
utgangspunkter ar dock, som beskrevs inledningsvis, att genusordningen ar kon-
struerad och forinderlig och att en signifikant samhallsférindring dgt rum.

Gemensam ar ocksa standpunkten att teoretisk mangfald ar berikande.

NAGRA NEDSLAG I HITTILLS RAPPORTERADE RESULTAT

I projektet har som framgatt ovan avsikten varit att lyfta fram och forsoka forsta
en mangdimensionell férindring av genusordningen och dess konsekvenser 1
skolan. Att studera forandring dr pa manga sitt problematiskt. Forindringstemat
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ar olika explicit i rapporteringen av de olika delprojekten, men noggranna
beskrivningar av 6gonblicket dr ocksa nédviandiga for att forsta vad som skiljer
sig mellan olika tidpunkter. Nedan gors nagra nedslag i avslutade och pagiende
fallstudier/avhandlingsarbeten, som smakprov ur det rika material som skapats i

projektet.

Ann-Sofie Holm finner i sin studie av hur femininiteter och maskuliniteter
skapas 1 ar nio att social syn/ighet har stor betydelse for status i klassen. Oavsett
konstillhorighet har utseende, framatanda, sociala nitverk och kommunikativ
kompetens stor vikt for popularitet. Man kan dock ana en foérskjutning mot
maskulinitet snarare dn femininitet 1 vad som varderas. Studieprestationernas
betydelse for status och popularitet tycks vara mindre entydiga och varierar
mellan de tva studerade skolorna. Att flickor har studieambitioner och arbetar
tor att na dem 4r nagorlunda accepterat. For pojkar kan goda skolresultat accep-
teras om de framstir som "anstrangningsfria’. Lokal skolkontext, har landsbygd
respektive stad, mojligeér olika konskonstruktioner. I en skola ar sport-
/tavlingsinriktning viktig f6r positionering och i den andra avgor etnisk tillhorig-
het. Eleverna gor i sina generella utsagor storre skillnader mellan kénen dn vad

som framtrider 1 observationer av den dagliga praktiken.

Maria Hjalmarsson har lirares uppfattningar om sin yrkeskompetens, sitt arbete
och uppdrag i fokus. Hennes material kommer dels fran en intervjustudie med
kvinnliga och manliga lirare pa nagra skolor med varierande socioekonomiska
och kulturella forhallanden i en storre svensk stad, dels frain den gemensamma
enkiten. De aspekter av yrkeskompetensen som larare skattar hogst dr “amnes-
kompetens” och “bedémningskompetens”, darefter foljer ”social kompetens”
samt kompetens som ror “arbetssiatt och metoder” respektive “jamstalldhet och
mangfald”. Lirarkompetens antas bero pa individuella egenskaper och konstill-
horighet ges inget storre forklaringsvarde. Utsagorna dr dock motsagelsefulla,
vilket tolkas som motvilja mot att se sin arbetsplats som praglad av en kons-
/genusordning. T ex gbrs stereotypa beskrivningar av kvinnliga och manliga
larare. Kvinnors lararroll omfattar omsorg, tilamod och medfodd liggning for
yrket, medan mans lararroll innehaller rationalitet, tydlighet och aktivitet, samt
férmagan att skapa lugn och sitta sig i respekt genom fysiska attribut, t ex star-
kare rost. Man formodas kommunicera bist med pojkar i pubertet och kvinnor
med flickor. Av min forvintas distans till barnen och kvinnor kan vilja att
betona distans for att markera avstind fran ”biologisk kvinnlighet” t ex for att
gora yrkesrollen tydlig och skilja ldrarpraktiken fran forildrarollen. Lirare

uttrycker inkdnnande och kianslomaissiga engagemang., men manliga lirare som
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inte agerar kraftfullt och med distans kan drabbas hart av genusordningen

genom forlorad aktning.

Angerd Eilards arbete om presentationen av kon, klass, generation och etnicitet 1
forsta liseboken ur ett 45-arigt perspektiv bekraftar antagandet om férandring i
genusordningen. Pa 60-zalet visas en kirnfamilj med tva-tre priktiga och lydiga
barn, dir pappa ar familjefoérsérjare och mamma hemmafru. Genusmonstren
beskriver uteslutande svensk medelklass. Etnicitetsperspektivet dr exotiserande.
Pa 70-talet ir genusmonstren jamstillda eller hierarkiskt omvinda och medel-
klassperspektivet 6vergar delvis i arbetarklassperspektiv. Den ideala familjen ar
jamstalld och man hjilps it i hemmet. Etnicitetsskildringar priglas av perspek-
tivet “internationell solidaritet”. Pa §0-zalet har tonen blivit ironisk och bockerna
nivdindelade (samma innehall med olika svarighetsgrad). Intresset fOr utseende
och (heterosexuella) relationer har okat och barn far komma till tals. I det nya
seklet, pa 00-talet, har undervisningen blivit 4n mer individualiserad och gemen-
samma lasebocker saknas delvis. Vanliga skonlitterara barnbocker eller aldre
lisebocker anvands ibland. De nya lidsebocker som dnda finns har minst tva
svarighetsgrader. Pa ytan finns jamstéilldhet, som dock ir villkorad av vaster-
lindsk kultur. Under ytan finns social 6ver- och underordning och medelklass-
perspektivet aterviander. Nya, omvinda, hierarkier anas bade i1 dimensionen

kvinnor/man och dimensionen vuxna/barn.

Charlotta Edstréms delprojekt behandlar jamstalldhet och ”gender equality” som
policy, diskurs och praktik i férskolan med betoning pa ”policy”. Arbetet handlar
om hur jamstalldhet 1 svensk forskola ska forstas i ett internationellt, nationellt,
kommunalt och forskolesammanhang. Materialet fOr analyser av jamstalldhet 1
svensk (nationell) statlig utbildningspolitik och den internationella jamforelsen
utgors av policydokument fran slutet av 1960-talet och framat samt komplette-
rande bakgrundsintervjuer. Analysen av svensk (nationell) statlig utbildnings-
politik visar att jamstalldhet, fran mitten av 1990-talet, betonas som en pedago-
gisk (dvs avideologiserad) fraga, ett kunskapsomrade och en del av virde-
grunden. Detta samtidigt som uppmarksamheten pa att oka andelen manliga
pedagoger och fi en storre andel flickor att soka naturvetenskap och teknik, vilka
utgjort stabila teman frin 1970-talet och framat, fortfarande finns kvar.
Jamstalldhetsarbetet framstalls alltsa som relaterat till arbetsmarknad medan den
privata sfaren/familjen 4r helt frinvarande. Den preliminira internationella jim-
forelsen visar pa skillnader 6ver tid och bade likheter och skillnader mellan
linder. I de aldre svenska dokumenten berors konsfragor” uttryckligen medan
detta i de skotska dokumenten gors forst i slutet av 1990-talet. I bada lander ar
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formuleringarna relativt 6ppna och pedagogerna beskrivs som forebilder. Tydliga
skillnader mellan dokumenten ar att de svenska tydligare betonar likheter mellan
kénen och inflytande och utrymme. I de skotska dokumenten finns det en tyd-

ligare tonvikt pa pojkar och manliga férebilder.

CENTRALA FRAGESTALLNINGAR I DENNA VOLYM

Generellt handlar alltsa projektet om att f6rsoka forsta hur genusordningen i for-
skola och skolan, liksom dess konsekvenser for barn, elever och lirare, for-
andrats i takt med forindringar i det svenska samhillet och i globala trender. I de
ovan nimnda delprojekten har olika aspekter studerats. Nagra av projektets
centrala empiriska fragestillningar behandlas i denna antologi:

I kapitel 2 (Inga Wernersson) analyseras hur jaimstalldhetsbegreppet formulerats
vid olika tidpunkter och hur det nu framstalls ibland annat i ndgra av skolans
styrdokument. Material fran projektets lirarenkat anvinds for att beskriva vilken
vikt ldrare tillskriver olika aspekter av jamstilldhet.

I kapitel 3 (Chatlotta Edstrom) ér frigestallningen hur arbete med jimstalldhet 1
térskolan hanteras pa lokal policyniva och framstills i kommunala dokument. I
kapitlet behandlas bland annat var i kommunen fragor om jamstilldhet 1 for-
skolan diskuteras och hanteras och hur det gar till.

Kapitel 4 (Ingegerd Tallberg Broman) ger ett tidsperspektiv pa férskolans bety-
delse for den svenska/nordiska modellen for jimstilldhet i genusordningen.
Forskolan har blivit en sjalvklarhet i samhillets struktur och under senare ar har
innehallsligt arbetet f6r jamstalldhet utvecklats. I kapitlet presenteras ocksa empi-
riskt material om forskollarares uppfattning om jamstalldhetsarbetet.

I kapitel 5 (Eva Gannerud) ar temat genus- och jimstalldhetsaspekter pa skolan
som arbetsplats. Aven i detta kapitel ir lirarperspektivet framtridande. Bety-
dande 6verensstimmelser, men ocksa vissa skillnader, finns mellan kvinnliga och

manliga larares uppfattningar.

Hur lirare uppfattar att kraven i yrket forandrats under deras yrkesverksamma
tid behandlas i kapitel 6 (Maria Hjalmarsson). Den upplevelse som redovisas
handlar frimst om att kraven 6kat nir det giller olika sociala aspekter. Aven i

detta avseende finns saval likheter som skillnader mellan larare av olika kon.

Kapitel 7 (Angerd Filard) handlar om forindringar 6ver tid i det budskap om
sociala monster som skolan férmedlar genom den forsta liseboken. Det framgar
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i kapitlet att beskrivningen av genusordningen genomgar flera férandringar

under den studerade 40-arsperioden.

I det attonde kapitlet (Ann-Sofie Holm) ar det elever i ar 9 som ar i centrum.
Ungdomars upplevelser av sin skolvardag och larares liksom flickors och pojkars
agerande klassrummet tas upp. Hir presenterar ocksa jamforelser mellan denna
undersokning och sadana gjorda pa 1970-talet respektive 1990-talet.

I kapitel 9 (Gaby Weiner & Elisabet Ohrn) limnar vi skolan och tittar pa forsk-
ningsfiltet utbildning och kon. Hir konstateras att det rider en anglosaxisk
hegemoni inom forskningen i val av fragestallningar och ansatser. Nya strategier
tér internationell publicering behovs for att bland annat de nordiska erfaren-

heterna skall fa utrymme.

NAGRA ORD OM FORANDRING”

Syftet med projektet Forandrade kins-/ genusordningar i skola och utbildning: Policy, per-
spektiv och praktik. var att forsoka forstd mer om vad forindringar i samhallet och
dess overgripande genusordning far for konsekvenser 1 for savil lirare som barn
och elever i forskola och skola. Att studera forindring dr ibland komplicerat.
Hur hittar man jimférelsepunkter? Hur ar relationen mellan upplevd férindring
och yttre forandring? Har en beskrivbar forindring alltid betydelse i djupare
mening? Detta dr nagra av manga fragor som diskuterats i projektet. I denna
antologi behandlas férandringstemat pa olika sitt — ibland mycket tydligt, men
ibland indirekt. I kapitel 2 och 3 dr jamstilldhetspolicy 1 centrum och analysen
t6r sig kring villkor for att astadkomma malinriktad férandring av genus-
ordningen. I kapitel 4, 5 och 6 ar lirarna i1 fokus. Dir behandlas bland annat f6r-
andringsdimensionen av férskolan som institution och lirares egen upplevelse av
torindring 1 yrket. I kapitel 7 skildras forindringen av hur flickor och
pojkar/kvinnor och min beskrivits i texter som skolan presenterar for sina
elever. Kapitel 8 handlar om eleverna och dir jamfors enkitsvar fran under-

sokningar som spanner 6ver en 30-arsperiod.
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KAPITEL 2

PEDAGOGERNA OCH JAMSTALLDHETEN

Inga Wernersson
Gateborgs universitet

2%

I detta kapitel undersoks uppfattningar om ”jamstalldhet”. Olika informations-
kallor har anvants for att forsoka forsta tankar och idéer som formar det jam-
stalldhetsideal som presenteras for barn och ungdomar i1 forskola och skola.
Analyser av begreppet ”jamstalldhet” vid olika tidpunkter, hur ”jimstilldhet”
framstills i policy-/styrdokument fér grundskolan och i nidgon min forskola
samt hur pedagoger tagit stillning till olika pastienden om jimstilldhet har
anvants. Ett grundantagande ér att fa svenskar och diarmed pedagoger, ifraga-
satter att jamstilldhet 1 allmidn mening ar onskvirt. Ett annat lika viktigt anta-
gande ir att det finns betydelsefulla variationer i hur man forestiller sig ett jam-
stallt samhille.

DET FORANDERLIGA JAMSTALLDHETSBEGREPPET

Grundskolans forsta liroplan, Lgr 62, behandlade all social kategorisering som
olika aspekter av orittvisa genom socialt arv. Forsta gangen termen “jamstalld-
het” anvindes 1 en liroplan for grundskolan var 1969. Termen ”jamstalldhet”
myntades bland annat fér att atskiljande och orittvisor som utgar frin kons-
tillhorighet inte skulle skymmas av ordttvisor som utgar fran klass. Att frimja

jamstilldhet beskrevs som en del av skolans uppdrag:

Skolan boér verka for jamstilldhet mellan min och kvinnor - 1 familjen, pa
arbetsmarknaden och inom samhillslivet i 6vrigt. Den bor orientera om
konsrollsfragan, stimulera eleverna till att debattera och ifragasitta radande

torhallanden. (Ldroplan for grundskolan 1969, s 14)

Redan allminna definitioner av jimstalldhet rymmer flera aspekter — samma
individuella utgangslige (méjligheter), samma paverkan pa samhillet (makt) och
samma beloningar (stillning). Enligt Nationalencyklopedin ir jamstilldhet:
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. ett tillstind som kan anses rada antingen nir min och kvinnor har
samma rittigheter, skyldigheter och mojligheter eller forst nir man och
kvinnor har samma stallning och inflytande. (band 10, s 275).

SCB’s ”lathund” for jamstalldhetsstatistik (2008) ger nastan samma definition:

(jamstalldhet) innebdr att kvinnor och min har samma makt att forma
samhillet och sina egna liv. Det forutsitter samma mojligheter, rittigheter

och skyldigheter pa livets alla omraden. (s 5).

SCB’s definition nimner, till skillnad fran NE, ”makt” forst, vilket kan uppfattas
som att maktfordelning antas vara avgorande for jamstilldhet. Hur betydelsefull
maktdimensionen antas vara ar en central aspekt som skiljer olika uppfattningar

om jamstalldhet fran varandra.

I detta kapitel definieras ”jimstilldhet” som en form av kons-/genusordning.
Varje samhille kategoriserar minniskor 1 olika dimensioner, varav kon alltid
tycks vara en. Andra dimensioner kan vara klass, etnicitet, alder etc. Ett sam-
hilles kategorisering efter kon kallas hir kons-/genusordning. Den kan innefatta
olika former av uppdelning av till exempel arbete, ansvar och makt. Den har
ocksa foreskrifter eller sedvanjor om sexualitet, sitt att vara, intressen, klader,
trisyr mm. Tva sorters kroppar med olika funktion f6r biologisk reproduktion ar
utgangspunkt for den sociala konstruktionen av en kons-/genusordning. Hur
ordningen ser ut och vilka konsekvenserna blir f6r individ och sambhalle dr inte
givet, utan kan varieras i det oandliga. Ordningen kan vara mer eller mindre for-
maliserad och mer eller mindre kontrollerad (Thurén, 1996). Begreppet “kons-
/genusordning” anvinds hir generellt i en klassisk socialantropologisk tradition
som det sitt pa vilket ett samhaille har ordnat kénen (Thuren, 2003). En tinkt
kons-/genusordning som stipulerar ”samma rittigheter, skyldigheter och méjlig-
heter”, ”samma stillning och inflytande” och ”samma makt” oavsett kon ar jam-
stalld, men den ir fortfarande en ordning grundad pa kon sa linge kvinnor och

min identifieras som atskilda kategorier.

Koéns-/genusordningen kan upptrida i olika, kanske motsigelsefulla, varianter.
Explicit ideologi i policy finns parallellt med informella kollektiva/folkliga fore-
stallningar. Olika grupper kan ha ordningar som mer eller mindre avviker fran
huvudménstret. Alder, klass, religion, etnicitet, sexuell liggning 4r dimensioner,

som ar relevanta for de individuella konsekvenserna av konstillhorighet.

Den 6vergripande kons-/genusordningen i Sverige under tidigt 2000-tal karakta-
riseras av att kvinnor och min visentligen har samma rittigheter och skyldig-
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heter, vilket 1 mycket ger samma mdijligheter. Kafegorin kvinnor har inte samma
makt och stillning som kategorin mian, men enskilda kvinnor kan inneha makt-
positioner och stillning langt 6ver genomsnittet f6r man. Nagra kriterier, men
inte alla, f6r vad som konstituerar ett jimstéllt samhalle ar alltsa uppfyllda. Som
ovan namndes ar det sannolikt bara en minoritet av svenskarna som znze anser att
jamstilldhet dr bra och ska frimjas. Det betyder dock inte att alla dr Gverens om
vad jamstilldhet dr. Att Sverige idag, jamfort med nir jamstalldhetspolicy forst
formulerades, ar mer kulturellt heterogent innebar sannolikt att virderingen av
jamstilldhet och tolkningarna av dess innebord fatt okad spinnvidd. Frage-
stallningen i detta kapitel handlar om att beskriva och diskutera variationer 1 upp-
fattningar om jamstilldhet. Nedan behandlas forst nagra olika ideologiska stand-
punkter frian olika tidpunkter i nutidshistorien.

Pa 60-talet, anvandes inte termen “jamstalldhet”, men “konsrollsdebatten” analy-
serades i relation till politiska ideologier av Dahlstrém (1962). Tva standpunkter,
den moderata och den radikala kénsrollsideologin relaterade till hur mycket man
ville ”bevara resp. forandra familjens traditionella funktioner och struktur”.
Moderata konsrollsideologer (bl.a. Alva Myrdal, i Dahlstréom, 1962) talade om
kvinnans #a roller och betonade reformer som skulle hjilpa kvinnor att forena
torvirvsarbete och familjeansvar. Radikala ideologer “hivda(r) den uppfatt-
ningen att kvinnans frigorelse inte kan bli verklighet forrin kvinnorna for hela
livet engagerar sig i forvirvsarbete och tar avstind fran hemmafruidealet och
familjen som forsorjningsinstitution.” (Dahlstrom 1962, s 23-24). Tre grupper av
argument framstar som viktiga: 1) konens jamlikhet och frihet, 2) familjen och 3)
arbetsmarknad/samhillsekonomi. Samma teman iterfinns i dagens debatt, men

med andra betoningar och med tilligg av andra fragor och perspektiv.

I syfte att spara ideologiska antaganden bakom jimstilldhetsarbete i skolan
klassificerades pa 80-falet olika inneborder 1 7det jamstillda sambhillet”
(Wernersson, 1980). Aven pa 80-talet var liberal respektive marxistisk feminism
aktuella, men en konspolitiskt renodlad dimension med “androgynt” respektive
“matriarkaliskt” betonade ideologier identifierades ocksa. Den foérra sag utpla-
ning av forestillningar om “kvinnligt och manligt” som 16sningen, medan den

senare forordade 6kat virde och inflytande fran ”det kvinnliga™.

I empirisk analys av politiska partiers retorik om jamstilldhet pa 90-zalet
(Magnusson, 1999) identifieras fjorton varianter pa ’jimstéilldhet” som ordnas i

sex grupper med betoning pa 1) konsensus, 2) individualism, 3) skillnads-
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tainkande, 4) mins forhallande till jamstalldhet, 5) kvinnors férhallande till jim-

stalldhet och 6) grinser mot det extrema.

Konsensus innebir att jamstalldhet 4r det samma som jamlikhet och demokrati och
diarmed nagot t6r alla. Indiidualism betyder att jamstalldhet handlar om attityder
inom individen, och inte om politik. Skz/lnadstinkande ir att ta hansyn till kons-
skillnader och kvinnors och mins olika bidrag till det gemensamma. Nir mans
forballande till jamstalldhet betonas handlar det om hur jamstilldhet kan gynna min
och om den ”nye mannen” som hjalper kvinnor att bli jamstillda. Nar kvinnors
forballande till jamstilldhet betonas ar jamstilldhet en kvinnofriaga och ett intresse
tor gruppen kvinnor i motsats till gruppen man. I den sjatte versionen, granser mot
det extrema, handlar det om att forbehalla begreppet for det “vanliga och

normala”, vilket t ex inte inkluderar vild mot kvinnor.

Jamstalldhetsbegreppet anvinds, konstaterar Magnusson (1999), frekvent i sam-
hillet, men inte av feminister som ser det som analytiskt ointressant. Hon

skriver:

Feminister (inklusive jag sjilv) dr ibland tveksamma till att anvinda "jim-
stilldhet" analytiskt, eftersom det i praxis ofta har fungerat som ett
"neutralt" och neutraliserande begrepp. Frigor om makt har ofta for-
svunnit fran analysen. Att enbart fokusera pa jaimstilldhet mellan kvinnor
och min visar sig dessutom ibland délja andra orittvisor.

(http:/ /www.nikk.uio.no/forskning/nikk/retorik /publ/publl.html).

“Feminism” anvinds idag ofta parallellt med eller ersitter ”jimstilldhet” som
konspolitiskt begrepp. Pa nationell niva aterfinns detta t ex i de flesta politiska
partiers program (motsvarande). Nagra exempel:

Centerpartiet: Centerpartiet delar feminismens krittk av de orittvisa
villkoren mellan kvinnor och min. Arbetet for jamstilldhet kan inte
begrinsas till att ge kvinnor lika maojlighet att agera i ett samhalle dar
minnen format normer och spelregler. Det handlar istallet om att
torindra maktforhallandet mellan kénen och grundliggande monster i
samhillet for att forma nya strukturer pa bade kvinnors och mains
villkor. Syftet maste vara att frigora individen fran de osynliga bojor som
1 dag laser henne vid férhirskande normer och attityder med mannen
som overordnad norm. (Centerpartiets idéprogram, 2007, s 12)

Folkpartiet: Liberal feminism handlar om att se strukturer som ldgger
hinder i vigen for kvinnor kopplat med en vilja att atgirda detta med
l6sningar som utgar frin den enskilda individen. (Folkpartiets parti-

program, 2007, s 11).
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Mijgpartiet: Feminism betyder att vi insett samhillets radande kénsmakts-
ordning, och att vi vill f6rindra den. Vi vill arbeta f6r ekonomisk, social
och politisk likstillighet mellan kvinnor och min. Jamstilldhet ar nar alla
minniskor oavsett kon dr fria att gora sina livsval utan att begrinsas av
konsnormerna. (Miljopartiets idéprogram, 2007, s 2).

Socialdemokratiska partiet: Att bryta det tinkande, som hinvisar till biolo-
giska olikheter f6r att motivera sociala skillnader mellan konen, ar att vidga
utvecklingsméjligheterna for bade min och kvinnor. Det skapar ett annat
och i djupaste mening mer minskligt samhaille, med lika ritt och lika
ansvar for kvinnor och min, 1 familjeliv, yrkesliv och samhillsliv. Med
denna grundsyn ar socialdemokratin ett feministiskt parti. (Socialdemo-
kratiska arbetarpartiets partiprogram, 2007, s 14).

Vinsterpartiet: Viansterpartiet ar ett socialistiskt och feministiskt parti. Parti-
ets politik och verksamhet bestims av vart mal: att forverkliga ett samhille
grundat pa demokrati, jimlikhet och solidaritet, ett samhille befriat fran
klass-, kons- och etniskt fortryck... (Vinsterpartiets partiprogram, 2007, s

1.

Moderaterna. Moderaterna nimner inte feminism 1 sitt partiprogram, men
skriver pa sin hemsida:

For oss innebir jamstilldhet frihet: Frihet for kvinnor och min att sjilva
bestimma hur deras liv ska se ut. Ingen mainniskas liv ska behéva
bestimmas av forutfattade meningar eller generaliseringar. Ingen ska
behova kidnna pressen att vara det ena eller det andra. Varje manniska
skapar bast sitt liv sjalv. (Moderaternas hemsida om ”’Jamstilldhet”, 2007).

Kristdemokraterna: Inte heller kristdemokraterna anviander ordet feminism 1

sitt partiprogram, men man skriver:

Grunden for jamstilldhet mellan kvinnor och min ar alla manniskors lika
virde. Kvinnor och min ska ha likvirdiga villkor, bade formellt och
informellt, f6r att kunna utveckla sin fulla potential. Jamstélldhet ér att
bada konen far makt 6ver sina liv, makt att utforma sitt liv efter sina egna
onskemal. (Kristdemokraternas principprogram, 2007, s 32).

den nationella  politiska nivin  anvinds  7jamstilldhet”  idag

tekniskt/besktivande, medan ”feminism” 6vertagit den politiska laddningen. En

annan tendens ar att konsdimensionen tonas ner, medan kombinationen av indi-

viduella positioner i olika sociala ordningar ater lyfts fram (se ocksa Edstrom,

2009). Synen pa hur kons-/genusdimensionen bor hanteras har i skolsamman-

hanget gatt ”varvet runt”. Nar jamstalldhet som specifikt uppdrag togs in 1 liro-
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planen for grundskolan 1969 sa var ett centralt motiv att det znze skulle forsvinna

i raden ”’kon, nationer och folkgrupper”.

Sammanfattningsvis forefaller ’jamstalldhetsbegreppet” stabilt 6ver ett halvsekel.
Uppfattningar om forutsattningarna for jamstilldhet och vad den bor innehalla
har en bestdende kirna relaterad till individuell frihet och rittvisa. Vad som
betonas ar dock foranderligt och foljer andrade materiella, sociala och idémassiga
térhallanden. Spanningen mellan betoning av sirart respektive likhet finns kvar

trots betydande forandringar av t ex arbets- och maktférdelning.

JAMSTALLDHETSBEGREPPET I SKOLANS
STYRDOKUMENT

I det foljande handlar om hur ”jamstilldhet” anvands i ett urval texter om verk-
samheten i forskola och obligatorisk skola. Policy- och styrdokument ger en offi-
ciell idéram for larares uppdrag. ”Policy” antas hir vara idéer inom ett avgrinsat
omrade, som anger riktning for hur ”det ideala” ska transformeras till ”det moj-
liga”, dvs. for hur en verksamhet ska bedrivas. Hir dr fragan: Vad foreskrivs om
7jamstilldhet” for larares yrkesutovning?

Skollag och ldroplaner

Anvinda texter finns 1 sin helhet pa Skolverkets hemsida (www.skolverket.se).
Sokningar har gjorts for termerna “jamstilldhet”, “kon”, genus”,

flickot” /”’pojkat” och “kvinnotr”/”’min”. Funna textpattier diskuteras nedan.

I skollagen star:

Verksamheten i skolan skall utformas i Overensstimmelse med grund-
ligegande demokratiska varderingar. Var och en som verkar inom skolan
skall frimja aktning for varje minniskas egenvirde och respekt for var
gemensamma milj6. Sdrskilt skall den som verkar inom skolan

1. frimja jamstalldhet mellan kénen ... (Lag (1999:880)).

I forskolans liroplan (Liroplan fér forskolan, 1998) star under rubriken
”Grundliaggande virden” bland annat foljande:
Omsorg om och hinsyn till andra minniskor, liksom rattvisa och jim-
stalldhet samt egna och andras rittigheter skall lyftas fram och synliggGras
i verksamheten. Barn tillignar sig etiska virden och normer fraimst genom
konkreta upplevelser. Vuxnas foérhillningssitt paverkar barns forstaelse
och respekt for de rittigheter och skyldigheter som giller i ett demokra-
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tiskt samhalle och darfér dr vuxna viktiga som forebilder. (Laroplan for
forskola, 1998, s 4).

Grundskolans nuvarande liroplan fastslar motsvarande:

Skolan har en viktig uppgift nar det giller att f6rmedla och hos eleverna
torankra de grundliggande virden som virt samhallsliv vilar pd. Minni-
skolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla minniskors
lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet med
svaga och utsatta dr de virden som skolan skall gestalta och férmedla.

(Laroplan for den obligatoriska skolan, 1994, s 3).

Dessa formuleringar ir val kinda. Att jamstélldhet ar en del av den vardegrund
som ska formedlas i skolan idr otvetydigt. Avseende tolkning av jamstilldhet ges
diremot ingen ledning. Bada liroplanerna anger att angivna varden ska prigla
den dagliga verksamheten och gestaltas. Enbart verbal férmedling ar inget

acceptabelt alternativ.

I Laroplan for den obligatoriska skolan (1994) ges ytterligare information om

jamstilldhet under rubriken ”Rektors ansvar™:

— dmnesovergripande kunskapsomraden integreras i undervisningen i olika
amnen. Sadana kunskapsomriden ar exempelvis miljo, trafik, jimstalldhet,
konsumentfragor, sex och samlevnad samt riskerna med tobak, alkohol
och andra droger. (Laroplan for den obligatoriska skolan, 1994, s 17).

Hir beskrivs jimstilldhet som ett kunskapsomrade som ska genomsyra all verk-
samhet. Tillsammans med “milj6, trafik, konsumentfragor, sex och samlevnad
samt riskerna med tobak, alkohol och andra droger” dr det ocksd dmneséver-
gripande. Ingen liraregrupp/inget dmnesomride har da entydigt ansvar och det
blir rektors sak att se till att ndgot sker. Det idr inte alldeles klart om den jam-
stilldhet som ska levas/gestaltas och den man ska ha kunskap om dr densamma.

Notabelt ir att ”jamstilldhet” och ”’sex och samlevnad” som kunskapsomriden
inte relateras till varandra dven om de rimligtvis dr aspekter av samma fenomen.
Uppmairksamheten pa 6kad frekvens av vald mot kvinnor dr ett aktuellt exempel.
Dessa omriden kan antas vara besvirliga genom sin komplexitet, pinsamhet och
att de i delar dr kontroversiella. Sammantaget ar intrycket av de Overgripande
texterna, att jamstilldhet, som centralt virde bestar, att inneb6rden ar allméin och
inte helt uppdaterad mot samhills- och kunskapsutveckling.
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Kursplaner

Som framgatt dr jamstalldhet bade en aspekt av generell virdegrund och ett kun-
skapsomrade. Det betyder att teoretiska kunskaper av betydelse for jamstilldhet
ska presenteras i (vissa) amnen, men undervisningen i a//a imnen ska “gestalta”
jamstilldhet. Hur beskriver kursplaner for enskilda amnen detta uppdrag?

Som inledning pa Skolverkets hemsida med kursplaner hittar man f6ljdriktigt
detta:

Bade liroplan och kursplaner skall ligga till grund for planeringen av
undervisningen. Grundliggande virden som minniskolivets okrinkbarhet,
individens frihet och integritet, alla manniskors lika virde, jamstilldhet
mellan kvinnor och min samt solidaritet med svaga och utsatta skall inte
bara genomsyra undervisningen i varje dmne, utan ocksa paverka savil
organisation och samordning av undervisningen i olika dmnen som val av
arbetssitt.

En sokning pa termerna jimstilldhet”, “genus”, flickor”/”pojkar”, samt

“kvinnot”/”min”) i var och en av kursplanerna gav foljande resultat.

For hem- och konsumentkunskap beskrivs jamstilldhet i innehall; arbetssitt och mal

tydligt:

Ett demokratiskt och jimstillt samhille férutsitter att kvinnor och min
har samma rittigheter, skyldigheter och méjligheter. Amnet hem- och
konsumentkunskap utvecklar flickors och pojkars identiteter genom att ge
erfarenheter av och kunskaper om sambanden mellan jimstilldhet och
verksamheterna i hushillet. ...

Historiska, internationella och kulturella jimférelser ger insikter om tradi-
tioner, forandringar och variationer vad giller hushallets verksamheter och
relationer mellan minniskor. Amnet utvecklar varje elevs férmiga att
identifiera, analysera och formulera frigor om jamstilldhet som kan upp-
komma inom olika gemenskaper samt att reflektera Gver vilka konse-
kvenser olika 16sningar far.

Jamstalldhet finns ocksa som mal...

Eleven skall...

kunna samarbeta med andra oavsett skillnader i friga om exempelvis kon
och etnicitet samt ha insikter i fragor som ror kulturell variation och hus-
héllsarbetets koppling till jimstalldhet...
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...och kriterium vid bedémning:

... Elevens medvetenhet om och formaga att virdera och hantera kon-
kreta problem i relation till hilsa, resurshushallning, jamstalldhet och kul-
tur ingar i bedémningen.

Enligt kursplanen ska en grundlig insikt ges dels om jimstilldhet i
hem/hushallsarbete, dels avseende kultutella vatiationer. Jamstilldhet kan antas
vara sa tydligt 1 detta amne darfor att det en gang (under 1960-talet) utgjorde en
’spjutspets” 1 skolans jamstilldhetsuppdrag. Att frimja kvinnors ekonomiska
sjalvstaindighet genom forvirvsarbete var centralt i jamstalldhetsarbetet. Jamn
térdelning av hushallsarbetet var en nodvindig forutsittning och hemkunskap
som skolimne for bdda konen infordes som stod. Denna tradition framstiar som

levande ocksa 1 nutidens hem- och konsumentkunskap (se ocksa Petersson,

2007).

Slojdammet liknar avseende jamstilldhet hem- och konsumentkunskap:

Utbildningen skall ocksa, genom kinnedom om sléjdtraditioner bade forr
och nu, ge insikter 1 vardagshistoria och jamstalldhetsfragor.

Och undervisningen

...bygger upp en handlingsberedskap for det dagliga livets behov med

beaktande av aspekter som jamstilldhet, ekonomi och milj6...”

Inom zdrott och hélsa behandlas jamstilldhet explicit, men med annan utgangs-
punkt:

Tillsammans med kunskap om de avarter och trender som ir knutna till
var tids kroppsovningskultur ger dmnet mojligheter att bla. utifrin ett
jamstilldhetsperspektiv ifragasiatta de idealbilder som sprids via olika
medier.

Aven bildimnet utgar frin media. Termen jimstilldhet” nimns inte, men dir-
emot foljande:

Mediernas integrering av bilder, ord och ljud spinner en viv av betydelser
och skapar mening som bidrar till att paverka seendet. I dmnet ingar att
granska medievirldens sitt att framstilla klass, etnicitet och kon.

Stor andel av konkret jamstalldhetsarbete har inriktats mot ”flickor och teknik”,
vilket avspeglas 1 foljande beskrivning av zeknikdmmnet:
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Flickors och pojkars férhallningssatt till teknik skiljer sig ofta at — sa ocksa
omgivningens syn pa flickors respektive pojkars roller i tekniska samman-
hang. Ett syfte med teknikamnet ar att alla ges tillfille till ett medvetet och
allsidigt kunskapssokande i utbildningen. ...

Minniskans tekniska férmaga har under artusenden férvaltats och utveck-
lats av praktiskt verksamma kvinnor och man.

Att konsskillnader 1 torhallningssatt till teknikimnet uppmirksammas och att
bade kvinnor och min nimns som skapare av teknik, maste tolkas som med-

vetenhet om jamstilldhetsaspekten i amnet.

Sammangattningsvis: 1 kursplanerna for praktisk-estetiska amnen nimns konkreta
aspekter av kons-/genusordningen. Dessa dr relaterade dll (tidigare) arbets-
térdelning (hem- och konsumentkunskap, sl6jd och teknik), kroppsuppfattning
(idrott och halsa) samt framstillning av koén 1 media (idrott och halsa, bild).
Mojligheten att 6ka elevernas medvetenhet om jamstilldhet eller konsskillnader

betonas. Handlingsberedskap snarare dn teoretiska kunskaper ar mal.

For de sambdllsorienterande dmnena gors en generell beskrivning:

I imnena ingar att diskutera och reflektera 6ver begrepp som identitet,
sexualitet, kdrlek och jimstilldhet. Inom kunskapsomriadet behandlas
ocksd samlevnad och relationer, minniskosyn och sprakbruk sa att mojlig-
heten att diskutera virdefragor i detta sammanhang utnyttjas.

Specifikt fOr historia finner vi:

Amnet skall stimulera elevernas nyfikenhet och lust att vidga sin omvirld i
en tidsdimension och ge mojlighet att leva sig in i gingna tider och de f61-
utsattningar som funnits f6r man, kvinnor och barn i olika kulturer och
samhillsklasser. Detta skall utveckla forstaelse av nutiden och vara en
grund for att anlidgga perspektiv pa framtiden.

...och for religionskunskap:

Amnet bidrar ocksa till att fordjupa kunskaperna om och problematisera
grundliggande demokratiska virden som minniskans egenvirde, minni-
skors lika virde och omsorg om de svaga. Ett syfte med amnet ar att 6ka
elevers etiska medvetenhet och didrmed skapa en handlingsberedskap infor

exempelvis demokrati-, miljo-, jamstilldhets- och fredsfrigor.

...samt
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Amnet belyser samlevnad och jamstilldhet ur ett religions- och livsaskad-
ningsperspektiv.

I sambillskunskap anvinds inte ordet jamstilldhet, men f6ljande sags:

Utbildningen skall 6ppna for skilda uppfattningar och uppmuntra att de
tors fram samt frimja aktningen for varje minniskas egenvirde oavsett
kon, klass och etnisk bakgrund. Pojkars och flickors, kvinnors och mins
lika ratt och mojligheter skall aktivt och medvetet tydliggoras.

Sammanfattningsvis: 1 kursplaner f6r samhallsorienterande amnen presenteras jam-
stalldhet som en aspekt av flera med betydelse for etik, demokrati, relationer,
identitet etc. Formuleringarna limnar stort utrymme 4t enskilda lirare att
utforma undervisningen. Om de senaste decenniernas genusforskning finns med
som kunskapsgrund for amnesinnehallet framgar inte av de allminna formule-

ringarna. Genusvetenskapliga begrepp anvands dock inte.

Svenska och svenska som andrasprik ir de enda dmnen som har kursplaner dar

”genusperspektiv’’ och “konsroller” (men inte ”jamstilldhet”) nimns:

... Det ingar 1 amnet att beakta genusperspektivet, sa att fOrutsittningarna
tor utvecklingen av spraket 1 saval tal som skrift blir gynnsamma for bada
konen. (svenska).

Och vidare...

... Skonlitteratur, film och teater ger moijligheter till empati och forstaelse
tor andra och for det som ar annorlunda och f6r omprovning av virde-
ringar och attityder. Didrigenom kan motbilder formas till exempelvis
rasism, extremism, stereotypa koénsroller och odemokratiska férhallanden.
(svenska).

Motsvarande formuleringar finns ocksa for svenska som andrasprak.

Kursplanerna {6r musik, matematik, sprik, engelska, naturorienterande dmmnen, biolog,
ik och  kemi niamner varken “jamstilldhet”, “kon”, “genus” eller

“flickor/pojkat” — kvinnor/main”.

En kommentar ska goras om biologiamnet. 1 debatter om koén och genus refereras
inte sallan till biologi. Neutrala formuleringar férekommer, men ofta beskrivs
biologiska och sociala perspektiv som antagonistiska och varandra uteslutande.
Jamstilldhet som kunskapsfriaga skulle kunna kopplas till flera av biologiamnets

teman. “Kunskap om pubertetens inverkan pa individen”, ”f6rmégan att disku-
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tera frigor om halsa och samlevnad utifrin relevant biologisk kunskap och per-
sonliga erfarenheter” och ”frigor om kirlek, sexualitet och samlevnad” ar nagra
exempel. Klyftan mellan naturvetenskaplig och samhallsvetenskaplig/humanis-
tisk kunskap forefaller alltsa inte via kursplanerna 6verbryggas i skolans under-

visning om jamstilldhet.

Kursplanernas budskap om jimstdilldbet
En enhetlig innebérd 1 begreppet jamstilldhet 1 grundskolans kursplaner finns

inte — och ska kanske inte finnas. Ovan framgick (Magnusson, 1999) att Gver
dussinet innebérder i ”jamstalldhet” aterfanns i1 politisk retorik. Kursplanernas
korta formuleringar later ocksa ana olika férhallningssitt. Hem- och konsument-
kunskap har ett handfast likhetsideal, medan teknik och idrott och hilsa utgar
frain  olikhet. = Nagra  dmnen  “intellektualiserar” da  det  kons-
/jamstilldhetsrelaterade innehallet snarast skall ge redskap for analys (samhills-
vetenskapliga amnen), medan andra framstar som “handlingsorienterade” (hem-
och konsumentkunskap, religion och svenska). Svenskimnets kursplan ar den
enda som namner genusperspektiv. Framlingskapet mellan naturvetenskapliga
och samhaills-/humanvetenskapliga perspektiv Gverbrygeas inte i skolans han-
tering av jamstilldhet som kunskapsomride. En slutsats blir, att stort utrymme
limnats for larares tolkning och precisering av Jur jamstalldhetstemat ska gestal-

tas som varde och presenteras som kunskap.

PEDAGOGERS UPPFATTNINGAR OM JAMSTALLDHET

Senare empiriska studier ger en komplex bild av svensk skolas/f6rskola kons-
/genusordning. Dir finns jaimstilldhet (t ex Petersson, 2007, Holm, 2008), men
ocksa hierarkisk maktordning (Osbeck, 2006) och sirskiljande (Eilard, 2008,
Hellman, 2008, Lunneblad, 2000).

Innebérden i 7jamstilldhet” varierar, bade 6ver tid och vid varje enskild tid-
punkt. I skola och forskola ges enskilda pedagoger stort utrymme och deras
individuella uppfattningar om jamstilldhet ar ddrmed betydelsefulla f6r hur verk-
samheten utformas. Jamstilldhetsuppfattningar bland pedagoger analyseras

nedan.

Undersokningen

Studien handlar om variation och struktur i uppfattningar om jamstélldhet och
dirfér anvinds statistisk analys av enkitsvar. Projektets postenkit genomfordes
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2005 och besvarades av 1716 (57 % av 3000 slumpmissigt valda)' pedagoger
verksamma i forskola och grundskola. I tabell 2:1 visas férdelningen 6ver olika

pedagogkategorier.

Tabell 2:1. Antal fordelat pa kin och kategori. Siffror inom parentes anger internt bortfall.

Kvinnor Min Totalt
Forskollarare 357 (8) 216 (7) 573 (15)
Larare ar 1-9 691 (16) 410 (10) 1101 (26)
Totalt 1048 (24) 626 (17) 1674 (41)

Analyserna bygger pa féljande fraiga med sex pastienden om jamstilldhet:
Jamstilldhet betyder olika saker fér olika ménniskor. Vad betyder det for
dig?

Jamstilldhet betyder att...

.. lika andel kvinnor och min i alla sorters verksamheter
... kvinnligt och manligt virderas lika
. forildraansvaret fordelas lika
.. konstillhorigheten blir betydelselos
.. kvinnors och mans biologiska sirart bejakas

.. nuvarande maktskillnader forsvinner

For varje pastaende markerades ett svarsalternativ: Instimmer inte alls, instim-
mer knappast, har ingen uppfattning, instaimmer delvis, instimmer helt. Pastien-
dena dr exempel pa stindpunkter som ar vanlig i bl a mediedebatt om jamstalld-
het. I tabell 2 ovan visas andel som instimmer i pastiendena inom olika ldrar-

kategorier.

ISvarsfrekvensen kan betecknas som normal, men generaliserande slutsatser mdéste dras med
forsiktighet.
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Tabell 2:2. Pedagogers uppfattningar om jamstilldhet. Procent som instimmer helt eller
delvis.*

Forskollarare Larare 4r 1-9
Jamstilldhet betyder att... Kvinnor Min Kvinnor Min

N=357 n=216 n=0691 n=410
Kvinnligt och manligt virderas lika 98 94 97 94
Foraldraansvaret fordelas lika 90 38 92 88
Nuvarande maktskillnader forsvinner 77 34 80 76
Kvinnors och mins biologiska sirart bejakas 68 72 73 69
Konstillhorigheten blir betydelselos 55 57 61 57
Lika andel kvinnor o man i alla sortets 34 48 33 29

verksamheter

* Lokalt bortfall 2-3 procent.

Pastaendena dr i tabell 2 ordnade efter andel instimmande. Likheten mellan
svaren fran pedagoger av olika sorter pekar pa konsensus om vad jamstalldhet ar.
Att lika virde och lika forildraansvar ingar tycker de flesta. Tre av fyra instimmer 1
att maktskillnader midste forsvinna, och enligt tva av tre ska biologiska skillnader
bejakas. Att jamstilldhet innebar att &dnstillhorigheten blir betydelselos ir fler tvek-
samma till, men drygt hilften instimmer helt eller delvis.

Skillnaderna mellan olika pedagogkategorier dr sma eller obefintliga med ett
undantag. Pastaendet att jamstalldhet betyder /Zka andel kvinnor och mdn i alla sorters
verksambeter bejakas av c:a en av tre, utom bland manliga forskollirare dir var-
annan instimmer”. Manliga forskollirare befinner sig i extrem kénsmissig
minoritet och obalansen i forskolldararyrket har sarskilt uppmarksammats.
Konsekvenser av sned konsférdelning kan diarmed antas vara mycket tydliga,
praktiskt och teoretiskt, f6r denna kategori. Jimn koénsférdelning har sedan 60-
talet varit en jimstalldhetsindikator och det kan fOrvdna att sa fa instimmer.
Kanske dr det just att ”lika manga” betonats sa starkt och kommit att framsta

som en grov forenkling, som ar grund till den svala installningen.

Att ange ’har ingen uppfattning” kan indikera brist pa kunskap och engagemang
eller genuin osikerhet. Fa dr, som framgick ovan, tveksamma till pastienden om
virde, forildraansvar och makt. For 6vriga tre pastdenden dr mellan en av tio
och en av fem tveksamma, vilket innebir att beakande av biologisk sdrart, att
kdnstillhirighet blir betydelselos och lika andel i alla verksambeter ir svarare att ta stéll-
ning till.

2 Skillnaden ir statistiskt signifikant med Chi 2-virde 25.24 och p-virde 0,000.
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Vad ligger pedagoger i jamstdlldbetsbegreppet? Jamforelser mellan
grupper

En mer nyanserad bild kan ges med hjilp av en serie analyser’ som visar hur
stallningstaganden for olika pastiendena om jamstalldhet “hanger ithop”. Detta

ger en bild av vilka olika svarsmoénster som finns.*

Nir hela gruppen analyseras finns tva svarsmonster. Det ena priglas av 7skill-
nader” - i virde, makt och biologi - och kan siagas spegla uppfattningen att ”jam-
stalldhet ar att balansera olikhet”. Det andra monstret priglas av pastiendena
Jénmmn fordelning i alla verksambeter och kinstillhorighet blir betydelselds. Detta tolkas som
uttryck for uppfattningen att ’jamstilldhet ar likhet”. Pastaendena om féraldra-
ansvar och maktskillnader ar svagt relaterade till denna uppfattning. Svars-
monstren pekar pa att saval “sararts-” som “likhetstinkande” finns bland peda-

gogerna.

I nasta steg gjordes separata analyser dels for kvinnor och man, dels f6r forskol-
lirare och grundskollirare. Dessa analyser visade samma svarsmonster for bada

koénen och f6r bada pedagoggrupperna.

I ett tredje steg jamfordes pedagoger med olika ling yrkeserfarenhet. Brytpunk-
ten 4r att ha arbetat som pedagog i hégst tio respektive mer 4n tio ar’. Gruppen
med kortare erfarenhet kan férmodas innehalla fler yngre personer och personer
med utbildning frin 90-talet eller senare. Aven i denna jimférelse terfinns
samma svarsmonster i bada grupperna. I monstret ”jamstilldhet édr att balansera
olikhet” ger dock mindre ertarna pedagoger storre vikt at samma fordldraansvar,
medan samma virde for kvinnligt och manligt ir mer framtridande bland de wer
erfarna. Skillnaden kan forefalla subtil. Den kan dock tolkas som uttryck for att
inneborden 1 jamstalldhet varierar med livssituation da det dr rimligt att fordel-
ning av forildraansvar dr mer centralt i en yngre grupp med fler smabarnsfor-
dldrar. I det andra svarsmonstret “jamstalldhet ar likhet” finns bland mindre
erfarna en tydlig polarisering mot biologiska skillnader bejakas, som saknas hos mer
erfarna. Det kan tolkas som att det bland de yngre bade finns starkt avstands-
tagande och tydligt accepterande av biologiska skillnader.

3 Den teknik som anvints 4r bla. varimaxroterade faktoranalyser, vilkas resultat testats med
konfirmatorisk faktoranalys. Se vidare kapitlets bilaga 1.

41 dessa analyser ingar bara de som angivit en uppfattning.* (Tekniska uppgifter finns i kapitlets bilaga
2).

5 Totalt har 568 personer hogst 10 ars erfarenhet och 1091 mer dn 10 ars erfarenhet.
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I nista jamforelse stills pedagoger som anger att de arbetar aktivt med jamstalld-
het (aktiva) mot dem som inte gor det (6vriga)’. Bland de aktiva ir de tva svars-
monstren mer renodlade dn i totalgruppen. Det kan tolkas som att antingen sar-
arts- eller likhetsantaganden kan finnas i botten for jimstilldhetsengagemang.
Att moOnstren blir mer renodlade kan antas bero pa en hogre grad av medveten-
het om olika synsitt i denna grupp. I gruppen dvriga ingar samtliga pastienden 1
ett av tva monster (/ika fordelning har dock svag laddning), vilket kan ses som
uttryck for en “komplex jimstilldhetsuppfattning” som blandar sirarts- och
likhetstankande. Det andra svarsmonstret 1 gruppen Ovriga uttrycker (precis som
bland dem med kortare erfarenhet av pedagogisk yrkesverksamhet) ”jamstilldhet
ar likhet” med en stark polariseting av /ika fordelning/ kin blir betydelselost kontra
biologiska skillnader bejakas.

Sammanfattningsvis finns bland de pedagoger som besvarat enkiten tva eller
kanske tre satt att se pa vad som karaktiriserar det jamstillda samhillet. Det ena
monstret har jag kallat 7jamstilldhet dr likhet” och det andra ”jamstalldhet ar
balansering av olikhet”. Dessa uppfattningar motsvarar tva klassiska antagandena
om koéns-/genusordningens grund: Likhet som snedvridits av makt och tradition
respektive genuin, kanske biologiskt baserad, sarart. Den grupp som sager att de
inte arbetar med jamstalldhet 1 sin yrkesutévning forefaller 4 ena sidan vara
sadana som inte har tagit stallning f6r nagon av de tva typerna av antaganden.
Detta kan naturligtvis beror pa brist pa intresse, men det dr ocksa mojligt att man
finner det omojligt att vilja. A andra sidan finns hir ett ménster med stark beto-
ning av likhet, vilket t ex kan antyda att man menar att jimstalldhetsfragan inte ar

nagot problem.

De overgripande styrdokumenten for grundskola och forskola uttrycker pa ett
allmint plan att 7aktivt jamstalldhetsarbete” ska prigla forskola och skola. I
kursplanerna for grundskolans dmnen ar bilden mera vag. Senare artiondens
jamstilldhetsdiskussioner, genusforskning och reella férandringar av kons-
/genusordningen verkar i huvudsak ha varit frinvarande i kursplanearbetet. Bara
1 svenskidmnets planer anvinds begreppet genus och i stort sett enbart hem- och
konsumentkunskap har tydliga jimstilldhetsmal. Det finns foljaktligen stort ut-
rymme for den enskilda liraren att arbeta med jimstilldhet med utgangspunkt i
en personlig tolkning. Mycket hég grad av konsensus finns i den studerade
gruppen om bl a att konens lika varde ir ett inslag i jamstélldhet. De flesta, tvd av

tre, forefaller anta att kons-/genusordningen har biologisk grund, eftersom man

¢ Totalt har 1126 personer angivit att de arbetat aktivt och 549 att de inte gor det.
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menar att ett inslag i jamstélldhet ar att kvinnors och mins biologiska sirart be-
jakas. I detta avseende har alltsda majoriteten av pedagogerna en uppfattning som
skiljer sig fran den som foér nirvarande dominerar den humanistiska och sam-
hillsvetenskapliga genusforskningen. De politiska partierna har forsiktigtvis inte
uttalat sig sd mycket om kons-/genusordningens ursprung, man koncentrerar sig
pa att den ska forindras. Kanske finns konsensus i detta land om att jamstalldhet
ar efterstravansvart, men vilken den exakta karaktiren pa det jaimstillda sam-
hillet ar t6r den skull inte nagon enkel friga. Kanske moéter elever i férskola och
skola bland sina larare ett brett spektrum av olika uppfattning, vilket vil dr som
sig bor 1 ett demokratiskt land.
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Bilaga 2:1
Tabell 2:3 . Faktoranalys av sex pdstaenden om jamstilldbet. Hela gruppen.
Roterad komponentmatris
Komponent
1 2
... lika andel kvinnor och min i alla sorters verksamheter -,087 ,801
.. kvinnligt och manligt varderas lika ,689 ,033
.. forildraansvaret f6rdelas lika ,519 ,388
.. konstillhorigheten blir betydelsels ,182 ,692
.. kvinnors och mins biologiska sirart bejakas ,616 -,125
.. nuvarande maktskillnader forsvinner ,637 ,275
Tabell 2:4 Faktoranalys av sex pdstaenden om jamstilldbet. Separata analyser for kvinnor och min.
Roterad komponentmatris
Komponent
1 2
kvinnor man kvinnor man
lika andel kvinnor och min 1 alla sorters 351 ,429 -,590 ,672
verksamheter
.. kvinnligt och manligt virderas lika 561 ,620 ,309 -,406
.. forildraansvaret fordelas lika ,607 ,706 -,019 -,058
.. konstillhérigheten blir betydelselos ,604 ,463 -,438 ,529
.. kvinnors och mins biologiska sdrart bejakas , 365 ,436 ,633 -416
.. nuvarande maktskillnader forsvinner ,668 ,690 -114 -,084
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Tabell 2.5. Faktoranalys av sex pastaenden om jamstilldhet. Separata analyser for pedagoger med higst 10 respektive
mer dan 10 ars erfarenbet.
Roterad komponentmatris(a)

Komponent
1 2

Erfarenhet Erfarenhet Erfarenhet  Erfarenhet
</=10 4r > 10 ar </=10 ar >10 ar

... lika andel kvinnor och min i alla sorters ,306 ,433 ,785 -,590

verks.

... kvinnligt och manligt vdrderas lika ,608 ,589 -,432 ,309

... fordldraansvaret fordelas lika ,674 ,637 -,055 -,019

... konstillhorigheten blir betydelselos ,557 ,521 ,450 -,438
. kvinnors och mins biologiska sirart 423 ,376 -,364 ,633

bejakas

... nuvarande maktskillnader forsvinner , 705 ,660 -,053 -114

Tabell 2:6. Faktoranalys av sex pdstaenden om vad som konstituerar jamstalldbet. Pedagoger som arbetar respektive
inte arbetar aktivt med jamstalldbet.

Komponent
1 2
Arbetar e¢j  Arbetar Arbetar  Arbetar

aktivt aktivt  ¢j aktiv aktivt
Kvinnor och min idr jimnt fordelade 1 alla ,422 ,353 -,653 ,692
verksamheter
Kvinnligt och manligt virderas lika ,621 ,582 325 -,379
Foraldraansvaret fordelas lika ,650 ,655 -,054 =077
Konstillh6righeten blir betydelselés ,656 ,454 -,272 ,548
Kvinnors och mins biologiska sirart bejakas ,225 ,488 ,690 -,374
Nuvarande maktskillnader férsvinner ,673 ,667 ,195 -,060
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LITE VID SIDAN OM DEN KOMMUNALA
ORDNINGEN

EN ANALYS AV FYRA KOMMUNERS ARBETE MED JAMSTALLDHET I
FORSKOLAN

Charlotta Edstrom
Umeda universitet

BAKGRUND

Denna artikel baseras pd en studie som befinner sig i skdrningspunkten mellan
svensk foérskolepolitik, jamstilldhetspolitik och kommunalpolitik. Huvudfokus
riktas mot fyra kommuners arbete med jimstalldhet i forskolan, framfér allt mot
arbetet med barnen. Den svenska forskolan har, frin den stora expansion som
paborjades under 1970-talet och framit, haft den dubbla uppgiften att tillhanda-
hilla barnomsorg at yrkesarbetande forildrar samt erbjuda pedagogisk verksam-
het. Utbyggnaden av landets foérskolor utgér en central del av svensk arbets-
marknads- och jimstilldhetspolitik och ir en starkt bidragande orsak till den
hoga andelen kvinnor pa arbetsmarknaden (Lindvert, 2002). Frin mitten av
1990-talet har betoningen pi férskolans pedagogiska aspekter 6kat. Ar 1996
6verfordes forskolan fran social- till utbildningsdepartementet och blev det
forsta steget 1 det svenska utbildningssystemet. Tva ar senare kom den forsta
liroplanen for forskolan (LpFo6 98). Idag nar forskolan en sa stor del av barnen
att den kan sdgas utgbéra del av den normala barndomen (Tallberg Broman,
2006). Ar 2006 var drygt 424 000 barn inskrivna i forskoleverksamhet, och
nistan halften av landets ettaringar och 97 procent av fyra- och femaringarna
tillbringar stora delar av sin vardag i denna verksamhet (Skolverket, 2007). Ett
omrade som sarskilt uppmirksammats i den statliga forskolepolitiken de senaste
aren ir arbetet med jimstalldhet i barngruppen (SOU 2006:75). Har detta fatt
genomslag ute i kommunerna och i sa fall hur?
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Kommunerna har idag ett omfattande ansvar for att forverkliga de nationella
malen fér utbildningspolitiken, inklusive f6r- och grundskolans jamstéilldhets-
arbete. Det svenska utbildningsvisendet har overgatt fran att vara starkt statligt
styrt till att under 1990-talet bli ett av OECD-lindernas mest decentraliserade
(OECD, 2002). I dag har kommunerna ansvaret for att konkretisera de natio-
nella malen i lokala mal f6r forskolan, f6r verksamhetens kvalitet samt f6r hur
mycket pengar frin den kommunala budgeten som ska gi till férskola och skola.
Det finns tidigare studier (bl a Vallberg Roth, 2001; Vallberg Roth & Mansson,
2006) dir kommunernas arbete med koén och jamstalldhet i férskolan berors

men 1 denna studie fokuserar jag mer explicit kommunernas jamstalldhetspolitik.

Syfte och fragestillningar

Syftet med det har kapitlet ar att ge kunskaper om hur jamstilldhet i férskolan, 1
synnerhet arbetet med férskolebarnen, behandlas 1 politik och férvaltning 1 fyra
kommuner. Sirskilt fokuseras vilka underliggande antaganden om jamstalldhet i
torskolan som gar att urskilja i kommunernas arbete och vad som limnas
oproblematiserat. Analysen grundas pa intervjuer med kommunala nyckel-
personer och pa kommunernas kvalitetsredovisningar f6r ar 2006 och ar 2007.

Féljande forskningsfragor dr centrala:

1. Var i kommunen diskuteras och arbetas det med jamstilldhet i forskolan?

2. Hur framstills kommunens uppgifter i friga om forskolans jamstilldhets-
arbete?

3. Vilka konkreta atgirder har vidtagits i relation till férskolans jamstalldhets-
arbete och vilka planeras eventuellt?

4. Forekommer oenighet och konflikt pa kommunal niva i friga om férskolans
jamstalldhetsarbete och 1 sé fall 1 vilka avseenden?

Teoretiska utgangspunkter

En utgangspunkt i studien ar att spraket, 1 det hir fallet formuleringar i intervjuer
och kvalitetsredovisningar, ir influerade av diskurser, det vill siga av bestimda
sitt att tala om och forsta jamstilldhet som innefattar vissa underligeande anta-
ganden som begrinsar vad som kan tinkas och sagas (Winther Jorgensen &
Phillips, 2000). Mer konkret kan det till exempel handla om underliggande anta-
ganden om likheter och olikheter mellan konen eller om férskolan och dess
funktion. Fokus riktas darfér mot analys av det sprik och de koncept och kate-
gorier som anvinds for att rama in kommunernas arbete med jamstalldhet 1 fOr-
skolan. Ansatsen for arbetet ar att uttalanden, beslut, och atgirder alltid inne-

hiller en problemframstallning, en explicit eller implicit diagnos av det ”pro-
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blem” som ska 16sas (Bacchi, 1999). Denna framstallning bestimmer ocksa vilka
l6sningar pa problemet som framstir som rimliga eller orimliga. Syftet med

denna ansats ar att

...create a space to consider competing constructions of issues addressed
in the policy process, and the ways in which these constructions leave

other issues untouched. (Bacchi, 1999:4)

Overfort till min studie 4r denna ansats ett sitt att belysa olika framstillningar av
jamstilldhet 1 forskolan, de underliggande antaganden dessa framstallningar base-
ras pa samt vad som limnas dirhin i framstillningarna. Sirskild uppmarksamhet
1 analysen riktas mot att underséka underliggande antaganden om likheter och
olikheter mellan kénen. Detta amne ir intressant eftersom det har varit kompli-
cerat att hantera 1 statlig utbildningspolitik (jfr Tallberg Broman, 2006) och det
har ocksa uppmirksammats 1 genusteoretiska debatter genom dren (Thurén,
2003). Utover detta fokuseras i analysen ocksa i vilken man skarningspunkter
mellan kon, klass och etnicitet samt fragor om makt uppmirksammas, vilket kan
ses som relevant ur ett kritiskt feministiskt perspektiv (Marshall, 1997).

Urval och genomforande

Av de fyra kommuner som ingar i studien ar tva glesbygdskommuner och tva
storre stider (Sveriges kommuner och landsting, 2008). Eftersom en stor del av
svensk genusforskning fokuserar pa stider (Ronnblom, 2002) har jag sett det
som sirskilt intressant att ha med glesbygdskommuner. Kommunerna ar ocksa
valda utifran att det finns likheter dem emellan. De ar alla socialdemokratiskt
styrda och medverkade sa sent som 2006 i ett storre jamstalldhetsprojekt, som
bland annat arbetade med kompetensutveckling och som jag for enkelhetens
skull kommer att referera till som “jimstilldhetsprojektet”. Ar 2006 fanns i de
fyra kommunerna atminstone ett tjugotal forskolor som arbetade sarskilt aktivt
med jamstilldhet i forskolan vilket innebir att det bor finnas en gynnsam grund
tor respektive kommun att uppmarksamma och sitta ord pa dessa fragor. De tva
glesbygdskommunerna benamns i artikeln glesbygd 1 och glesbygd 2 och de tva

storre staderna stad 1 och stad 2.

I studien kombineras analys av intervjuer med kommunala nyckelpersoner med
analys av kommunernas kvalitetsredovisningar. Val av nyckelpersoner baseras pa
att dessa dr insatta i arbetet med jamstilldhet i férskolan i kommunen. Vanligen
har respektive forvaltningschef, utifran den 6verblick som de har, fatt rekom-
mendera nyckelpersoner (sig sjilva eller andra) inom forvaltningen. I en

kommun intervjuades tva personer samtidigt eftersom den person som jag
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ursprungligen tillfragat ville ha assistans med att besvara fragorna. Fyra av de
intervjuade ar kvinnor och en ar en man. En person arbetar som forvaltnings-
chef, en som utvecklingsledare, tva som rektorer och en delar sin tid mellan att
vara utvecklingsledare och rektor.” Andra mer enhetliga alternativ, som jag ocksi
overvigde, var att antingen intervjua ordférande for respektive ansvarig politisk
nimnd eller respektive forvaltningschef. Det ar mojligt att respektive namnd-
ordfoérande har mer att siga om det politiska arbetet an tjanstemén. Min bedém-
ning var dock att tjansteman skulle kunna bidra med mer konkret och detaljerad
kunskap eftersom de skoter huvuddelen av det praktiska dagliga arbetet. Alter-
nativet att intervjua respektive forvaltningschefer foll bort efter hand eftersom
de sjalva foreslog andra intervjupersoner. De halvstrukturerade intervjuerna har
tagit mellan tjugo till fyrtiofem minuter att genomféra och har, med ett undantag
som var en telefonintervju, genomforts pa respektive utbildningsforvaltning.
Intervjupersonernas 6verblick 6ver kommunernas arbete med jamstalldhet 1 f61-
skolan varierar 1 viss man. Da det behovts har jag dock bett om ytterligare kom-
pletterande information i form av skriftliga fértydliganden frin de intervjuade

samt 1 ett fall fran ytterligare en férvaltningschef.

Det finns flera skil till att kommunala kvalitetsredovisningar, en sorts sjalvvarde-
ring som ocksd utgér en ny form av statlig styrning, ar ett av underlagen for
studien. Termen kvalitet blev under senare delen av 1990-talet “ett nyckelord” 1
svensk statlig utbildningspolitik (Edstrom, 2005:114). Till en del har ocksa
arbetet med jamstilldhet, under senare delen av 1990-talet och framat, kommit
att formuleras som en kvalitetsfriga inom svensk statlig utbildningspolitik.
Huvudskilet till att analysera kommunala kvalitetsredovisningar ar alltsd att
staten riktat betydande uppmarksamhet mot deras forvintade betydelse f6r savil
kommunernas arbete som arbetet med jamstilldhet i férskolans och skolans
praktik  (Regeringens  proposition  2004/05:11;  Regeringens  skrivelse
1996/97:112; Regeringens skrivelse 2001/02:188; Regeringens skrivelse
2002/03:140). Min uppfattning 4r att dessa dokument ocksa ar sirskilt intres-
santa att undersoka eftersom de ska ingd som en del i kommunernas ordinarie
arbete och inte kan viljas bort. Mer konkret har alla kommunala férskolor, fri-
tidshem och skolor skyldighet att utifran de nationella malen arbeta fram kvali-
tetsredovisningar, sjalvvarderingar av den egna verksamheten, som darefter

skickas till kommunen som har skyldighet att uppritta en kommunal kvalitets-

7 Eftersom jag vid forfrigan med férvaltningscheferna betonat att jag ville intervjua nidgon med
Overblick 6ver detta arbete var det Gverraskande att i nagra fall bli rekommenderad att intervjua
rektorer. Det dr kanske inte rimligt att anta att rektorer generellt har full Gverblick Sver arbetet pa
kommunen.
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redovisning. Denna redovisning skickas in till skolverket som har ett tillsyns-
ansvar for i vilken man kommunen lever upp till de nationella malen och utfar-
dar rad och riktlinjer f6r hur arbetet ska ga till. For skolan blev detta arbete
obligatoriskt ar 1997 och for forskolan ar 2005 (Skolverket, 2000).

KOMMUNERNAS ARBETE MED JAMSTALLDHET I
FORSKOILAN

Var i kommunen det diskuteras och arbetas med jamstdilldbet i
forskolan

Nedan tecknas en bild av nyckelpersonernas uppfattningar om det kommun-
politiska arbetet, arbetet pa forvaltningen, rektorernas arbete och arbetet pa
enhetsniva vad galler jamstalldhet i férskolan. Det finns stora skillnader mellan
hur omfattande nyckelpersonernas beskrivningar av det kommunpolitiska arbetet
med jamstalldhet i forskolan dr samt hur aktivt det politiska arbetet beskrivs
vara. I de tva glesbygdskommunerna samt i stad 1 dr beskrivningarna av detta
arbete vildigt kortfattade och beskrivs med nagra ord besta av att skriva doku-
ment och fatta beslut. Detta kontrasterar mot det resonemang nyckelpersonen i
stad 2 for om att ansvarig politisk nimnd ar 7aktiv’ (N3). Den sistnimnda
nyckelpersonen ger ocksa flera exempel pa politiska initiativ och anser, vilket jag
aterkommer till, att initiativen framfor allt kommer fran vinsterpartiet och

socialdemokraterna.

I glesbygd 1 finns det en 6vergripande kommungrupp som arbetar med jam-
stalldhet och i denna grupp finns det representanter fran f6r- och grundskola.
Nyckelpersonen i glesbygd 2 nimner att frigan uppmirksammats: ”Var forvalt-
ningschef han har ju sagt att vi ska jobba med jamstilldhet. Ha det pa
agendan”(N5). Enligt intervjupersonen har det dock inte forts nagra mer
ingdende diskussioner med fortydliganden av innebérder i jamstalldhet eller av
hur detta arbete ska ga till. Arbetet pa forvaltningen 1 stad 1 ar uppdelat 1 geogra-
tiska omraden och nyckelpersonen poangterar starkt att det ar cheferna f6r dessa
omraden (snarare an foérvaltningsstaben) som ansvarar for att verkstilla nimn-
dens beslut om att arbeta med jamstalldhet. Det har alltsa skett en decentralise-
ring av frigan inom sjilva forvaltningen. For att underlitta arbetet med jam-
stalldhet i forskolan har det enligt den intervjuade tillsatts en grupp som bestar
av forvaltningens utvecklingsstrateg och tre pedagoger. I stad 2 har den inter-
vjuade nyckelpersonen, som en del av sina arbetsuppgifter, sirskilt ansvar for
arbetet med jamstilldhet i forskolan pa férvaltningen. I denna kommun har jam-

stalldhet identifierats som ett av flera omraden for kompetens- och kunskaps-
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utveckling inom f6r- och grundskola och ute 1 verksamheten finns det ett storre

antal jamstilldhetsombud, som arbetar i bade for- och grundskola.

Beskrivningarna av rektorernas ansvar for jamstalldhetsarbetet varierar. I gles-
bygd 1 och stad 1 nimns att kommunens rektorer diskuterar och arbetar med
jamstilldhet 1 forskolan. Enligt nyckelpersonen i glesbyed 2 ar det dock bara
enstaka rektorer som ar aktiva i fragan. I stad 2 namner den intervjuade framst
att de tidigare nimnda jimstilldhetsombuden har till uppgift att driva pa rekto-
rerna. Slutligen bor det uppmirksammas att alla intervjuade nyckelpersoner
nimner arbetet ute i forskolorna. De intervjuade i glesbygdskommunerna och i
stad 1 betonar att diskussionerna om jamstalldhet 1 forskolan framfér allt fors
ute i forskolorna. Man férmedlar att det dr ute i forskolorna som det egentliga

arbetet gors.

Hur kommunernas uppgifter i fraga om forskolans
jamstdlldbetsarbete framstdills

Infor intervjuerna har alla intervjupersoner genom muntlig information, infor-
mationsbroschyr och utskick av intervjufragor i férvig vetat om att jag framfor
allt varit intresserad av forskolans jamstilldhetsarbete med barnen. Foljaktligen
ar det framst detta amne som vi pratat om under intervjuerna och som kommer
att behandlas i avsnittet nedan. Jamstalldhetsarbete ur delvis andra perspektiv
redovisas dock ocksa i den man det berérts under intervjuerna. De intervjuade i
glesbygd 1 lyfter, till exempel, fram att forskolan utgor en till antalet kvinno-
dominerad arbetsplats. I relation till andelen kvinnor nimns bade det jamstalld-
hetsarbete som pagar med att arbeta bort deltider och 1 stillet erbjuda mer hel-
tider samt arbetet med att 6ka andelen min som ir en stindigt nirvarande fraga
under rekryteringsprocesser. Betydelser av “kvinnodominansen” 1 férskola och
skola diskuteras ytterligare i kapitlet av Gannerud (denna volym). Det noteras
dock under intervjun i glesbygd 1 att betoningen péa andel min i férskolan mins-
kat medan uppmarksamheten pa arbetet med jimstalldhet med barnen okat
sedan borjan av 2000-talet. Utéver detta dr det framfor allt det pedagogiska
arbetet som behandlas under intervjuerna, frimst jamstilldhetsarbetet med
barnen men ocksd med foéraldrarna.

I glesbygd 1 beskriver man att jimstalldhetsarbetet med barnen handlar om for-
hallningssitt men ocksa om material och milj6. Bada nyckelpersonerna fran
denna kommun podngterar ocksa vikten av att jamstilldhet i forskolan inte ska
bli ett amne som i grundskolan, utan integreras 1 verksamheten som ar brukligt i
térskolan. Under denna intervju gar det att se en likhetsdiskurs eftersom pro-
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blem med jamstalldhet delvis framstills som att man inte behandlar varandra lika
eller till och med medvetet gor skillnad. Vissa kopplingar gors ocksa till lika-
behandlingsarbetet.

Nyckelpersonen i glesbygd 2 framhaller ocksa pedagogernas foérhallningssatt som
betydelsefullt. Den intervjuade framstiller det som problematiskt att i vissa fall
behandla flickor och pojkar olika, till exempel att lata flickor vanta under paklad-
ning 1 hallen. Har gir det att se ett underliggande antagande om att flickor och
pojkar fraimst ar lika och bor behandlas direfter. Samtidigt betonar intervju-
personen dnnu starkare vikten av att se till individ och inte till kon vilket jag
tolkar som en individorienterad diskurs (jfr Eilard, denna volym). I stad 1 beto-
nar nyckelpersonen flera ganger, i starkare ordalag an i glesbygd 1, att jamstélld-
hetsarbetet inte utgdr nagonting separat utan dar en del av kommunen lika-
behandlingsarbete. Den intervjuade i stad 2 betonar ocksa att forskolans jam-
stalldhetsarbete ses som integrerat med jamstélldhetsarbetet hogre upp i aldrarna.
I denna kommun ir ocksa den terminologi som anvinds, till exempel for att

beskriva arbete och initiativ, ibland feministiskt influerad.

Pedagogernas jamstilldhetsarbete med forildrarna lyfts framfor allt fram av
nyckelpersonerna i glesbygdskommunerna. I glesbygd 2 sager till exempel
nyckelpersonen att pedagogerna fortsittningsvis tinkt vanda sig till bada for-
aldrarna (och inte enbart till mamman) “nir det galler information och andra
funderingar”(N5). Ett underliggande antagande i detta exempel, liksom 1 reso-
nemangen om forildrarna i Ovrigt, ar att de framst dr lika och darfor ska

behandlas lika. Kort sagt ska de ges samma ansvar.

Genomforda konkreta dtgdrder

I samtliga kommuner finns det olika kommunala dokument som ror jamstalldhet
1 torskolan. I glesbygdskommunerna har skolplanerna nyligen uppdaterats medan
aktuella planer saknas i de tva stadskommunerna.® I glesbyedskommunerna och i
stad 2 nimner man ocksid de kommunala jamstilldhetsplanerna medan nyckel-
personen fran stad 1 1 stéllet forklarar att jamstalldhet numera ingar som en del i
arbetet med likabehandlingsplanen samt arligen f6ljs upp i kvalitetsredovis-
ningen. Nyckelpersonen i stad 2 nimner ocksa att jamstalldhet i forskolan finns
med i verksamhetsplanen plus att det finns en arlig handlingsplan som innefattar

aktiviteter.

8 I stad 1 har man valt att inte lingre anvinda skolplaner utan i stillet utgd fran andra typer av
kommunala dokument och i stad 2 skrevs den senaste skolplanen i botjan av 2000-talet.
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I glesbygd 1 genomfordes under den period som man deltog i det storre jam-
stalldhetsprojektet en satsning pa fortbildning i jamstalldhet f6r alla férskolor i
kommunen. D4 hade man till exempel bjudit in externa forelasare. Utover detta
finns det, som nimnts, en kommunal jamstalldhetsgrupp men dess arbete verkar,
som illustreras i citatet nedan, priglas av punktinsatser snarare an kontinuerligt

arbete:

Det blir mer riktade [atgirder]. Inte sd att vi kdnner att vi har hela tiden
stod 1 vart arbete. Det kan jag inte sdga. (N1, mitt tilligg)

Som ett exempel introducerade jamstilldhetsgruppen relativt nyligen ett pedago-
giskt material ute i forskolorna som avsag att hoja jamstalldhetskompetensen.
Gruppen brukar ocksa vara aktiv da policydokument behover revideras. I gles-
byed 1 har man reviderat kommunens jamstilldhetsplan. Vidare har pedagoger
fran forskolor som medverkat 1 jimstalldhetsprojektet ocksd erbjudit sig att
komma ut och beritta f6r de andra forskolorna i kommunen pa samverkans-
traffar, men det har inte funnits tillrdckligt intresse for att detta ska bli av. Har
verkar det alltsd handla om initiativ fran enskilda enheter snarare dn centralt fran
kommunen. I stad 1 nimner nyckelpersonen arbetsgruppen med de tre pedago-
gerna och utvecklingsstrategen som “arbetat med att se 6ver och inspirera till
fortsatt jamstilldhetsarbete” (IN4), arbetet ute i férskolorna och slutligen lika-
behandlingsarbetet.

Nyckelpersonen fran stad 2 har definitivt den mest omfattande beskrivningen av
konkreta atgirder och berittar att de tidigare nimnda jamstilldhetsombuden for
nagot ar sedan fick en tvadagarsutbildning. Darefter triffas de tva ganger per ar
tor utbyte och kompetensutveckling. Utover detta har kommunen ocksa erbjudit
kompetensutveckling f6r pedagoger och rektorer vid ett antal tillfillen de senaste
aren.

Eftersom fortbildning eller informationsspridning stir pa dagordningen i alla
kommuner verkar ett underforstatt gemensamt antagande vara att jamstélldheten
ska forbittras (eller ojimstilldheten minska) genom oOkad kunskap. For att
anvinda Bacchis (1999) ord sa verkar diagnosen av ”problemet” vara att det inte
finns tillrdckligt med kunskap. I de tva glesbygdskommunerna och i stad 1 tycks
det framfor allt handla om att 6ka forskolepedagogernas kunskap medan det i
stad 2 tycks finnas ett bredare grepp riktat mot bade pedagoger, rektorer och
sarskilda resurspersoner, jimstilldhetsombud. Det verkar finnas skillnader 1 hur
omfattande och djupgiende de genomfoérda konkreta atgiarderna ér, dven nir

hinsyn tagits till kommunernas varierande storlek och resurser. Det finns ocksa
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skillnader 1 fraga om vart initiativen kommer ifran. Darf6r ar det min slutsats att
det varierar vilken vikt kommunerna tillmater arbetet med jamstélldhet 1 for-

skolan.

Kommunal enighet eller oenighet

I alla fyra kommunerna uttrycker nyckelpersonerna sig relativt forsiktigt nar det
giller graden av enighet vis-a-vis oenighet i friga om arbetet med jamstalldhet i
torskolan. En av nyckelpersonerna i glesbygd 1 lyfter fram att de stOrsta dsikts-
skillnaderna som hon upplevt var vid en utbildning med arbetsledare och politi-
ker da de verkligen upptickte ”vad olika vi ser pd det hir” (N2). De bada
nyckelpersonerna i denna kommun verkar dock bdda tycka att det oftast mera
handlat om gemensamma “aha-upplevelser” 4n om oenighet och konflikt, till
exempel om foérskolepedagoger som gemensamt insett att de inte arbetat sa jam-
stallt som de trott. Samtidigt pekar dock nyckelpersonerna ocksa pa att det gene-
rellt finns skillnader 1 asikter mellan yngre och idldre foérskolepedagoger samt
mellan forskolepedagoger och dagbarnvardare. De som ir aldre och de som iar
dagbarnvardare beskrivs generellt ha mer traditionella uppfattningar om for-

aldraansvar, nirmare bestimt om att mamman bor ha huvudansvar f6r barnen.

Nyckelpersonen i glesbygd 2 uttrycker sig relativt tvetydigt och sdger forst att det
finns enighet om att det ar viktigt med jamstalldhet 1 f6rskolan men tilligger att
de flesta, med undantag for ett antal pedagoger pa nagra forskolor, inte har fo1-
djupat sig i frigan. En mojlig tolkning ar att hon menar att det ytligt sett finns
enighet men eftersom de flesta inte ar insatta sa ar det svart att veta hur det
egentligen ar med detta. Den intervjuade nyckelpersonen i stad 1 sdger att det
tinns enighet om vikten av jamstélldhet 1 f6rskolan och att det som kan variera ar

uppfattningar om agerandet fOr att synliggora fragan.

Enligt nyckelpersonen i stad 2 sa ér jamstilldhet i forskolan ingen politisk strids-
fraga men daremot dr det framfor allt fran vinsterpartiet och socialdemokraterna
som inriktning och innehall pa arbetet kommer. Den intervjuade lyfter fram bade
initiativ som tagits av vinsterpartiet och initiativ dir nimndens socialdemokra-
tiska ordférande varit drivande. Nyckelpersonen papekar ocksa, vilket illustreras
1 nedanstaende citat, att de andra partierna inte tar strid och opponerar sig mot
initiativen:

Jag tycker att det rader nog ganska stor enighet kring att det dr en viktig

fraga. Kring att det dr extra viktigt att fragan ocksa finns med i férskolan.

Ett allmint tyckande om att forskolan ar en viktig arena for att jobba med
jamstalldhet eftersom bilder och forestillningar vaxer fram dar. (N3)
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I denna kommun verkar det alltsd finnas ett visst matt av enighet 1 fragan.

Nuldge och framtida konkreta dtgdrder

Bada nyckelpersonerna fran glesbygd 1 lyfter fram att férskolepedagogernas
6kade insikter pa jamstalldhetsomradet ar i linje med en generellt 6kad pedago-
gisk medvetenhet som kommit efter inférandet av liroplanen for forskolan
(LpFo6 98) i slutet av 1990-talet. Som en del i detta har det forts mycket diskus-
sioner om i vilken man férskolan ska utgéra ett komplement till eller kompensa-
tion f6r hemmet. Trots att nyckelpersonerna talar om en 6kad medvetenhet och
anser att det arbete som gjordes under jaimstilldhetsprojektets tid gav en del sa ar
det inte nagot som man sarskilt valt att arbeta vidare med. For narvarande finns
det inga gemensamma planer som ror jamstalldhetsarbete 1 forskolan. De inter-
vjuade tror dock inte att intresset ute i forskolorna ér lagt utan snarare att det
finns en stabil grund att sta pa. Dock kommer nog kunskapen att behéva upp-

dateras om nagra ar.

I glesbygd 2 har arbetet som pabérjades ute 1 nagra av kommunens férskolor
under perioden for det storre jamstilldhetsprojektet inte mattats av men inte
heller fatt ndgon storre spridning enligt den intervjuade. Nyckelpersonen i stad 2
ar av uppfattningen att det arbetas ute i férskolorna men att ”Det ar mojligt att
det [arbetet med jamstalldhet i férskolan] legat pa is under sista aret” (N4, mitt
tillige). Nyckelpersonen fran stad 2 siger att man pa kommunen inte vet om de
torskolor som deltog i jamstilldhetsprojektet jobbar lika medvetet som under
projekttiden. Det ar inget som f6ljts upp. Den intervjuade sager att de flesta for-
skolor i kommunen nog dr medvetna om jamstilldhet men att det dr svart att
sdga nagot om aktivitetsgrad och att det antagligen finns stor variation. Pa ett
generellt plan har fragan kanske ansetts mera intressant for nagra ar sedan jam-
tort med i nulidget, men denna kommun ir den enda dir framtida konkreta
atgarder namns. Det har ocksd nyligen kommit ny vind i seglen eftersom
kommunens skolomradeschefer tagit ett initiativ till att belysa flickors och
pojkars prestationer. Utover detta finns det tidigare beskrivna ordinarie arbetet
med jamstilldhetsombud. Slutligen har det tagits ett politiskt beslut om att vilja

ut miljoer som sarskilt arbetar med jamstalldhetsfragor.

De kommunala kvalitetsredovisningarna for dr 2006 och dr 2007

De fyra kommunernas kvalitetsredovisningar for ar 2006 och ar 2007 ar mellan
15-56 sidor langa. Formuleringarna om jimstilldhet i forskolan dr genomgaende
kortfattade och omfattar som mest nagra rader men det finns anda tydliga skill-
nader. De utforligaste skrivningarna finns i glesbygd 1:s kvalitetsredovisning fran
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ar 2006. Den beror bade vad som gjorts i friga om jamstilldhet i1 férskolan och
vad man anser behover goras. Under resultat och maluppfyllelse t6r Nomzer och
vdrden, dir ett mal ar att hoja kunskapsnivan om jamstalldhet, lyfts det fram att
personalen 1 forskola och skola arbetar mycket med “normer och virden pa olika
satt”. Diagnosen av ”problemet” verkar liksom under intervjuerna vara att peda-
gogernas nuvarande kunskapsniva ifriga om jamstilldhet anses for lag. Vad den
okade kunskapen ska avse utvecklas dock inte. Jamstalldhet berérs ocksa 1 ett

avsnitt om elevinflytande vilket utgor ett sarskilt utvecklingsomrade:

Barnomsorg/skola ska verka for att pojkar och flickor fir lika stort infly-
tande 6ver och utrymme i verksamheten. (Kvalitetsredovisning glesbyed 1,

2006)

I utdraget ovan gar det att urskilja en likhetsdiskurs. Eftersom personalen ska
verka for att alla barn far samma inflytande och utrymme antas det underforstatt
att pojkar och flickor framst ir lika. Ingenting nimns om skillnader inom dessa
grupper. Det ar mojligt att tolka denna formulering som en otydlig hanvisning till
makten 6ver dagordningen i forskolan (Edstréom, kommande). Hir kan ocksa
noteras att formuleringarna i utdraget i stort ar identiska med de i férskolans
liroplan (LpFo6 98). Arbetet med inflytande och utrymme konkretiseras till att
handla om att utveckla férskolebarnens ”egna trivselregler sa att alla kidnner att
de “dger” dem” samt om att “utveckla former f6r” deras delaktighet i utvirde-
ringar”. Formuleringarna om just inflytande och utrymme aterkommer ocksa 1
2007 ars kvalitetsredovisning f6r samma kommun men jamstilldhet i férskolan

tar ssmmantaget mindre utrymme detta ar.

I glesbygd 2:s kvalitetsredovisning for ar 2006 och ar 2007 sigs ingenting om
jamstalldhet i forskolan. I stad 1:s kvalitetsredovisning f6r ar 2006 namns, under
ett avsnitt om Uveckling och tillvixt, att nagra forskolor i kommunen deltagit 1
jamstilldhetsprojekt. Hiar behandlas pedagogernas kunskap och det ges exempel
pi informationsspridning av férskolornas arbete. Aterigen beskrivs kunskapen
ute i forskolorna behéva 6ka men i kvalitetsredovisningen for féljande ar nimns
ingenting om denna fraga. I stad 2:s kvalitetsredovisning for ar 2006 nimns helt
kortfattat att riktlinjer f6r arbetet med jaimstéilldhetsfragor utarbetats inom for-
valtningen samt att initiativ tagits for att frimja kompetens- och kunskaps-

utveckling, medan inget nimns 1 dokumentet for ar 2007.

Sammanfattningsvis behandlas jamstalldhet i férskolan sparsamt eller inte alls 1
de kommunala kvalitetsredovisningarna, och mindre ar 2007 dn ar 2006. Flera av

de intervjuade kommenterar vad det kan tinkas bero pa. Nyckelpersonerna fran
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glesbygdskommunerna namner, till exempel, att det i anvisningarna for arbetet
med kvalitetsredovisningarna inte finns nagra sarskilda kriterier som handlar om
jamstilldhet. I glesbygd 1 nimner man ocksa skillnader 6ver tid i friga om hur
omfattande underlaget dr i form av kvalitetsredovisningar fran forskolorna.
Nyckelpersonen fran stad 2 reflekterar, vilket jag aterkommer till, kring att
kvalitetsredovisningen 1 hog grad beskriver kvalitet som har med uppnidendemal,
resultat och dmnen att gora och att detta inte riktigt stimmer in pa jamstalld-
hetsarbetet.

SILUTSATSER

En slutsats av intervjuerna ar att det varierar var i kommunerna det diskuteras
och arbetas med jamstilldhet 1 forskolan. Med undantag av stad 2 nimns nistan
inget om det kommunpolitiska arbetet medan samtliga intervjuade noterar att
arbetet i olika man uppmirksammats pa forvaltningen. Beskrivningarna av rekto-
rernas roll varierar och med undantag av stad 2 betonas framfor allt arbetet ute
pa forskolorna. Ett underliggande antagande verkar vara att det framfor allt ar
ute pa forskoleenheterna som det viktiga arbetet med jamstalldhet 1 forskolan
bedrivs. Det ir, vilket jag dterkommer till, mer tveksamt i vilken man den
kommunala politiken och férvaltningen generellt bedoms ha ett ansvar for att

arbeta med denna fraga.

Kommunernas uppgifter i friga om foérskolans jamstilldhetsarbete handlar enligt
de intervjuade om att minska andelen deltider och fa en jimnare kénsférdelning
bland personalen men, framfor allt, om pedagogernas jamstilldhetsarbete med
barn och féraldrar. Forskolans beskrivs alltsa bade fran ett personalperspektiv
och fran ett pedagogiskt perspektiv. Det gar att urskilja en likhetsdiskurs bade 1
pedagogernas jamstilldhetsarbete med barn och med forildrar. Detta fram-
kommer under intervjuerna med nyckelpersonerna fran glesbygdskommunerna
savil som 1 2006 ars kvalitetsredovisning for glesbygd 1. I glesbygd 2 gar det
dock framfér allt att skonja en individorienterad diskurs vilket kan tolkas som en
delvis konkurrerande framstallning. Det kan ocksd noteras att i glesbygd 1 och
framfor allt 1 stad 1 framstalls jimstilldhetsarbetet som varande en del av lika-
behandlingsarbetet. Att jaimstalldhet utmalas pa detta sitt i tvdi kommuner men

inte 1 de tva andra kan ocksa tolkas som konkurrerande framstillningar.

De konkreta dtgirder som kommunerna vidtagit handlar om att skriva och revi-
dera dokument samt om fortbildning och informationsspridning. Ett underfor-
statt gemensamt antagande verkar vara att jamstilldheten kan 6ka (eller ojam-
stilldheten minska) genom 6kad kunskap, och att det foljaktligen inte finns till-
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rickligt med kunskap, framfér allt inte hos pedagogerna. Detta framkommer
bade under intervjuerna och i glesbygd 1:s och stad 1:s kvalitetsredovisningar f6r
ar 2006. Sammantaget verkar dock atgirderna, moéjligen med undantag av gles-
bygd 1 men kanske framfor allt stad 2, karakteriseras av punktinsatser snarare an
kontinuerligt arbete. En slutsats ar darfor att det finns skillnader 1 fraiga om

vilken vikt kommunerna tillmiter jamstalldhetsfragan.

Som Wernersson (denna volym) tar upp ar det i Sverige sannolikt bara en mino-
ritet som inte anser att jamstalldhet bor frimjas. Detta innebar dock inte att alla
ar 6verens om inneborden i jamstalldhet. Det ar dock svart att dra nagon slutsats
om i vilken man det forekommer oenighet och konflikt angaende jamstalldhet 1
torskolan pa kommunerna. Att uttalandena genomgaende ar relativt forsiktiga
kan kanske delvis forklaras av att jamstalldhet dr en fraiga som omgirdas av en
hel del politisk korrekthet. Som jag sammantaget tolkar utsagorna sa kan det
finnas vissa skillnader 1 asikter, till exempel om huruvida mamman har huvud-

ansvar for barnen, men det verkar inte vara nagon stridsfraga.

En 6vergripande slutsats utifran intervjuerna ar att det verkar finnas markanta
skillnader mellan kommunernas aktivitet, i politik och férvaltning, trots att de
alla dr socialdemokratiskt styrda och har deltagit i ett storre jamstalldhetsprojekt.
Tva typer av kommuner, glesbygd respektive storre stad, ingir i studien. Det ar
tveksamt om nagon typ av kommun i studien kan sigas vara mer aktiv da hinsyn
tagits till varierande storlek och resurser. Snarare verkar en kommun av vardera
sorten, stad 2 och moijligen glesbygd 1, vara mer aktiv. Den forstnamnda
kommunen ar ocksa den enda dir framtida konkreta atgarder naimns. Vad dessa

skillnader kan tinkas bero pa aterkommer jag till under diskussionen.

Ovan har ett antal underliggande antaganden om jamstilldhet i forskolan som
gar att urskilja i kommunernas arbete redovisats. Vad limnas da oproblematise-
rat? De kommunala kvalitetsredovisningarna innehaller lite eller ingen informa-
tion om kommunernas arbete med jamstalldhet i f6rskolan och redovisningarna
av detta arbete minskade mellan ar 2006 och 2007. En slutsats ar att det mest
pafallande inte ar vad som stir om jamstilldhet 1 forskolan i dokumenten utan
snarare frinvaron av siddana formuleringar.” Som en av de intervjuade
kommenterade sa handlar kvalitetsredovisningarna till stor del om uppndende-
mal, resultat och amnen. Det som beskrivs som kvaliteten pé jamstilldhet hand-

lar framfor allt om flickors och pojkars prestationer i grundskolan. En slutsats adr

? Det finns likheter mellan detta resultat och resultaten i Vallberg Roth och Ménssons (2000) studie dir
de insamlade individuella utvecklingsplanerna i liten man behandlar kén.
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att detta snava fokus bidrar till att forskolan, dir individer inte ska bedémas eller

betygsattas (LpF6 98), och dess jamstilldhetsarbete, hamnar 1 skymundan.

I glesbyed 1 men framfor allt i stad 1 framstalls jamstalldhet som en del av en
vidare ram, likabehandlingsarbete. Det dr majligt att tolka detta som att skar-
ningspunkter mellan kén och andra socialt konstruerade kategorier i ndgon man
uppmarksammas eller som att det 1 alla fall ges utrymme for att lyfta denna fraga.
Min tolkning dr dock att likabehandling framfér allt verkar handla om att varken
kon eller de andra kategorierna ska spela roll, de ska inte utgora en grund for
diskriminering och krankande behandling, snarare in om att uppmairksamma
skiarningspunkter (jfr Edstréom, kommande). Har kan ocksa noteras att fragan
om klass, den sociala bakgrunden, verkar ha hamnat lite i skymundan 1 lika-
behandlingsarbetet. Sammanfattningsvis ér jag tveksam till om, och i vilken man,
detta arbete handlar om att lyfta fram skirningspunkter. Min tolkning ar att det
finns en klar risk for att konsdimensionen tonas ned om jamstalldhet reduceras
till att enbart framstallas som en (mindre) del av likabehandling (jfr Wernersson,
denna volym). Det dr mojligt att tolka formuleringarna om inflytande och
utrymme i 2006 ars kvalitetsredovisning i glesbygd 2 som en otydlig hanvisning
till makten 6ver dagordningen i forskolan. I Ovrigt limnas fraigor om makt

oproblematiserade bade under intervjuer och i kvalitetsredovisningar.

Diskussion: Tunga Aktorer men Tysta som Moss?

I detta avsnitt diskuteras forst val av intervjupersoner, direfter de kommunala
kvalitetsredovisningarna och slutligen kommunernas arbete. En friga som
instéller sig eftersom maingden information om arbetet pa kommunerna varit
ganska varierande ar huruvida jag verkligen intervjuat “ratt” personer. Respektive
nimndordforande hade antagligen haft mer att siga om det politiska arbetet dan
de personer som jag nu intervjuade. Min uppfattning ar dock fortfarande att det
varit adekvat att lata forvaltningscheferna, utifran den 6verblick som de har 6ver
forvaltningen, ge forslag pa lampliga intervjupersoner (sig sjalv eller andra). Min
tolkning ar ocksda att jag, genom de intervjuer och kompletteringar som nu
genomforts, sammantaget torde ha fatt utférligare och mer konkret information
an vad som varit fallet om jag valt nagot av de andra alternativen pa intervju-
personer. Att jag rekommenderades att intervjua rektorer kan, enligt min upp-
fattning, ocksa ses som ett resultat 1 sig eftersom det siger nagot om hur f6ga

centralt fragan om jamstalldhet i férskolan ar placerad pa kommunen.

Trots att regeringen, som namnts, har betonat kvalitetsredovisningarnas forvan-

tade betydelse for kommunernas savil som forskolornas arbete med jamstilldhet

56



Charlotta Edstrom

har de kvalitetsredovisningar som jag undersokt lite eller inget alls att siga om
dessa fragor. Det finns stora skillnader mellan vad som framkommit under inter-
vjuerna om kommunernas arbete med jamstilldhet i forskolan respektive vad
som star i de kommunala kvalitetsredovisningarna om detta arbete. Darfor ar det
min tolkning att dessa dokument inte verkar vara nagra goda indikatorer pa vad
som gors 1 jamstilldhetsfragor 1 forskolan. Kwvalitetsredovisningarna verkar ge
féga utrymme at jamstilldhetsarbete som handlar om mer an flickors och
pojkars prestationer. Dessa resultat ar i linje med den 6kade internationella men
ocksa nationella tonvikten pa prestationer, framfor allt pa pojkars ligre presta-
tioner, som beskrivs av bland annat Weiner och Ohrn (denna volym). T vilken
man och hur denna relativt ensidiga betoning kan tinkas paverka framtida jam-
stalldhetsarbete i savil forskola, fritidshem och grundskola ar virt att uppmark-

samma och ta upp till diskussion.

I det starkt decentraliserade svenska utbildningssystemet ar kommunerna onek-
ligen tunga aktorer med stort ansvar for att foérverkliga de nationella malen. For-
skolans ansvar for arbetet med jamstilldhet med foérskolebarnen ar ett av de
omraden som sirskilt uppmarksammats nationellt de senaste aren. I vilken man
har da detta fatt genomslag ute i kommunerna? Det har arbetats med jamstalld-
het i forskolan 1 samtliga undersokta kommuner vilket kan tolkas som positivt.
Som niamnts ir jag dock, utifran resultaten 1 studien, lite tveksam till 7 vilken min
den kommunala politiken och férvaltningen generellt bedoms ha ett ansvar f6r
arbete med jamstilldhet i forskolan. Detta arbete verkar inte, trots att det handlar
om kommuner med gynnsamma forhillanden och ett antal aktiva férskolor, vara
riktigt 1 blickpunkten. Snarare verkar fragan, med ett eller mé6jligen tva undantag,
ha hamnat lite vid sidan av den kommunala dagordningen. Resultaten i studien
indikerar att aktiviteten pa kommunerna dr relativt varierande vilket vicker en
rad fragor. Hir skulle det, till exempel, vara intressant att jimfora resultaten i
denna studie med situationen i kommuner med mindre gynnsamma férhallan-

den.

En intressant fraga ar ocksa vad dessa variationer 1 kommunernas aktivitetsgrad
kan tinkas bero pa? Som nidmnts gick det inte att se att nagon typ av kommun
var mer aktiv an den andra men det ar mojligt att andra strukturella faktorer har
betydelse. En mojlig bidragande orsak till en hogre aktivitetsgrad kan, till exem-
pel, tinkas vara kommunens nirhet till hégre utbildning. Rimligtvis bor det
ocksa ha viss betydelse 1 vilken man jimstilldhetsfragan mer generellt uppmark-
sammats i kommunal politik och férvaltning. Det ar ocksa maojligt att olika grad

av aktivitet, kanske sirskilt i mindre kommuner, delvis kan forklaras av enskilda
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aktorers insatser. Avslutningsvis har jag under arbetets gang funderat en hel del
over olika jamstilldhetsprojekts betydelse f6r kommunernas arbete. I de stude-
rade kommunerna verkar det som att det genomforda jamstilldhetsprojektet
sammantaget tagits emot positivt. Utifran nyckelpersonernas beskrivningar sa gar
det dock att satta vissa frigetecken for vilket ansvar kommunerna tar f6r sidana
projekt, inte minst nar det giller utvirdering och uppféljning av dem. Om man
inom forvaltningarna dr forberedda pa att tillvarata och arbeta vidare med de
fragor och idéer som olika projekt genererar ute i forskolorna borde detta rim-
ligtvis ge storre kontinuitet i bade kommunernas och férskolornas arbete med
jamstilldhet i forskolan.
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KAPITEL 4

MAMMA, PAPPA, FORSKOLEBARN

OM FORSKOLAN SOM JAMSTALLDHETSPROJEKT

Ingegerd Tallberg Broman
Maln hogskola

INLEDNING

Detta kapitel behandlar férskola som struktur och forutsittning for jamstilldhet
och for forindring av kons- och genusordningar i familj och arbetsliv. En histo-
ria kantad av motstand samt betydelsen av kvinnliga lobbygrupper och en aktiv
skolmyndighetsfeminism kommer att framhavas. I ett europeiskt perspektiv ar
diskussionen om barnomsorg och férskola som strategier for jamstilldhet och
térindrade konsrelationer mycket aktuell. I Sverige dr uppmarksamheten i borjan
av 2000-talet riktad framfér allt mot informella strukturer'’. Hir stdr pedagoger-
nas kunskaper, genusmedvetenhet och praktiker for férverkligande av jamstalld-
het och forindrade konsmonster 1 fokus. Vikten av en kritisk diskussion om
jamstilldhetsambitionernas policy, perspektiv och praktik framhalls. Artikeln
avslutas med en presentation av hur lirarna i férskolan, i en i projektet genom-
tord nationell enkit, kommenterar sitt professionella kunnande och sitt och for-

aldrarnas intresse, eller snarare brist pa intresse, for jamstilldhetsfragor.

Forhallandet mellan stat och familj, mellan fordldrar och barn samt mellan
kvinna och man har férindrats genom utvecklingen av en generell och tillginglig
torskola, d.v.s. en forskola riktad till alla barn, som har generésa 6ppettider och
ar allmint forekommande 6ver landet. Hir skiljer sig den svenska forskole-

modellen fran i stort sett alla andra. I internationell jamforelse har Sverige en

10 Begreppet informella strukturer i detta sammanhang anférs 1 kommittédirektiven till
jaimstilldhetsdelegationen for foérskolan (Dir. 2003:101). I propositionen Jimstilldhetspolitiken: delad
makt — delat ansvar (1993/94:147) konstaterar regeringen att jamstélldhetsarbetet méste breddas frin
att 1 allttér hog grad varit inriktat pa att férindra formella strukturer och att paverka attityder till att
inriktas pa de informella strukturer som skapar och uppritthaller den ojimna maktférdelningen mellan
kénen (SOU 2006:75, s. 301).

61



Rapitel 4

patagligt vil utbyggd barnomsorg som inbegriper ca 86% av forskolebarnen
mellan aldrarna 1-5 ar och i stort sett alla barn i aldrarna 4-5 ar (98%) (Skol-
verket, 2008a). Den ar idag en del av skolsystemet. Sedan 1996 ir forskolan pla-
cerad under utbildningsdepartementet och anférd som forsta ledet i ett ling-
siktigt larande. Forskolan har dock en mycket annorlunda historisk bakgrund an
den obligatoriska skolan. Dess etablering har inneburit att ideologiska och poli-
tiska motsittningar relaterade till kons- och jamstilldhetsuppfattningar har
tydliggjorts. Kampen om projektet forskola kan sigas ha varit kontinuerlig sedan
tillkomsten (Bergqvist & Nyberg, 2001; Hammarlund, 1998; Hultqvist, 1990).

KVINNANS PLATS I SAMHALLET?

Forskola av den svenska modellen representerar savil ett barnpedagogiskt som
ett konspolitiskt projekt. Under flera decennier kring 1900-talets mitt fordes en
aktiv diskussion om smabarnsinstitutionernas inriktning och omfattning. Var det
de institutioner som var inriktade pa tillsyn eller de som syftade till barnpedago-
gik som skulle fokuseras och stédjas? Skulle satsningen goras pa deltidsverksam-
het som korttidsbarntridgard och lekskola, eller pa heltidsinstitutionerna dag-
hem, storbarnkammare och heltidsbarntridgard? Eller var det inte bittre att
barnen var i ett Hem, om 4n i andras, som fosterhem och familjedaghem? Det
var, och ir, en diskussion som 1 hogsta grad ar relaterad till kon och kénsrelatio-
ner, till frigor om “kvinnans roll” och ”’kvinnans plats i samhillet”. Den svenska
torskolans erévring av en plats 1 offentligheten dr en mangarig process, som
bjudit ”en ling och motig vig” som Alva Myrdal uttryckte det (1982). En djupt
grundad forestillning om kvinnan, och barnen, som tillhérande det privata, och
mannen som tillhérande staten och det offentliga har paverkat instillningen till
denna fraga. Detta monster illustreras vil av aktuella férhallanden gallande for-
skola i ett internationellt perspektiv och av den pdgiende debatten om barn-
omsorg utanfér hemmet 1 ett EU-perspektiv (Esping Andersen, 1999;
Holmlund, 1996; Michel & Mahon, 2002; Myrdal m. fl. 1938, 1982).

I komparativa studier inriktade pa genus, omsorg och vilfard fran 1900-talets
slut och 2000-talets borjan utgér Sverige ett exempel pa ett omfattande statligt
deltagande (exempelvis Almqvist, 2005; Esping-Andersen, 1990, 1999; Letablier
& Jonsson, 2005; Moss, 1996). Vad giller forskolan var dock det statliga enga-
gemanget mycket begransat och tillfalligt och den statliga finansieringen si gott
som obefintlig fram till 1900-talets mitt. Omsorg, fostran och utbildning av de
yngre barnen uppfattades inte vara ett omrade fOr staten att styra och reglera.

Det var familjens ansvar. Det var fadern, inte staten, som hade ritt att besluta
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over sina barn och 6ver sina kvinnliga familjemedlemmar. Detta dterverkade
bide pa utbyggnaden av forskolan och pa framvixten av utbildningar for
kvinnor. Forskollararutbildningen forstatligades ocksa uppseendevickande sent,
torst ar 1962.

Under 1930-talet aktualiserade en nedgang av fodelsetalen en diskussion om
statens roll som familjestodjare, vilket kom att fOra in forskolan i ett mer offent-
ligt ljus. Makarna Myrdal understrok statens ansvar for barnen och behovet att
stodja modrars mojlighet till yrkesarbete i sin numera klassiska bok Kris 7 befolk-
ningsfragan (Myrdal & Myrdal, 1934). Ett visst 6kat kommunalt och statligt ansvar
toljde aren darefter. Under 1940- och 1950-talen sker en successiv kommunalise-
ring av forskoleinstitutionerna och fran ar 1945 foreligger ocksda en mojlighet att
erhalla statligt stod for drift av s.k. ’halvoppen barnavard”. Under krigsiren
6kade behovet av kvinnlig arbetskraft och dirmed aven det statliga intresset for
utbyggnad av heldagsomsorgen. 1950-talet innebar en atergang till uppdelning
mellan livssfarerna f6r kvinna och man, men under dren darefter sker en kraftig
térindring av kvinnors forhallande till arbetsmarknad, och férutsittningarna for
ett mer jamlikt foérhallande mellan kvinna och man i samhallet 6kar. Detta paver-
kade behovet av férskola/barnomsorg som nu vid 1960-talets mitt, var betydligt

storre an tillgangen.

Men vilken var kvinnans plats i samhillet? En hemarbetande kvinna? Eller en
kvinna som utvecklade kvinnans tva roller, som Alva Myrdal och Viola Klein
(1957) skrev om? Den 1 Europa sa dominerande familjeformen “male bread-
winner - housewife” var ocksa den gillande tankefiguren f6r familj i Sverige fram
till 1960-talet (Nauman, 2005). Men som Helga Hernes (1987) beskriver, sa kan
linderna 1 Skandinavien ses som kvinnovanliga stater med en svagare manlig fOr-
sorjarmodell 4n 6vriga BEuropa. Kvinnor hade tidigt funnits 1 arbetskraften.
Genom jordbruket som dominerande naring till nagra decennier in pa 1900-talet,
var den arbetande gifta kvinnan inte fraimmande i svenskt arbetsliv, framhaller
Florin & Nilsson (2000, s. 20). Hemmafrumodellen var inte sa cementerad i
svensk familjekultur. Den atskillnad som 4ar markant i méinga linder mellan
hemmet och samhillet tog sig i Sverige andra former, bl. a. genom att ’folk-
hemmet” blev metaforen for det framtida samhillet. Grinserna mellan stat och
familj och mellan offentligt (public) och privat blev otydligare. Folkhemstanken
bygede dock pa konsatskillnad, med modrar i hemmet som ett ideal.

Forandrade samhilleliga villkor nir det galler arbetsmarknads- och ekonomiska

torhallanden samt en politisk radikalisering vid slutet av 1960-talet och borjan av
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1970-talet gav upphov till nya livsmonster och nya framtidsmodeller. Social-
demokraterna gick till val ar 1969 med malsittningen: ”"Mer jamstalldhet”
(Hirdman, 1998). Fran borjan av 1970-talet ersatte socialdemokraterna den
traditionella enférsorjarfamiljen som modell for sitt politiska handlande med en
tva-forsorjarfamilj. Detta korresponderar med en mycket omfattande expansion
av den svenska forskolan, liksom en rad andra atgirder som uttrycker statens
onskan att ge forutsattningar for forindrade konsrelationer, - som exempelvis

sarbeskattning och forildraforsakring.

1900-talets tre sista decennier redovisar en mycket kraftig férindring av for-
héllandet mellan stat och familj och mellan kvinna - man - barn, i vilken férskola

och offentlig barnomsorg har en mycket betydelsefull roll.

_]AMSTALLD FAMILJ FAR FORSKOLEBARN

Forskolans nira koppling till och beroende av radande konsdiskurser blir mycket
pataglig under 1970-talet. Under detta decennium genomfordes ett stort antal
utredningar som knot an till kon, jamstélldhet och konsrelationer. S4 manga som
74 statliga delbetinkande publicerades bara under perioden 1970-1975 (Florin &
Nilsson, 2000, s. 28). Parallellt med detta utredningsarbete kring foérindrade
konsrelationer, si arbetade flera statliga utredningar med att kartligga och
omfordela ansvaret for sa gott som alla dimensioner i barns liv. Dessa utred-
ningar kan ses som delar i samma tankemodell. Mycket inflytelserik blev barn-
stugeutredningen, som 1972 lade fram sitt betinkande Forskolan del 1 (SOU
1972: 26). Detta kom att fa stor genomslagskraft pa den forskola, som nu
utvecklades i mycket snabb takt. Detta var en forskola som inte bara var ett led 1
en kommande omskrivning av férhallandet mellan kvinna — man — barn — stat,
utan en forskola som i sig skulle vara en kraft for forindring. Har tog det nya
barnet, forskolebarnet, gestalt. Forindrade konsrelationer och familjeformer inklu-
derade ocksa ett forandrat barn. Jamstilld familj har férskolebarn.

Perioden 1960-1976 har beskrivits av Hirdman (1994), som en omformulerings-
period. Kvinnornas tidigare husmoderskontrakt, under framfor allt 1950-talet,
omformuleras till ett jimstalldhetskontrakt. Ansvaret for barnen skulle nu delas
av bade kvinnor och min, med statens stod. Den utbyggda foérskolan blir den
tredje parten som skall méjliggora det férindrade genuskontraktet. Detta paver-
kar talet om forskola och argumenten for en utbyged forskola. Diskurserna som
kopplade forskola till ”For barnets och uppfostrans skull”, hade under 1930-talet
kompletterats bade med befolkningspolitiska och arbetsmarknadsmassiga argu-
ment. Under 1970-talet tillférdes sd jamstalldhets- och jimlikhetsmotiv samt
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sysselsittningsargument. 1970-talet innebar ett genombrott for frigan om
omsorg och pedagogik f6r de minsta barnen utanfér hemmet, vilket ledde till en

radikal utbyggnad av antalet platser i férskola/barnomsorg.

Genusregimen rymmer under 1970-talet en forskjutning i forvantningarna pa
kvinna och man, som innebir nya forestillningar om deras moijligheter och plats
i samhallet. Kvinna ses vara allt mer lik man. Hon blir hans like. Hennes arbetsliv
kommer ocksa att utformas efter de normer som utvecklats i den manligt domi-
nerade arbetsmarknaden. Detta enligt en modell som hade utformats for den
manlige arbetstagaren med en kvinna vid sin sida, som hade huvudansvar f6r
hem och omsorg. ”Att vara pappa” och “att vara mamma” forindrats sd sakte-
liga av det dubbla deltagandet i savil forvarvsarbete som hem- och omsorgs-
arbete, vilket moijliggjorts genom en vil utbyged och kvalitativt vil fungerande
torskola (Almqvist, 2005; Bdck-Wiklund, 2003; Klinth, 2002; Plantin, 2003,
2004). Medborgarskap och foraldraskap forindras bade for kvinna och man,
men bor tilliggas: dock inom “det stabilas féranderliga former” - med Yvonne
Hirdmans (2001) begrepp. Under 2000-talets forsta ar framkommer pa flera
olika sitt hur komplicerad denna modell dr som bas f6r smabarnsfamiljernas
vardag. Aktiva debatter om férildraskap, och svarigheter att fa thop vardagens
manga krav och motsigelsefulla konstérvintningar aterfinns flitigt i dagspress
och popularlitteratur, men ocksa i forskning (exempelvis Bjork, 2005; Bjornberg,
2000; Kjoller, 2008; Plantin, 2003, 2004).

Att dela ansvaret for barnen - mellan kvinnor

Kvinnornas okade deltagande pa arbetsmarknaden fran 1970-talet mojliggjordes
av att kvinnor inom den sa starkt vaxande offentliga sektorn overtog stora delar
av omsorg, vird och utbildning av de yngre barnen. En omfordelning kan sigas
ha genomférts znom kvinnokollektivet. En omfordelning mellan konen av ansvar
tor viard och omsorg om barnen gestaltades diaremot i begrinsad utstrickning.
Detta har uppmirksammats mer intensivt under det senaste decenniets debatt
och med tydligt utslag 1 jamstilldhetsutredningen Mak? att forma sambillet och sitt
eget liv — jamstilldhetspolitiken mot nya mal (SOU 2005:66). Det var som Roger
Klinth uttrycker det med sin avhandlingstitel hog tid att ”Go6ra pappa med barn”
(Klinth, 2002).

Under de forsta decennierna av statlig jamstilldhetspolitik pa 1970- och 1980-
talen hade jamstilldhetspolitiken inriktats pa att mojliggéra for kvinna att bli
jamstilld med man. Jamstalldhetspolitiken var inskriven 1 en genusregim som

overordnade manligt i férhallande till kvinnligt pa samma sitt som arbetsliv och
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arbete kommit att Overordnas hem och omsorgsarbete i hemmet. Jamstilldhets-
utredningen fran ar 2005 (SOU 2005:66) kan ses som en ambition mot en for-
andrad genusregim och mer jimstillda genusantaganden, vad galler mans och

kvinnors genuspositionering inom saval foraldra- som medborgarskapspraktiker.

FEMOKRATER, FORALDRAR OCH LIBERALFEMINISTER

I en jamforelse mellan barnomsorgsmodeller i Visttyskland och Sverige
(Nauman, 2005), framhalls betydelsen av de svenska feministernas engagemang
och lobbyverksamhet f6r en generell och tillginglig forskoleverksam-
het/barnomsorg. Olika gruppers, pedagogers, kvinnliga politikers och administ-
ratorers och inte minst forildrars, kamp for en utbyged forskola sammanfoll
(Nauman, 2005). Politiken utformades savil av krav ovanifrin, som underifran.
Forildrars demonstrationer pa 1970-talet med kraven: “Ropens skalla, daghem at
alla”, mottes av stod fran kvinnliga politiker. Jamstilldheten krivde formella
strukturer, som gav forutsittningar for nya ansvarsférdelningar och kénsrelatio-

ner mellan man och kvinna.

I flera linder, med Sverige som tydligt exempel, blev frigan om sambhailleligt
engagemang f6r barnomsorg en feministisk friga med st6d fran manga hall. Det
var da de formella strukturerna som stod i fokus. For 6kad jamstilldhet och for-
andrade konsrelationer krivdes en utbyggd forskola. Fragan drevs av feminister
saval utanfor som innanfér organisationer. Det var en friga frimst for liberal-
och socialistfeminister, inte radikalfeministernas papekar Randall (1995). Frin
svenskt perspektiv framhivs betydelsen av samverkan mellan feministiska aktio-
ner underifrin och stédet fran femokrater inom den politiska och administrativa
byrakratin, samt fackfoéreningarnas, frimst LO:s stod, dven om det ocksa var
tveeggat, som Hirdman (1998) beskriver det, och svagt och sent, som Myrdal
(1982) anfor.

Begreppet statsfeminism har angetts som kiannetecknande for den svenska vil-
fardsstaten (Hernes, 1988; Weiner & Berge, 2001). Det betecknar i Helga Hernes
definition ”feminism uppifrin i form av jamstilldhet mellan kénen och social-
politiska atgirder, samt en feminisering av yrken som ir relevanta ur ett valfards-
statligt perspektiv’ (Hernes 1988, s. 153). Statsfeminismen har varit avgérande
tor utvecklingen av férskolan som formell struktur och som vilfirsstatlig strategi
tor jamstalldhet. Den har varit av avgorande betydelse for konstruktionen av den
svenska modellen av en generell férskola f6r omsorg och pedagogik, for alla barn,

med tillgdnglighet hela dagen och i hela landet.
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Jamstalldbetsarbetet styrt av centrala myndigheter

Jamstilldhetsarbete i forskolans pedagogiska verksamhet har under sin framvixt
fraimst pa 1980-och 1990- talets forsta hilft, varit beroende av stéd fran nagot
som kan betecknas som ”skolmyndighetsfeminism” (Tallberg Broman,
Rubinstein Reich & Higerstrom 2002). Denna bars upp av grupper inom Skol-
verket, Utbildningsdepartementet, i samarbete med forskare och fackliga lirar-
organisationer. Jamstéilldhetsarbetet har formulerats och drivits av engagerade
personer vid dessa institutioner och myndigheter, framfér allt under 1900-talets
tva sista decennier. Medel har reserverats, projekt pa forskolor har stimulerats
och nitverk mellan olika jimstélldhetsarbetande férskolor har utvecklats och
underhallits. Styrdokument av stor betydelse har formulerats. Dessa lobby-
grupper och starka roster for forskola har varit av storsta betydelse for for-
skolans kvalitativa och kvantitativa utveckling och for forskolan bade som for-
mell och informell struktur for jamstilldhet. Aktorer inom myndigheterna har
samarbetat med aktOrer utanfér, som exempelvis forskargrupper, for att driva
frigor om o©kad och sikrad jimstilldhet. Jamstilldhetsarbetets beroende av
enskilda drivande aktorer, saval pa strukturell niva som i den pedagogiska jim-
stalldhetspraktiken, har framhallits av manga forskare (exempelvis Havung, 2001;
Hedlin, 2004; Higglund, Wernersson & Ohrn, 1997).

Studier redovisar diremot pa ett generellt svalt intresse for jamstilldhetsfrigorna
pa kommunal och lokal niva (Edstrém, 2009; Mansson, 1996; Odelfors, 1996;
Skolverket, 2004; Vallberg, 1992; Vallberg Roth, 1998), dock med en tendens till
ett Okat intresse inom forskolesektorn de allra senaste aren, och da mer formule-
rat som “genusfragor” (Skolverket, 2008b). Detta kan ses som en effekt av sam-
tidens uppmirksammande av kénssegregerande processer bland barn och unga,
samt av jamstilldhetsdelegationens arbete, inklusive igangsattandet av diverse
projekt och kompetensutveckling.

I samband med senare drs allt mer uttalade decentralisering avvecklades en del
centrala stodstrukturer for jamstilldhetsarbetet. Delegationen for jamstilldhet i
térskolan (SOU 2004:115; SOU 2006: 75) markerade vikten av det professionella
ansvaret och den lokala praktiken formulerad och genomférd av genusmedvetna
pedagoger. Bristande kunskap och svalt intresse, liksom dalig férberedelse
genom ldrarutbildningen fOr att arbeta med virdegrundsfragor har dock redo-
visats 1 flera studier liksom 1 jamstilldhetsdelegationens betinkande (exempelvis
Franberg, 2006; Havung, 20006, Skolverket, 2004; SOU 2004:115; SOU 2006:75).
Detta framkommer dven i den studie som redovisas nedan. Jimstilldhet utgor
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inte nagon hogt prioriterad pedagogisk fraga, vare sig fo6r pedagogen eller som

denna/denne uppfattar det, for férildrarna.

FORSKOILAN FORMAR KON

Kommittédirektiven (Dir. 2003:101) till jamstalldhetsdelegationen for férskolan
och det efterféljande slutbetinkandet (SOU 2006:75), lyfter fram hur traditio-

nella konsroller och stereotypa konsmonster reproduceras i forskolan.

Forskolan formar kén och kénsmonster. Det sker genom ramar, strukturer och
innehall, genom forhallningssatt och pedagogiskt material, vilka ar relaterade till
de genusregimer som dominerat i olika tidsperioder. Vallberg Roth (1998, 2002)
har summerat de konsdidaktiska koder, som hon menar kidnnetecknat de for-
skolepedagogiska verksamheterna 6ver tid. Hon beskriver en foérindring fran

patriarkal och sirartsbetonad inriktning via konsneutralitet till en aktuell pluralis-
tisk konskod.

Mors lille Olle i centrum

Den tidiga frobelsinspirerade foérskolans idéhistoriska arv fran Jean-Jacques
Rousseau (1892) och Friedrich Frébel (1887, 1995), markerar gossens, pojkens fost-
ran som det pedagogiska objektet. Som Michael Kimmel betonar (1996) sa syn-
ligg6r uppfostringshistorien en asymmetrisk socialisation, i den meningen att det
markeras storre vikt vid att socialisera pojken till man, dn flickan till kvinna. Det
orsakar betydligt storre oro om institutionerna forefaller misslyckas i sin uppgift
visavi pojkarna, vilket illustreras vil 1 aktuell skol- och utbildningsdiskussion (se
exempelvis Bjornsson, 2005).

Frobels stora verk ”Die Menschnerziehung” (1820, i svensk Oversittning redige-
rad av Jan-Erik Johansson, 1995), diskuterar uppfostran i forhéllande till sonen,
till pojken. Det personliga pronomenet i texterna dr han”. S ocksa hos, den f6r
Frobel s4 betydelsefulla idékallan, Rousseau. Hir stir Emile i fokus fér uppfost-
ransdiskussionen (Rousseau, 1892). Detta idéarv férdes med Frobelpedagogiken
in i uppbyggnaden av forskoleverksamheter, savil 1 Sverige som 1 méanga linder.
Sarartsforestillningarna var en del 1 den verksamma genusregimen. De kvinnliga
ledarna som omsatte idéarvet till barnpedagogiska verksamheter byggde dock
aldrig in sdrarten 1 en organisatorisk uppdelning av barnen. Den tog sig emeller-
tid manga andra former, dir flicka och pojke skrivs fram som dtskilda kategorier
med skilda formagor, ”béjelser” och behov.
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Perioden fran 1950-tal till mitten av 1980-talet beskriver Vallberg Roth som
kannetecknad av en konsneutral likhetskod. Utvecklingspsykologin skriver fram
ett konsneutralt barn i stegvis utveckling. Detta barn méter fakta, konsneutralitet
och social realism 1 forskolans texter och lekmaterial. Det sirartsbetonade
kulturarvet dr verksamt, saval i denna period, om idn tillbakahallet, som in i
nutiden. Gossen finns i fokus och “Mors lille Olle blir aldrig gammal”, skriver
Stina Hammar 1 tidskriften Barntradgarden ar 1964 (Vallberg Roth, 1998, s. 150),
en rubrik som kan anvindas som symbolisk beskrivning av hur sarartstraditioner
och fokus pa gosse fors vidare i forskolepedagogiken. Det dr pojke som upp-
mirksammas, i det pedagogiska materialet likaval som i pedagogernas interaktion
(Mansson, 2000; Odelfors, 1996). Det ir pojke som ar det huvudsakliga pedago-
giska objektet vid de vuxenstyrda aktiviteterna, ett monster med ett idéhistoriskt
arv frin de tidigaste influenserna i forskolans historia. Det finns speciellt nagon
pojke, eller nagra pojkar, — herren pad tippan — som drar till sig mer uppmark-
samhet och mer uppfostran dn de andra (Mansson, 2000). Frobel for fram
pojken som aktor, som handlande. I Frobels visa om det goda barnet beskrivs
det i 6versittning: ...Han sig sjaly kan sysselsatta, det jag maste er beritta, verksam hand
och kraftig arm, leker utan gny och larm, han forstar sig pa att bygga, och vi kunna vara
trygga (Morgenstern 1867, s. 78).

Flickorna knyts i sagor, som férekommer i barndomslitteraturen under mycket
lang tid, girna till f6rvandling genom nagon yttre krafts forsorg. Det dr genom
metamorfoser och genom en yttre, girna prinsens, blick, som flickor och flickors

liv blir till, som i T6érnrosa, Snovit, Askungen och Prinsessan pa arten.

Sarartsideologin, dir det kvinnliga och manliga positioneras som atskilt och 1
grunden olika och dar flicka och pojke skrivs fram som barare av olika behov,
intressen, mojligheter och virldar ar en mycket seg struktur genom barnets ar-
hundrade 1900-talet. Den trycks tillbaka under kortare tidsperioder, men ater-
uppstar 1 olika former och pa olika arenor. Det forefaller finnas en omfattande

och aldrig sinande marknad fo6r exploatering av sarart och kénsuppdelning.

En pluralistisk konskod kiannetecknar slutet pa 1980-talet in mot de fOrsta aren
pa 2000-talet, menar Vallberg Roth (2002). Variation, mangfald och individuali-
seringsprocesser ar mycket framtridande. Laroplanen markerar dock att vissa
former av konsmonster skall stravas mot och andra skall motverkas. "Forskolan
skall motverka traditionella konsminster och kinsroller. Flickor och pojkar skall i forskolan
ha samma mijligheter att prova och utveckla formdgor och intressen utan begrdnsningar utifran

stereotypa konsroller” (Lpfo 98, s 8). Forskolan skall mojliggora vidgning av erfa-
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renheter. Det dr dock uppenbart att svensk medelklass har, eller tillskrivs ha,

“konsroller” som ar mer niraliggande de som motsvarar genusnormerna i liro-

planen (Jfr. SOU 2004:115).

Teoretiskt utvecklas forstielsen for kon under senare aren av 1900-talet och
borjan av 2000-talet. Fran att konskategorierna 1 hég grad beskrivits som enhet-
liga, stabila och inte minst universella, utvecklas en forstielse av kén som bero-
ende av omstindighet och sammanhang. Det intersektionella perspektivet lyfts
fram. Darmed betonas vikten av att se variation i konsmonster och interaktionen
mellan exempelvis kategorierna kon, klass, etnicitet, plats, sexualitet. Mycket
centralt blir nu, att med denna forstaelse for kon, sa forskjuts fokus for jam-
stalldhetsarbetet. Nu uppmirksammas 1 hogre grad det som formar koén och
kénsmonster, daribland verksamhetens uppliaggning, innehall och pedagogernas
egna socialt och kulturellt beroende konsforestillningar. Denna férandring av
perspektiv kan sdgas ha Okat intresset for kons-/genusrelaterade frigor inom
torskola och skola. Detta avspeglas bl.a. 1 manga exempel pa kompetensutveck-
ling och fortbildning om genus i teori och praktik. Skolverket kommenterar 1 sin
utvirdering av forskolan (2008), 1 en jimforelse 6ver tid: "Den storsta forand-
ringen sedan den forra utvirderingen'' ir att genusfrigor och sprik och sprak-

utveckling i dag prioriteras i betydligt fler skolplaner” (s. 23).

FORSKOLA SOM STRATEGI FOR OKAD JAMSTALLDHET 1
ETT EUROPEISKT PERSPEKTIV

I ett europeiskt perspektiv blir forskola och barnomsorg prioriterade politiska
tragor for forsta gaingen under borjan av 2000-talet. Sjunkande fédelsetal aktuali-
serar da familjens, och speciellt kvinnors, villkor och ansvaret f6r barnen 1 sam-
hillet. De starkt forindrade reproduktionsmonstren har vackt savil jamstalld-
hets- som familje- och barnomsorgsdebatt i manga av linderna (Daumerie, 2004;
Khnijn, Jonsson & Klammer 2005; Moss, 1996).

Den pagiende forindringen av familjemonster fran enférsorjar- till tvaforsorjar-
tamilj, tydlige6r bristen pa stodjande strukturer for de nya levnadsvillkoren
(Eurostat, 2002; 2006; Michel & Mahon 2002). Den laga graden av generell och
tillganglig barnomsorg har 1 de flesta europeiska linderna lett till en 6kad social
differentiering, sa att mer vilutbildade och hogre avlonade kvinnor aterfinns i

hogre rad i arbetskraften, aven som smabarnsforildrar. De valutbildade képer

11 Skolverket (2004). Férskola 1 brytningstid, nationell utvirdering av férskolan. Stockholm: Skolverket,
Rapport 239. Denna utgjorde den forsta nationella utvirderingen av den svenska forskolan.
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tjanster av andra kvinnor for tillsynen av sina barn, och far forlita sig pa olika
system av forskola och privat omsorg, medan de lagutbildade kvinnor forblir
hemarbetande (Knijn, Jonsson & Klammer, 2005).

Under senare ar har andelen kvinnor i arbetskraften 6kat betydligt i lander med
tidigare hog andel hemarbetande, som Spanien och Irland (OECD, 2005). Det
som framfor allt skiljer kvinnors forvirvsverksamhet i Sverige mot andra linders,
ar att den inte paverkas 1 ndgon stOrre utstrickning av om kvinnan ar barnlos,
har ett, tva eller flera barn eller om kvinnan ér vilutbildad eller saknar utbildning.
Kvinnor arbetar utanfér hemmet och de arbetar mycket (Eurostat, 2006). Anta-
let barn och utbildningsniva har annars tydliga effekter pa kvinnors férvirvs-
frekvens i ett generellt OECD perspektiv (Sleebos, 2003).

I den allt mer omfattande diskussionen om kvinnor, jamstalldhet och barn-
omsorg/forskola i ett europeiskt perspektiv motiveras den senare som en forut-
sattning for att fa en 6kad andel av befolkningen pa arbetsmarknaden, och som
en forutsittning for forbattrat konkurrenslige 1 Europa. Hir skiljer sig argu-
mentation frin den som en gang motiverade utvecklingen av den tidiga frébel-
inspirerade forskolan i Sverige. Den motiverades for barnets, uppfostrans och
gemenskapens skull. Forskolan introduceras i denna form som en fostrande och
integrativ kraft i barndom och samhalle (Hultqvist, 1990). Den rubricerades
ocksa senare i det socialdemokratiska vilfirdsprojektet som “En forskola tor
alla”. Det var ett modernitetsprojekt, som uttrycktes syfta till kulturell moderni-
sering och till att forindra barndom och forildraskap, samt att utjimna skillnader
mellan barn genom uppfostran och pedagogik. I ett bredare internationellt per-
spektiv tenderar omhindertagande av barn att utformas sa, att det snarare bidrar
till den sociala, kulturella och ekonomiska differentieringen i samhillet. En 6kad
konsjamlikhet — med det svenska begreppet, — en 6kad jamstalldhet- kan diskute-
ras znom exempelvis hogutbildade familjer, men en Okad social och klassmassig
ojamlikhet mellan olika familjer utgér en reell problematik i storre delen av

Europa.

ATT ARBETA MED JAMSTALLDHET I FORSKOLAN

Forskolan formulerades som en modernitetsinstitution. Upplysningsprojektets
normativa ambitioner dterfinns tydligt i forskoleinstitutionen. Genom denna
skulle ett battre samhille kunna formas genom pedagogik och uppfostran. En
stravan mot 6kad ordning och kontroll, samt for ett gott handhavande och mot
godtycklig behandling av barnen, kan ses som kiannetecknande for forskolans

verksamhet, savil i den tidiga historien som 1 nutida verksambheter.
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Foérskolan har, liksom skolan, i sitt uppdrag att verka for jamstalldhet och likvar-
dighet, samt att motverka hierarkiska och segregerande relationer mellan barnen,
mellan eleverna (Lpo 94, Lpfé 98). Har har saval klass, kon som etnicitet lyfts
fram som kategorier forknippade med ojimlikhet mellan barnen. Av dessa repre-
senterar kon den kategori, kring vilken det utvecklats allra flest atgardsprojekt for
forandring 1 riktning mot uttryckta normer och ideal. Under de tva senaste
decennierna har manga jamstalldhetsprojekt initierats savil i forskola som skola.
En bakgrund till detta ir all erfarenhet och forskning, som visar att barnen och
eleverna positionerar sig och positioneras pd ett patagligt konsrelaterat satt
(Wernersson, 1988; Ohrn, 2002). Forskoleforskning har framfor allt fokuserat
kommunikations- och interaktionsmonster och visat pa begrinsande foérvint-
ningar och stereotypiserande forhallningssitt 1 forskolans verksamhet (Mansson,
2000). Tendensen till olika villkor relaterade till kén och bristande likvirdighet i
torskola och skola tycks snarast ha forstiarkts under den senaste tioarsperioden

(SOU 2004:115; SOU 2006:75).

Lirarens kunskap och genusmedvetenbet

Lirarens ansvar har forstirkts i den malstyrda férskolan och skolan, vars mal-
formuleringar skall omsattas 1 pedagogisk praktik av de professionella. Kraven pa
lirarens kompetens och professionella ansvar for genomforandet av de centralt
formulerade malsittningarna dr omfattande. Virdegrundsarbetet betonas allt-
jamt, med en vasentlig skillnad, det markeras utgora en del av kunskapsupp-

draget.

Det som behovs dar mer kunskap, inte mer lagar och bestimmelser.

Sa sammanfattar delegationen for jamstilldhet 1 forskolan sitt slutbetinkande

(SOU 2006:75, s.11).

Kommittédirektiven till jamstilldhetsdelegationen for forskolan (Dir. 2003:101)

markerade vikten av forindring 1 fokus for jamstalldhetsarbetet:

...jamstéilldhetsarbetet maste breddas fran att 1 alltfér hog grad ha varit
inriktad pa att férandra formella strukturer ...(s. 89).

Delegationen kan efter genomgang av styrdokumenten konstatera att aktivt jam-
stalldhetsarbete ingar i forskolans uppdrag. Den avgorande bristen f6r genom-
forandet av detta uppdrag specificeras i utredningen som “brister i kunskap” (se
aven delbetinkandet SOU 2004: 115, s. 9). Delegationen konstaterar med hinsyn
till Skolverkets utvirdering (2004) att fragor om jamstalldhet ar ndgot som tycks
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ha lag prioritet 1 diskussioner och kompetensutveckling i férskolan (SOU 2004:
115, s. 22). Betankandet lyfter vikten av genusmedvetet arbetssitt, kunskap om
jamstilldhet och genus samt vikten av utbildade genuspedagoger. Jamstilldhet
kopplas till professionellt ansvar och identifierade problem relateras till infor-

mella strukturer.

LARARE I FORSKOLAN OM DEMOKRATI OCH
JAMSTALLDHET

Hur ser da lirarna i forskola sjalva pa fraigor som handlar om att hantera infly-
tande, och jamstilldhet? I en nyligen presenterad studie, som byggde pa ett 1
projektet insamlat nationellt enkédtmaterial fran 1700 ldrare (Tallberg Broman &
Holmberg, 2008, se Wernersson, 2009) framgick att lararna tydligt upplever att
okade krav stills vad avser att hantera jamstalldhet och barnens och forildrarnas
ritt till inflytande. Samtidigt redovisade lirarna att de uppfattade sig ha ligre
kompetens for att kunna moéta och hantera just detta, relativt andra omraden
som berdrdes i enkdten. Lirare i forskolan skattar sitt yrkeskunnande generellt
som hogt. Nir det emellertid giller att hantera kulturell och social mangfald,
jamstilldhet, samt att beakta barns och forildrars ratt till inflytande, ar skattning-
arna lagre dan for Ovriga variabler. (Rangordningar 16,5, 16,5, 18 och 20,5 av 21
pastdenden.) De far alltsa de ldgsta skattningarna. Variablerna hinger wvil
samman (=0,80).
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Tabell 4.1. Svarsfordelningen i procent for lirare i forskolan pa fragan: Hur bedomer du ditt
yrkeskunnande?

Hur bedoémer du ditt Stammer Stammer Stammer Stammer

yrkeskunnande? mycket/ varken bra ganska bra  mycket M Rang
ganska daligt eller daligt bra

Jag

kan skapa trygghet och positivt 0 2 34 59 4,78 1

klimat

kan andra planering efter 0 1 20 74 4,75 2

oférutsedda handelser

har goda foraldrakontakter 1 3 30 62 4,60 3

kan bidra till barnens/elevernas 0 1 38 55 4,56 4

sjalvfortroende

har goda kunskaper om barns 0 4 36 55 4,52 55

utveckling

kan hantera konflikter i 1 2 40 53 4,52 55

barn/elevgruppen

kan avlasa barnens/elevernas 0 2 41 52 4,51 7

sinnesstdmningar

anvander manga olika 0 6 43 46 4,42 8

arbetsmetoder

arbetar for hela 1 10 37 48 4,39 9

férskolans/skolans utveckling

lar barnen/eleverna arbeta i 1 8 41 46 4,38 10

grupp

kan samarbeta med alla 2 8 39 47 4,37 11

arbetskamrater

kan skapa god motivation 0 6 50 39 4,34 12

lar barnen/ eleverna arbeta 1 8 46 41 4,32 13

sjalvstandigt

kan skapa arbetsro i 0 8 49 37 4,30 14

gruppen/klassen

kan bedéma barnens/elevernas 0 1 52 31 4,20 15

prestationer

kan beakta barnens/elevernas 1 16 54 26 4,09 16,5

ratt till inflytande

kan skapa jamstalldhet i 1 14 56 24 4,09 16,5

barn/elevgruppen

kan hantera kulturell och social 1 18 48 28 4,07 18

mangfald bland barnen/eleverna

har goda kunskaper om 2 18 48 28 4,06 19

grupprocesser

kan beakta foraldrarnas ratt till 2 21 51 22 3,98 20,5

inflytande

har goda @mneskunskaper 2 19 48 21 3,98 20,5

Motsvarade pastiende bedomdes ocksa utifran fragan: Har kraven i lararyrket
torandrats sedan du borjade arbeta? I samtliga avseenden anses kraven i yrket f6r
lirare 1 forskolan ha 6kat. Krav kopplade till flexibilitet och arbete f6r hela for-
skolans utveckling dr de som markeras ha okat mest. Direfter kommer variabler
som behandlar inflytande, delaktighet och jamstalldhet, som att beakta féraldrars
ritt till inflytande (rang 4), att beakta barns ratt till inflytande (rang 6,5), samt att
skapa jamstilldhet 1 barngruppen (rang 8).
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Tabell 4.2 Svarsfordelningen i procent for lirare i forskolan pa fragan: Har kraven i
ldraryrket fordndrats sedan du borjade arbeta?

Minskat ~ Ar samma Okat Okat M Rang

mycket/ nagot mycket
Kraven har med avseende pa nagot
att anvanda manga olika arbetsmetoder 2 20,9 39,3 33,3 410 1
att andra planering efter oférutsedda 2 27,7 27,7 38,1 4,08 2
handelser
att arbeta for hela forskolans/skolans 2 27,2 32,0 34,0 4,03 3
utveckling
att beakta foraldrars ratt till inflytande 1 25,9 41,0 26,7 3,97 4
att kunna hantera konflikter i 1 33,0 30,6 30,6 3,95 5
barn/elevgruppen
att beakta barnens/elevernas ratt till 2 26,9 42,3 241 3,94 6,5
inflytande
att hantera kulturell och social mangfald 1 30,1 36,9 27,0 3,94 6,5
bland barnen/eleverna
att skapa jamstalldhet i barn/elevgruppen 1 30,8 42,7 20,4 3,87 8
att kunna skapa arbetsro i gruppen/klassen 2 35,9 31,3 26,2 3,86 9
att ha goda kunskaper om grupprocesser 1 36,1 56,9 20,4 3,81 10
att bidra till barnens/elevernas 1 40,5 35,7 18,4 3,76 11,5
sjalvfortroende
att ha goda foraldrakontakter 1 42,2 30,8 21,1 3,76 11,5
att beddma barnens/elevernas prestationer 2 39,1 33,3 19,9 3,75 13
att kunna skapa god motivation 1 40,5 38,4 15,3 3,72 14
att kunna skapa trygghet och positivt klimat 1 43,4 32,8 17,5 3,70 15
att ha goda kunskaper om barns utveckling 3 43,9 31,5 17,2 3,66 16
att avlasa barnens/elevernas 1 49,3 28,7 15,8 3,62 17
sinnesstdmningar
att kunna samarbeta med arbetskamrater 2 48,5 28,2 16,2 3,61 18
att lara barnen/eleverna att arbeta i grupp 2 49,7 28,9 14,5 3,59 19,5
att lara barnen/eleverna arbeta 2 49,8 28,2 15,0 3,59 19,5
sjalvstandigt
goda amneskunskaper 5 41,8 31,8 12,1 3,56 21

Forildrarnas forvintningar pa lararna i forskolan att ”ge forildrarna inflytande i
verksamheten” och “arbeta med jimstilldhet” bedomdes av lirarna, i for-
hallande till 6vriga variabler, som bland de mindre hégt prioriterade. Jamstalldhet
och forildrars inflytande och delaktighet representerar alltsd inte fragor, dar for-
dldrarnas férvintningar upplevdes som hoga 1 férhallande till andra omraden.
Policydokumentens tydliga betoning pa féraldrars medinflytande motsvaras inte
av lirarnas bedoémning av forildrarnas forvintningar pa detsamma, och inte
heller av den egna kompetensen att moéta detta (Tabell 4.1).
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Tabell 4.3.  Forvantningar fran fordldrar pa larare i forskolan

| hur hég grad méter du férvantningar  Inte alls | I | | mycket M Rang
fran foraldrar i foljande avseenden? mycket ganska ganska hog grad
Foraldrar vantar sig att jag ska liten liten hég

grad grad grad
se till att barnen/eleverna trivs 1 1 5 22 70 4,64 1
l&dgga stor vikt vid att skapa trygghet 1 2 5 29 60 4,49 2
behandla alla barn/elever lika 2 4 11 34 46 4,20 3
uppréatthalla ordning/arbetsro i 2 5 10 44 37 4,12 4
barngruppen/klassen
stodja sjalvfortroende/ 2 5 12 42 38 4,11 5
sjalvkansla hos barnen/eleverna
skapa samhorighet bland 2 5 15 47 29 3,98 6
barnen/eleverna
ha tata kontakter 4 13 22 40 19 3,69 7,5
se till att barnen/eleverna lar sig 3 8 27 38 22 3,69 7,5
mycket
ta stor hansyn till kulturella och 6 9 30 32 20 3,53 9
sociala olikheter bland
barnen/eleverna
hjalpa barnen/eleverna med klader 6 13 22 36 20 3,52 10
m.m.
félja upp barns arbete 3 13 27 43 12 3,50 11
prioritera barnens/elevernas 4 13 29 41 10 3,41 12
kunskapsutveckling
ha goda amneskunskaper 7 14 28 33 15 3,35 13
arbeta med jamstalldhet 7 15 15 25 15 3,28 14
gora utflykter och studiebesék med 6 20 35 30 7 3,11 15,5
barnen/eleverna
beddéma barnens/elevernas arbete 9 17 33 30 8 3,11 15,5
ge foraldrar inflytande i verksamheten 7 24 41 22 5 2,94 17
utveckla nya arbetssatt 13 24 41 16 3 2,71 18
att utveckla min pedagogiska 20 22 33 18 4 2,62 19
kompetens

Foraldrarnas skattade ekonomisk situation, var den faktor om mest paverkade
toraldrarnas skattade forvantningar. Ju resursstarkare forildern bedomdes, ju
hogre forvantningar uppfattades de ha pa delaktighet och inflytande, liksom pa
en rad andra frigor (Tallberg Broman & Holmberg, 2008). I 12 av de 19 ovan
beskrivna variablerna fanns signifikanta skillnader, dar alla skillnader gir i samma
riktning, d.v.s. forildrarna anses ha hogre forvintningar ju battre ekonomisk

situation de bedomdes ha.

MAJORITETSSVENSK OCH JAMSTALLD — FORSKOLANS
NORMATIVA PRAKTIKER

Jamstalldhet har 1 sig en hog legitimitet. Det representerar nagot efterstravans-

virt, nagot som har en gedigen placering i det som anfors som vardegrund for
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svenska skolviasendet. Sa mycket angelidgnare ar da att vara uppmarksam pa och

granska saval dess bakomliggande policy, som dess perspektiv och praktik.

Jamstalldhet, som ett slags allman princip, har kommit att starkt férknippas med
svensk kultur. Den passar vil in 1 den bild svensken har om sig som ”fornuftig,
rationalitetsbejakande och modern” (Arnstberg, 2005, s 19). Den kan ses som en
del i den svenska nationella identiteten (Hirdman, 2001), vilket gor att den kan
diskuteras i termer av etnisk markér. Idéhistorikern Svante Nordin (2001) fram-
héller att begreppet 7jam” ar “absolut svenskt”. Dir finns tanken (7jam”), att alla
bor vara lika (eller sa lika de kan bli). Och dar finns tilltron till att detta kan ske
genom inrattandet av en ambitiés byrakrati. Detta ser vi tydligt illustrerat i den

digra svenska jaimstélldhetshistorien, sa ocksa vad galler forskolan.

Delegationen for jamstalldhet tar 1 sitt delbetinkande (SOU 2004:115) upp for-

aldrarna, forskolan och jamstalldheten. Delegationen uttrycker det sa hir:

For ett framgangsrikt jamstalldhetsarbete dr det nédvindigt att ocksa for-
aldrarna forstar och accepterar det genusbaserade jimstilldhetsarbetet 1

torskolan (s. 50).

Delegationen papekar dock ocksa att variationen inom forildragrupper kan vara

stofr:

Foraldrars asikter, intressen och reaktioner kan variera stort mellan olika
bostadsomraden och olika delar av landet. Forildrar till barn som tillhér
de nationella minoriteterna och barn med utlindsk bakgrund skall fa st6d
att forsta och acceptera det genusbaserade jamstilldhetsarbetet i forskolan
(SOU 2004: 115, s. 57).

En bakgrund till varfor sa stora grupper, och just dessa, behéver stoéd for att
acceptera det genusbaserade jamstalldhetsarbetet framkommer inte. Framstall-
ningen 4r att betrakta som bade oreflekterad och kategoriserande. Den kan ses

som en del i en diskurs, dir jamstilldhet fatt en nationalitetsstimpel.

’Jamstalldheten som en princip" representerar virden som markeras vid méten
med andra kulturmonster, som t ex i moétet med olika minoritetsgrupper i
Sverige. Da lyfts vardet av jamstilldhet och jamstillda levhadsmonster fram. Det
illustreras exempelvis i textbocker 1 svenska for invandrare (Catlsson, 2002), i
lisebocker for skolbarnen (Eilard, 2008, 2009) och 1 métet med invandrarfor-
aldrar 1 forskolan (Langby Grubb, 2004). Har aktualiseras konstruktioner av jam-
stalldhet, som ér kopplat till svenskhet, som nagot man virnar om i nivai med

natur och halsa. Att vara jamstalld ar nagot att striva efter, och nagot som de
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svenska samhillsinstitutionerna som forskolan har som sitt uppdrag att lira ut.
Detta illustreras dven i jamstilldhetsdelegationens uttryckta ambitioner. Jam-
stalldhet ér efterstravansvart. Jamstalldhet 4r en del av férskolans uppdrag, och
en del 1 gallande normer. Nagot man ska forstd, naigot man ska acceptera. Dessa
processer kan ocksd problematiseras som en aspekt pa den vilfirdsnationalism
som Nicholas Aylott (1999), lyfter fram i sin beskrivning av Sveriges forhallande

till 6vriga virlden.

I utvarderingar och kunskapséversikter rorande jamstilldhetsprojekt aterkommer
en kritisk diskussion om bristen pa teoretiska utgangspunkter och risken for
aterskapande av konsstereotypier (Forsberg, 1998; Hagglund, Wernersson &
Ohrn 1997; Sjslander, 2001). Det kan diskuteras dven i forhallande till policy-
och utredningsmaterial. Till kritiken kan laggas édterskapandet av inte enbart
konsstereotypier utan aven klass- etnicitets- och plats- relaterade sidana. Jam-
stalldhet och likvirdighet utgor sa centrala malsattningar och virden i férskola
och skola, att den kritiska granskningen av bakomliggande policy, perspektiv och
tillimpade praktik utgoér en nédvandig forutsittning for dess mojliga framgang.

AVSLUTNING

En analys av barnsomsorg och férskola i olika linder och tidsperioder ger en
god inblick 1 de genusantaganden, som ir invivda 1 olika valfirdsstater. Sam-
hillets syn pa kvinnors och mins férhallande till familj och arbete samt pa deras
torildraskap och medborgarskap avspeglas i konstruktionen av dessa institutio-

ner for de minsta barnen.

Forskolan har gedigen forankring 1 det svenska - ja nordiska samhallet - och ar
under stark utveckling i ett internationellt perspektiv. I argumentationen for en
utbyged forskola har jimstilldhetsaspekterna varit av stor betydelse. Framvixten
av en forskola som kombinerar omsorg och pedagogik, som ar av hog kvalité
och som innehar en omfattande legitimitet, kan sigas i grunden ha foriandrat
torhallandet mellan mamma-pappa-barn. Forskolan har utgjort bade en strategi
och en struktur for féraindrade konsrelationer. Under senare ar, med si gott som
tullt utbyggd férskola, har fokus flyttats fran formella till informella strukturer,
till det som kan kallas jamstalldhetsarbete i den pedagogiska praktiken.

Detta illustrerar en foriandring fran struktur till individ, fran férskolan som
institution som struktur f6r jamstilldhet, till ett individualiserat och professiona-

liserat ansvar for vardegrunds- och likvirdighetsfragor. Det illustrerar ocksa en
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kontinuitet i forskolans ambition, att med uppfostran och pedagogik bidra till att

forma en battre varld.
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KAPITEL 5

PEDAGOGERS SYN PA NAGRA ASPEKTER AV
GENUS OCH JAMSTALLDHET I ARBETET

Eva Gannernd
Gateborgs universitet

I detta kapitel behandlas nagra teman frin projektets lararenkiten. Inledningsvis
presenteras nagra exempel pa forskning kring teman som varit betydelsefulla f6r
utformningen av enkitfragorna och for reflektionerna kring resultaten. Direfter
diskuteras enkdt fragor, dar forskola och skola som arbetsplatser star i fokus och
fragor om lirares deltagande och kompetens i jamstallhetsarbete behandlas. Slut-
ligen ges en sammanfattning av svaren pa den 6ppna fraga, som avslutade

enkiten, samt nagra avslutande synpunkter.

BAKGRUND

Under de senaste decennierna har genusrelaterade aspekter varit vanliga saval i
den svenska som i den internationella debatten om lirare och deras arbete. En
anledning till detta kan vara den O0kande andelen kvinnliga ldrare. I Sverige har
det linge det varit en majoritet kvinnor som varit lirare for de yngre barnen,
men idag dr andelen kvinnor stor dven bland lirare i senare delen av grundskolan
och 1 gymnasieskolan (Skolverket, 2000). Detta kan ses som en anledning till att
genusrelaterade aspekter dr vanliga i den internationella debatten om lirare och
deras arbete.

I debatten om feminisering av skolan dr det vanligt att man blandar samman “’the
gender make up of the profession with the issues of feminised and masculinised
discourse” (Ashley & Lee, 2003, s. 9). Ur ett feministiskt perspektiv kan man
framhalla, att dagens svenska skola vilar pé traditioner och innehall i det manliga
liroverket och dess inriktning pa den ”manliga” arbetsmarknaden och pa den
offentliga sfiren (Florin & Johansson, 1993; Gannerud; 1999, 2003). Ashley &
Lee beskriver liknande forhéllanden i den brittiska skolan med orden ”As already
noted before, primary schools are subject to a very masculine, hierarchical and
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technocratic managemenat regime, (2003, s.9). Ur ett sidant perspektiv ar det

alltsa en lararkar med en majoritet kvinnor som reproducerar denna regim (jfr

Gannerud, 1999).

Drudy (2005, 2007) beskriver ett antal genusrelaterade diskurser om lirares
arbete som framstar som relevanta ocksa i Sverige. Hon menar att skolan och
lirares arbete beskrivs som priglat av ”domesticity and femininity”, nira relaterat
till en traditionell social konstruktion av “kvinnlighet”. Samtidigt finns enligt
Drudy senare diskurser om “new managerialism”, pa betoning av organisations-
teoretiska perspektiv och ekonomisk styrning, samt en prestationsinriktning som
betonar mitbara resultat och i konkurrens mellan skolor. Dessa anknyter, menar
Drudy, till ”manligt” kodade sfarer och kan ses som maskulinisering av virden

kring skola och larararbete.

Diskursen om femininisering och “femininity” har varit framtridande 1 vissa
tider och i vissa sammanhang, till exempel 1 diskussioner om larares lonelage och
om pojkars situation i skolan. En annan relaterad diskurs handlar om omsorg
(’care”) eller omsorgsetik. Det ar vanligt att lirare, bade kvinnor och min,
uttrycker sig 1 altruistiska termer, och ser relationerna till barn och elever som
centrala niar de skall beskriva sina professionella motiv och drivkrafter (ex.
Noddings, 2002, Gannerud, 1999, 2003; Goodson, 2003; Hjalmarsson, 2009),
men omsorgsaspekter har inte varit framtradande i forskning om larararbete och
lirarprofessionalitet. Omsorg har 1 stillet beskrivits som ett uttryck for, eller
relaterat till, kvinnor och femininitet. Inneb6rden 1 begreppet “care” kan forstas
pa olika sitt. Man kan gora skillnad mellan “care for”, vilket férknippas med
vard och omhindertagande, och “care about” vilket handlar om att bry sig om
hela skolsituationen och striva efter att skapa en milj6 som bidrar bade till
elevers lirande och emotionella och sociala utveckling (King i Ashley & Lee,
2003). ”Care about” beskriver ett foérhallningssatt som ar forenligt med en pro-
fessionell ldrarroll. Det finns ocksd, papekar de, en genusdimension i dessa
aspekter sa att “care for” dr mer knutet till forstillningar om vard och omsorg]
och har lagre status, medan ”care about”, med sin anknytning till organisations-
aspekter, kan ses som mer maskulint kodat. Gannerud & Roénnerman (2000)
beskriver omsorg som knuten till liraren/pedagogen och hennes goérande och
varande. Det handlar om hennes férhallningssatt, om omhindertagande och om
att vara goda sociala modeller men ocksa om ansvar for att utveckla personlig-
het, egenskaper, virden och férhillningssitt hos barnen” (sid. 39). Aven Vogt
(2002) menar att manga lirare vilkomnar en definition av ”the caring teacher as
committed to teaching and to professional relationships with pupils™ (s. 264). De
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lirare som Gannerud (1999), intervjuar beskriver relationer till eleverna som
centrala i yrkesrollen och gor samtidigt en klar dtskillnad mellan de sociala och

emotionella aspekterna i modersrollen respektive i den professionella lararrollen

Inte minst har under senare ar har skolans ”feminisering” lyfts fram som en bak-
grund till pojkars ligre prestationer i skolan. Problemet beskrivs ofta som brist
pa min som arbetar som larare eller som brister hos de kvinnor som arbetar som
lirare. Liknande prestationsmonster har dock bade existerat och debatterats
under hela forra seklet (Schanberg, 2004). Tidigare har pojkars simre presta-
tioner forklarats bl.a. med bristande social fostran i hemmet (Jones, 1995), som
motstindsreaktion pa en hard och begrinsande disciplin hos vildbestillda
medelklasspojkar (Florin & Johansson, 1993) eller med arbetarklasspojkars
dystra framtidsutsikter pa arbetsmarknaden (Willis 1977). I manga studier ar det
tonarspojkar som beskrivs, men resonemangen extrapoleras att gilla aven yngre
pojkar, utan att nagot belagg for detta finns (Ashley and Lee, 2003). Det ar sallan
som pojkarna sjalva, som individer eller som grupp, beskrivs ha del i ansvaret for
sina prestationer och uppmanas till férindring av sitt beteende, till exempel att
de bor dgna mer tid at skolarbete. Flera studier har visat att flickor som grupp
ligger ner mer tid pa sina laxor (ex. Jakobsson, 2000; Svensson, 2002). Flickor
moter ofta forestillningar om att de tillhor en underordnad grupp och darfor
maste prestera bra for att na en god position pa arbetsmarknaden, medan
pojkarna moter en diskurs som beskriver dem som en privilegierad grupp och
darfor tycker de att de kan ta det lugnt, och néjer sig med godkint betyg
(Jakobsson, 2000; Nordberg, 2005). Hir kan man jimféra med situationen pa
arbetsmarknaden, diar kvinnor ofta uppmanas att bli mer “som man” nir det

galler t.ex. 16nekrav och beslutsfattande.

Den nyliberala policy som priglat utvecklingen i skolan under senare ar har med-
tort forandringar i synen pa den individuella eleven och storre krav pa presta-
tioner och utbildningslingd. Dessa forindringar har beskrivits som en maskulini-
sering av skolans interna virderingar och kan relateras till hogre krav pa arbets-
marknaden, dvs. faktorer utanfor skolan (Mahoney, Menter & Hextall, 2004;
Skelton, 2002). Detta kan innebara hardare press pa den enskilde individen sam-
tidigt som individens relativa och reella prestationsniva har blivit alltmer syn-
liggjord genom krav pa individualiserade dokumentationer, rangordningar och
individuella utvecklingsplaner. En sidan utveckling kan kanske forstirka mot-

standsreaktioner av manga olika slag, och darmed bidra till oro.
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En av de aspekter som finns med 1 enkidten dr diskursen kring behovet av man-
liga forebilder. Johansson (2006) gor en genomging av forestillningar om att
brist pa manliga forebilder har negativa konsekvenser, i foérsta hand for pojkars
identitetsutveckling men aven for flickors. Denna férestillning kan beskriva som
en s.k. “travelling discourse” (Arnesen, Lahelma & Ohrn, 2004), dvs. en forstill-
ning som sprids internationellt och som framstir som sjalvklar, eller som
Ringrose (2007) skriver, en “gender myth”. Forgivettagna forestallningar om
faderns betydelse har haft inflytande dven 6ver tolkningar som gjorts 1 forskning,
t.ex 1 Tillers studie fran 1958 som handlar om soner till norska sjoman som vistas
borta fran hemmet. Denna fadersfranvaro, menar Tiller, kan leda till savil femi-
nin identifikation som kompensatorisk maskulinitet; tolkningar som framstar
som klart motsagelsefulla (1 Johansson, 2006). Diskursen innehaller ett under-
liggande tema, nimligen forestillningar om en ensam och otillricklig moder:
“Bristen 4r att hon inte 4r man/pappa och forebild” (Johansson, 20006, s 11).
Minga studier bygger pa forestallningar om konens komplementaritet, till exem-
pel att auktoritet férknippas med man och faderskap och inte med vuxenhet och
forildraskap, vilket skulle inkludera kvinnor/mdédrar som auktoritativa personer

(Johansson, 2000).

Diskussionen om manliga larare kan ses som ett specialfall av denna diskurs som
implicerar en parallell diskurs om den kvinnliga ldraren som bristfillig och/eller
overrepresenterad. Ashley & Lee (2003) menar, med hinvisning till Mead, att
man verkar forutsitta att for pojkar maste ’den generaliserade andre” vara en
man, vilket idag kan dock framstar som giltigt f6r bade pojkar och flickor (jfr
Holm, 2008). Synen pa liraren som ”in loco parentis”, dvs. i foraldrars stille,
innebar att relationen mellan larare och elever har tolkats bade med traditionella
bilder av moderskap och faderskap som modell (jfr Shaw, 1995; Borgnakke,
20006). I ett pedagogiskt perspektiv ar det intressant att lyfta fram, hur foérestall-
ningar om det faderskapets betydelse extrapolerats att galla dven situationen i
skola och férskola. Thornton och Bricheno (2000) ifragasatter detta, bland annat
utifran en intervjustudie med 397 saval yngre som ildre elever. De tillfragades
vilka de ansdg vara deras forebilder (role models), vilket beskrevs som a person
you respect, follow, look up to or want to be like” (Thornton & Bricheno, 2000,
s. 9). En overvaldigande majoritet valde familj, nira sliktingar och kamrater och
ingen alls av dem nimnde nigon lirare. Diskussionen om brist pd manliga fore-
bilder ar som namnts inte ny, men har da och da foérs fram med storre emfas. 1
en svensk kontext har argument om faran f6r ”feminisering” av pojkar anvints
nir kvinnor ville ha tilltride till larartjanster pa liroverket, vilket kan tolkas som

en motstandsstrategi (Florin & Johansson, 1993). I analogi med detta kanske
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man dven kan se dagens debatt om kvinnliga lirare och deras brister som en
motstindsstrategi, en reaktion mot jamstilldhet och jamstalldhetspolitiska dis-

kurser inom och utanfor skolans ram.

Forestillningar och myter ar viktiga eftersom de paverkar manniskors uppfatt-
ningar och darmed ocksa deras handlingar. Mycket av diskussionerna i anknyt-
ning till jamstalldhet och genus i skolans varld ar kanske snarare grundade pa just
myter an pa fakta och evidens. I det foljande presenteras och kommenteras
resultat fran delar av en enkit som behandlar forestillningar kring jamstalldhet
och genus, hur lirare ser pa sin egen verksamhet och kompetens i dessa frigor
och slutligen en sammanfattning av svaren pa den 6ppna fragan som avslutade

enkiten.

SKOLAN SOM ARBETSPLATS

I detta avsnitt redovisas och kommenteras inledningsvis resultat fran fragor som
r6r informanternas uppfattningar om lirares l6ne- och anstillningsférhallanden
och frigor som behandlar lirares status och position 1 samhaillet. Slutligen
beskrivs lirarnas uppfattningar om konsekvenser av konsférdelningen 1 pedago-
giska yrken, dels for min som en minoritetsgrupp, och dels for flickor och
pojkar.

Ldrares lone- och anstdillningsforbdllanden

Nir det giller lirares 16ne- och anstillningsforhallanden beskrivs lirares uppfatt-
ningar om l6nenivan for yrkesgruppen, om loneskillnader mellan kvinnliga och
manliga pedagoger och vad man tror om moijligheter till fast anstéllning.

I den forsta frigan som ror lonenivan finns ett liknande svarsmonster bland
manliga och kvinnliga pedagoger: En klar majoritet instimmer helt eller delvis i
pastiendet att de laga andelen min i forskollarar- och liraryrkena bidrar till att
l6nenivan blir lag. Endast en liten andel, dock fler min 4n kvinnor, instimmer
inte i pastaendet. Svarsfordelningen ses som ett uttryck f6r en sambhillelig genus-
ordning, dir hég manlig nirvaro och manligt genuskodade omraden har sam-

band med l6neniva.
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Tabell 5:1. Larares line- och anstéllningsforhallanden. Procent. "

Pastaende i enkiten Koén Instammer Har ingen Instimmer Ej
inte  alls uppfattning delvis/helt svar
/knappast

”Fa min 1 forskollarar- Kvinnor 6 14 78 2

och lararyrket haller nere

l6nenivan”. Min 12 12 73 3

”Manliga lirare far jim- Kvinnor 12 35 51 2

tort med kvinnliga ldrare

orattvist hog 16n”. Min 60 23 14 3

“Min far lattare fast Kvinnor 22 50 25 2

anstillning dven om de

ar obehoriga”. Min 42 46 9 3

I nista fraga, som handlar om konsskillnader 1 16nenivaer, visar det sig vara stora
skillnader mellan kvinnors och mins uppfattningar. Hilften av de kvinnliga
pedagogerna menade att manliga pedagogers loner ér orittvist hoga, medan inte
mindre an 60 % av de manliga lararna avfirdade detta pastiende. Uppgifter frin
Statistiska Centralbyran (www.scb.se/templates/tableOrChart 28336.asp 22 april

2008) visar att de manliga lirarnas uppfattningar ar mest i Gverensstimmelse
med de 7verkliga” forhallandena. SCB:s statistik avser forhallandena 2006. Da
var medellonen densamma f6r manliga och kvinnliga grundskollirare (23 500),
medan kvinnliga forskollirare hade nagot hogre medellon dn manliga, 21 200
mot 20 800, och tabellen visar att monstret varit stabilt atminstone sedan 2000.
Vad grundar sig da de kvinnliga pedagogernas uppfattning pa? Medellonen ar
beriknad pa hela gruppen och tar inte hinsyn till skillnader i aldersférdelning
eller kompetensniva mellan grupperna. Det mojligt att den kan bero pa att min
oftare uppfattas som mindre kompetenta eftersom fler dr obehoriga (se nedan).
Att fler man limnar yrket kan bidra till en ligre genomsnittsalder f6r mién, sa att
det finns l6neskillnader mellan jimnariga pedagoger, som inte syns i statistiken
men som kanske enskilda larare kinner till. Det dr ocksa mojligt, att kvinnliga
lirare menar att en likalonsmodell inte ar rattvis utifran vad de anser vara reell
arbetsinsats; att de upplever manliga arbetskamrater som mindre ansvarstagande
och engagerade 1 arbetet och att deras 16neniva dirmed borde vara lagre. Studier

av forskollarare, larare och rektorer (ex. Hjalmarsson, 2009; Briide Sundin, 2007)

12 Fordelningarna 1 den ursprungliga fem-gradiga skalan har signifikansprévats. Skillnaderna mellan
min och kvinnor dr statistiskt signifikant (P mindre 4n 0,05) i fraga 1, 2, 3, 4, 6 och 7 men inte i friga
5 och 8. I tabellerna dr alla siffror avrundade till heltal, varfér summan i nigot fall ej blir 100.
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antyder att en sadan tolkning skulle kunna vara moéijlig. En annan forklaring kan
vara att de drar slutsatser utifran information om loneskillnader mellan koénen pa

arbetsmarknaden i stort som presenterats i massmedia.

Nista fraga handlar om anstillningsférhallanden. I vilken utstrickning tror del-
tagarna att det dr littare fOr min, 1 synnerhet utan lararutbildning, att fa fast
anstallning? Ungefar halften har inte nagon bestimd uppfattning och det fanns
stora konsskillnader. Bland de manliga lararna tar 6ver 40 % avstand fran pasta-
endet, men bara drygt 20 % av de kvinnliga, medan knappt 10 % av minnen
instimmer helt eller delvis mot drygt 25 % av kvinnorna. Hur ser da verkligheten
ut? Hir verkar de kvinnliga pedagogerna ha viss fog for sin uppfattning. Enligt
Skolverkets statistik (www.skolverket.se/statistik, Grundskolan Personal Riks-

niva tabell 4 A, lasaret 2007-2008) saknar nastan dubbelt sa manga av mannen
pedagogisk hogskoleexamen jamfort med kvinnliga anstillda (23,5% resp. 12,2
%). Statistiken visar liknande siffror under hela 2000-talet. Det finns inga upp-
gifter om andelen kvinnor och man med tillsvidareanstillning, vilket i dagligt tal
brukar kallas fast anstillning. Nar det giller grundskollarargruppen ar det dock ca
90 % som har tillsvidareanstallning. For forskolans pedagoger saknas samma
statistik. Det finns dock uppgifter om att av totalt 80396 arsarbetare 2007 var
knappt 3 % min. Det var 11,6 % av minnen och 4.8% av kvinnorna som helt
saknade utbildning fér arbete med barn (www.skolverket.se/statistik, Férskola

Personal Riksnivd Tabell 2A). Aven bland férskolans personal tycks det alltsa

vara mer an dubbelt sa stor andel av de man som arbetar som pedagoger som
inte har adekvat utbildning.

Ldraryrkets status och position i sambdllet

I det foljande presenteras resultatet pa fragor som handlar om lararyrkets och
larararbetets status och position i samhillet. En klar majoritet instimmer 1 att
liraryrkets status paverkas negativt av den skeva koénsfordelningen. Kvinnor
ligger nagot storre vikt vid detta 4n mannen, dvs. de lagger storre forklarings-
virde vid genusaspekten. Det kan ses som ett utryck fér genusordningens
hierarkiska dimension; att det som ar kodat som ”“manligt”, eller som min gor, ar

mer virt an det som ar kodat som “kvinnligt” och som kvinnor utfér.

De flesta deltagarna menar alltsa att det laga antalet man i yrket paverkar statusen
negativt. Ett tecken pa att ett yrke har lag status ar att man inte har mojligheter
att paverka sin arbetssituation 1 ndgon storre utstrickning (ex. Aronsson, 1990). 1
enlichet med detta borde en férindring mot storre andel manliga pedagoger

innebara hogre status och att yrkeskarens paverkansmojligheter skulle 6ka. Vad
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tror enkitdeltagarna detta? Ungefir hilften instimmer i pastiendet men ungefar
en tredjedel av bada koénen menar att de inte har nigon bestimd uppfattning.
Aven i denna friga finns en tendens till att de kvinnliga pedagogerna ligger

storre vikt vid mannens franvaro dn de gor sjalva.

Tabell 5:2. Larares status och position. Procent.

Pastiende i enkiten Kon Instammer Haringen Instimmer Ejsvar
inte alls  uppfattning delvis/helt

/knappast

“Lararyrkets generella Kvinnor 11 11 75 2

status paverkas negativt

av att det 4r fA min i Min 14 12 71 3

yrket”.

“Lararkdrens inflytande  Kvinnor 13 30 55 2

Over beslut om fot-

skolan/skolan skulle Min 15 33 49 3

vara storre med fler min

1 yrket”

”F4 min i forskollarar- Kvinnor 10 10 78 2

och liraryrket ger arbetet

med barn/elever ligre Min 15 10 72 3

status”.

Den tredje frigan behandlar konsfordelningens konsekvenser for synen pa
arbetet med barn och elever. I den sambhalleliga genusordningen, liksom i ldrar-
yrkets historia finns som ndmnts starka associationer mellan kvinnor och
moderskap, mellan kvinnlighet och vard av/arbete med barn och lirararbete. 1
vad man anser deltagarna att frinvaron av min de pedagogiska yrkena leder till
att arbetet med barn och elever fir ligre status? Aven hir finns stora likheter i
svarsmonstret mellan mian och kvinnor, och 78% av kvinnorna och 68% av
minnen instimmer i pastiendet. Aterigen syns alltsd en viss tendens till att kvin-
norna betonar betydelsen av mins frainvaro mer 4n mannen gor, dvs. att de ten-

derar att ligga mer forklaringsvirde 1 genusordningens hierarkiska dimension.

Konsekvenser av den konsmdssiga fordelningen for pedagoger
och barn/elever

Vilka konsekvenser har den kénsmissiga fordelningen bland lidrarna f6r manliga
pedagoger och for flickor och pojkar? Formuleringen av den forsta fragan
anvinder begreppet kvinnodominerad miljo, ett begrepp som ofta anvinds i
sammanhang dir andelen kvinnor dr storre dn andelen min. Ordvalet ar
dubbeltydigt, eftersom ordet dominans inte enbart for tanken till andelen
kvinnor utan ocksa innehaller en maktaspekt och kan implicera att kvinnor ocksa
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har storre inflytande. En motsvarande fraga om konsfordelningens betydelse for

kvinnliga larare saknades.

Tabell 5:3. Konsekvenser for manliga lirare och for barn/ elever. Procent.

Pastaende i enkiten Koén Inst. inte Har ingen Instimmer  Ej
alls/ uppfattning delvis/helt  svar

knappast

”Min har svart att finna ~ Kvinnor 27 23 47 3

sig tillrdtta i forskolans/

skolans kvinnodomine- ~ Min 33 17 48 3

rade milj6”

”Det dr ett problem att ~ Kvinnor 4 3 90 2

pojkar saknar manliga

forebilder i for- Min 3 4 91 3

skola/skola”

”Det dr ett problem att  Kvinnor 6 6 86 2

flickor saknar manliga

forebilder i for- Min 4 8 85 3

skola/skola”

Knappt hilften av deltagarna instimmer helt eller delvis i pastaendet om att man
har svart att finna sig tillritta i forskolans och skolans kvinnodominerade miljo.
Nagot storre andel méin an kvinnor tar avstand fran pastaendet (33 resp. 27%),
vilket 4 ena sidan kan tolkas som att man ligger mindre vikt vid genus och kon,
och 4 andra sidan som att min svarar mer utifrin egen erfarenhet dn utifran
dominerande diskurser; alltsa min som finner sig val tillritta i sin roll som peda-

goger och med sina kvinnliga arbetskamrater.

Ett ofta forekommande dmne i den allminna debatten ror betydelsen av manliga
torebilder. Det visar sig att en 6vervildigande majoritet av bade kvinnor och
min anser att det dr ett problem att pojkar saknar manliga forebilder 1 skolan,
och nastan lika manga ser det som ett problem for flickor. Det dr en domine-

rande uppfattning trots att det saknas entydig forskning pa omradet (Johansson,
2000).

Sammanfattningsvis kan sigas att pedagogernas forhallningssitt till enkatens
pastaenden avspeglar en genusordning, dir det ges hogre status och virde till
min, det man gér och det som forknippas med maskulinitet. Det finns en bety-
dande konsensus om att fi man ger liga l6ner och lag status. Runt hilften 1
samtliga grupper tror att fler man skulle ge storre inflytande f6r pedagogerna,
vilket innebir att inflytande framstir som i ldgre grad konsrelaterat dn 16n och

status. Tva pastienden som siger att mian har férdelar, orattvist hég 16n och
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littare att fa fast jobb utan behérighet, ger stora skillnader mellan kvinnliga och
manliga larare. Man anser i mycket lagre grad dan kvinnor att genusordningen ger
dem fordelar. Att det dr svart f6r min i kvinnodominerade miljoer anser nistan
hilften av pedagogerna. Nistan alla dr diremot Gverens om att bristen pa man ar
ett problem f6r bade flickor och pojkar i férskola och skola.

LLARARES ERFARENHET AV JAMSTALLDHETSARBETE

I detta avsnitt presenteras resultat pa nagra fraigor som behandlar lirares arbete
med jamstilldhet. Larargruppen dr i tabellen uppdelad i kvinnliga och manliga
lirare, och utifran aldern pa de barn och ungdomar de arbetar med. De yngsta
barnen tillhor férskolan. Den forskoleklass som de alla flesta sexaringar befinner
sig 1, intar en sdrskild position. Det dr framfor allt forskollarare som ar verk-
samma hir, medan forskoleklassen organisatoriskt tillhér grundskolan. Aven

grundskoleldrarna ar indelade i efter elevernas alder.

Den fo6rsta fragan giller 1 vilken utstrackning deltagarna arbetar aktivt med jaim-
stalldhetsfragor i sin dagliga verksamhet. Tabell 4 visar att en majoritet av alla
larare, tva tredjedelar eller mer, anser att de arbetat aktivt med jamstalldhet i sin
dagliga verksamhet. Lirarnas svar ger inte information om pa vilket sitt eller hur
ofta dessa aspekter involveras i det dagliga arbetet, utan om de anser sig arbeta
med jamstilldhetsfrigor 6ver huvud taget. Det finns en svag tendens till att fler
pedagoger som arbetar med yngre barn anser sig arbeta med dessa fragor dn de
som arbetar med tonaringar. Kanske ett ovintat resultat, eftersom frigor om
kon, identitet och livsstil ofta beskrivs som mest angeligna i dessa dldrar. Man-
liga lirare beskriver sig som mer aktiva i jamstilldhetsarbete 4an kvinnliga larare,

ett monster som finns 1 alla aldersgrupper.
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Tabell 5:4. Andel lirare uttryckt i procent.

Fraga Kon Elevernas aldrar

0-5 6 7 10-12 13-16
Andel lirare som Kvinnor 67 68 69 65 63
anser sig arbeta aktivt
med jimstalldhets- Min 68 72 72 69 66
tragor
Andel larare som del-  Kvinnor 37 33 32 20 22
tagit i fortbildning om
jamstilldhet Min 41 43 38 31 30
Andel larare som del-  Kvinnor 12 11 12 11 15
tagit i jimstilldhets-
projekt Min 22 31 25 20 22
Andel lirare som an- Kvinnor 86 85 84 90 78
ser sig ha god/ganska
god kompetens i jam- ~ Min 86 86 87 83 85
stilldhetsarbete
Andel lirare som an- Kvinnor 69 65 60 50 44
ser att krav pd att
arbeta med jamstilld- ~ Min 69 61 51 52 54
het har dkat
nagot/mycket

Lirare for yngre barn sdger sig i storre utstrackning ha deltagit i fortbildning i
triga om jamstalldhetsfragor och manliga larare verkar i storre utstrickning an
kvinnliga ha deltagit i sidan utbildning. Mycket av de satsningar som gjorts for
att implementera och stédja jamstalldhetsarbete 1 forskola och skola har skett i
form av jamstilldhetsprojekt; dvs. mer eller mindre tillfilliga satsningar som
tankes leda till mer langsiktiga forindringar. Andelen manliga lirare som deltagit
i jamstalldhetsprojekt ar eller Gverstiger en femtedel i alla alderskategorier, och
det dr ibland dubbelt si manga som de kvinnliga lirarna. Den storsta andelen
finns dven hir bland manliga ldrare i forskoleklass och 1 grundskolans forsta

studiear.

Det finns ett monster i ovanstiende tre fragestillningar: att andelen mian som
arbetar med jimstilldhet eller deltagit utbildning eller projekt iar storre an
andelen kvinnor. Detta kan forstis som en konsekvens av de manliga lirarnas
position i en genusifierad kontext. Manliga lirare, sirskilt de som arbetar bland
yngre barn, befinner sig i en kontext som ir ”’kvinnligt” genuskodad och dir en
6vervildigande majoritet av deras arbetskamrater dr kvinnor, och kan alltsa

betraktas som brytare av kons- och genusmoénster. Detta kan medfora att de
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manliga lirarna ar mer bendgna att intressera sig for olika aspekter av genus-
ordning. En annan férklaring kan vara att kvinnliga larare oftare har mer
erfarenhet av jimstilldhetsfrigor och/eller kunskaper om genusfrigor och dir-
for inte anser att de ar i behov av kompetensutveckling for att arbeta med jim-

stalldhet i den dagliga verksamheten.

Denna tolkning 6verensstimmer dock inte med resultatet i nasta fraga, dir den
andel av lirare i respektive aldersgrupp som anser sig ha en god eller ganska god
kompetens i dessa avseenden redovisas. En 6vervildigande majoritet av lararna
anser att de har en god eller ganska god kompetens i jamstalldhetsfragor, trots att
en betydligt farre sade sig ha deltagit i kompetensutveckling eller i jamstalldhets-
projekt. Detta giller saval manliga som kvinniga lirare, aven om andelarna varie-
rar nagot mellan konen bland lirare i de dldre studieiren. Hur kan man forsta
detta? Det dr moijligt, att manga larare anser att de fatt tillrackligt med kunskaper
och insikter frain bocker, media eller fran personliga erfarenheter. Det dr da
ocksa moijligt att deras forstaelse av genus och jamstalldhet inte baseras pa kun-
skaper frin genusforskning utan snarare pa “common sense”-kunskaper. Sidana
forstaelser kan vara grundade pa forgivettaganden och pa hegemoniska populira
diskurser som ofta betonar koénsskillnader och biologiska foérklaringar. Det ar
ocksa mojligt att man underskattar behovet av specifik kunskap som kravs for

genomforande av jaimstilldhetsuppdraget.

Fragor om jamstilldhet 1 forskola och skola har varit ett omdiskuterat amne de
senaste aren. Sarskilt i forskolan (SOU, 2006:75) har dessa varit omfattande, och
savil myndigheter som fackférbund har initierat kompetensutveckling och jim-
stalldhetsprojekt. Upplever lirare att detta ar ett omrade dar krav och férvint-
ningar pa dem forandrats? I tabellen ovan redovisas andelen som svarat ”6kat
nagot” eller ”6kat mycket” pa en friga som handlade om detta. Det verkar som
om det dr framfor allt forskollarare 1 forskola och forskoleklass som upplever att
krav pa jamstilldhetsarbete har 6kat, medan kraven upplevs som mindre bland
lirare f6r de dldre barnen. Det dr ocksa virt att notera, att betydligt mindre an

hilften av de kvinnliga lararna f6r tonaringar menar att kraven okat.

Sammanfattningsvis kan man se ett genomgaende monster - att forskolldrare och
lirare 1 grundskolans forsta studier genomgaende uppvisar hogre siffror. Det adr
moijligt att detta, fOrutom ett storre intresse fran pedagoger och storre satsningar
fran myndigheter och fackférbund, ocksa kanske har med olikheter i synen pa

larares professionella roll att géra. Kanske finns 1 stérre utstrickning en syn som
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innefattar moraliska och sociala dimensioner och/eller ett storre intresse for

virdegrundsfragor bland pedagoger verksamma bland yngre barn.

ENKATKOMMENTARER

Den gemensamma enkiten avslutades med en 6ppen fraga, dir de svarande
kunde skriva egna kommentarer och reflektioner till enkiten 1 sin helhet. 370
deltagare hade svarat pa denna friga. Hir presenteras en sammanfattning och
analys av svaren. Ett tjugotal av kommentarerna handlar i forsta hand om enkai-
tens omfattning eller att fridgorna var svira att besvara eller otydligt formulerade.
En ganska stor grupp av deltagarna menar att deras svar ar ofullstindiga eller
ovederhiftiga eftersom fragorna inte anknyter till den arbetssituation de har, t.ex.
att de inte arbetar i klass, eller att de undervisar i sl6jd, bild eller idrott. Flera
papekar att de har arbetat kort tid 1 sitt yrke eller att konsférdelningen i deras

barn- eller undervisningsgrupper ar skev, vilket fatt konsekvenser for deras svar.

Jamstdlldbet ett inte relevant omrdde

En stor grupp pedagoger menar, att jamstilldhetsfragor inte ar relevanta i deras
arbete. Vissa matte/no-lirare liksom lirare i estetiska dmnen menar att jim-
stalldhet inte beror innehallet i deras undervisning eller deras lirobécker. Nagra
lirare i Waldorf- och Montessoriskolor menar att da de inte anvinder firdiga
undervisningsmaterial dr fragorna kring liromedel och pedagogiskt material inte
relevanta. Pedagogernas uppfattningar om liromedel kan ifragasittas utifran den
bild som ges i granskningar av deras innehall (ex. Skolverket, 20006; Staberg,
1992; von Wright, 1996) som visar pa att det ofta priglas av ett androcentriskt
perspektiv. Niar det giller ldrare i estetiska amnen kan det ocksa handla om en
snav tolkning av ordet undervisningsinnehall. Troligen finns anledning att
diskutera jimstilldhets- och genusfrigor i samband med musikval, littexter,
musikhistoria och flickors deltagande i pop- och rockvirlden, och i motsvarande
sammanhang nir det giller bildundervisningen. Négra idrottslirare ger liknande
kommentarer, och samma reflektioner galler dven dem. Flera studier har visat att
savil val av aktiviteter, férhallningssitt som normer och ideal i idrottsunder-
visningen ar viktiga att belysa ur jaimstalldhetsperspektiv (ex. Catli, 2004; Grahn,
2008).

En grupp menar att jamstélldhetsarbete inte passar for den aldersgrupp som de
arbetar med. Den flesta av dessa dr forskollirare, framfor allt bland de yngsta
barnen. A ena sidan verkar ménga forskollirare betona skillnaderna mellan den
egna verksamheten och skolan. Férskolan dr en lite annorlunda vérld dn skolan vad det
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aller t.ex. jamstilldbet, 3 andra sidan verkar de uppleva sig exkluderade da de upp-
fattar att enkitens innehall riktar sig mer mot skolan. Aven hir tas avsnittet om
liromedel och pedagogiskt material upp som exempel. V7 anvinder inte si mycket
fardiga laromedel (mer dn mattebicker) sa jag har inte sa stor erfarenbet av konsroller etc. i
bocker skriver en forskollirare, en annan: 1dra material bestar mest i pyssel spel bicker
sagor sprak motorik. Sadana pedagogiska material tinktes innefattas i enkatfragan.
En grupp med lirare 1 ar 7-9 menar att innehallet 4r mer anpassat for en arbets-
situation med yngre barn och/eller f6r klasslirare, men de ger inte uttryck for
nagon motsvarande frustration. Vissa av dessa kommentarer kan tolkas som
relaterade till bristande kunskap och insikt i jamstalldhetsfragor. Sagor och barn-
bocker kan ju bade reproducera och ifragasatta traditionella konsmonster och ge
stoff till samtal och funderingar dven bland sma barn, och att reflektera 6ver
sadana aspekter vid val av bocker, pysselaktiviteter och lekar ar forstds mycket

relevant for dem som har ansvar for verksamheten med dessa barn.

Det ar moijligt att det 6vergripande innehallet 1 enkiten kan uppfattas som mer
riktat mot skolans verksamhet, och ibland dr det uppenbart, att man uppfattar
frigorna sa. En enkitfriga handlar om bedémning av barns/elevers prestationert.
En forskollarare kommenterar: Fragan dr for mig irrelevant stilld, ... Men om fragan
handlar om buruvida jag kan bedima vart barnen dr i sin utveckling sa dar min formdga att
bedoma det mkt god. En annan forskollarare papekar: Forskolans uppdrag dr inte att
bedoma barnen, vilket skulle kunna tolkas som att hon inte uppfattar att stindiga
bedémningar av barnen och deras utveckling dr en integrerad del av férskolans

dagliga verksambhet.

Mianga menar alltsd, att fragor om jamstilldhet inte ar sdrskilt aktuella eller syn-
liga deras verksamhet. Liknande dsikter har beskrivits i andra kontexter (ex.
Magnusson, 1998; Gannerud, 1999; Angervall, 2005). Att det ar svart att upp-
ticka processer av normalisering och diskriminering i den egna vardagen har
visats ocksa nir det giller t.ex. etnicitet och heteronormativitet (ex. Lahdenpara,
1997; Reimers & Martinsson, 2008). Bristande kunskaper om genusfragor vara
en forklaring till sidana uttalanden, men de kan ocksa ses som en konsekvens av
olika motstandsstrategier. En sadan strategi har betecknats som ogi/tigforklarande,
dvs. att man tar avstand fran att jamstilldhetsfragor 6ver huvud taget har rele-
vans. De kan ocksa ses som exempel pa dubbla normsystem, dvs. att man i princip
anser att jamstélldhetsfragor ar viktiga men virjer sig mot konkreta atgirder eller
mot att tolka den egna verksamheten ur ett genus- eller jamstalldhetsperspektiv
(Hedlin, 2006; Egeland, 2001). Samtidigt, och som en aspekt av detta, kan sidana

kommenterar relateras till en nyliberal individualiseringsdiskurs, som betonar

98



Eva Gannerud

individualitet och nedtonar betydelsen av olika kategoritillhérigheter for saval
enskilda individer som samhillet i stort (jfr Hjalmarsson, 2009).

Jamstdlldbet i arbetssituationen

De flesta kommentarerna handlade om jimstillhetsarbete med barn och elever,
men nagra giller jimstilldhet pa arbetsplatsen och 1 relationer till kollegor. Nagra
papekar, att det saknas jamstilldhetsplaner pa skolan, eller att de sillan diskute-
ras. Flera kvinnliga deltagare papekar, att de har svart att svara pa frigorna, efter-
som de aldrig har arbetat tillsammans med manliga kollegor: Under mina 18 ar som
Jjag arbetat som lirare har jag bara arbetat med kvinnor, forutom en manlig vikarie som var
otroligt mesig och slutade snart. Har finns uppfattningen att bade kvinnor och man
maste vara narvarande for att jamstalldhetsvarderingar skall vara av betydelse pa
en arbetsplats. Flera forskare (ex. Hirdman, 2001; Wahl, 1996) har dock visat att
enkonade arbetsplatser ofta dr starka arenor for genuskonstruktion. Flera
papekar att enkatfragorna, och arbetet med att besvara dem, har viackt tankar och
reflektioner och dirmed har bidragit med inspiration till diskussioner pa arbets-

platsen.

Jamstdlldbetsmdl och jamstalldbetsbegrepp

Nigra deltagare reflekterar kring begreppen jamstalldhet och jamstilldhetsarbete.
Vissa menar att de aldrig diskuterar jamstilldhetsfragor, andra att de alltid for-
soker arbeta med jimstilldhetsaspekter for 6gonen i det dagliga arbetet. En del-
tagare menar, att jamstéilldhetsarbetet varit for fokuserat pa planer, dokument
och utredningar och efterlyser tydliga krav och konkreta handlingsplaner. Flera
lyfter fram betydelsen av att skolledningen ar intresserad och drivande i arbetet,
sa att detta inte 1 forsta hand bedrivs av enstaka eldsjilar. Nar sa ar fallet, kan det
leda till att engagemanget bland de Gvriga blir svagt.

Nir det giller synen pa jimstilldarbetets mal och utgangspunkter, sa finns
uttryck for savil sirarts- som likhetstinkande. Ett exempel pa det forra, finns i
foljande kommentar, som ocksa visar en essentialistisk syn: Fysiologiska/ biologiska
skillnader bestar i 100 000 dar. Det dr bara att acceptera i stillet for att forsika starta ett
kinskrig! Aven mer nyanserade kommentarer bygger pa ett sirartstinkande: Jag dr
emot tendensen att ett kon skulle vara bittre/ samre. Heller talar jag utifran olika-perspefe-
tivet. Olika: men indd si lika... Vi bir VARDERAS lika, men har ratt att vara olika.
Andra papekar att tinkande i konskategorier ar nagot de vill komma ifran, efter-
som ndividskillnaderna kan vara stora inom samma kon, till och med storre an mellan elever
av olika kon, vilket kan ses som uttryck for ett likhetsperspektiv. Man vill se till
individen, snarare dn till konstillhorighet, och ett sadant fokus pé individen och
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dess mojligheter ses som ett mal: Pd var skola forsoker vi mita personen - alla mdinni-

skor dr olika och bemots déarfor utifran vem hon/ han dr.

Det ar uppenbart att inneborden av begreppet jamstalldhet inte ar sjilvklar f6r
alla (jft Wernersson, denna volym). Flera vidgar diskussionen till att handla om
kategorier som klass och etnicitet: Ar det underforstitt att frigan giller man-
ligt/ kvinnligt eller kan det rora svennar/invandrare, rika/ fattiga, intelligenta/ ointelligenta?.
Ytterligare nagra menar att jamstilldhet mellan foérskollarare och larare ar vikti-
gare an mellan kvinnliga och manliga lirare, vilket pekar pa att inneb6rden inte
ar given. Flera kommentarer nimner skolans virdegrund. En informant skriver
att hon vill att eleverna ska bli "vana” vid det som dr annorlunda, lir sig att acceptera
varandras olifheter, vare sig det handlar om genusfragor, mdanniskor med handikapp (!!),
interkulturella fragor, fragor rorande klasskillnader etc.

Att fragor om jamstalldhet och genus kan uppfattas som kontroversiella av bade
pedagoger och foraldrar framgar ocksa. Nagra har mott protester fran foraldrar
nir det giller jamstalldhetsfragor och en ser jamstilldhet som en “het potatis” bada
bland barn och fordldrar. ... Tjejer jag hade blev mkt starka och pojkfordldrar anklagade oss
lirare for att halla pa med nagot "jivia experiment vi hade lirt oss pa lararutbildningen”. Ett
fatal larare uttrycker negativa asikter, som att jamstalldbet har blivit en klyscha, eller
till och med: Skicka inte mer san hér skit hit! . Nagon tycker att det kdnns som femi-
nistisk front valt ut fragorna. Betydligt fler uttrycker positivt intresse for jamstalld-
hetsfragor och for jamstalldhetsarbete i forskola och skola och efterlyser mer
utbildning och mer kunskap: Har linge tyckt att det dr sa extremt viktigt och intressant
med genusperspektiv i pedagogiken, men det dr svdrt att veta var man ska vinda sig for att fi
mer kunskap. Likasa efterfragas storre intresse fran skolledning och kommun (jfr

Edstrém, denna volym).

Slutligen finns ndgra kommentarer som beskriver pedagogernas upplevelser av
térindring nir det galler jimstilldhetsaspekter i arbetet. Det handlar dels om
torandringar i upplevelser av barn och elever: Under mina 10 dr som lirare har tiejer
blivit tuffare och bittre pa att ta for sig. Det dr fortfarande en ling vdg att ga men det har hdnt
saker, (jtr Holm, denna volym) och dels om fériandringar i forutsattningarna for
jamstalldhetsarbetet: .. Ziromedel, debatter , ldroplaner och andra dokument har ju dndrat
sin installning och insett att det mdste jobbas pd och forindras ur ett jamstalldbetsperspektiv.
Tidigare podingterades det inte pa samma sdtt.
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NAGRA SAMMANFATTANDE KOMMENTARER

Framstallningen har forsékt ge en inblick i nagra aspekter av lirares syn pa kon,
genus och jamstalldhet, och deras erfarenheter av jimstilldhet i yrkesrollen och
jamstalldhetsarbete 1 den pedagogiska verksamheten. Det visar sig en Over-
gripande 6verensstimmelse 1 pedagogernas uppfattningar i alla fragor, oavsett
kon eller verksamhet, vilket kan ses som en konsekvens av den Overgripande
genusordningen i samhillet, dir mins nirvaro och det som férknippas med
maskulinitet ges hogre status och virde. Men det finns ocksa ndgra intressanta
resultat som framstar som motsigelsefulla. Det verkar som om kvinnliga lirare
ligger storre vikt vid genusaspekter och betydelsen av kén vid lonevillkor och
tjanstetillsiattningar, medan min tonar ner dessa, framfor allt nir det giller fragor
om att deras eget kon medfor privilegier. Samtidigt 4r det fler man som anger att
de arbetar med jamstilldhetsfragor eller har deltagit i1 fortbildning och jamstalld-
hetsprojekt, vilket borde innebidra att de ocksa skulle ha storre kunskaper om
genusordningen och dess konsekvenser. En stor majoritet av bade manliga och
kvinnliga pedagoger anser att de har god kompetens nir det giller jimstilldhets-
tragor. Nar det giller svaren pa den 6ppna fragan, visar sig emellertid stora bris-
ter i medvetenheten om 1 vilka sammanhang dessa kan vara relevanta, t.ex. nar
det giller amnen, dldersgrupper och innehall i liromedel. Dessutom visar manga
kommentarer pa bristande kunskap om begreppets inneb6rd och innehall. Den
storsta enigheten bland deltagarna galler behovet av manliga férebilder i skolan,
trots att ingen entydig forskning pavisat detta, och trots att forskning visat, att
lirarens kon verkar av ringa betydelse for barn och elevers resultat. I stillet

framhalls, den professionella kompetensen som avgoérande fér pedagogernas

professionella verksamhet (SOU 2006:75).
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KAPITEL 6

FORANDRADE KRAV I LARARYRKET?

Maria Hjalmarsson
Gateborgs universitet

Detta kapitel fokuserar aspekter av forindring i liararyrket. Savil erfarenhet som
nationell och internationell forskning ger vid handen att yrket forindrats over
tid, men giller det yrket som helhet eller bara vissa dimensioner? Ar upplevel-
serna bland lirare desamma, oavsett kon eller vilken typ av kommun lirarna
arbetar i? Syftet med den hidr texten ir att forsoka ge nagra svar pa frigorna

ovan.

Texten disponeras enligt foljande: Inledningsvis ges en kort presentation av delar
av nationell och internationell forskning som visar pa forindringar 1 liraryrket
och hur dessa paverkar lirarna och deras arbete. Frimst riktar sig forsknings-
oversikten mot Overgangen fran ett centraliserat till ett decentraliserat styrsystem
tor skolan och vad denna férindring genererat for lararyrket. Vidare presenteras
nagra tendenser som framkommit genom analyser av projektets enkatstudie.
Bilden som framtrider ur enkitstudien relateras ocksa till monster som genere-

rades ur analys av en intervjuer med ldrare.

SKOLA OCH LARARARBETE UR SAMHALLSPERSPEKTIV

Lirares arbete dr beroende av de idéer, virderingar och samhallsférhallanden
som dr tongivande vid en viss tid. I offentliga dokument (t ex SOU 1997:121)
understryks ofta att lirares arbete dr en central samhillelig angeligenhet och
betydelsefullt f6r ett lands framtid. Att skolan ér ett politiskt och ideologiskt
viktigt omrade marks bl.a. genom att alla partier visar den stort intresse och att
den ges betydande utrymme i massmedia. Skolan har ocksa en speciell stillning
genom att alla har erfarenheter av den, manga bade som elever och som for-
aldrar, och dirmed synpunkter pa den. Detta ar en inramning som praglar larares

arbete.
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Ldrararbetet och dess villkor

Skola och undervisning dr en social kontext, vars verksamhet paverkas av
centrala och lokala styrdokument, utifrin kommande organisatoriska regler,
politiskt bestimda ekonomiska villkor och det lokala samhillets sociala struk-
turer. Innehdllet 1 verksamheten formas ocksa av samspelet mellan elever och
lirare. De konkreta verksamheterna kan se mycket olika ut och fér de enskilda
individerna kan samma klassrum upplevas olika. Manga som studerat lirares
arbete (t ex Goodson & Hargreaves, 1996; Rhése, 2003), har betonat samman-
hangets betydelse. Arfwedson (1994) liknar den enskilda skolan vid en ”mini-
kultur” eller ”subkultur”, formad av narsambhillets, personalens, forildrarnas och
elevernas historia och aktuella situation.

Genom bland annat skollag och liroplan verkar alla lirare 1 viss man under
gemensamma villkor, men organisation och praktik kan dnda variera. Lararyrket i
Sverige har till exempel linge varit konstruerat sa att arbete 1 skolans ligre ar
innebir langvariga kontakter med en och samma elevgrupp, och med klassfére-
stindaransvar. Sadana villkor ger lirare fOrutsittningar att genom nira relationer
till eleverna bygga upp en personlig auktoritet och méjlighet att paverka utifran
emotionella band. Lirarens yrkesutévning far dirmed en grund i kdnslomissiga
térhallanden som nirts genom lingvarig kontakt (se t ex Gannerud, 1999).

En foérindrad overgripande organisation andrar villkoren for utveckling av lokala
miljéer. Kommunaliseringen av skolan under 1990-talet kom att innebdra att
l6nesittningen for lirarna decentraliserades, vilket ledde till att variation 1 16ner
mellan lirare och kommuner 6kade (se t ex Gustafsson, 2006). En kunskaps-
6versikt av Gustafsson & Myrberg (2002) visar att kommunaliseringen dven i
andra avseenden har lett till att skillnaderna mellan olika kommuners skolor har
tilltagit. En period med sndva ekonomiska férutsittningar har pa manga hall lett
till minskning av antalet specialutbildade kuratorer, psykologer och speciallirare,
samtidigt som antalet elever som fatt neuropsykiatriska diagnoser har 6kat mar-
kant.

Ldrararbetets dimensioner

Gannerud (1999) beskriver lirararbetet i f6ljande dimensioner: Den pedagogiska-
didaktiska dimensionen ar relaterad till innehall, arbetssitt och arbetsmetoder,
planering och genomférande, medan den sociala dimensionen omfattar arbets-
uppgifter som anknyter till relationer, till elever i grupp, till elevers foéraldrar och

kollegor. Den emotionella dimensionen innefattar aven den relationer, men frimst till
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den enskilda eleven. Den administrativa dimensionen, slutligen, rymmer praktiskt

organisationsarbete.

Enligt Gannerud ar dimensionerna ovan mojliga att sarskilja endast pa ett analy-
tiskt plan. Lararens sampel med kollegor och elever 1 det vardagliga arbetet aktu-
aliserar vanligen flera dimensioner. De dr 6msesidigt overlappande och klara
granser dem emellan later sig inte faststallas. Likafullt kan nagon eller nagra
dimensioner ha storre utrymme eller storre paverkan an andra. Ett exempel ger
Gannerud (2003), som anvinder relationella praktiker som benimning pa sidana
handlingar hos liraren, som syftar till att skapa forutsittningar for gemenskap
och gemensamma upplevelser, och dirigenom en positiv stimning i gruppen. En
sadan grund beskrivs av Hargreaves (1994) som avgorande da lirare manga
ganger har en mingd sociala och beteendemaissiga problem bland eleverna att ta
itu med innan sjilva undervisningen kan komma igang. Day (2004) skriver fram
omsorgsinriktade relationer mellan elever och lirare som fundamentala f6r fram-
gangsrik undervisning och lyckosamt lirande. Omsorg' kriver, menar Day, savil
personliga som professionella investeringar 1 klassrummet. Lirare riskerar dar-
med att bli sdrbara, personligen och professionellt, di varma relationer till

eleverna kan aventyra lirarens formaga att disciplinera dem.

Frdn centralisering till decentralisering

I en statlig utredning om skolfragor 1 en ny tid (SOU 1997:121) diskuteras for-
andringar 1 villkoren for larares auktoritet. For ndgra drtionden sedan, menar
man, bar liraren med sig skolans sjilvklara myndighet, dess traditioner och dess
oskrivna och skrivna regler i motet med eleverna. Skolinstitutionens auktoritet
och legitimitet, dess sjalvklara tradition, fungerade som draghjilp for liraren. Av
manga olika skdl har skolan inte lingre denna auktoritet, vilket paverkar ocksa

lararens position gentemot elever och foraldrar.

Forandringar i svensk utbildningspolicy under tidigt 1990-tal har, som beskrivits
ovan, gitt 1 riktning mot 6kad lokal autonomi. Dessa forindringar inkluderar ett

skifte fran centralism (dominerande statlig kontroll) till decentralism (domine-

13 Day (2004) anvinder begreppet “caring” som hdr fritt Gversatts till “omsorg”. Begreppet omsorg
beskrivs av Gannerud & Rénnerman (20006) i relation till begreppet lirande, men de ses inte som
kompatibla. Omsorg hivdas vara knuten “till liraren/pedagogen och hennes gérande och varande. Det
handlar om hennes férhallningssitt, om omhindertagande och om att vara goda sociala modeller men
ocksa om ansvar fOr att utveckla personlighet, egenskaper, virden och férhallningssitt hos barnen” (s.
39). Lirande besktivs som “en aktivitet och en process hos barnen/eleverna, medan den aktivitet,
process, som ér bunden till ldraren ér i stillet ansvaret for att skapa maoijligheter f6r barns lirande” (s.

39).
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rande lokal kontroll). Den tidigare regel- och centralstyrda verksamheten i skolan
innebar troligen storre trygghet for liararen, som hade kurs- och timplaner att
tolja. Samtidigt var lagarbete ovanligt och liararna kunde darigenom arbeta indi-
viduellt efter egna principer. Yrkesrollen var tydligare 1 konturerna eftersom
arbetsuppgifterna var klart uttalade. Larargirning ar inte lingre lika rollbestimd
utan i hogre grad personlig (Ahlstrand, Carlsson, Hartman, Magnusson,
Naeslund, & Rannstrém, 1996). Forindringarna under de senaste decennierna

torefaller dock inte ha gatt entydigt 1 en riktning.

Forindringen mot dagens decentraliserade, mal- och resultatorienterade styrning
av skolorganisationen inkluderade reformering av grundskolans liroplan 1994.
Decentraliseringens grundliggande idé vilar pa fortroende for att larare ar villiga
och kapabla att utveckla skolan. I SOU (1997:121) uttrycks bekymmer for att
traditionen i larares arbete vacklar, som ett resultat av en mer 6vergripande sam-
hillsutveckling, samtidigt som staten Overlimnar ansvaret for skolans arbete till
den lokala nivan. Lirares arbetsuppgifter blir breddade och férandrade genom
decentraliseringen. De nya styrdokumenten fiar dock implikationer i huvudsak
tor larares arbete utanfor sjilva klassrumssituationen. Nya arbetsuppgifter hand-
lar bl a om uttolkning av mal, lokal skolutveckling, gemensamt arbete med lokala
arbetsplaner, utvirdering och bedomning, diskussion med andra om meningen i
och resultaten av skolans inre arbete. Decentraliseringen ir alltsa inte oproble-
matisk, men kan fOrstis som en strategi att moéta forandring och mojliggora for-
nyelse (Lindensj6 & Lundgren, 2000). Den innebdr bl a stérre mojligheter att

lokalt vilja vigar for att uppfylla kraven och nd malen.

I Lpo 94 och Skolverkets kursplaner finns mal att férhélla sig till och striva mot.
men Lpo 94 saknar konkreta beskrivningar av undervisningens innehall och
metoder (SOU 1997:121). Laroplanen som giller for grundskolan (Lpo 94) ir
uppdelad i foljande huvudomraden: normer och varden, kunskaper, elevernas
ansvar och inflytande, skola och hem, 6verging och samverkan, skolan och om-
virlden, bedémning och betyg samt rektors ansvar. Inom respektive omrade
fastslar liroplanen mal som skolan ska striva efter att eleverna uppnar. For
huvudomriadet kunskaper preciserar liroplanen dven mal som skolan ar skyldig
att se till att alla elever nar upp till. Malen skall forankras pa grisrotsniva genom

att pedagogerna sjalva ar aktiva i arbetet med de lokala arbetsplanerna.
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Intensifiering i ldrararbetet

Whatever else might be said about teaching, few would disagree that the
nature and demands of the job have changed profoundly over the years.
For better or worse, teaching is not what it was (Hargreaves, 1994, s. 117).

Ovan har beskrivits hur villkoren for larargirningen och skolans funktion 1 sam-
hillet har omvandlats. Arbetet innefattar idag hela skolans verksamhet, fran
planering till utvirdering, inklusive hantering av ekonomi och administration.
Den enskilda elevens progression och lirande ska f6ljas och alltmer individuali-
serad undervisning ska férenas med gemensamma diskussioner, flerstimmighet

och virdegrundsarbete.

Lirares ansvarsomraden beskrivs saledes vara mycket omfattande. Kontakten
med kollegor och elevers foraldrar tar allt storre plats 1 lararuppdraget. I liro-
planen (Lpo 94) poingteras vikten av att skolans personal och elevernas for-
aldrar samarbetar. Lararen ska ”samverka med och fortlépande informera for-
aldrarna om elevens skolsituation, trivsel och kunskapsutveckling, och halla sig
informerad om den enskilda elevens personliga situation och darvid iaktta
respekt for elevens integritet” (Lpo 94, sid. 16).I nationell forskning (t ex
Persson & Tallberg Broman, 2002) beskrivs att problem med grinsdragning
mellan lirare och elevers forildrar kan uppsta. I internationell forskning havdar t
ex Shaw (1995) och Miller (1996) att lirare gar in i rollen som stallforetridande

foralder eller ’kvasi-foralder”.

Det intensifierade larararbetet innebér, menar Hargreaves (1994), att lirare maste
hantera storre press och ritta sig efter en rad férutsittningar som i varsta fall ar
torsamrade. Tid for samarbete med kollegor ar knapp, hivdar Day (2004). Det
mesta arbetet dar lidrare deltar med arbetskamrater innefattar méten som
behandlar praktiska och organisatoriska fragor. I Lindqvist (2006) pavisas stora
skillnader 1 hur lirare hanterar kollisionen mellan det oavslutade arbetet och
intensifieringen. Somliga ldrare reagerar pa yttre férandring med passivitet,

medan andra navigerar sig fram pa ett kreativt vis.

Ifraga om omfattningen av forindringen ar forskare, enligt Hargreaves (1994),
relativt ense. Daremot dr fragan om foérandringens inneb6rd mer omtvistad. Tva
motstridiga uppfattningar handlar om professionalisering kontra intensifiering.
Handlar det om en 6kad professionalism till f6ljd av en vidgad lararroll eller har

lirararbetet snarare deprofessionaliserats genom intensifiering?

109



Rapitel 6

Sammantaget kan sdgas att internationell forskning visar en trend i hela vast-
virlden som innebir att lirares arbete har intensifierats och blivit alltmer mang-
facetterat genom ett decentraliserat styrsystem for skolan. Det betyder att det blir
allt svirare att ge entydiga svar pa vad det kan betyda att vara larare. Rhose
(2003) poingterar att faktorer som den lokala traditionen, niarsamhaillet och det
overgripande skolsystemet inverkar starkare pa liarare och skolverksamhet. Ditr-
med blir det svart att resonera om den svenska skolan som ett enhetligt feno-

men.

RESULTAT

Ovan har en bild av foérindringar, i Sverige och internationellt, inom lararyrket
presenterats. Nedan kommer jag, med hjilp av projektets lirarenkat (bilaga 1) att
beskriva hur lirare sjilva ser pa forindring relativt en rad aspekter i yrket. En
intervjustudie genomférdes 2004 bland lirare f6r barn i dldrarna 7- 9 ar. Teman
som dessa lirare i tagit upp 1 intervjuerna har omformats till enkitfragor, vilket
betyder att enkitens innehall ar utformat ur ett lirarperspektiv. Genom att stilla
tragorna till en storre grupp slumpmissigt valda lirare blir det mojligt dels att
gora systematiska jamforelser mellan olika lirarkategorier, dels att fa en bittre

uppfattning om hur generaliserbara resultaten ar.

I de hir presenterade analyserna ingar narmare 600 lirare for elever i samma
ilder som intervjustudiens lirare, dvs. barn som 4r mellan 7 och 9 4r'*. Kvinnors
och mins svar jamférs, liksom ldrare som arbetar i olika typer av kommuner".

(For tekniska detaljer om analysen se bilaga 6:1.)

En friga som stilldes i enkiten var: ”Har kraven i lararyrket fordndrats sedan du
bérjade arbeta?”. Hir har lirarna tagit stillning till en rad pastienden om olika
aspekter i yrket. For att fa storre 6verskadlighet och en bild av de ménster som
svaren bildar har pastiendena grupperats med hjilp av faktoranalys'®. Tre grup-

14 Enkitstudien besvarades av 1716 lirare i fOrskola, férskoleklass och grundskola. I de hir texten
fokuseras endast lirare for barn 7-9 ar. Undersékningen genomférdes som en postenkit med tva
paminnelser. I syfte att kunna dra ett urval frin populationen skapade SCB en urvalsram som
avgrinsar, identifierar och méjliggér en koppling till objekten i populationen. Ytterligare information
om variabler, sekretess och bortfall finns hos forfattaren.

15 Jamforelser gors av lands-/glesbygdskommuner respektive 6vriga kommuner. En glesbygdskommun
karaktiriseras av att den har mindre d4n 7 invdnare per kvadratkilometer och mindre 4n 20 000
invdnare. Ovriga kommuner 4r indelade i tre grupper dir den ena omfattar mindre 4n 12 500 invénare,
den andra inkluderar mellan 12 500-25 000 invanare och den tredje har &ver 25000 invinare
(www.scb.se 081007).

16 Faktoranalys 4r en metod dér olika aspekter grupperas efter vilka svarsmonster som finns i
materialet. Den hdr sortens analys dr anvindbar i f6rsék att forklara korrelationen, samvatiationen,
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per (faktorer) av pastienden formades da. Pastiendegrupperna har getts benam-
ningar som sa nara som mojligt skall spegla deras innehall. I faktorerna ingar del-
vis aspekter som kan tyckas malplacerade, som om de inte riktigt hér hemma pa
sin plats. Darfor ska nimnas att de olika aspekterna har olika stark ’laddning”,
eller annorlunda uttryckt, att de har en mer eller mindre given placering i aktuell

taktor. Nedan presenteras innehallet i de tre pastaendegrupperna

Grupp 1, social kompetens, omfattar f6ljande aspekter:

...att dndra planering efter oférutsedda hindelser

..att kunna hantera konflikter i barn/elevgruppen
...att kunna skapa motivation

..att ha goda kunskaper om grupprocesser

..att avldsa barnens/elevernas sinnesstimningar

..att kunna skapa arbetsro i gruppen/klassen

..att lira barnen/eleverna att arbeta sjilvstindigt och i grupp
...att kunna skapa trygghet och positivt klimat

..att bidra till barnens/elevernas sjalvfortroende

Grupp 2, inflytande, jamstilldbet och mangfald innehaller:

...att ha goda forildrakontakter

...att kunna samarbeta med alla arbetskamrater
..att arbeta for hela forskolans/skolans utveckling
..att hantera kulturell och social mangfald bland barnen/eleverna
..att skapa jamstilldhet i barn-/elevgruppen

..att beakta barnens/elevernas och forildrarnas ritt till inflytande

Grupp 3, kunskap och bedomning, innehaller:

...att ha goda amneskunskaper
...att ha goda kunskaper om barns utveckling

...att anvinda ménga olika arbetssitt/metoder

mellan ett storre antal observerade variabler, med hjilp av ett mindre antal bakomliggande tinkta
variabler, faktorer. Faktoranalys méjligeér en dels en begrdnsning av antalet variabler och dels att
materialet gors littare att tyda. Metoden anvinds frimst inom samhills- och beteendevetenskaperna
men dven inom andra omraden (Bryman & Duncan, 1990).
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...att bedéma barnens/elevernas prestationer

For varje pastiende/aspekt har uppgiftslimnarna markerat ett av foljande fem
alternativ: Minskat mycket, minskat nagot, ar samma, 6kat nigot samt Okat
mycket. I redovisningen har de bada svarsalternativen minskat mycket och mins-
kat nagot slagits samman, liksom alternativen 6kat nagot och okat mycket. Detta
har gjorts i syfte att 0ka 6verskadligheten.

I féljande text presenteras analyser av huruvida det finns nagra skillnader i de tre
ovan angivna faktorerna, nir aspekter som kon eller typ av kommun (6vriga
kommuner respektive lands-/glesbygdskommun) tas i beaktande.

Jamforelser mellan kvinnliga och manliga ldrare

En aspekt av lirarprofessionens genusordning ir i vilken utstrickning kvinnliga
och manliga larare paverkas av och upplever forindringarna pa samma eller olika
satt. I detta avsnitt gors darfor jamforelser av hur kvinnor och min upplever for-
andrade krav i lararyrket. Denna sorts jamforelser har varit timligen frinvarande
1 tidigare forskning om forandringar i lararyrket. I det féljande diskuteras de olika
pastaendegrupperna var och en for sig. Samtliga tabeller som diskussionen

bygger pa presenteras i bilaga 6:1.

Tabell 6:1. Kvinnors och mdns upplevelse av dkade kray inom de tre pdstiendegrupperna.
Andel som angett ganska eller mycket okade krav.

Social kompetens Inflytande, jamstilldhet Kunskap och bedémning
och mangfald
Kvinna 48 % 53% 35%
Man 40% 46% 34%

Mellan var tredje och varannan lirare i den studerade gruppen upplever 6kade
krav. Bland bade kvinnor och min idr det inom omréadet “inflytande, jamstalldhet
och mangfald” som flest, c:a hilften tycker att kraven 6kat. Genomgadende ar det

nagot storre andel bland kvinnor dn bland mén som upplever 6kade krav.

Nirmare hilften av de kvinnliga lirarna uppfattar hojda krav inom omradet
“social kompetens” och dven bland minnen ir det ganska manga (tva av fem) som
gor en sadan virdering. En storre andel min an kvinnor menar att kraven ar
desamma eller att de minskat mycket/ndgot sedan de borjade arbeta som lirare.
I intervjustudien uttryckte sig kvinnor och min pa likartade sitt om arbetets

sociala dimensioner. De verkade vara ense om att de sociala inslagen 1 yrket har
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okat over tid. Vissa tycktes dock mena att det var pa den egna arbets-
platsen/skolan som kraven 6kat snarare dn en generell forindring. Det fanns
heller inga patagliga skillnader 1 vad de syftade till nir de talade om “det sociala”.
Bade kvinnor och min avsdg ibland elevens totala situation, savil i skola som
hem. Oro i elevgrupper, problem i elevers hemmiljé och relationer till elever och
toraldrar var sadana teman som lararna tog upp. Diremot fanns i intervjuerna
tendenser till skillnader mellan kénen da det frimst var mannen uppeholl sig vid
att tala om arbetets sociala dimensioner. En tolkning kan vara att flera av dem
tidigare arbetat med aldre barn och att omsorgsaspekter dir mojligen inte var lika
patagliga. En annan tolkning dr att de mott uttalade forvantningar fran bade
skolledning och foraldrar pa sin roll i elevgrupperna, som handlar om att ”halla
ordning” och skapa ro, och att de darfor sarskilt reflekterat 6ver hur de 1 sin
lirarroll ska bete sig 1 relationer till elever. Det framgick att vissa inte alls ville
utova den form av ledarskap som bygger pa att bete sig pa ett sitt som Overens-

stimmer med stereotypen om en ’riktig man”.

Aven nir det giller aspekter av “inflytande, jimstilldhet och mingfald”, anser kvin-
norna i hogre grad 4n minnen, att kraven har 6kat nagot/mycket. Mer dn vat-
annan kvinna anger detta svarsalternativ, medan knappt varannan man gor en
motsvarande skattning. Att andelen lirare som gjort en sidan virdering ar hog ar
mahanda inte helt 6verraskande. Fragor om jamstélldhet och kulturell- och social
mangfald har varit mycket aktuella under senare dr. Dessa teman var mycket
framtradande dven under intervjustudien. Det torde delvis ha att géra med att
tva av de skolor som ingar i studien ar beligna i etniskt segregerade omraden.
Beroende pa konflikter och oroligheter 1 virlden, kommer ibland ”nya grupper”
till Sverige och till landets klassrum. Enligt de intervjuade lirarna kan placeringar
av nya elever ske hastigt. Vissa av dessa barn saknar tidigare erfarenhet av skol-
gang. Vissa elever dr ocksa vana vid andra auktoritetssystem an de som praglar
den svenska skolan. Lirarna anviande ofta uttryck som i sidana hiar om-
raden”/”1 sidana har skolor” som for att beskriva hur det ar att arbeta i ett
omrade priglat av manga nationaliteter 1 befolkningen, hég arbetsloshet och stor
omflyttning. Uttrycken preciserades inte utan att jag frigade efter det, lararna

verkade se det som allmant kiant hur det ar” 1 liknande omraden.

Pastiendegruppen/faktorn inflytande, jimstilldhet och mangfald” inkluderar
ocksa forildrars ritt till inflytande. De intervjuade lirarna skildrade att forildra-
kontakter kan vara svira att hantera, dels genom att man har olika sprak och dels
skillnader i normer mellan hem och skola. Flera lirare beskrev att manga for-

aldrar med annan etnisk bakgrund dn svensk var passiva och ointresserade av
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sina barns skolging. Andra siag det omvint, som att férildrarna var néjda och
kande tillit till lirarens férmaga och arbete och dirfér inte direkt forsokte
paverka verksamheten. Det ska dven niamnas att lirare i dag har att bryta ner”
liroplanens strivande- och uppnaendemal i lokala arbetsplaner. M6jligen innebar
det att lararna mer patagligt brottas med fragor som jamstilldhet och inflytande,
relaterat till den egna elevgruppen, idag dn innan decentraliseringen av skolan.
Innebérden 1 jamstilldhetsbegreppet tolkas olika bland lirare (se Wernersson,

denna volym) och dessutom kan det ses som ideologiskt laddat.

Nir aspekter i yrket knutna till "&unskap och bedimning” tokuseras forsvinner olik-
heterna i upplevelser mellan kvinnor och min. En av tre, oberoende av kon,
uppfattar att kraven har okat nagot eller mycket. En betydande majoritet (60 %)
av saval kvinnliga som manliga lirare uppfattar att kraven ir desamma som nir
de boérjade arbeta som lirare. Det dr alltsi de krav som r6r “kunskap och
bedémning” som lirarna upplever ha férindrats minst. Aven denna tendens
overensstaimmer med de uppfattningar som intervjustudiens lirare uttryckte.
Nagon menade att det ér slitsamt att 1 undervisningssituationen “vara i direkt-
sandning”, men diskuterade inte utifran upplevelser av forindring. Flera lirare
uttryckte att arbetet med individuella utvecklingsplaner (IUP) tog mycket tid och
energi, men det var inte sjilva bedomningen av elevers kunskap och firdigheter

som var problemet, utan det administrativa pappersarbetet som sadant.

Sammanfattningsvis ar resultatbilden genomgiende den samma i intervju- och
enkitstudierna nir det giller vilka aspekter av liraryrket som man upplever har
torandrats. De okade kraven galler frimst olika aspekter av den sociala kompe-
tensen 1 larararbete. Att kunna hantera jamstélldhet, mangfald och inflytande kan
kanske ocksd ses som en form av social kompetens. Enkatstudien visar att en
storre andel av de kvinnliga lirarna uppfattar forindring, men relationerna
mellan de olika aspekterna av yrket dr det samma f6r bada kénen. Notera skall
att det i enkitstudien inte 4r mer an hilften av ldrarna som anger att de upplevt

en forandring.

Jamforelse mellan ldrare i olika typer av kommuner

I det hir avsnittet gors jamforelser mellan lirarna som ar verksamma i olika typer
av kommuner. En uppdelning har gjorts mellan lands-/glesbygdskommuner och
6vriga kommuner. Syftet med dessa jamforelser dr att unders6ka om demogra-
fiska faktorer har betydelse f6r genusordningen, eftersom det i intervjustudien
visade sig att den typ av omrade som skolorna ir belidgna i hade betydelse for

lirararbetets karaktir och lirarnas upplevelser. I foljande text presenteras varje
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pastaendegrupp for sig. (Se bilaga 6:1 f6r en mer detaljerad bild av hur lirarnas
uppfattningar fordelar sig i de olika svarsalternativen).

Tabell 6:2. Ldrares upplevelse ikade i lands-/ gleshygdskommuner respektive dvriga

kommuner. Andel som angett ganska eller mycket okade krav. Procent.

Social kompetens Inflytande, jimstalldhet Kunskap och bedomning

och mangfald
Lands- 48 50 38
/glesbygds
kommuner
Ovriga 44 52 33
kommuner

Pa det hela taget ir skillnaderna mellan de tva grupperna av kommuner inte si
stora. Lidrare i lands-/glesbygd uppfattar, i nigot hogre grad dn kollegorna i
ovriga kommuner, att krav 1 yrket som relaterar till "social kompetens” har Skat
nagot/mycket sedan de borjade arbeta som lirare. Medan nistan varannan av
lands-/glesbygdens lirare anger detta svarsalternativ, stir tvd av fem kollegor i
6vriga kommuner for denna uppfattning. Skillnaden mellan grupperna ir alltsa
liten. Forindrade krav relaterade till aspekter 1 yrket som t ex att kunna skapa
motivation, trygghet och arbetsro uppfattas alltsd relativt likartat bland lirare
oavsett 1 vilken typ av kommun de arbetar 1.

I fraga om aspekter 1 yrket som anknyter till “7uflytande, jimstilldhet och mangfald”
visar sig ungefir hilften av lirarna 1 bada kommungrupperna uppleva att kraven
har 6kat. Oavsett 1 vilket typ av kommun man arbeta dr det i denna faktor som
flest upplever en Okning av kraven. Det dr nagot férvanande att skillnaderna 1
uppfattningar mellan de jamférda lirargrupperna ar sa pass sma. Lararna i stads-
kommuner, som sannolikt i hégre grad dn kollegorna pa landsbygden i sin prak-
tik moter sociala och kulturella olikheter, skulle kunna antas uppleva betydligt
storre och tilltagande krav pd att hantera aspekter av “inflytande, jamstéilldhet
och mangfald”. Sidan var tendensen bland de intervjuade lirarna, som arbetar i
en svensk storstad. Flera av dessa lirare anvinde till exempel elevers “kultur”
som forklaring till att kvinnliga och manliga lirare ibland beméts olika av elever.

Ett par lirare med annan etnisk bakgrund 4n svensk sag sig sjilva som mycket
betydelsefulla i métet mellan ”vi” och ”dom”. De menade att de kan hantera ”de
andras” forildrar pa ett vis som en etniskt svensk lirare inte kan gora. Erfaren-
heter av att ha limnat sitt ursprungsland ansags vara en faktor som skapade
gemenskap. Att lirare med annan etnisk bakgrund dn svensk ser sig som viktiga
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torebilder eller rollmodeller har dven tidigare beskrivits 1 nationell forskning (se t
ex Bredinge, 2000, Jénsson & Rubinstein Reich, 2007). A andra sidan, om
lirarna i stadskommunerna har en storre vana av att arbetet har en sadan prigel,
har de mojligen aven en storre erfarenhet av och beredskap infor dessa dimen-
sioner i verksamheten. Samtidigt ska papekas att faktorn ”inflytande, jamstalldhet
och mangfald” aven innefattar exempelvis elevers och foéraldrars ritt att paverka
och utova inflytande, liksom ldrarens formaga att skapa jamstilldhet i barn-
/elevgruppen. Sidana aspekter torde vara relevanta att forhalla sig till {6r lirare

rent generellt, oavsett hur elevunderlaget ser ut i fraga om t ex etnisk mangfald.

"Kunskap och bedomning” har redan beskrivits som den faktor dar lirarna, upplever
den jamforelsevis minsta 6kningen av krav. Knappt tva av fem ldrare i lands-
/glesbyed uppfattar att kraven har 6kat i férhédllande till “kunskap och bedém-
ning” sedan de borjade arbeta som lirare. Bland kollegorna i stadskommunerna
gor en tredjedel en sidan skattning. Skillnaden mellan kommungrupperna ar
storst 1 denna faktor. De intervjuade lirarna arbetar alla i en svensk storstad, men
ar verksamma i omraden som ir socialt och kulturellt olika. Inga noterbara skill-
nader relaterade till omrade fanns dar i lararnas uppfattningar om férandrade
krav. Inte nagon av intervjupersonerna tog upp bedémning av elevers presta-
tioner som ett bekymmer. Daremot uppeholl sig lirarna i de segregerade omra-
dena i hog grad kring bedomning av elevers kunskaper genom de nationella
proven for elever i skolar 5. Flera menade att det var orittvist och orimligt att
eleverna pa de skolorna ska gbra dessa prov, dirfor att de har varit 1 Sverige f6r
kort tid for att ha en mojlighet att na godkint resultat. Det kan ocksa sigas att 1
virderingen av sitt eget yrkeskunnande, satte lirarna hogst tilltro till sin dmnes-
kompetens, medan de var mer osikra pa kompetens knuten till aspekter av

inflytande frin elever/forildrar och elever av olika social och kulturell bakgrund.

Sammanfattningsvis pekar alltsa studien pd att lararkaren oavsett kén och var de
arbetar har en liknande upplevelser av forandrade krav i yrket. Genomgaende for
bade intervju- och enkdtundersékningen ir att manga lirare upplever att en
storre etnisk variation i elevgruppen och krav pa social kompetens i olika former
har lett till 6kade krav. Det dr nagot vanligare bland de kvinnliga lirarna att upp-

leva okade krav.
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Tabell 1. Antalet kvinnliga och manliga lirare for elever 7-9 dar

Stratum Antal
Kvinnliga ldrare 436 (74%)
Manliga larare 152 (26%)
Totalt 588 (100%0)

Tabell 2. Antalet lirare for elever mellan 7-9 ar i lands/
Glesbygdskommuner respektive ovriga kommuner

Stratum

Antal

Lirare i lands-/glesbygdskommuner

241 (41%)

Lirare 1 6vriga kommuner

347 (59%)

Totalt

588 (100%)

Tabell 3. Kon relativt de tre faktorerna

Maria Hjalmarsson

BIT.AGA 6:1

Faktor Kon Minskat Ar desamma | Okat nigot/
mycket/ mycket
nagot

Kvinna 1% 51% 48%

Social (422)

kompetens Man 3% 57% 40%

(149)

Inflytande, Kvinna 1% 46% 53%

jamstilldhet (420)

och mangtald Man 2% 52% 46%

(149)

Kunskap Kvinna | 5% 60% 35%

och bedémning (422)

Man 6% 60% 34%
(149)

119



Rapitel 6

Tabell 4. Typ av kommun relativt de tre faktorerna

Faktor Kommun-typ Minskat Ar Okat
mycket/ desamma | nigot/
nagot mycket

Lands/glesbygds | 29 50% 48%

Social kommun (237)

kompetens Ovriga 2% 54% 44%

kommuner (334)

Inflytande, Lands/glesbygds | 1% 49% 50%

jamstalldhet kommun (235)

och mangtald Ovriga 2% 46% 42%

kommuner (334)

Kunskap Lands/glesbygds | 5% 57% 38%

och bedomning kommun (237)

Ovriga 5% 62% 33%

kommuner (334)
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KAPITEL 7

FORANDRADE GENUSMONSTER 1
GRUNDSKOIANS LLASEBOCKER

Angerd Eilard
Malmi hogskola

BAKGRUND

Under de senaste decennierna har samhillet férandrats i rask takt, globalt saval
som lokalt. Grinser 1 tid och rum har pa olika sitt med teknologins hjilp ut-
planats, vilket i sin tur innebar nya villkor och moijligheter f6r arbete, familjeliv
och identitetsskapande. Inneborden i begrepp som koén och familj har dirmed
térindrats, och nya eller hybrida identiteter, familjekonstellationer och genus-
uttryck har blivit synliga, inte minst 1 skolorna. Icke desto mindre talas det om
vissa elever och/eller elevgrupper pa sitt som tenderar att reducera dem till
stereotypa kategorier (Gruber, 2007), vilket oavsett om det handlar om kon,
sexualitet, etnicitet, nationalitet eller klass, riskerar att leda till ett snavt och fast-
last ’vi och dom”-tinkande. Vi-perspektiven kopplas till en normerande livsstil
medan annat ses som avvikande. Ett sidant synsitt, som lir oss hur savil flickor
och pojkar som barn med olika bakgrund ir och ser ut, kan dven (re)produceras i
skolans texter, som kan inkludera, marginalisera eller utesluta de olika elev-
grupperna.

I detta kapitel17

ges utifran ett genusperspektiv en bild av tidstypiska forestall-
ningar om barn och familj i ett drygt 60-tal lisebécker som sedan ar 1962'® har
anvints i den svenska grundskolan. Syftet ar att beskriva hur vira samhallsposi-
tioner som barn, kvinnor och min av olika etnisk hidrkomst har framstillts i
skolans texter samt hur representationerna har forindrats eller inte fordndrats

under det senaste halvseklet. Samtidigt uppmairksammas barn- och familje-

17 Kapitlet grundar sig 1 avhandlingen Modern, svensk och jamstilld — Om barn, familj och omuvirld i
grundskolans lasebocker 1962-2007 (Eilard, 2008) som har skrivits inom ramarna f6r det nationella
forskningsprojektet Farandrade kins-/ genusordningar i skola och utbildning. Policy, perspektiv och praktitk.

18 Aret har valts da grundskolans férsta liroplan (I.gr62) tridde i kraft ar 1962.
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konstruktionerna som 1 olika grad sammanviavda av bla. genus, etnicitet och
generation. Begreppet generation har valts {or att beskriva barndom i férhallande
till en hittills normerande vuxenordning, pa ett sitt som matchar genusbegrep-
pets satt att belysa forhallandet mellan konen (se t.ex. Halldén, 2007; Alanen,
2001).

Det som i det hir avseendet gor lisebocker och skolbocker overlag till intres-
santa undersokningsobjekt, dr att de sisom pedagogiska texter dr sirskilt fram-
tagna for att anvandas i skolan (jfr Selander, 1988, 1996; Jackson & Gee, 2005).
De ir produkter av samspelande politiska, kulturella, individuella och ekono-
miska processer, men nir de lases i en skolkontext tenderar de vanligtvis att upp-
fattas som neutrala och objektiva” (Thavenius, 1995). Liseb6ckerna kan visser-
ligen betraktas som ett mellanting mellan vanliga barnbocker och pedagogiska
texter, men detta kan ocksa inom skolans ramar tinkas forstarka deras osynligt
fostrande funktion. Bortsett frin de enskilda vuxna forfattarnas egna barn-
domsminnen, sociala och kulturella bakgrund samt riadande ideologi och
tidsanda, paverkas lisebockernas innehall av liaroplanernas riktlinjer och for-
lagens marknadsstrategier, och de konsumeras som delar av det totala medie-
bruset, dir kulturellt priglade virdehierarkier styr vara tolkningar. Aven om en
enskild lasebokstext bara dr en del i det vardagligca multimodala textflodet, far
skolan hir en avgorande roll genom mojligheten att antingen forstarka eller

kontrastera och utmana det hegemoniska bruset.

I resten av kapitlet ges forst en kort beskrivning av den teoretisk-metodolgiska
ramen for den undersékning (i Eilard, 2008) som ligger till grund f6r kapitlet och
direfter redovisas resultatet i form av en beskrivning av de genusmonster som
kommer till uttryck i de analyserade lisebokstexterna, vilket ger ldsaren en Gver-
skadlig bild av hela perioden. Noteras ska emellertid att den gjorda avgrins-
ningen innebir att mycket har utelimnats och kapitlet far alltsa inte ses som en
heltickande bild av lisebockernas innehall. Det avslutas med en diskussion kring

de tendenser som synliggors.

TEORI OCH METOD

Lisebockerna 1 undersékningen betraktas som exempel pa de tidiga skolirens
liromedel och 1 forlingningen som en del av innehallet i undervisningen.
Texterna ses som multimodala sociala konstruktioner av det omgivande sam-
hillet inklusive dess normer, ideal och virderingar. Detta betyder att bade den
tryckta texten och illustrationerna riknas som text. Text och bild ses di som

122



Angerd Eilard

skilda textuella uttryckssitt eller modaliteter”, vilka tillsammans utgér och
analyseras som samverkande delar av en (multimodal) helhet, sisom ocksa lasa-
ren tar del av dem (jfr Kress & van Leeuwen, 2001). De resultat som presenteras
hir, har alltsa genererats ur bade text och bild, ibland som komplement till var-
andra, andra ganger i kontrast. Vidare innebdr utgingspunkten ovan aven att
texterna i sin tur ar (re)producenter av ridande samhillsideal (Jfr Selander, 1988;
1996). Alla texter ses som delar av en specifik samhillskontext och ett 6msesidigt
historiskt forlopp, dir texterna formas av men ocksa dr med och formar histo-
rien (Svensson, Josephson & Selander, 1996). Ett sidant synsatt kan idag sigas
vara allmint vedertaget inom pedagogisk forskning och grundar sig ytterst i att
man inom sambhallsvetenskaperna under senare decennier har kommit att se
spraket som medskapare av vara varldsbilder. Spraket ger den fysiska verklig-
heten dess specifika betydelse och bevarar samtidigt vissa identiteter och makt-
strukturer (Alvesson & Skoldborg, 1994). Det dr med hjilp av spriaket som vi
generaliserar, kategoriserar och strukturerar verkligheten, och dirigenom till-

skriver varandra de sociala positioner som vi kinner igen oss sjalva och andra 1.

Det dr denna 6msesidighet mellan sprak/text och samhille som gbr det moijligt
och meningsfullt att studera utvecklingen avseende de aktuella aspekterna i de
analyserade lisebokstexterna. Genom att koppla detaljer i textstrukturen™ till
toreteelser och forhallanden i den samtida omvirlden, och dairefter spara dem
bakit i tiden till motsvarande historiska texter och/eller strukturer synliggors
historiens betydelse i nuet, t.ex. hur samtida underordningsmekanismer som
femininisering och infantilisering 4r en konsekvens av historien. Det historiska
perspektivet underlattar da forstielsen av samtiden, medan nutidsaspekten inne-
bir att analysens utgangspunkter ocksa finns i samtiden. Detta satt att tydligegora
sprakets och texternas roll och funktion da det giller vara foérestillningar om
virlden och oss sjilva dr i princip vad som brukar ga under benimningen
diskursanalys. Diskursanalysen kan beskrivas som en form av textanalys, vilken
metodiskt synliggor den virldsbild och de kunskapsideal som ligger till grund for
en enskild texts representationer, samt hur textens omtalade objekt och subjekt

positioneras i forhallande till omvirldens etablerade strukturer. I foreliggande fall

19 Begreppet modalitet kinns igen fran grammatiken och anvinds av den kritiske lingvisten och
diskursanalytikern Norman Fairclough (1995; 2003) for att beskriva en texts varierande uttryckssitt,
inte bara med hjilp av de modala hjilpverben som tinkt, 6nskat, faktiskt osv., utan dven t.ex. sisom
explicit/implicit eller formellt/informellt tilltal. I detta sammanhang kan alltsd dven text och bild ses
som skilda modaliteter.

20 T kapitlet illustreras denna koppling av utrymmesskil endast i ett citat och ett par bildexempel fran
lisebockerna. For en mer detaljerad analys se Eilard (2008).
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har inspirationen himtats 1 en kombinerad nutidshistorisk eller genealogisk (se
t.ex. Foucault, 1984; Beronius, 1991; Hultqvist & Peterson, 1994) och kritisk (se
t.ex. Fairclough 1995; 2003) ansats, vilket riktar blicken mot texternas potentiella

inflytande pa vart tinkande.

Sociala och kulturella férindringar 1 samhillet speglas i interrelationen mellan
kon, klass/etnicitet och generation (jfr Aries, 1982; Gittins, 2004), vilket utgbr
bakgrund till det inledningsvis antydda s.k. intersektionella perspektivet med
ursprung i feministisk och postkolonial teori (se t.ex. de los Reyes, Molina &
Mulinari, 2003; de los Reyes & Mulinari, 2005). Detta ar som framgar 1 Weiner &
Ohrn (denna volym) ett relativt eftersatt forskningsomride da det giller svensk
skolforskning. Den feministiska infallsvinkeln behovs for att kunna ange
ramarna for den historiskt specifika genusstrukturen, medan den postkoloniala,
som motvikt till texternas visterlindska perspektiv, belyser hur eurocentriska
(patriarkala och heteronormativa) diskurser pa olika sitt skapar ”vi och dom™-
konstruktioner pa en symbolisk niva (jfr Eriksson, Eriksson Baaz & Thorn,
1999). Intersektionaliteten belyser det komplexa samspelet mellan dessa och
andra parallella hierarkier pa mikroniva, och hur de om vartannat forstarks
och/eller forsvagas av makronivins inflytande, sa att enskilda subjektskonstruk-
tioner i olika utstrickning normaliseras och/eller marginaliseras (jfr Yuval
Davies, 2005). Detta bidrar till att synliggora (re)produktionsprocesser av kon
och etnicitet i lisebokstexterna parallellt genom att texternas barn och vuxna
gestaltas som 1 olika grad maskuliniserade, femininiserade och etnifierade, vilket i
sin tur positionerar dem som i olika grad inkluderade, alternativt marginaliserade
och uteslutna ur texterna (jfr Knudsen, 20006). Detta synliggér ocksd i kombina-
tion med det naimnda diskursanalytiska perspektivet hur ramarna f6r vad som
anses normalt, tillitet och accepterat bibehills genom konsensus och/eller

successivt utmanas och forskjuts, vilket da utmynnar i variation och forindring.

LASEBOCKERNAS INNEHALL

I sjilva analysen utgick jag alltsa frin monster jag funnit i1 ett par samtida lase-
bokstexter, vilka sedan lokaliserades bakat i tiden, dven om jag har liksom i
avhandlingen har valt att redovisa resultaten “baklinges”, i form av en omvand
genealogi som borjar i de ildsta texterna. Resultaten framstills vidare i1 en struk-

tur som i princip overensstimmer med de olika liroplansperioderna (se utfor-

ligare resonemang i Filard, 2008, s. 58-60, 73-75).
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1960-talet - 1962 drs liroplansperiod

Under periodens boérjan, pa 1960-talet, mots lasebokslasaren av en patriarkal
genusdiskurs, som producerar en bild av den borgerliga familjen. Mannen
(pappan) 1 vit skjorta och slips dr familjef6rsorjare, kvinnan (mamman) en prydlig
husmoder och barnen lydiga och viluppfostrade. Grinserna och hierarkierna ar
tydliga, savil mellan kénen och deras respektive ansvarsomriden, som mellan
vuxna och barn och mellan nationerna. Inom sina respektive ansvarsomraden ar
bada forildrarna Gverlidgsna i forhéllande till barnen, och 1 skolan dr ldraren
(’troken” pa ett ibland upphojt katederpodium med pekpinnen i hand) en tydlig
auktoritet. Langst ned 1 familjehierarkin finns flickan (jfr Westo, 2007). Andra
nationaliteter beskrivs som exotiska eller primitiva manniskor i fjarran linder,
langt bortom Sveriges grinser. Det handlar om inflytande frin koloniala och
rasistiska diskurser, som fram till denna tid inte var anmarkningsvirda. I lase-
béckerna producerar de ’nationalkaraktirer” eller nationella stereotyper sisom

9921

“negern””, indianen, “orientalen” och dirutéver dven “lapparna”.

Man kan i de hdr lisebockerna tala om enhetliga konventionella diskurser
(Fairclough, 1995) dvs. i princip samma diskurser som tycks ha artikulerats 1
lisebockerna drtiondena dessforinnan, dven om det redan nu finns tecken som
antyder en ny ordning, t.ex. en pojkflicks- och en stadsflickeflickgestalt och en
tontig mansfigur. Eftersom vi idag vet att det i samhillet under denna tid artiku-
lerades nya diskurser, vilka ifragasatte den dittills radande kunskapssynen, mora-
len och sambhillets formella auktoriteter, kan man anta att efterslapningen 1 lase-
béckernas diskurser beror pd institutionell troghet, bortsett fran att de flesta
bécker som anvindes under den hir perioden faktiskt hade utgivits redan under
det féregaende decenniet.

1970-talet - 1969 drs liroplansperiod

Pa 1970-talet blir de nya diskurserna synliga i lasebockerna. Det som marks allra
tydligast ar den nya jamstilldhetsdiskursen, som nu har skrivits fram i liroplanen
(Lgr69) och 1 andra politiska dokument (jfr Wernersson samt Tallberg Broman,
denna volym). Den producerar fraimst den nye ”mjukismannen” och den kéns-
neutrala flickan, samt aterkommande till synes medvetet omvianda konshierarkier
i bade text och bild. Skillnaden mellan de politiskt korrekta formuleringarna och
den mer omedvetna kvardréjande strukturen, da gamla och nya diskurser artiku-
leras parallellt eller 6verlappande, blir uppenbar i en negativ markering av mins

konsgransoverskridande sdvial som i andra dubbla, kontrasterande och/eller

21 ”Negern” anvinds t.ex. som illustration till bokstaven N Forsta boken (Byttner et al, 1967, s. 33).
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inkonsekventa budskap. Flickorna forefaller stirkta i sina nya roller, medan det
motsatta tycks gilla f6r minnen, som nir de trader in pa tidigare kvinnliga
domainer och hjilper till med bak, matlagning och barnpassning, nirmast f6r16j-

ligas.

Om man uppehiller sig vid skirningspunkten kén/generation, kan man konsta-
tera att den unga generationen, och alltsa inte minst flickorna, framstills som allt
mer frimodig och sjilvstindig jamfoért med tidigare bocker, och aldre kvinnor
som oberoende och handlingskraftiga, medan ”den nye mannen” nirmast infan-
tiliseras. Hiar kan man notera att det icke desto mindre ar maskulinitet som i
grunden virderas hogst, trots att det ytligt sett fors in mjuka feminina ideal 1 dis-
kurserna.”® Anammandet av maskulinitet forefaller lyfta och stirka flick- och
kvinnokonstruktionerna, medan det motsatta alltsa giller for feminina varden

och mannen.

Da det gilller barn och vuxna tycks hierarkierna, om man jamfor med aldre tiders
lisebocker, raserade och det ges uttryck for en demokratisk familjediskurs. I
hemmet savil som i skolan framstills barnen som jamlika med vuxna och del-
aktiga. Froken star inte lingre vid en upphojd kateder, utan befinner sig nu mitt 1
barngruppen, bland och tillsammans med dem. Vidare framtrider en solidarisk
erkinnandediskurs, vilken skapar subjekt i form av funktionshindrade barn,
adoptivbarn, fattiga manniskor i andra delar av virlden och, for forsta gangen,
ett invandrat barn i det svenska klassrummet. Ur ett internationellt perspektiv ar
konstruktionen av det fattiga tredjevarlden-subjektet helt dominerande. Val-
miende lekande eller hobbyutévande nordiska/visterlindska barn kontrasteras
mot varldens fattiga barn och synliggér det svenska 1970-talet i form av
solidarisk vilfardspatriotism (jfr Tallberg Broman, denna volym). Socialrealistiska
fotografiska skildringar ersatter alltsa de rasistiska stereotyperna, men aterskapar
ocksa det imperialistiska perspektivet 1 ny form. Socialrealismen ger sig aven till
kinna i ett barnperspektiv, 1 barnportritt dir barnen sjilva ar berittarna, samt i

ett begynnande arbetarklassperspektiv.

22 Begreppen maskulinitet och femininitet ska hir inte betraktas synonymt med traditionell kvinnlighet
och manlighet, utan snarare som praktiker vilka utférs i storre eller mindre utstrickning av alla
minniskor (jfr Butler, 1990). Som sidana har de kommit att kopplas till min/manlighet respektive
kvinnor/kvinnlighet och didrmed i enlighet med dominerande kulturbundna virdehierarkier virderas i
olika hég grad under vissa tidsperioder eller beroende pa kulturellt sammanhang.
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1980-talet - 1980 drs ldroplansperiod

De undersokta lisebokstexterna fran borjan av 1980-talet domineras av arbetar-
klasskildringar. Den borgerliga familjen tycks vara 7ute”. Mer eller mindre social-
realistiska skildringar beskriver i stillet héghus- och arbetarklassmiljoer, den jam-
stillda styvfamiljen samt dven fortsittningsvis den fattiga virldens allra fattigaste
invanare. Detta producerar, sannolikt 1 kontrast till ett vilmenande solidariskt
inkluderande syfte, forutom da det giller arbetarklass som alltsa tillfilligtvis ar
lisebockernas sjalvklara utgangspunkt, ett bristperspektiv. De subjekt som 1 sin
tur skapas av detta dr problematiska och utstotta individer, ”stackare”, s till
exempel de fattiga samt invandrare och andra nykomlingar i klassen. Barn-
perspektivet, vilket framstiller barnen som allt mer sjilvstindiga, kompetenta
och delaktiga (jfr Lgr80) utvecklas och blir successivt allt patagligare. Inneboende
i den dittills om an tillfalligt férindrade strukturen var for Gvrigt vid periodens
borjan arbetarklassnormer, konsneutralitet och mjuka manliga ideal (jfr
Wernersson, denna volym).

Fran andra delen av 1980-talet sitter emellertid nyliberalismen, med dess fokus
pa individualisering och den enskilda individen®, sina spar i texterna, vilket bl.a.
mirks 1 att de konsneutrala barngestaltningarna redan har bérjat avta samt i att
en traditionell men outtalad klassdiskurs dterkommer. Hidanefter kommer
barnen i ldsebéckerna (ater) att konstrueras som “riktiga” flickor och pojkar. Det
handlar egentligen bade da det giller genus och etnicitet om att gamla diskurser,
med rotter 1 biologiska sirartsdiskurser (jfr Nordberg, 2005), dterkommer och i
texterna framstiar som “nya”. For flickornas del innebdr det att de successivt
kommer att positioneras inom ramarna foér det som har kommit att bendmnas
den heterosexuella matrisens (Butler, 1990) normerande vuxna kvinnlighet och
tor pojkarnas del att mjukheten bestar, men att konstruktionerna fér att balan-
sera femininiteten samtidigt tillférs en rejal portion “traditionell pojkighet”.
Femininitet och maskulinitet knyts alltsd ater tydligt till kvinnliga respektive
manliga gestalter. Bade pojkar och flickor uppehaller sig hidanefter vid sitt
utseende, och det heterosexuella (vuxen)spelet, dir parrelationen blir ett ideal,
kommer i allt hogre grad att finnas med i skildringarna som en del av de unga
barnens vardag, under den hir perioden frimst i form av klassiska hetero-
romantiska diskurser.

2 Individualismen som ideal kan ses som en konsekvens av (det nyliberala) marknadsekonomiska
tinkandet (Alexandersson & Mardén, 1997, s. 31). Jfr begreppet individorienterad diskurs 1 Edstrém
(denna volym).
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I mitten och under senare delen av decenniet utkommer ett par nya individuali-
serade laseboksserier, dir samma bok ges ut 1 ett par tre olika svarighetsgrader.
Det intressanta dr att denna kunskapshierarki pa olika sitt da har matchats mot
samhallshierarkin. I den ena bokserien, vilken ar namngiven efter tre barn, har
den littlasta boken riktats till och namngivits efter arbetarklasspojken i texten,
den medelsvara har flickans namn och hon kommer fran en smaféretagarfamilj.
Den svirlista boken, slutligen, ar konstruerad och namngiven efter akademiker-
barnet 1 texten, en pojke, som for 6vrigt delvis f6rlojligas genom ett avvikande
utseende. Han dr rundlagd och har sma runda glaségon. Denna konstruktion kan
ses 1 relation till den antipluggpojkkultur som beskrivits i dagens skola (jfr
Phoenix, 2003) och dterkommer i senare perioder lasebocker (jfr Gannerud samt
Weiner & Ohrn, denna volym). Den andra likartade bokserien finns i tva versio-
ner, ocksd de namngivna efter barnen i texten i fraga, en lattlist version med

flickans namn och en svarlast, namngiven efter textens pojke.

Aren runt ar 1990 - skolans kommunalisering** och
marknadifiering

Parallellt med det tilltagande barnperspektivet har skildringarna blivit allt mer
humoristiska eller med en litteraturvetenskaplig terminologi ironiska (se t.ex.
Nikolajeva, 2002). Det kan i kontrast till klassisk hjaltedyrkan beskrivas som en
form av realism, dir de litterdra figurerna gestaltas som vanliga dodliga minni-
skor med alla sina manskliga skavanker. Den hir realismen 6vergir ibland i
parodi, vilket kan tolkas som bade humor och satir, och bl.a. ses som ett forsok
att mota barnen pa deras niva eller som ett uttryck for det lustfyllda lirandet (jfr
Lpo94). Omkring ar 1990 tycks det ha natt sin héjdpunkt. I en av de analyserade
liseboksserierna har barnen helt tagit kontrollen i eller 6ver berittandet och de
vuxna tycks ha retirerat. Det kompetenta barnet dr ett faktum, men “lustminni-
skan” har samtidigt ersatt ”pliktmanniskan”, vilket blir ett symboliskt uttryck for
hur modernistiska ideal har ersatts av postmodernistiska. Livet dr en fest — eller

en parodi.

Det heteronormativa budskapet finns som ett mantra i bakgrunden. Kvinnorna
och flickorna gestaltas som starka, initiativtagande individualister, men f6rl6jligas
om den osynliga genusgrinsen Overtrids for mycket. Pojkarna och minnen
framstills som svagare och mer beroende, och dirmed i individualismens tide-
varv sasom ganska tontiga. Till exempel har huvudpersonen — som fér forsta

gangen ir en ensam pojke — hela tiden en flickvin vid sin sida. Denna tidvis

24 Jfr Hjalmarsson, (denna volym).
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starka flickgestalt, som vid ett tillfille dessutom kommer frin ett annat land,
befinner sig visserligen i nirheten av huvudpersonsstatus, men framst sa i egen-
skap av pojkens partner. Ur ett genusperspektiv ar detta ganska anmarkningsvart
da lisebockerna, med undantag av antologierna®, dittills har haft bide en pojke
och en flicka som huvudpersoner. I en annan samtida lasebok ir det ocksa fort-
farande sa, och dessutom skildras da tva vitt skilda familjer. Den boken ger t6r
Ovrigt uttryck for en mer nyanserad form av realism, som varken kan kallas
socialrealism eller ironi/satir. Pojken kommer frin det som kan beskrivas som en
etniskt svensk medelklasskarnfamilj, medan flickan lever med sin mamma i det
som kan tolkas som och kallas en ensamstiende eller separerad etnisk hybrid-
familj. Pappan bor i Italien. Detta dubbla perspektiv ger pa manga sitt den hir
boken en féredomlig utgangspunkt, om det inte vore for ett férekommande
internationellt perspektiv som i1 hog grad knyter an till en 6verldgsen bistands-
diskurs med koloniala rétter. Den uttrycks t.ex. i ett kapitel som utspelar sig i
Etiopien, dar ldsaren fir moéta landets fattiga barn, men ocksd huvudpersonen
och henne faster som representant for en utlandsstationerad senmodern vister-
lindsk “koloni”. P4 samma sitt som flickans familj kan ses som en symbol for
ett nytt utvidgat medelklassperspektiv och den pagiende internationaliserings-
processen, dar Sverige blir en del av det nya Europa, handlar det hir inte enbart

om Sveriges, utan om Buropas och viastvirldens 6verlidgsenhet i férhéllande till
resten av virlden (jfr Hall, 1992).

Aren runt millennieskiftet - 1994 drs liroplansperiod

I de lidsebocker om har utkommit och anvinds under den innevarande
liroplansperioden (Lpo94), bade torstirks och férandras de hittills funna diskur-
serna. Vuxen/barn-relationerna priglas av jimlikhet och barnen skildras som
initiativrika och kompetenta. Mammorna ir delvis upptagna med karridr och
sjalviorverkligande, medan papporna inte sillan dr de som (di mammorna ar
bortresta) “servar” barnen och t.ex. tar hand om morgonruljansen. Ett fram-
tridande drag i denna periods bocker ar ett dn tydligare gestaltandet av det
heterosexuella spelet och det dirmed férknippade parrelationsidealet. Den
heteronormativa tvasamheten forefaller i detta avseende ha ersatt (kirn)familjen
som ideal, och kan pa olika sitt ses i relation till individualism, ensamhet
och/eller osikerhet i det samtida samhallet. I synnerhet flickorna skildras inte
sillan som sma tonaringar, intresserade av klider, disco samt att ”bli thop” med

nigon av det motsatta konet. De dr oftast starka, sjilvstindiga och initiativ-

% Ofta har det handlat om ett syskonpar. I antologierna har detta uppvigts av balans mellan de olika
berittelserna, dir en flicka dr huvudperson i ndgon och en pojke i en annan.

129



Rapitel 7

tagande och uppmanas pa detta vis att anpassa sig till vuxenvirlden. Pojkarna
diremot ar mest barn, som sparkar boll eller leker med lego, och tillats alltsa vara
bade barnsliga och pojkiga. “Lisebokspojken” forefaller darmed vid en tillbaka-

blick mer oférandrad an ’laseboksflickan™.

I synnerhet 1 en av de senaste bockerna 1 undersokningen ges det utrymme for
ett pojkperspektiv, som kan tinkas vara orsakat av varningsropen i samhallet da
det giller pojkars skolsituation (se t.ex. Bjornsson, 2005) samt for en jamstalld-
hetsdiskurs som féresprikar en mjuk feminin maskulinitet. Visserligen dr pojken
da, ocksa hir, ensam huvudperson, med en flickvin implicit kopplad till sin sida.
Detta ir 1 all sin mjukhet en anmarkningsvard genuskonstruktion i en lidsebok
som anvinds i den svenska grundskolan dr 2007. Vidare férekommer barn av till
synes annan etnicitet d4n svensk i 6kad grad i texterna, som ett naturligt och
normaliserande inslag 1 de klassrumsmiljoer och den skolvardag som kommer till
uttryck i lasebockerna. Oftast ar de diskret inkluderade pa bilder i bakgrunden,
utan att nimnas, men andra ganger ges de storre utrymme, vilket dock tycks
utmynna i traditionella stereotyper, sisom den tuffe svarte macho-pojken och
den fortryckta beslojade muslimska flickan, bida med rétter i gamla koloniala
diskurser. Hierarkin mellan dessa bada genustypiska “invandrarkonstruktioner”
ar 1 princip densamma som den mellan pojkar och flickor for Gvrigt, 1 det att
pojken ges storre handlingsutrymme, medan flickkonstruktionen dr mer begrin-
sad. Dirutover kan de i ett helhetsperspektiv sigas kontrastera och utmana de
beskrivna konstruktionerna av laseboksflickan” och ”lisebokspojken”, inte bara

som etniska konstruktioner i sig, utan genom de ideal och livsstilar de star for.

KVARLEVANDE OCH FORANDRADE DISKURSER

Svenska eller visterlindska heteronormativa ideal priglar alltsa lisebockerna
genom hela perioden. Sammantaget kan man siga att bade da det giller jam-
stalldhet och mangfald dr det uppenbart att de féredragna tolkningarna ér i linje
med tidstypiska kulturella normer och virden, si som de ocksa skrivs fram i
liroplanerna. Vid en forsta anblick forefaller sannolikt samtidens lisebocker
bide jamstillda och inkluderande, men om man skrapar pa ytan marker man att
det inte ir sjilvklart. Under ytan pagar en stindig diskursiv kamp om betydel-
serna, vilken doljer konkurrerande motdiskurser i form av bade gamla hierarkier
och nya potentiella diskurser, vilket kommer att fortydligas i detta avsnitt.
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Den koloniala vita vdsterldindska diskursen

Den koloniala diskursen ger intryck av att vara en av de allra mest stabila och
oférinderliga diskursordningarna® i materialet. Nir den interagerar med andra
maktordningar, sisom genus, sexualitet/heteronorm och klass, skapas symbo-
liska identiteter utifran olika grader av underordning i férhallande till en oartiku-
lerad vit norm. Allra tydligast kommer detta till uttryck i de ovan nimnda
subjektspositioneringarna, den svarte flyktingpojken och den muslimska beslo-
jade flickan. En flicka med huvudduk finns ibland med i bakgrunden pa bilder i
senare lisebocker. Ndgon gang ser hon ut som en liten gumma (Hultén, 2004, s.
). Platsadverbet ddr, dvs. rotter i ett avldgset rum, sammanblandas i en sidan
representation med tidsadverbet 44, dvs. en gammalmodig svunnen tid, i relation
till hir och nu. I den lisebok som har fungerat som utgingspunkt for hela
undersokningen, Forstagluttarna (Nilsson Brinnstrém, 1999) och den efter-
toljande Mer om Moa och Mille (Nilsson Brannstrém, 2001) far lisaren lira kinna
henne nidrmare i en liknande representation som hir kommer till tals. Hon
duschar dé inte med de andra flickorna efter gympan och hennes pappa tillater
henne inte att gi pa fest/disco eller att bli kir i killar, och hon ir, tycker huvud-
personen, sotare utan sin huvudduk. Hon beskrivs alltsa frimst i form av ett
antal negativa attribut 1 férhallande till den svenska normen och framstar pa si
vis som en symbol fér ojimstalldhet, fortryck och patriarkal kultur. Jamstalld-
heten blir en svenskhetsmarkér i férhidllande till de bade inom och utom landet
“ojamstillda andra” (de los Reyes, 2001, s. 119; jfr Tallberg Broman, denna
volym).

Likasa finns en svart pojke med i bakgrunden pa en del bilder i senare lise-
bécker, och dven den hir gestalten kommer till tals i den nimnda bokserien.
Hans berittelse inkluderar flyktingskap och misshandel, men han har riddats av
”den vite mannen” i skepnad av den svenska barnomsorgen, och blivit omhin-
dertagen av sin dagisfroken. For 6vrig karaktariseras han av ett bristfalligt sprak,
som tycks vara dominerat av svordomar och en macho-jargong. Han ”blir ihop”
med bokens ena huvudperson, Moa, som han sedan talar om som ”min brud”.
Forhallandet kan visserligen i sig ses som ett mangfaldsbudskap om karlek och
vinskap Over grinserna, men tilltalet blir otrevligt med tanke pa det sexistiska
sprakbruk som i verkligheten férekommer pa manga av dagens skolor (se t.ex.
Tallberg Broman, 2002). Den svarte pojken blir en symbol fér en etnifierad

26 Bn diskursordning i detta avseende dr da likartade diskurser blir synliga Over manga olika
samhillsomriaden (Fairclough, 1995, s. 55ff; 2003, s. 24ff). Genusordningen (se t.ex. Wernersson,
denna volym) kan i princip ses som en diskursordning.
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underklassig machokultur, som i férlingningen kan associeras till forortens
invandrarkultur.

Bild 1. Moa, Victor och hans mamma i Mer om Moa och
Mille B av Moni Nilsson-Brinnstrom (2001, s. 123).
Lilustratir: Jonas Burman.

I senare lisebocker far alltsd barn med olika

sociokulturell bakgrund komma till tals, men
dven om ansatsen ytligt sett forefaller inklu-
derande, begrinsas deras handlingsutrymme av samhillets 6vergripande struktu-
rer. Dessa barn underordnas pé olika sitt svenska/visterlindska ideal och not-
mer, och tillskrivs sina identiteter pa majoritetens villkor, vilka definierar vad
som 4r ett normalt och socialt efterstravansvirt beteende eller utseende, samt
vad som ir annorlunda och avvikande. Kvarlevande rasism mirks enligt Grinell
(2004, s. 218) i resebroschyrernas bilder av afrikaner. Samma egenskaper som
tillskrevs “negrerna” i rasldrorna framhivs har dnnu under senare delen av 1900-
talet, menar han. "Negern” fanns ocksda med i 1960-talets liseb6cker under bok-
staven N och dnda fram pa 1970-talet (i bocker som anvinds och siljs dn idag)
som en bananitande gestalt. I 2000-talets bocker anspelas det 1 stallet subtilt pa
det som kan kallas det trivialt kulturella, sisom machomanlighet, brokig fargglad
klddsel, rastaflitor och det rytmiska. Detta kan ses som ett exempel pa det
Tesfahuney (1999, s. 72 ) kallar kulturrasism. De koloniala subjekten under-
ordnas och feminiseras, da de 1 likhet med kvinnor och barn en ging nedvirde-
rades som mindre utvecklade och underligsna ”’den vite mannen”. Vuxenrollen
gallde alltsa ursprungligen endast den vite mannen (Lee, 2001). Av detta foljer att
de koloniala stereotyperna ofta blir dubbla, 4 ena sidan exotiska och sexualise-
rade, 4 andra sidan, infantiliserade (jfr Hall 1992, s. 210; 2002). Att denna
dubbeltydighet praglar stereotypa kategoriseringar som anvinds dn idag bekriftas
i de bada gestaltningarna ovan. I texterna kontrasteras de vidare som framgatt pa
olika sitt mot for-givet-tagna normerande ideal 1 det svenska sambhallet.

Jamstalldbetsdiskursen och det heteronormativa budskapet

Den andra bestiende diskursen dr den heteronormativa diskusen, vilken para-
doxalt nog har sin férankring inom jamstilldhetens diskursordning. Samtidens
lisebocker forefaller ocksa oftast ytligt sett att vara jaimstillda. Flickorna och
kvinnorna framstills som framgatt sisom starka individualister i férhallande till
svagare och till synes mer beroende min, vilket ger intryck av att jamstélldhet
rader. Som ocksa nimnts positioneras emellertid den for 6vrigt sjalvstindiga
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flickan 1 borjan av 2000-talet ibland som en partner till lasebokspojken. I grun-
den handlar det alltsi 4n idag om samma ursprungliga hierarkisering (jfr
Hirdman, 2001) dér kvinnan underordnas mannen och reduceras till partner. Ett
kanske 4n mer heteronormativt fostrande tvisamhetsideal, den heterosexuella
parrelationen, tycks alltsa ha ersatt det gamla kdrnfamiljsidealet. Mor hade, dven
om hon var understilld och beroende av familjens forsoérjare, makt Over
hemmets sfir, men nir jimstalldheten blir norm och kvinnan fiar utrymme i
offentligheten underordnas hon dir de manliga idealen. I lisebockerna tycks
detta handla om att liseboksflickorna och kvinnorna, inklusive de kvinnliga for-
fattarna, underordnas en mer eller mindre sexistisk vasterlindsk diskurs. Siledes
tilltalas ocksa de flickor (och pojkar) som liser texterna utifran denna diskurs.
Den uttrycktes forst som en klassisk romantisk diskurs, men genom den mediala
diskursordningens inflytande 6ver alla samhallsomraden, har den sedan fatt en
mer sexistisk karaktir. Samtidigt har grinserna mellan det privata och offentliga
blivit otydligare, vilket bland annat marks 1 spraket. Offentlighetens sprak (och
texter) blir med tiden allt mer informella, vilket lasebokscitatet nedan delvis kan

ses som ett exempel pa:
Rummet var fullt av nakna tjejer.
- Oh, sa Mille och forsokte lita bli att titta. Jag la dom dir.

Anton och Danne stod bara och glodde. Anton fnissade. Mille fick ga sjilv genom
rummet. Han blev alldeles yr. Yr av parfym. Till slut
hittade Mille sina skor. De lag under ett par trosor.
/.../ Mille sprang dnda ut pd skolgirden. Han flim-
tade efter luft. Benen skakade.

- Wow, vralade Danne. Sag ni! Vilka brost!

- Jag har aldrig sett sa stora flimtade Anton.

(Forstagluttarna B, Nilsson-Briannstrém, 1999, s. 77)

Bild 2. Flickornas omklidningsrum, ur Forstagluttarna B, Nilsson-Brannstrom (1999, s. 76). llustratir:
Jonas Burman

Pa tre tillhérande illustrationer visas omklidningsrummet med tjejer 1 hogt
skurna trosor och bh, eller som pa bilden till héger insvepta i handdukar. Dessa
illustrationer kan betraktas i skenet av att vissa skolor i 2000-talets borjan
(Carlsson, 2007) har tvingats infora explicit férbud mot fotografering i sina om-
kladningsrum, da sexistiska trakasserier och krinkningar pa nitet har blivit ett
tilltagande problem.
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Sammantaget blir bilden den, att liseboksflickan har forindrats fran en snall och
skotsam flicka 1 de tidigaste laseb6ckerna mot radande vuxennormer. Dessa 1 sin
tur praglas a ena sidan av det som kan kallas maskulinisering, dvs. anammandet
av vad som traditionellt raknats som manliga egenskaper, och 4 andra sidan,
sexualisering, dvs. ett slags frigjordhet i jamstalldhetens namn i form av icke
ifragasatt anpassning till den manliga blickens ideal. Detta monster kan mycket
vil jimféras med bade det som nimns i Weiner & Ohrn (denna volym) om
sadana tendenser 1 annan forskning och det resonemang kring ungdomars tankar
som fors 1 Holm (denna volym). Samtidigt indikerar en forindrad generations-
ordning i lisebockerna (jfr Eilard, 2008; kommande) att vuxennormerna eller
vuxenrollen, som ursprungligen var tillignad den vite mannen, i sig har 7for-
barnsligats” (jfr Lee, 2001). Barn- och vuxenrollerna har sammanblandats och
uppgatt 1 varandra, vilket lett till ett allomfattande ungdomsideal eller en allom-
fattande “barnslighet” (jfr Eilard, 2008; kommande). Lisebokspojken tycks ocksa
i grunden, i motsats till flickan, ganska oférindrad. Han har — i princip — alltid
varit en mjuk och ibland lite tafatt "mammas gosse”, vilket i hog grad forstarks i
de allra senaste bockerna, genom att de feminina egenskaperna dir inte langre
torlojligas. Det tycks emellertid narmast ske genom en atergang till en traditionell
koénsordning (jfr Holm, denna volym), dir flickan tilldelas en roll som partner —
och en pockande macho-jargong dir pojkar dter ar aktérer och flickor objekt
tonar fram i1 bakgrunden.

AVSLUTANDE ORD

Den tillimpade metoden syftar till att med historiens hjilp synliggéra den for oss
sjlva genom tal och berittelser kamouflerade samtiden — dvs. det av retoriken
“osynliggjorda” och anmirkningsvirda i de sjilvklara vardagsstrukturerna. Icke
desto mindre blev jag sjilv mycket 6verraskad av att samhillsutvecklingen kom
att framsta som sa tydlig i de undersokta lisebockerna. De monster som har
framkommit antyder svingningar och foérandringar i det senaste halvseklets
genusordning i interaktion med andra samhillsordningar, men narmast ett vid-
makthillande av eller en atergang till en vit manlig heterosexuell medelklass-
norm, med enda skillnad att den foérefaller ha foryngrats och i viss bemairkelse
femininiserats®’. Detta tal att fundera 6ver i var dagliga verksamhet samt i ett
framtidsperspektiv, da vi ju alla pa ndgot satt ar delaktiga i samhallsdiskursernas
utveckling, som kvinnor och min, forildrar, lirare, studenter osv. och inte minst

som samhallsmedborgare.

27 Jfr Ganneruds (denna volym) resonemang kring feminiseringen av skolan som sadan.
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KAPITEL 8

UNGDOMARS SYN PA KON — NU OCH DA

Ann-Sofie Holm
Higskolan i Bords

INLEDNING

I de tidigare kapitlen i denna bok har olika jimstilldhetsaspekter diskuterats
utifrin vuxnas perspektiv. Detta kapitel fokuserar pa elevers syn pa kon/genus
och jimstilldhet. De resultat som diskuteras utgar fraimst fran den enkatstudie
som varen 2005 genomférdes inom projektet bland drygt 3500 elever i ar 9.
Enkiten fokuserar ungdomarnas upplevelser av sin skolvardag i stort, hur de
anser sig bli behandlade av larare, hur de ser pa flickors och pojkars agerande 1
klassrummet, normer for att na status i skolan, frigor om framtiden etc. Detta
kapitel syftar till att sdrskilt lyfta fram nagra av dessa fragor och ge en bild av hur
ungdomar idag ser pa jamstalldhet och kon, men ocksa studera hur detta kan ses
i ett nutidshistoriskt perspektiv. For att kunna fanga in foérandringar 6ver tid var
ett antal av enkatfrigorna formulerade sd att resultaten direkt kunde jamforas
med hur elever under borjan pa 1970-talet och 90-talet svarat pa samma fragor
(Wernersson, 1977%%; Larson, Wernersson & Ohrn, 1993%). De frigor som
fokuseras i kapitlet handlar om hur elever a) kopplar vissa ageranden i klass-
rummet till specifik kénskategori, b) i vilken grad de bedomer olika aspekter som
viktiga for dem i framtiden samt c) vilket kon de tror det dr bast att tillhora. Vid
fraga a och b gors jamforelser mellan 2005 och 1992, vid fraga ¢ jamfors enkit-
resultat fran 2005 och 1974. Bortsett fran att de specifika fragorna ar formule-

rade pa samma satt i de jamforda undersokningarna, skiljer sig studierna at vad

28 Redovisningen bygger pa data insamlad 1974 1 arskurs 7 och presenterad i Wernersson (1977).

2 Studien gjordes 1992 inom projektet BASK (Betydelsen av sociala konsskillnader for inlirning,
utveckling och prestationer i skolan) vid Pedagogiska Institutionen, Goteborgs Universitet. I Larson
m.fl. (1993) beskrivs urval och genomférande av BASK-studien, dock inte nidgon redovisad data. De
resultat som presenteras i foreliggande kapitel 4r analyserade utifran projektets statistiska radata och har
inte redovisats tidigare. Viss rapportering av enkitresultaten har tidigare gjorts i Gannerud (1995) och i
Wernersson och Ohrn (1994).
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det giller elevernas alder och antal samt skolornas geografiska lige.” Under-
sokningarna fran 1992 och 2005 fokuserar samma arskurs och analyserna ar dar-
tér nagot mer ingiende dn vad som galler f6r jamforelserna mellan 2005 och
1974. 1 kapitlet jamfoérs bade elevers uppfattningar o flickor och pojkar som
kategorier, men ocksa hur flickors och pojkars svarsminster ser ut. I nedanstaende

tabell ges en kort Gversikt av de tre studier som diskuteras.

Tabell 8:1. Beskrivning av de olika studierna. Artal, drskurs samt antal elever.

Studie Ar Arskurs Totalt Flickor Pojkar
Studie 1 1974 7 470 233 237
Studie 2 1992 9 538 237 301
Studie 3 2005 9 3535 1776 1759

UPPFATTNINGAR OM FLICKORS OCH POJKARS
AGERANDE I KLASSRUMMET

Alltsedan 1970-talet visar skolforskning att pojkar som grupp dominerar genom
att ta storst fysiskt och verbalt utrymme i klassrummet. De fér i jimforelse med
flickorna storre uppmirksamhet av lirare, bade vad giller intresse och tillritta-
visningar. Flickor som grupp beskrivs inta mer skolanpassade och tysta positio-
ner 1 klassrummet (se t.ex. Wernersson, 1977; Tallberg Broman, 2002). Samtidigt
pekar studier ocksd pa stora variationer mellan olika klasser/skolor och ocksd pa
att en mer frimodig, kritisk och framat flicka, ibland kallad den “nya flickan”,
blivit allt mer synlig i skolan (Lahelma & Ohrn, 2003; Ohrn 2002). Fér att kunna
fanga upp elevernas uppfattningar om foérhallandena i den egna klassen stilldes 1
enkiterna 1992 och 2005 ett antal fraigor om huruvida de kopplade specifika
ageranden till ettdera konet. Det dr saledes generella monster som studeras, dvs.
hur kategorierna flickor och pojkar uppfattas agera 1 forhallande till varandra,
vilket gér att variationer inom grupperna forsvinner.”

Eleverna i ar 9 fick ta stallning till huruvida de uppfattade att nigon av konskate-
gorierna hade mer att siga till om i klassen 4n den andra: ”Ténk pa vilka som har

30 1 studien frin 1974 fokuseras elever frin en vistsvensk storstad med omkringligegande delar. I 1992
ars studie ingdr dven skolor frin mindre kommuner och landsbygdsomriden inom samma region.
Studien frin 2005 utgir frin ett nationellt urval. De tre olika datamaterialen har bearbetats och
analyserats i separata filer i statistikprogrammet SPSS.

31 Aven om kapitlet enbart fokuserar kénskategorierna dr det viktigt att hilla i minnet att kén i det
levda livet samspelar med andra indelningar sisom t.ex. social- och etnisk bakgrund, sexualitet och
dlder.
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mest att siga till om i din klass. Ar det flickor eller pojkar?” med svarsalternati-
ven “Mest flickor”; ”Mest pojkar” eller Ingen skillnad”. Nar eleverna ar 2005
svarade pa denna friga uppgav mindre dn hilften att det inte ar nagon skillnad,
medan svaren i Ovrigt fordelades jamt vid alternativen mest flickor respektive
pojkar. Detta tyder pa att relationerna mellan konen i detta avseende uppfattas
som ganska jimna. Hur ser da resultaten fran 2005 ut 1 forhallande till dem fran

19927 I nedanstaende tabell gors en jamforelse mellan de bada studierna.

Tabell 8:2. VVilka har mest att saga till om i din klass? Jamforelser mellan 1992 och 2005
samt mellan kin. Procent.”

”Ingen skillnad” “Mest flickor” “Mest pojkar”
Ar Totalt Flickor Pojkar | Totalt Flickor Pojkar | Totalt Flickor Pojkar
1992 54 062 48 | 10 11 10 |35 27 42
2005 45 50 40 | 28 29 28 |27 22 32

Elevernas bedomningar pekar pa en forskjutning i dominanstérhallandena 1
klassrummen under den aktuella tidsperioden. I 1992 drs studie var det en storre
andel elever som uppgav att det inte var nagon skillnad jaimfort med 2005, men 1
ovrigt uppfattades pojkarna i betydligt hogre grad dn flickorna vara den kategori
som hade mest att sdga till om. Svaren i den senare studien tyder pa att flickor
har fatt en mer framskjuten position och uppfattas ha lika mycket att siga till om
som pojkarna i klassen. Andelen flickor och pojkar som anger svaret "Mest
flickot” har nistan tredubblats Over tid, medan andelen som valt alternativen
“Ingen skillnad” eller ”Mest pojkar” minskat med niarmare 10 procentenheter
vardera. Bade flickors och pojkars svarsmonster har forindrats pa liknande satt
mellan de bada studierna, vilket stirker tolkningen att det faktiskt handlar om en
torandring.

I enkdterna 1992 och 2005 fick eleverna daven jamfora flickors och pojkars klass-
rumsageranden i andra avseenden. I ett ganska omfattande fragebatteri fick
eleverna ta stillning till vilka i klassen de uppfattar oftast deltar i diskussioner,
kommer med forslag om vad man ska gora pa lektionerna, far hjilp av lararen,
tar ansvar for att ordna klassfest, samlar in pengar, tavlar med varandra om att

vara bast, hjalper klasskamrater som har svirt att hinga med pa lektionerna samt

32 Procentandelar utgar frin de elever som svarat pa den specifika fragan. N=3465 f6r ar 2005, N=509
for ar 1992.
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stor alternativt ir tysta pd lektionerna.” Svarsresultaten diskuteras nedan, men
finns ocksa presenterade i tabell i bilaga 8:1 (se 4ven Gannerud & Holm, 2008™.

Analysen visar att i bada unders6kningarna har eleverna ofta markerat svarsalter-
nativet “Ingen skillnad” vid de olika agerandena. Detta kan tolkas som att de inte
torknippar dessa med specifikt kon. Nir man diremot studerar de konsat-
skiljande svaren visas foljande Overgripande monster: Flickor anses vara den
grupp 1 klassen som oftast tar ansvar for att ordna saker i klassen, hjilper andra,
ar tysta pa lektionerna samt far hjilp av liraren. Pojkar bedoms i sin tur 1 hégre
grad én flickor tivla om att vara bast, stora pa lektioner och fa tillsagelser. Dessa
generella stereotypa bilder av flickors och pojkars ageranden i klassrummet tycks
tamligen stabila 6ver tid och ligger 1 linje med vad tidigare forskning visat (t.ex.
Tallberg Broman, 2002). Samtidigt visar analysen ocksa tecken pad férskjutningar
1 konsmonstren mellan ar -92 och -05. 1 vissa avseenden gir det att se att de upp-
fattade skillnaderna mellan flickors och pojkars agerande har dkar nagot. Detta
galler exempelvis synen pa flickors storre ansvarstagande och pojkars benidgenhet
att tivla. I andra avseenden tyder elevernas svar pa att konsskillnaderna har wzns-
kat, dvs. skillnaderna mellan andelen som svarat ”Flickor oftare” och “Pojkar
oftare” har minskat mellan 1992 och 2005. Flickor uppfattas i bada under-
sokningarna vara den kategori som oftast ar tysta under lektionerna och hjalper
klasskamrater, men Over tid har andelen som svarat “Pojkar oftare” okat nagot,
vilket gor att skillnaderna reducerats en aning. Motsvarande giller vid frigorna
om vilka som stér och blir tillsagda pa lektionerna. Pojkarna uppfattas 1 dessa
avseenden dominera starkt i bada studierna, men enkitsvaren pekar pa en
tendens till att konen narmat sig varandra. Andelen som uppger svarsalternativet
“Ingen skillnad” eller ”Flickor oftare” har totalt sett 6kat, medan ’Pojkar oftare”

minskat.

En trend ar att flickors aktivitet och delaktighet under lektionerna i flera avse-
enden uppfattas ha 6kat, medan pojkars minskat. Denna férskjutning ar tydligast
vid fragorna om vilka som oftast deltar i diskussioner samt kommer med forslag.
Flickor uppfattas hiar bade ha kommit i kapp och gitt om pojkarna i aktivitet.
Fran 1992 till 2005 har andelen elever som markerat att flickor flitigast deltar 1

33 Svarsalternativen var hir “Flickor mycket oftare”, ”Flickor nigot oftare” “Ingen skillnad”, ”Pojkar
nigot oftare” samt “Pojkar mycket oftare”. I resultatredovisningen har svaren “mycket oftare” och
”nagot oftare” slagits ihop for respektive kén och redovisas under den samlande beteckningen “Flickor
oftare”, ”Pojkar oftare”, ”Ingen skillnad”.

3 ] Gannerud och Holm (2008) gérs liknande jimforelser, men hir kompletteras dven med svar frin
larare.
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diskussioner respektive kommer med forslag okat med tio respektive femton
procentenheter, medan pojkarnas deltagande minskat 1 motsvarande grad.
Monstret 1 2005 ars studie ér alltsd det omvinda mot det som visades tretton ar
tidigare. Totalt sett ar andelen elever som svarat ’Ingen skillnad” nidrmast ofor-
andrad 6ver tid, men hdr visas en intressant forskjutning i svarsmonster da

andelen flickor som gett detta svar sjunkit medan andelen pojkar okat nagot.

Vid flera av fragorna skiljer sig flickors och pojkars svar ganska mycket fran var-
andra. En tendens ir att bada konen tenderar att ange svar som ar fordelaktiga
tor det egna konet. Exempelvis uppger pojkar i ligre grad an flickor att pojkar
stor 1 klassrummet, medan flickor karaktariserar kategorin flickor som betydligt
mer hjalpsamma an vad pojkarna gor. Ett annat genomgaende monster, framfor-
allt 1 2005 ars studie, dar att flickorna differentierar mer mellan kénen, medan
pojkarnas svar tyder pa att de uppfattar konsskillnaderna i agerande som
mindre.” Ett undantag finns dock vid frigan om vem som oftast fir hjilp av
liraren, dar en betydligt storre andel flickor dn pojkar (20 procentenheter) upp-
ger att det inte dr nagon konsskillnad. I 6vrigt bedéms flickorna vara den kate-
gori som oftast far lararhjilp, framférallt visas detta 1 pojkarnas svar. Har kan
vara intressant att jamféra med hur hogstadielirare i projektets lararenkit
svarade pa motsvarande fraga; ”Vilka fir mest hjilp av liraren i klassrummet?”
71 procent av ldrarna svarar att det inte dr nagon skillnad, medan 6vriga anser att
pojkar oftare dn flickor far hjilp (22% jamfort med 7%). Elevernas egna bedom-
ningar ligger i detta avseende alltsd inte i linje med ldrarnas (jfr Gannerud &

Holm, 2008).

Sammantaget tyder det 6vergripande monstret pa en stabilitet mellan 1992 och
2005. I flera av fragorna ar svaret ”Ingen skillnad” vanligast, vilket indikerar en
relativt stor overlappning mellan flickors och pojkars agerande. Samtidigt finns
tecken pa vissa forandringar. Enligt elevernas svar tycks flickors agerande och
aktivitet 1 klassrummet ha Okat ganska markant, medan pojkar blivit nigot mer
dimpade.” Flickorna uppfattas i den senare studien som mindre tysta, mer

aktiva 1 diskussioner och mer initiativrika 4n tidigare. Hir kan man gora

% Hir utgar jag fran flickors respektive pojkars svarsmonster vid alternativen “Flickor oftare” och
“Pojkar oftare”. Ser man diremot endast till svarsfordelningen vid alternativet “Ingen skillnad”
uppvisar inte flickor stérre bendgenhet dn pojkar att differentiera.

30Totalt var det 545 ldrare i grundskolans hégre aldrar (dvs “hogstadieldrare”) som besvarade enkiten.

37 Hir bor paminnas om att det finns forskning som visat att flickors aktivitet tenderar att Gvervirderas
och pojkars underskattas i klassrummet (Ohrn, 1990). D4 flickor och pojkar lyfts fram lika mycket
uppfattas det ofta som om flickor fir mest plats.
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kopplingar till den ’nya flickan” som namnts tidigare. Samtidigt bor det papekas
att observationsstudier som gjorts av klassrumsdeltagande inte pekar pa att det
skett nagra patagliga foérandringar i kénens agerande under den aktuella perioden
(Ohrn, 2002). Att flickorna i jimforelserna ovan uppfattas ha tagit storre
utrymme 1 klassrummet kan mojligen framsta som nytt, men ligger samtidigt del-
vis 1 linje med traditionella monster. De omraden dir flickorna tycks ha stirkt sin
position handlar bland annat om att visa omsorg om andra, att ordna alternativ
och ansvara for att verksamheten fungerar, dvs. omraden som traditionellt har
en tydlig kénsprigel och férknippas med kvinnor. A ena sidan kan detta tyda pa
ett 6kat demokratiskt ansvarstagande bland flickorna. A andra sidan kan deras
starkta position och okade frimodighet 1 klassrummet ocksa ses som en mojlig-
het f6r dem att ”ta fOr sig”, havda sin ritt och driva egna intressen, vilket kan
sigas ligga 1 en mer individualistisk anda. Det finns studier som visar att elever i
grundskolans sista arskurs uttrycker att de beh6ver anamma en ”odemokratisk”
attityd for att klara skolan (Skolverket, 1999). Mojligen kan de forskjutningar
som diskuterats ovan ses som tecken pd att flickorna, och i viss man aven
pojkarna, breddat sin “repertoar” och tagit till sig ageranden som tidigare tydli-
gare forknippats med det andra konet (Holm, 2008).

FLICKORS OCH POJKARS TANKAR OM FRAMTIDEN

Hur ser da ungdomar som snart ska sluta grundskolan pa sin framtid och vad
anser de vara viktigt infér vuxenlivet? Vilka likheter och skillnader framtrider i
flickors och pojkars svar och har monstren foérandrats 6ver tid? I enkiterna 1992
och 2005 stilldes en 6vergripande fraga: "Hur viktiga ar foljande saker for dig da
du tinker pa ditt framtida liv?” varpa eleverna fick ta stillning till en rad olika
aspekter rérande familje-/privatliv och yrkesliv.® Svarsresultaten diskuteras

nedan, men finns dven redovisade i tabell i bilaga 8:2.

Analysen visar att de aspekter som eleverna bedomer som viktigast bade ar 1992
och 2005 handlar om sociala relationer och vilbefinnande, dvs. frihet, trygghet,
tamiljebildande och férhoppningar om att fa arbeta tillsammans med andra. Det
gar dock att se en svag tendens till att dessa aspekter minskat nagot i betydelse,
samtidigt som en motsatt trend visas for de ligre rankade aspekterna med inrikt-

38 Eleverna fick i tur och ordning ta stillning till hur viktigt det var f6r dem att i framtiden: ha en hég
utbildning, tjina mycket pengar, ha ett arbete ddr man kan leda, respektive hjilpa, andra, ha en hég
stillning i sambhillet, fi arbeta tillsammans med andra manniskor, hitta nigon att leva med/gifta sig
med, fi barn, paverka samhillets utveckling, ha ett tryggt liv, bo kvar didr man bor nu, kunna flytta och
bo pa olika stillen, behdlla kontakten med de kompisar man har nu, kinna sig fri. Svarsalternativen var
“Inte alls viktigt”, ”Inte sirskilt viktigt”, ”Ganska viktigt”, "Mycket viktigt”.
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ning mot karridr och yrkesliv. Nagra ar in pa 2000-talet betonar ungdomarna
vikten av att tjina mycket pengar, ha en hog stillning, ha ett ledaryrke samt moj-
lighet till mobilitet mer an vad ungdomar gjorde ett decennium tidigare. Detta
kan relateras till studier som visar att tillvaron f6r manga unga i hég grad handlar

om att kunna marknadsfora sig och konkurrera med andra pa olika sitt (jfr

Dovemark, 2004; Osbeck, 2000).

Analysen av 2005 ars studie visar att pojkar i signifikant hégre grad an flickor
betonar vikten av att i framtiden bo kvar pa hemorten, ha en hog stillning i
samhillet samt ha ett yrke dir man leder andra. Vid fragorna om att tjaina mycket
pengar och paverka samhillsutvecklingen finns daremot inga sakerstallda kons-
skillnader. Ovriga aspekter (att kinna sig fri, att ha ett tryggt liv, att hitta en part-
ner, att behélla kompiskontakter, att fa barn, att arbeta tillsamman med andra, att
skaffa hog utbildning, att ha ett hjilpande yrke, att kunna flytta) bedomer flick-
orna som viktiga i hogre grad 4n pojkarna. Ohrn (1993) fann liknande monster i
gymnasieelevers uppsatser utifrin temat “Mitt liv om tio 4r”. Aven dir betonade
flickorna 1 hogre grad dn pojkarna relationer till andra, samtidigt som de ocksa
uttryckte stravan efter sjilvstindighet. Flera av de nimnda skillnaderna visar sig
vara relativa stabila sedan 1992, men det gar ocksa att se vissa forskjutningar,
exempelvis da eleverna virderar vikten av att i framtiden kunna kidnna sig fri.
Medan betoningen pa detta 6kar bland flickorna minskar den bland pojkarna,
vilket gjort att konsskillnaderna 6kat och blivit signifikanta.” Motsvarande giller
tor elevernas syn utbildningens betydelse. I den tidigare studien virderade bada
koénen betydelsen av hég utbildning lika mycket. 2005 ligger pojkarnas bedom-
ning kvar pa ungefir samma niva, medan flickornas 6kat ganska markant. Beto-
ningen pa att i framtiden hitta nagon att leva med och att fa barn har minskat
nidgot hos biada konen. Att detta ar viktigare for flickorna kvarstir dock och
skillnaden ir statistiskt sikerstalld 1 den senare studien, vilket aven giller fragan
om vikten av att behalla kompisar. Konsskillnaderna rérande mobilitet har 6kat
2005 och blivit statistiskt sikerstallda. Betydelsen av att kunna flytta har okat t6r

bada kénen, men 6kningen ar tydligast bland flickorna.

Bada koénen betonar vikten av att ha en hog stallning i samhaillet starkare 2005 an

vad de gjorde 1992. Okningen mirks mest bland flickorna, vilkas bedémningar

39 Aven 1992 fanns sm4 skillnader mellan flickors och pojkars medelvirden, men de var inte statistiskt
sikerstillda. Eftersom elevantalet dr sa olika i de bada undersékningarna och det dr mer sannolikt att
finna signifikanta skillnader i stora grupper far det férda resonemanget tolkas med viss forsiktighet.
Eftersom jag frimst forsGker studera trender och ménster i materialet talar jag ibland i termer av
skillnader 4ven om dessa inte dr statistiskt sakerstallda.
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har nirmat sig pojkarnas. I den tidigare enkiten betonar pojkarna vikten av att
tjana mycket pengar i framtiden betydligt mer dn flickorna. 2005 betonar bada
koénen vikten av hog 16n lika mycket genom att pojkarnas svar ligger kvar pa
samma nivda, medan flickornas medelviarde 6kat ganska markant. Konsskillna-
derna har dven minskat vid varderingen av att ha ett arbete dar man leder andra.
Pojkarna framhaller detta tydligare an flickorna vid bada tillfillena, men skillna-
derna har minskat i och med flickornas betoning har 6kat mer dn pojkarnas.
Flickors och pojkars svarsmonster har dven narmat sig varandra da det handlar
om att i framtiden arbeta tillsammans med andra manniskor. Flickor anger detta
vid bada tillfillena som viktigare dn pojkarna, men trenden ar att betoningen har

minskat f6r bada konen och marks tydligast bland flickorna.

Sammantaget tyder resultaten pa att vissa av de 6vergripande monstren ar stabila,
samtidigt som det ocksd finns férskjutningar. Vid framtidsfrigor rérande socialt
inriktade aspekter visas att flickorna genomgaende virderar dessa hogre an poj-
karna, vilket ligger i linje med traditionella forestallningar om kvinnan som den
omsorgsinriktade. Samtidigt har konsskillnaderna i svarsmonster minskat och
ibland dven férsvunnit vid fragor om olika karridraspekter. Bada kénen tenderar
idag att betona vikten av 16n och stillning starkare dn tidigare och det ar 1 flick-
ornas svar forandringen mirks tydligast. Samtidigt framhaller de ocksa vardet av
familj och sociala relationer tydligare an vad pojkarna gor. Sjilvstandighet och
nira relationer stir siledes inte i motsittning till varandra (jfr Ohrn, 1993) utan
ligger snarare i linje med 6kade férvintningar pa flickor/kvinnor att 7vara allt”
(t.ex. Walkerdine, Lucey & Melody, 2001). Elevernas 6kade betoning pa karriar
kan relateras till samhillstérandringarna i stort och ses som uttryck for nyliberala
stromningar med individen i1 centrum och 6kad konkurrens (Bauman, 2002). Det
kan ocksd ses som en foljd av langsiktigt férandrade produktionsfoérhallanden

och att jamstilldhet uppfattas som ett ideal i genusordningen (se Wernersson i

denna bok).

AR DET BAST ATT VARA FLICKA/KVINNA ELLER
POJKE/MAN?

I enkiten 2005 fick eleverna svara pa tva fraigor om huruvida de trodde att det
var mer fordelaktigt att tillhora det ena konet framfor det andra. Fragorna var:

”Vilket tror du dr bast nar man ar 1 din alder, att vara flicka eller pojker?” respek-
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tive ”’Vilket tror du 4r bist nir man ir vuxen, att vara kvinna eller man?” *’ Svars-
alternativen var ”Flicka”/”Kvinna” ”"Pojke”/”Man” respektive “Ingen skillnad”.

Svarsférdelningen visas i nedanstaende figur.

Ingen skillnad %_‘_l
Biist vara pojke

Bist vara flicka

i B Pojkar
Ingen skillnad — O Flickor
M
Bist vara kvinna

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Figur. VVilket tror du dr bist nar man dr i din dlder? Vilket tror du dr bdst ndir man dr
vuxcen? Jamforelser mellan flickors och pojkars svar ar 2005. Procent.

Nirmare hilften av eleverna (55% av flickorna och 43% av pojkarna) uppger
2005 att de inte tror att det dr nagon skillnad i den egna aldern. En fjirdedel av
flickorna och hilften av pojkarna svarar att det ar bést att vara pojke, medan en
femtedel respektive tiondel tror det dr bast att vara flicka. Liknande uppfatt-
ningar uttrycker dven niondeklassarna i den observations-/intervjustudie som
gjordes inom projektet (Holm, 2008). Dir omtalar savil flickor som pojkar
”manliga” aktiviteter och relationer 1 mer positiva termer dan “kvinnliga” sadana,
och dven de mest framgangsrika och populira flickorna tenderar att glorifiera
pojkarnas satt att vara. Framforallt lyfter de fram pojkarnas mer avslappnade

hallning och deras sitt att framsta som fria fran andras forvintningar.

Da fragan i enkiten handlar om vilket kon eleverna tror ar mest fordelaktigt att
tillh6ra som vuxen forstirks det ovan beskrivna monstret. Andel markeringar vid
svaret "Man” Okar, samtidigt som de minskar vid ”Kvinna”. Liksom i den f6re-
gaende frigan svarar en storre andel flickor an pojkar att det dr battre att vara
kvinna (17% jamfort med 4%), medan pojkarna 1 hogre grad dn flickorna tror att
det dr battre att vara man (60% jamfort med 38%). Resultatet kan mojligen tyda
pa en medvetenhet hos ungdomarna om de strukturella ojamlikheter som vantar

dem i framtiden betriffande makt, loner, hemarbete etc. Liknande tankar fram-

40 Det bor papekas att innebdrden i ”bist” inte dr ndrmare definierat i enkitfragorna. Eleverna har
2 2 bl 2

sidledes kunnat tolka det i termer av exempelvis “mest virderat”, “enklast”, “roligast”, ’bdst villkor”
eller ndgon annan aspekt som de tinkt pa nir de svarat.
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tordes aven 1 intervjustudien (Holm, 2008). De flesta elever, flickor saval som
pojkar, menar dir att de uppfattar skolan som jamstalld, men att det troligen inte
kommer att vara sa i arbetslivet. Da forvantas pojkarna ha littare att fa anstall-

ning.

1974 stalldes motsvarande friagor till elever 1 arskurs 7 (Wernersson, 1977). 1

nedanstiende tabell jimférs svarsfordelningen i de bida studierna. *

Tabell 8:3. Vilket tror du dr bést nér man dr i din dlder, att vara flicka eller pojke? Jém-
Jorelser mellan 1974 och 2005 samt mellan kin. Procent.”

”Ingen skillnad” ”Flicka bist” ”Pojke bist”
Ar Totalt Flickor Pojkar | Totalt Flickor =~ Pojkar | Totalt  Flickor  Pojkar
1974 54 62 46 17 30 5 27 7 47
2005 49 55 43 15 20 10 36 25 48

Ser man till de overgripande svarsmonstren for hela elevgruppen visar de bada
studierna pa relativt stor 6verensstimmelse. Bade ar 1974 och 2005 uppger nir-
mare halften av eleverna att de inte tror det ar ndgon skillnad mellan att vara
flicka eller pojke. De Gvriga svaren tyder pa att det totalt sett uppfattas som
bittre att vara pojke dn flicka. Studerar man déiremot flickors och pojkars svars-
monster separat visar sig ett mer komplext monster. Flickorna 1 1974 ars studie
menar att det dr battre att vara flicka an pojke - savida de tror det dr nagon skill-
nad Overhuvudtaget - men i den senare studien lyfter bada kénen fram pojkar
mest. Sammantaget har den totala andelen elever som svarat “Ingen skillnad”
respektive ”Flicka bist” sjunkit, medan virderingen av att vara pojke okat. For-
andringen gar framforallt att hitta i flickornas svarsmonster dir andelen marke-
ringar vid ”Pojke bast” ndstan har fyrdubblats mellan de bada studierna. Flick-
orna omvarderade saledes flickors position 1 negativ riktning, samtidigt som de
uppvirderade pojkarnas. Pojkarna tycks diaremot vara mera stabila i sitt svars-
monster, aven om andelen pojkar som angett svaret ”Flicka bast” har 6kat nagot.
Hur ser det da ut da man jamfor flickors och pojkars férvantningar infér vuxen-

livet? Detta redovisas 1 nedanstaende tabell.

4111974 ars studie gavs dven svarsalternativet “vet inte”. I resultatredovisningen ovan har dessa svar
riknats bort och analyserna bygger enbart pa de elevsvar som angivit ndgot av de Gvriga alternativen.
Eftersom dataunderlaget fran 1974 pa si vis skiljer sig nagot frin 2005 bor de jamférelser som gors
tolkas med forsiktighet.

42 Procentandelar utgar frin de elever som svarat pa den specifika fraigan. N=336 ar 1974, N=34306 ar
2005.
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Tabell 8:4. Vilket tror du dr bist nér man dr vuxen, att vara kvinna eller man? Jdamforelser
mellan 1974 och 2005 samt mellan kin. Procent.”’

”Ingen skillnad” ”Kvinna bist” ”Man bist”
Ar Totalt Flickor Pojkar | Totalt Flickor = Pojkar | Totalt  Flickor  Pojkar
1974 46 59 33 13 24 1 42 17 66
2005 41 45 37 11 17 4 49 38 60

Det 6vergripande monstret ér att eleverna i bada undersékningarna bedémer det
som bist att vara man i vuxen alder, alternativt att det inte ar nagon skillnad.
Endast omkring en tiondel - nistan enbart flickor - svarar att de tror det ar mer
tordelaktigt att vara kvinna. Virderingen av att vara vuxen kvinna sjunker mellan
1974 och 2005 pa motsvarande sitt som virderingen av att vara flicka i tonaren.
Aven hir idr forskjutningen tydligast i flickornas bedémningar och andelen
flickor som svarat ”Man bist” har dubblerats mellan 1974 och 2005. Samtidigt

gar det 1 pojkarnas svar att skonja en svag forskjutning at motsatt hall.

Sammanfattningsvis tyder resultaten pa uppfattningar om att pojkars/mins stall-
ning forstirkts i forhallande till flickors/kvinnors. Framforallt dr det i flickornas
svarsmonster denna forskjutning gar att finna. Andelen flickor som svarat
“Ingen skillnad” har sjunkit ganska mycket mellan undersékningarna 1974 och
2005 och detta giller framforallt forvantningarna pa hur det dr i vuxen alder
(minskning med 14 procentenheter). Pojkarnas svarsmonster tycks mer stabila,
aven om det finns tecken pa en férskjutning i positiv riktning betriffande virde-
ringen av kvinnor. Sammantaget visas 1 bidda undersékningarna stora skillnader 1
flickors och pojkars svarsmonster, men tendensen ar att skillnaderna minskat

over tid.

Monstren att uppvirderingen av pojkar/min forstirkts 6ver tid gar i motsatt
riktning mot det foérviantade, med tanke pa de forandringar som skett i skola och
samhille under de giangna trettio aren. Mojligen ar det sa att flickor med o6kad
alder™ och 6ver tid blivit mer medvetna om att de som kategori virderas ligre

och har mer begrinsade majligheter 1 olika avseenden dn pojkar. Tidsandan var

# N=338 ar 1974, N=3464 ar 2005.

4 Hir bor paminnas om att det skiljer tva ar mellan elevernas alder i de bida jamférda studierna.
Wernersson (1977) diskuterar i sin avhandling hur dlder kan ha betydelse f6r ungas uppfattningar om
konstillhérighet. Hennes jamforelse mellan elever i drskurs 4 och 7 visar att de yngre i hogre grad 4n de
dldre uppvirderade det egna konet, men att ett ’manligt” sitt att bete sig blev allt mer positivt virderat
1 den dldre aldersgruppen. Framférallt var det flickorna som dndrade sig frin en negativ till en positiv
uppfattning.
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annorlunda under sjuttiotalet jamfoért med idag. Da férdes en mycket fram-
tradande diskussion om jamstilldhet och en stark kvinnororelse vixte fram (se
Weiner & Ohrn, denna bok). I den da nya liroplanen, Lgr-69, framhélls jim-
stalldhetsfragor starkt och kanske fanns det en storre optimism och tro pa for-
andring. Jamstalldhet sags mojligen som ett okomplicerat ideal och kanske fanns
ocksda mer av “sdrart” kvar i forestillningarna som gjorde att kvinnor och min
inte jamforde sig 1 samma dimensioner (se Wernersson denna bok). En bit in pa
2000-talet ar ungdomarna troligen mer luttrade och mer medvetna om problem
och svarigheter. Media férmedlar dagligdags ny statisttk om de ojimlika for-
hallanden som rader mellan kénen i samhillet (exempelvis inom sjukvard, 16ne-
statistik, rekryteringar etc.), men ocksia om flickors/kvinnors utsatthet f6r vild
och sexuella krinkningar. Aven om kvinnor idag har helt andra méjligheter in
tidigare, vad det galler ekonomiskt och socialt liv, har de fortfarande ansvar f6r
merparten av hemarbete och fortfarande har minnen de hégre positionerna
(SCB, 2008). Troligen ar det en 0kad medvetenhet om sddana orittvisor som

paverkar resultaten.

SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Jag har i detta kapitel valt att sdrskilt lyfta fram och diskutera ndgra frigor frin
projektets elevenkit. Dessa ar sarskilt intressanta utifran ett forindringsperspek-
tiv eftersom de kan jimféras med undersokningar gjorda pa tidigt 70- och 90-tal.
De utvalda fragorna fokuserar elevernas uppfattningar om flickors och pojkars
agerande 1 klassrummet, deras tankar infér framtiden samt vilket kén de tror har
mest fordelar 1 tonar och vuxenliv. Resultatredovisningen ger en bild som ar
bade komplex och svarfingad. Det handlar bade om elevers uppfattningar o
flickor och pojkar som kategorier, men ocksda om hur flickors och pojkars svars-

monster ser ut.

Resultaten pekar bade pa stabilitet och férindring. Stabiliteten visar sig framfor-
allt 1 de Overgripande koénsmonstren, vilka framstir som traditionella. Pojkar
anses vara de som stor och far tillsagelser 1 klassrummet, medan flickor utgor
huvuddelen av den grupp som uppfattas ta ansvar for att ordna saker 1 klassen,
hjalper andra, dr tysta etc. Flickor betonar ocksa 1 hogre grad dn pojkar betydel-
sen av att skaffa familj och ett tryggt liv.

Elevernas svar tyder samtidigt ocksa pa att konsskillnader utjamnats i olika avse-
enden. Flickorna uppfattas i hogre grad dn tidigare ha blivit synliga aktorer. De
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ses som mindre tysta, far fler tillsigelser, har mer att siga till om i klassen etc.®
Detta skulle kunna tolkas som att flickor har forstarkt sin position relativt poj-
karna, vilket stdds aven av andra data frin 2005 irs elevenkit, men som av
utrymmesskal inte redovisas hir. Resultaten dar visar exempelvis att flickor gene-
rellt uppger storre trivsel an pojkarna, att de 1 hogre grad dn pojkarna upplever
sig bli vil bemotta av larare, har littare att hantera olika arbetssitt etc. (jfr dven
Osbeck, Holm & Wernersson, 2003). Statistiska redovisningar visar ocksa att
flickor idag presterar battre betygsmassigt an pojkar och att skillnaderna tenderar
att oka (Utbildningsdepartementet, 2004). En logisk f6ljd borde siledes vara att
flickors stallning skulle ha starkts 1 forhallande till pojkarnas och att skillnader 1
virdering minskat. S ar dock inte fallet. Paradoxalt nog pekar resultatmonstret
snarare i motsatt riktning. En jimforelse mellan enkitsvaren 1974 och 2005 visar
att uppfattningen att det 4r bdttre att vara pojke/man dn flicka/kvinna har f6r-
starkts 6ver tid. Detta kan ses som anmarkningsvirt med tanke pa de férand-
ringar som skett i kvinnors samhalleliga férhillanden under tidsperioden. Exem-
pelvis har kvinnors anstillningsmaijligheter, politiska representation och synlighet
i media Okat. Detta borde ha lett till att kvinnors och mans liv blivit mindre
begrinsade av traditionella konsstereotypier. Samtidigt ska man inte glémma den
sexualisering som finns i samhillet och att krinkningar i skolan lyfts fram allt
mer 1 media och forskning (t.ex. Osbeck, m.fl., 2003).

Det verkar alltsa finnas tva trender som gar at motsatt hall. Samtidigt som flickor
och pojkar tycks ha narmat sig varandra i flera avseenden tyder enkatresultaten
pa att den manliga 6verordningen forstirkts 6ver tid. Hur kan detta forstas? En
moijlig forklaring ar att flickornas framsteg har skett inom omraden som inte till-
skrivs nagot storre statushojande virde. Resultat fran 2005 ars enkdt visar att det
inte gar att se nagot sjalvklart samband mellan skolaspekter (t.ex. att ha bra betyg
eller plugga mycket) och en flickas eller pojkes statusposition bland kamraterna.
Analysen visar snarare pa ett “nollsamband” (Holm, 2009). En alternativ for-
klaring dr att omraden dir flickor dr framgéingsrika forlorar i virde. Om man
antar att pojkar/min respektive flickor/kvinnor inte virdesitts efter vad de fak-
tiskt gor, utan fraimst utifran vilket kon de tillhor, blir problemet for flickor att
oavsett hur de agerar sa uppnar de inte samma virde som pojkar. De data som
redovisas i detta kapitel pekar méjligen i den riktningen. Aven Hégskoleverket
(2008:20) konstaterar att maktstrukturerna i samhallet inte har luckrats upp trots

* 1 den jaimforelse som gjordes mellan elevers och lirares svar inom projektet (Gannerud & Holm,
2008) tydde elevernas svar pd en storre férindring i denna riktning dn ldrarnas. I sammanhanget dr det
viktigt att paminna sig om att det handlar om uppfattningar om flickor och pojkar och inte om hur de
de facto agerar i praktiken.
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att det blivit allt fler vilutbildade kvinnor. Konssegregationen har snarare for-
starkts pa alla nivaer inom den hogre utbildningen, vilket visar sig i att kvinnors
utbildning i regel 16nar sig simre an mans; "Women learn, men earn” (s 102). I
en debattartikel sammanfattar foretridare f6r Hogskoleverket monstret pa fol-
jande sitt: ”Vid horisonten tornar en marklig samhallsutveckling fram, ett ldg-
utbildat manligt proletariat, ett hogutbildat kvinnligt proletariat och en manlig
maktelit i toppen” (Flodstrom, Jalmert & Jacobsson, 2008).

Sammantaget pekar resultaten pa en 6kad betoning pa en utatriktad, sjalvstindig
och stark individ, ideal som traditionellt foérknippas med min och ”manlighet”.
Detta kan stallas 1 relation till de roster som ibland hors 1 den allméinna debatten
om att skolan blivit en alltfér kvinnodominerad och femininiserad arena, en plats
som passar battre for flickor an pojkar (f6r en problematisering av diskursen om
femininisering se t.ex. Arnesen, Lahelma & Ohrn, 2008; Gannerud, 1999;
Gannerud i denna antologi). Alternativt kan man tolka resultaten som att skolan
passar pojkarna simre idag darfor att de inte fir dominera lika mycket som de
gjort tidigare. Det skulle 1 sa fall kunna tyda pa att skolan inte ar feminiserad utan
demokratiserad och att de som tidigare dominerat i klassrummet inte trivs med
det. Aven om unga kvinnor idag erévrat storre utrymme i vissa avseenden, t.ex.
klarar sig battre i utbildningssystemet, priglas deras vardag ofta av underordning
i motet med pojkar/main. Detta tycks bli sdrskilt tydligt pa hogstadiet, dd flickot-
nas sociala position tenderar att forsvagas i forhallande till pojkarna (Berggren,

2001; Osbeck m.fl, 2003).

Flickor verkar ha tagit mer utrymme 1 skolan, men det ar maoijligt att detta endast
ir skenbart. Aven om strukturerna pa handlingsniva tycks ha jimnats ut nigot ir
de pa den symboliska nivan fortfarande oférandrade. Detta tyder pa att det ar

littare att forindra handlingar an virden.
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BILAGA 8:1

Vilka i klassen dr det som...¢ Svarsfordelning over hur olika ageranden sammankopplas med visst kin.
Jémforelse mellan 1992 och 2005 samt mellan kin. Procent.”

“Ingen skillnad” | ”Flickor oftare” | ”Pojkar oftare”
Vilka i klassen 4r det som...
Ar Tot Fl Po Tot Fl Po Tot Fl Po
kommer med férslag 1992 50 59 42 22 23 22 28 19 36

2005 52 53 51 32 37 26 16 9 23

deltar i diskussioner 1992 47 53 42 17 14 19 36 32 39
2005 46 46 45 33 38 28 21 16 27

far hjilp av ldraren 1992 74 87 64 19 9 28 6 4 7
2005 72 82 61 22 12 33 6 7 5

blir tillsagda av liraren 1992 23 23 23 4 3 4 73 73 73
2005 29 33 25 6 5 6 65 62 69

tar ansvar att ordna klassfest 1992 46 37 54 48 62 37 5 1 9
2005 42 35 48 53 62 43 5 2 9

tavlar om att vara bast 1992 45 44 46 16 14 17 39 42 37
2005 44 43 45 13 14 12 43 44 43

Hjilper andra 1992 58 52 63 35 47 26 6 1 10
2005 57 48 66 34 49 18 10 4 16

stor pa lektionerna 1992 26 25 27 7 3 11 67 72 62
2005 35 37 32 11 6 16 55 57 52

Ar tysta pd lektionerna 1992 35 34 36 60 66 55 5 0 8
2005 45 46 44 45 48 42 10 6 14

46 Det totala antalet elever som svarande pa dessa frigor varierade 1 1992 drs studie mellan N=522-530
och 2005 mellan N=3476-3500. Skillnaderna mellan flickors och pojkars svar 2005 dr statistiskt
signifikanta vid samtliga fragor utom vid ”tdvlar om att vara bast”. 1992 ir skillnaderna mellan flickors

och pojkar svar signifikanta vid alla frigor utom vid deltar i diskussioner”, ”’blir tillsagda”, “tdvlar om
att vara bast”.
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BILAGA 8:2

Hur viktiga dr filjande saker for dig di du tinker pa ditt framtida liv?" Jamforelse mellan 1992 och 2005
samt mellan kin. Medelyirde.”

Hur viktigt 4r det att | Ar Totalt Flickor Pojkar
du... M s M s M S
kan kidnna dig fri 1992 3,64 0,574 3,69 0,560 3,61 0,583
2005 3,62 0,646 3,75%* 0,522 3,49** 0,733
har ett tryggt liv 1992 3,52 0,677 3,657 0,608 3,42 0,714
2005 3,54 0,706 3,70%* 0,572 3,38%* 0,788
hittar ngn att leva med | 1992 3,51 0,749 3,54 0,705 3,49 0,783
2005 3,41 0,801 3,44* 0,767 3,37* 0,833
kan behalla kontakt m 1992 3,38 0,726 3,44 0,770 3,32 0,683
nuvarande kompisar 2005 3,25 0,844 3,350 (,798 3,15%* 0,878
fir barn 1992 3,24 0,865 3,31 0,866 3,18 0,860
2005 3,16 0,930 3226 (905 3,10 0,952
fir arbeta tillsammans 1992 3,23 0,789 3,430 0,673 3,07** 0,839
med andra minniskor 2005 3,13 0,811 3,26%* 0,736 3,014 0,863
tjdnar mycket pengar 1992 3,14 0,695 2,97+ 0,681 3,27 0,680
2005 3,29 0,733 3,27 0,681 3,30 0,783
har en hog utbildning 1992 3,11 0,717 3,13 0,670 3,10 0,754
2005 3,16 0,847 327 0,756 3,05%* 0,918
har arbete dir du kan 1992 2,77 0,809 2,92k 0,770 2,64%* 0,820
hjilpa andra 2005 2,83 0.867 3,000 0,798 2,66%* 0,901
paverkar samhallets 1992 2,69 0,846 2,68 0,835 2,69 0,856
utveckling 2005 2,62 0,873 2,64 0,839 2,59 0,906
har hég stillning i 1992 2,45 0,793 2,37 0,726 2,53 0,838
samhillet 2005 2,54 0,864 2,57%* 0,823 2,58* 0,902
kan bo kvar dir du 1992 2,41 0,967 2,30 0,894 2,51 1,015
bor nu 2005 2,10 0,956 1,96** 0,892 2,24%* 0,997
kan flytta och bo pa 1992 2,39 0,981 2,31 0,945 2,45 1,006
olika stillen 2005 2,80 0,942 2,91+ 0,914 2,72%* 0,961
har arbete dir du kan 1992 2,27 0,793 2,11+ 0,732 2,40k 0,820
leda andra 2005 2,52 0,848 2,46%% 0,806 2,58** 0,885
*p<0.01
% 5<0.001

4ISvarsalternativen var 1=Inte alls viktigt, 2=Inte sdrskilt viktigt, 3=Ganska viktigt, 4=Mycket viktigt.
Framtidsaspekter med virden hogre dn det ’neutrala mittenvirdet” 2,5 tolkas som viktiga for eleverna,
medan de med ligre virden kan tolkas ha mindre betydelse. Resultaten presenteras i den ordning som
framtidsaspekterna tilldelades betydelse 1 1992 drs studie. De statistiska jamforelserna mellan kénen ar
gjorda med t-test fOr respektive dr.

4 Det totala antalet elever som svarande pa dessa friagor varierade 1 1992 drs studie mellan N=497-510
och i 2005 ars studie mellan N=3457-3477.
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KAPITEL 9

EN TALANDE TYSTNAD. OM FRANVARO OCH
NARVARO I FORSKNING OM UTBILDNING OCH
KON

Gaby Weiner, University of Edinburgh
Elisabet Obrn, Giteborgs universitet

BAKGRUND

I det hir kapitlet tar vi tystnad och frinvaro som utgangspunkt for att diskutera
forskning om utbildning och kon. Diskussionen baseras pa uppdateringar av
tidigare forskningséversikter som vi gjort (Arnot, David & Weiner, 1999; Weiner
& Berge, 2001; Ohrn, 2000, 2002a), dir en pataglig erfarenhet varit frinvaron av
icke-anglosaxiska® imnen och referenser i den s k internationella litteraturen. 1
det hir kapitlet har vi velat undersoka vad detta kan ha for betydelse for virt
forskningsprojekts 6vergripande tema av forindring. Vi har valt att fokusera tva
kontexter: Storbritannien (1 synnerhet England) och Norden (i synnerhet
Sverige). Vi tar sikte pa forskningen i dessa linder vid tva tidsperioder. Den ena
ar 1970-talet/tidiga 1980-talet da filtet utbildning och kén formades. Den andra
ar tiden fran 1990-talet och framat, vilket dar den period nir faltet kan sidgas ha
konsoliderats. Diskussionen sker med utgangspunkt i tre centrala teman som vi
identifierat inom forskningsfaltet: maskuliniteter och femininiteter, kon och andra sociala

kategorier samt handling och forandring.

Bruket av begrepp som tystnad och franvaro fér med sig tendensen att fokusera
pa det motsatta — ljud, rost, narvaro och framtridande — som signalerar fGre-
komsten av det i makthinseende 6verordnade (Hill, 2006). Sa for att driva fragan
om tystnaden eller frinvaron maste vi ironiskt nog fokusera det som trider fram

som sjalvklart synligt, det hegemoniska, f6r oss.

4 Med anglosaxisk avses hdr det engelska sprakomréidet, t ex Storbritannien, USA, Kanada och
Australien.
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ANGLOSAXISK DOMINANS

Sedan etableringen pa 1970-talet har svensk forskning om utbildning och kén
varit tydligt influerad av savdl amerikansk som brittisk forskning (se t ex
Wernersson, 1988; Ohrn, 1990). Det ir en relation som vidmakthalls bland annat
genom internationella tidskrifter dir en stor del av den aktuella, vetenskapliga
diskussionen sker. Doktorander och unga forskare blir vanligen tidigt varse
betydelsen av att publicera sig i sadana tidskrifter. For att lyckas maste de hantera
det dubbla hindret av att skriva pa ett frimmande sprak och att gora det utifrin
en kulturell kontext som internationella tidskrifter inte delar. Dessa férhallanden
leder till svarigheter att fa artiklar antagna. Till kritik fran tidskrifternas bedémare
som vi har forstahandskinnedom om hor papekanden som spinner fran for
mycket fokus pa svenska forhallanden, f6r manga svenska referenser 6ver till for

lite forklaring av svenska férhallanden och brister i (engelsk) sprakhantering.

Ansvaret for sagda brister forlages till forfattaren, inte till det Overgripande
bedomningssystemet och dess (otillrickliga) stéd. For den enskilde kan mot-
gangarna innebira att forséken till internationell publicering trappas ner. Kanske
viander man sig istillet till de fa svensk- eller skandinavisksprakiga tidskrifter som
finns. Darmed kommer frigor och diskurser som har sin hemvist i icke-anglo-
saxiska sammanhang att ytterligare osynliggoras 1 internationella forum. Den har
kritiken édr inte helt okdnd i den engelsksprakiga virlden. Skelton och Francis
(2005) noterar t ex i en 6versikt av artiklar 1 tidskriften Gender and Education att
det finns en Gverrepresentation av bidrag fran Storbritannien, Australien, Nya
Zeeland och Kanada. De hanvisar till argument som att forskare fran utveck-
lingslinder tenderar att ge “case studies exploring specific issues in particular
countries” (Skelton & Francis, 2005, s 2). Perspektiv fran dessa utvecklingslinder
- liksom fran icke-engelsksprakiga industrilinder, kan man tilligga - uppfattas
dirmed visa pa regionspecifika forhallanden, medan forskning fran anglosaxiska

omraden ses som generaliserbara till andra linder och kontext.

Forhallandet 4r inte unikt for konsforskningen. Staffan Larsson (2006) konstate-
rar 1 en analys av den svenska pedagogiska etnografins framvaxt att relationen
mellan svenska/skandinaviska nitverk och de anglo-amerikanska pd det hela
taget varit ensidig. Svenska forskare bjuder in engelska och amerikanska kollegor
till Sverige, refererar till och anvinder deras forskning, men det omvinda sker
sillan. En konsekvens av denna ensidighet dr forstis att nordisk forskning har
svart att bli internationellt synlig. Detta forstirks ytterligare av att tidskrifter pa

den nordiska hemmamarknaden inte finns med i internationella citeringsindex:
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The Social Science Citation Index indexes 92 journals in education. An
email from a Taylor & Francis representative who is negotiating with ISI,
says: ‘Of the 92 journals ranked by ISI in the Education and Educational
Research category: 63 are published from the US, 24 from the UK and 5
tfrom Europe and the Rest of the World” (Hobbs, 2003, personal commu-
nication). None of these are Scandinavian. (Larsson, 20006, s 192).

Denna férskjutning mot den anglosaxiska virlden paverkar, som vi skall se, i
olika avseenden formandet och konsolideringen av filtet utbildning och kon.
Dominerande roster fran engelsksprakiga linder Overrostar andra och far ett
starkt inflytande over faltets utformning och innehall. Diarmed avgor de inte bara
giltiga definitioner i sagda internationella forum utan paverkar ocksi den natio-

nella forskningen i de icke-anglosaxiska linderna.

TEMAN INOM FORSKNING OM UTBILDNING OCH KON

I det foljande diskuterar vi faltet utbildning och kén i tid (formerings- respektive
konsolideringsfasen) och rum (Storbritannien/England respektive Norden/-

Sverige) utifran tre teman. Vi borjar med maskuliniteter och femininiteter.

Maskuliniteter och femininiteter

Utbildningssystemens globalisering har diskuterats intensivt under senare ar (t ex
Lundahl, 2005) och det har framhallits att forskningens internationalisering och
‘travelling discourses’ foretradesvis innebir en rorelse 1 riktning fran den anglo-
saxiska virlden till 6vriga delar (Arnesen, Lahelma & Ohrn, 2008). Engelsk
forskning om pojkar och maskuliniteter har t ex uppmirksammats av svenska
politiker och debattérer, medan svensk konsforskning inte ront tillnarmelsevis
motsvarande uppmarksamhet i England.

I bade England och Sverige var forskning som studerade pojkar ur konsperspek-
tiv tamligen sdllsynt under 1970- och tidiga 1980-talet. Det kan till stor del for-
klaras av att faltet vaxte fram ur den upplevda franvaron av forskning om flick-
ors och kvinnors utbildningsvillkor och -erfarenheter (Deem, 1980; Spender,
1980). Forst med uppmirksamheten kring flickors och unga kvinnors bittre
utbildningsprestationer och den relativt simre prestationsnivan hos pojkar och
unga man, kom maskuliniteter och pojkars prestationer att bli centrala fragor.
Under 1990-talet utvecklades teman kring maskulinitet och performativitet starkt
inom savil policy som forskning i Storbritannien. I Norden skedde det senare,

med klar influens fran den anglosaxiska diskussionen.
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For narvarande har dessa fragor en framskjuten position 1 bade Storbritannien
och Norden. Det skall dock sagas att fokuseringen pa unga min och deras ligre
prestationer inte varit sa tydlig i de nordiska linderna som i Storbritannien (eller
annu inte blivit det — allt tyder pa att detta annu ar en fraga av viaxande betydelse
i Norden). Samtidigt finns tydliga likheter mellan den brittiska och nordiska
framstallningen, inte minst i metaforiken om vinnare, férlorare och konkurrens
dir kon presenteras som dikotoma kategorier dir den ena forlorar nar den andra
vinner (Arnesen, Lahelma & Ohrn, 2008). Foljaktligen har det antagits att
arbetarklassens unga kvinnor kommer att klara sig betydligt battre dn klassens
unga man genom att i hogre grad svara mot marknadskrav pa hogre utbildning
och geografisk mobilitet (se Trondman, 1995, s 187). Delamont (2001) har pa-
pekat att det dr hogst tveksamt om flexibiliteten och férandringsviljan skulle vara
sa mycket storre bland samtidens kvinnor dn man. Hon konstaterar dock att talet
om kvinnors forindring och mans brist pa densamma ar ett ihdrdigt samtida
tema. Som sadant framtrider det i olika former. Eilard (denna volym) visar t ex i
sin analys av svenska lidsebocker fran 1960-talet och framat att férandringar i
framstallningen av konen ar tydligast pa flicksidan. I senare lasebocker gestaltas t
ex flickor oftare dn tidigare som starka och sjilvstindiga, medan bilden av pojkar
ar sig mer lik 6ver tid. Holm (ocksd denna volym) visar jamforelser av studier
fran 1990- och 2000-talet som tyder pa att elever nu 1 hogre grad dn tidigare upp-
fattar att flickor tar for sig i skolan. Samtidigt 4r det numera en stérre andel av
bide flickor och pojkar som anger att det dr bdttre att vara pojke/man in
flicka/kvinna, vilket tyder pa att flickor inte uppfattas ha en generellt mer gynn-

sam position.

Framstallningen — t ex 1 media — av flickor som generellt framgangsrika i utbild-
ningssystemet innebdr bland annat ett osynliggérande av de individer eller
grupper av flickor som inte ar hogpresterande. I Storbritannien har “vilda”
flickor, s k ”’ladettes”, dgnats en del uppmirksamhet i media under senare ar. Det
ar flickor som liknar den klassiska bilden av ”lads” (Willis, 1977) satillvida att de
inte presterar eller agerar i enlighet med skolans normer. Det dr emellertid, som
Jackson (2000) noterar, 1 flickornas fall inte deras prestationer utan deras sexua-

litet och moral som tenderar att bli huvudfragan.

Fokuseringen pa pojkars prestationer i Storbritannien har beskrivits som sa mar-
kant att den blockerat eller tystat forskning om flickor och femininiteter. Archer
& Leathwood skriver om konsekvenserna av vad de betecknar som en besatthet
av pojkars skolprestationer att “we were concerned that the overwhelming

obsession with boys, men and masculinities has effectively silenced work on
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girls, women and femininities” (Archer & Leathwood, 2003, s 227). I Sverige, dir
det inte funnits samma fokusering pa pojkar och maskuliniteter som i Stor-
britannien, mirks inte samma tystnad kring flickor och femininiteter (Ohrn,
2002a). Traditionen 1 Sverige och Norden har varit att studera bada kénen dven
om forskningen kan sigas ha varit mer utvecklad 1 sin analys av flickor. Vi menar
att forskning om flickor och kvinnor behallit en starkare position i dessa linder
an i Storbritannien. Dartill har kén som forskningsomrdade mott storre statligt
intresse. Det finns t ex ingen motsvarighet i Storbritannien till den svenska
nationella genusforskarskola som med statligt stod etablerades pa det tidiga
2000-talet med en klart tvirdisciplinar profil (se Genusforskarskolan, 2001).

De olika former av ekonomiskt stod via forskningsrad och forskarutbildningar
som svenska staten bidragit med har resulterat i ett betydande antal studier om
utbildning och kon under senare ar, inte minst doktorsavhandlingar (t ex Am-
bjornsson, 2004; Forsberg, 2002; Gannerud, 1999; Karlsson, 2003; Lenz-
Taguchi, 2001; Nystrom, 2007). Denna atervixt gor troligt att det kommer att
finnas en kritisk massa av forskare som kan dgna sig at forskning kring utbild-

ning och kon i framtiden.

Kon och andra sociala kategorier

Relationen mellan kén och andra kategorier har ocksa genererat tystnader. Foku-
seringen pa urbana ungdomskulturer och det lirande som sker dir tenderar t ex
att osynlige6ra unga min och unga kvinnor som lever i andra miljoer, t ex pa
landsbygden (se Ohrn & Weiner, 2007). Nyare nordisk forskning pekar 6ver
huvud taget pa plats som viktigt for tillskrivningen och kommunikationen av kén
1 relation till klass och etnicitet (t ex Arnesen, 2002; Holm, 2008; Sandell, 2007,
Ohrn, 2005). Lirare refererar t ex till ungdomar som typiska eller atypiska i for-
héllande till olika (rasifierade och klassade) omgivningar, snarare dn att explicit

tala om dem som invandrare eller arbetarklass.

Valet av offentliga stadsmiljéer for forskning om unga har bidragit till att
etablera urbana pojkar som centrala forskningssubjekt. Sadan forskning har
ocksa att svara mot mediarepresentationer av stadens unga main som vilda,
okontrollerade och 1 behov av en skola som formar att civilisera dem. Nolan och
Anyon (2004) konstaterar att unga firgade 1 USA demoniseras genom media-
bilder som framstaller dem som farliga kriminella. Svenska media konstruerar pa
likartat sitt stidernas unga invandrarpojkar som farliga bl a genom sin pastidda

tendens att ta till sexualiserat vald mot kvinnor (Bredstrom, 2003).
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Brittisk utbildningsforskning presenteras ofta som mer benigen 4n den svenska
att studera kon 1 relation till ordningar som klass och etnicitet. En av oss (Gaby)
overraskades t ex vid motet med svensk utbildningsforskning av bristen pa
kopplingar mellan kén och andra kategorier (se Weiner & Berge, 2001). Situatio-
nen skiljde sig fran Storbritannien dir intersektionen mellan kon, klass och
ras/etnicitet hade dgnats betydande intresse frin 1980-talet och framat, kanske
beroende pa storre influenser frain marxistisk och "Black’ feminism 4n i svensk
utbildningsforskning (t ex Gritfin, 1985; Hey, 1997, Weiner, 1985). Genom
autobiografisk och narrativ forskning framstalldes ocksa hur den har slags inter-
sektioner verkade pd en individuell niva (t ex Mahony & Zmroczek, 1997;
Walkerdine, 1990). Det skall dock sigas att det varierar 6ver bade tid och rum
hur man i brittiska studier forhallit sig till relationer mellan kon, klass och etnici-
tet. Det dr t ex tydligt att konsforskningen i Skottland ar av sent datum och att
den skotska utbildningspolitiken fokuserat klass snarare an koén (Fewell &
Paterson, 1990; Weiner, 2008). I annan brittisk forskning har betoningen pa
samtidig analys av klass och koén wvarit tydligare, men det finns forskjutningar
6ver tid som innebdr att klass under 1990-talet blev alltmer franvarande i femi-
nistiska analyser (t ex Skeggs, 2004). Kritiken av filtets klassanalyser vid den
tiden rorde bl a anknytningen till s k grand theories och universaliserande
ansprak med “homogenising tendencies” (Archer & Leathwood, 2003, s 228).
Till £6ljd av teoretiska forindringar (som poststrukturalism) och politiska forind-
ringar (som Thatcherism) minskade utbildningsforskning som kombinerade
social klass och kén. Men det fanns ocksa ett antal brittiska feministiska forskare
som fortsatte att betona betydelsen av klass. Reay (1997, s 19) konstaterade t ex
under det sena 1990-talet att social klass var ”out-of-place” 1 akademin och att
det krivdes en analys som “theorizes the strong linkages between class and
equality”. Walkerdine (2003, s 239) patalade behovet av klassanalys 1 relation till
subjektiviteter “because the exploitation and oppression which class politics
signals, though changed, has not ceased and no other political discourse has
emerged to explain or mobilise around these issues”. Skeggs (2004) sig ocksa
behovet att “reinvigorate class analysis and deal with the contemporary shifts in

neo-liberal governance and transnational flexible capitalism™ (s 180).

I de nordiska linderna har forskning om kon relativt andra sociala kategorier
varit forhallandevis ovanlig. Betoningen har vanligen varit pa enbart kén och
ibland pa kon 1 kombination med klass eller etnicitet (se Arnesen, 2002; Tallberg-
Broman, Rubinstein-Reich & Higersten, 2002; Ohrn, 2002a). Under senare ar
har vi sett mer av analyser som omfattar flera kategorier och hir ar tillvaxten
tydlig. Carlson & Rabo (2007) menar t ex utifran en internationell jamforelse
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med turkisk forskning att relationen till etnicitet 4r under stark utveckling i
svensk kons-/utbildningsforskning och pekar snarast pa det historiska perspek-
tivet som underordnat. Vi kan ocksa notera att nordisk kénsforskning 6verlag —
alltsa inte enbart utbildningsforskningen — kommit att tydligare betona vikten av
intersektionalitetsperspektiv under senare ar (se t ex Borgstrom, 2005). Intresset
tor sadana analyser har under 2000-talet visat sig i ett antal doktorsavhandlingar
om utbildning och kén i férhéllande till klass och/eller etnicitet (bl a Andersson,
2003; Berggren, 2001; Berggren, 2006; Carlson, 2002; Forsberg 2005; Hogdin,
2007; Sandell, 2007). Detta 6kade forskningsintresse har sannolikt sin grund i
savil teoretiska forskjutningar som materiella forindringar, dir 6kad arbetsloshet
och vidgade klyftor mellan valbestillda och fattiga under 1990-talet (t ex Bunar
& Trondman, 2001) visat pd betydelsen av sociala kategorier.

Vi har tidigare noterat att det i nordisk forskning finns skillnader i analyser av
olika konsgrupper som innebdr att de samhilleligt-socialt Gverordnade sallan
framstdr som kategori (Ohrn, 2002b). Istillet identifieras de socialt under-
ordnade som forskningsobjekt. Kon tenderar diarmed att associeras med flickor
och ”nir pojkar framtrader som kategorier ar det f6ljaktligen tydligare i termer av
klass och etnicitet. D4 ater som underordnade, dvs som arbetarklass eller
invandrare’.” (Ohrn, 2002b, s 42). Denna tendens att analysera klass som manlig
delning finns forstas ocksa 1 andra sammanhang, t ex 1 traditionen att gora klass-
bestimningar utifran faderns yrke eller genom att lita manspersoner representera
en social klass (se Berggren, 2006). Sett utifran denna férskjutning mot min och
maskuliniteter i klassforstaelser, ar det mojligt att den mer uttalade klassteore-
tiska orienteringen i Storbritannien har bidragit till den framskjutna position som
pojkar, mian och maskuliniteter fatt i analyserna av utbildning och skola dar jam-
tort med Norden.

Handling och fordndring

Andra vigens feminism verkade frin 1960-talet och framat for att forindra
flickors och kvinnors samhilleliga villkor och hade ett i sammanhanget starkt
inflytande Over uppkomsten av forskningsfiltet utbildning och kon. I Stor-
britannien fokuserade arbetet under 1970- och 1980-talet till exempel férbatt-
ringar av flickors examinationsresultat samt tillgang till och val av traditionellt
manliga dmnen, karridrer och yrken (t ex Deem, 1980; Weiner, 1985). Nar flick-
ors examinationsmonster borjade forbattras under det sena 1980-talet 1 samband

med inférandet av en nationell liroplan™ dndrades situationsbeskrivningen och

% Den nationella liroplanen f6r England och Wales (1988) gjorde att savil kirnimnen som andra
dmnen blev obligatoriska f6r bada kénen och flickor kom att examineras i samma dmnen som pojkat.
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mer intresse riktades mot tankbara skal till pojkars och unga mins relativt simre
prestationer. I Sverige fokuserades under konsforskningens tidiga ar flickors
underordning i utbildning och betydelsen av det som ofta metaforiskt benamn-
des den dolda liroplanen (t ex Brock-Utne, 1982), och det fanns ambitioner att
6ka flickors och kvinnors tilltrade till traditionellt mansdominerade amnen och
yrken. Senare mirks dven i Sverige en storre politisk orientering mot att 6ka poj-

kars skolprestationer och forindra deras anti-skol attityder och —beteenden.

Utvecklingen fran 1990-talet och framat har samtidigt inneburit att politiska
aktioner bland forskare har minskat i vad som kallats en poststrukturalistisk
vindning i tredje vagens feminism eller vad Sue Clegg (2006, s 310) refererar till
som en “retreat into theoreticism”. Konsforskare som tidigare sett sig sjilva som
bade aktivister och forskare forefaller inte langre gora det i samma omfattning. 1
Storbritanniens fall verkar ett storre intresse for konsteori kombinerat med krav
pa en performativ kultur och nya ledningsstrukturer inom universiteten, ha med-
tort att forskare identifierar sig mindre som forindringsagenter och mer som

vetenskapliga experter inom en etablerad disciplin.

Utvecklingen ar dock inte entydig. I bade Storbritannien och Norden dr unga
feminister engagerade i nya former av pro-feminist” eller “post-feminist”
aktiviteter. Sa etablerades till exempel det universitetsbaserade ”Warwick Anti-
Sexism Society (WASS)” 2004 med huvudsyfte att agera mot sexism och utveckla
ett nytt sprak for aktion som dr mer anpassat till post-feminist eran och inklude-
rar storre grupper av intresserade (Lambert & Parker, 2006). Traditionella och
nyare former for protest och medvetandegérande kombineras och anvinds till-
sammans for att engagera vidast mojliga publik. Milet ar inte bara att utmana
stereotyper utan att attrahera min for antisexistiska mal, ett utmirkande drag i
vad Whelehan (2000) kallar ny feminism eller postfeminism.

Feministiska perspektiv visar sig ha inflytande 6ver offentlig debatt och politik
ocksa i Norden, om an i varierande omfattning och pa nagot skilda sitt i olika
linder. Morhed (2005) konstaterar t ex i en kronika om skillnader mellan de not-
diska linderna att Sverige star relativt starkt vad galler (statligt) stod for genus-
forskning. Frangeur (2004, s 1) kontrasterar Sverige mot Danmark - som med
referens till danska skrifter sigs intressera sig mest fOr ”avancerade postmoderna

teoriet” - och fortsatter:

Med den hir férindringen — dér det inte som tidigare fanns mojlighet att avstd vissa dmnen - hojdes
flickors examinationsresultat relativt pojkars.
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I Sverige har vi diremot sedan flera decennier en livaktiv forskning om
kén och arbete, en noggrann statistisk kartligening av jamstilldhetens
tramgangar och bakslag, maktutredningar, jamstilldhetsombudsman, jam-
stalldhetsminister och forbud mot kénskop. Framfor allt har vi aterigen en
aktiv feministisk kvinnororelse: Roks (kvinnojourrorelsen), tjejjourer,
kvinnliga nitverk for forskare, journalister, tjanstemin etc, kvinnofolk-
hogskolor, invandrarkvinnornas organisationer. (Frangeur, 2004, s 1).

Under det sena 1990-talet gjordes forsok att attrahera sirskilt unga kvinnor till
feministiska analyser. Bland annat publicerades i Sverige Fitsstins' (Skugge,
Olsson & Zilg, 1999). Liknande feministiska publikationer gavs ut i Norge 1999
och Danmark 2000. Ocksa inom partipolitiken mirktes en ny beredvillighet att
beteckna sig som feminist. Efter Vinsterpartiets proklamation som feministiskt
parti 1996 foljde flera andra partier. Idag aterfinns ”feminism” i nastan alla de
stora partiernas program (se Wernersson, denna bok). Unga kvinnor har ocksa
pa senare ar setts gora gemensam sak med mer erfarna politiker och akademiker 1

formeringen av det nya partiet Feministiskt Initiativ.

AVSLUTANDE KOMMENTAR

Vi har 1 det har kapitlet diskuterat nagra av de teman och tystnader som ryms
inom faltet utbildning och kon. Vi har noterat hegemonin av anglosaxiska intres-
sen och amnen utifran diskussionen av nagra centrala omraden. Dit hor vilka
som viljs som forskningssubjekt inom forskningen, hur vi/de positioneras soci-
alt och politiskt, debatter och diskurser kring maskuliniteter, forskningsansatser
som forsoker inkludera ’den Andre’ samt positionering 1 politiskt handlande.
Formeringen av varje nytt disciplinirt falt ar forstas komplex och kan rimligen
térvantas ha sin beskirda del av strider om status, makt och kunskap (Erixon-
Arreman, 2005). Det visar sig ocksa att forskningsfaltet utbildning och koén -
trots att det byggt pa ambitioner att belysa och motverka ojamlika forhéllanden -
i likhet med andra filt kan kritiseras fOr viss ensidighet.

Vad som skulle f6lja pa en internationell ompositionering dir det perifert icke-
anglosaxiska blev centralt kan vi bara spekulera i. Men 6kad hoérsamhet mot
nordiska diskurser skulle bland annat kunna ge mer fokus pa statliga instansers
potential for att frimja utvecklingen av forskning om utbildning och kén. Den

skulle ocksa kunna innebira en orientering mot forskning och analytiska verktyg

51 Med bokens titel annekterades ett uttryck som tillskrevs en kommentar om socialdemokratiska
kvinnoférbundet fran L.O:s tidigare ordférande Stig Malm (och ddr en ling debatt kom att handla om
huruvida det var Malm eller hans chauffér som stod f6r yttrandet)

165



Rapitel 9

som foérmar utmana den nuvarande fokuseringen pa pojkar och min i bla. brit-

tisk forskning.

Det finns forstas atgarder som 1 publiceringshinseende skulle kunna motverka
den anglosaxiska normen och bidra till att gora forskningsfaltet mer jamlikt och
inkluderande. Ett steg idr att inom internationella tidskrifter ge battre sprakligt
och redaktionellt stod for forskare vars forstasprik inte dr engelska. Ett annat
steg dr att arbeta utifrin en policy for teoretisk utveckling som inkluderar andra
perspektiv och erfarenheter dn de anglosaxiska. Sadana strategier kan bidra till

faltets teoretiska, empiriska och metodiska utveckling.

Tills en sadan utveckling mojligen Oppnar sig tvingas de forskare fran nordiska
lander som vill f4 sina arbeten férmedlade via internationella tidskrifter att tinka
i termer av tillricklig anpassning for att komma ifraga. Dit hor sadant som att
kanna faltet 1 den tidskrift man vander sig till, dess innehall och rutiner. Man bér
ocksa veta att det vanligen finns tva bedémare av insinda bidrag, dir atminstone
den ena ofta har samma nationella hemvist som tidskriften medan den andra
ibland kan hidmtas frin samma land som forfattaren till det inlimnade bidraget.
Man bor ocksa bemoda sig om ett — ur engelsksprakigas perspektiv — acceptabelt
sprak och sa gott det gar balansera informationen om Sverige/Norden och hin-
visningar till referenser frin dessa linder. Ur nordiskt perspektiv dr det i
sammanhanget visentligt att forsoka genomfora balansakten utan att wnderkasta
sig den anglosaxiska forskningen och att fortsatt inkludera referenser och diskur-

ser fran de nordiska linderna.
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KAPITEL 10

KON-/GENUSORDNING I FORANDRING —
SAME SAME BUT DIFFERENT 2?

Inga Wernersson
Gateborgs universitet

Utgangspunkten for detta arbete var att det hint ”si genomgripande férind-
ringar pa overgripande, i vissa fall global, niva att tidigare empirisk beskrivning
och teoretisk forstielse av kon/genus inte sjilvklart kan antas vara giltiga.” Vilka
slutsatser finns att dra om férandring med utgangspunkt i analyserna av projek-
tets olika empiriska material? Maste forstaelsen av vilka konsekvenser av kon och
genus har for elever och lirare revideras eller haller etablerade kunskaper och
insikter?

I kapitel 9 ovan konstaterade Weiner och Ohrn att kunskapsbildningen om
ko/genus i skolan 7 sig dr formad av en anglosaxisk hegemoni vilket innebir att
valet av forskningsfragor inte sjilvklart gjorts utifran specifikt svenska/nordiska
térhallanden. Man menar till exempel att unikt nordiska diskurser kanske skulle
gett andra tyngdpunkter. Att valet av forskningsfragor Gver tid gjorts mot bak-
grund av andra férhillanden dn de svenska/nordiska dr en faktor som forsvarar

jamforelser 6ver tid inom det svenska skolsystemet.

Ett av nutidens dominerande teoretiska antaganden, som ir internationellt och
som vi delar, innebir att genusordningar ur savil individ- som grupperspektiv
maste ses som formade i ett oavbrutet konstruktionsarbete inom individen och i
interaktionen mellan individer. Detta antagande kan tyckas gora forindrings-
perspektivet trivialt dd varje beskrivning av genusordning dirmed skiljer sig fran
varje annan. De kapitel ovan som handlar om elevers och lirares uppfattningar

och forestillningar relaterade till kon och genus illustrerar dock pa olika sitt, att

52 Ett uttryck frin ”thinglish”, den thailindska versionen av bruten engelska, med inneb&rden ”seems
similar but different in some ways” enligt Wikipedia 2009-03-01. Bland annat ocksd namnet pa en
bloggportal.
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det i mycket handlar om variationer pa vissa teman. I lirares uppfattningar om
vad kén och genus har f6r betydelse i yrket (kapitel 5 och 6), liksom 1 elevers
uppfattningar om kon och genus i1 klassrummet (kapitel 8) dterfinns vilkinda
monster av manlig dominans. Det finns dock ocksa tydliga tecken pa att flickors
position i klassrummet blivit klart mer framtradande. Bland lirarna ar det likhe-
terna mellan kvinnor och min snarare 4n skillnaderna som dominerar, vilket
giller inte minst for upplevelsen av férandringar i yrket kopplade till 6kade krav
pa social kompetens och férmaga att hantera variation i elevgrupperna. De kon-
struktioner av kon som pagar mellan eleverna i klassrummen och lirarna 1 larar-
rummen kan antas ha férandrats, men samtidigt ar det material man anvander
delvis dterbruk av det gamla och beprévade. Det finns en etablerad tradition att
térhalla sig till och den inramning skolans verksamhet ger dr ocksa i manga avse-
enden densamma. Annat ar dock nytt, bade i den yttre ramen och i genus-
ordningens innehall. Holm visar exempelvis i kapitel 8 att flickor nu liksom pa
1970-talet beskrivs som de ansvarstagande och pojkarna som de storande, men
att flickorna pa 2000-talet dnda ar mer synliga och har mer att siga till om. Men
kanske dr det som Holm skriver: ”Om man antar att pojkar/min respektive
flickor/kvinnor inte virdesitts efter vad de faktiskt gor, utan frimst utifran vilket
kon de tillhor, blir problemet f6r flickor att oavsett hur de agerar sd uppnar de

inte samma varde som pojkar.”(kap 8 sida 151)

Forandringar 1 de stora sociala ordningarna silas dven ner till eleverna genom
undervisningsmaterialet. Med den forsta liseboken (kapitel 7) som material har
genusordningens forandringar kunnat féljas under en 40-drsperiod. Eilard kon-
staterar: "De monster som har framkommit antyder svangningar och férand-
ringar 1 det senaste halvseklets genusordning 1 interaktion med andra samhalls-
ordningar, men narmast ett vidmakthallande av eller en dtergang till en vit manlig
heterosexuell medelklassnorm, med enda skillnad att den forefaller ha féryngrats

och i viss bemarkelse femininiserats” (kap 7, sida 124).

Lirarnas syn pa vad en jamstilld genusordning skulle innebara uppvisar dock
hog grad av konsensus om att “lika varde” dr en nédvandig del (kapitel 2). Sam-
tidigt bejakar majoriteten av lirarna i enkaturvalet ett antagande om biologisk
sarart och en jamstalld genusordning kommer da att handla om att balansera

olikheter med rattvisa som norm.

Det 6vergripande sambhaillets organisation och struktur har inte varit sirskilt
mycket 1 fokus for genusforskningen under de senaste decennierna. Efter ett
sekel av juridiska forindringar hade efter mitten av 1900-talet i stort sett allt

172



Inga Wernersson

formellt sirskiljande tagits bort. Jamstalldhetslagstiftning och jimstilldhetsarbete
har fran 1960-talet och framait markerat att statsmakten har malsittningen att
genusordningen skall praglas av jamstilldhet. Forskola, skola och utbildnings-
systemet i 6vrigt har getts en betydelsefull roll i denna strivan. Inte minst for-
skolan, som beskrivits ovan (kapitel 4) haft en avgorande betydelse. Tallberg-
Broman visar att foérskolan i sig ar bade en forutsittning for och ett resultat av en
starkt forandrad strukturell genusordning. En strivan finns att den genom inne-
héllet i verksamheten ocksa skall ge barnen en bas av erfarenheter som gor att de
individuellt kan forhalla sig friare till genusordningens olika femininiteter och

maskuliniteter.

De miljéer som skapats for socialisation och utbildning ar relativt tillgingliga, for
beskrivningar av hur genusordningar skapas 1 den vardagliga verksamheten. Det
formella arbete, bland annat i kommuner och skolor, som skall styra och forma
en jamstilld genusordning ar kanske inte sa kraftfullt och malinriktat (kapitel 3)
som retoriken pa den nationella nivan kan leda en att tro. Edstrém konstaterar:
“Detta arbete verkar inte, trots att det handlar om kommuner med gynnsamma
torhallanden och ett antal aktiva forskolor, vara riktigt 1 blickpunkten.” (s 57).
Jamstalldhetsarbete dr en etablerad aspekt av svensk offentlig verksamhet bland
annat 1 skolan (kapitel 5) och det pagar parallellt med genusskapande sociala pro-
cesser av vilka en del strivar mot en tydligare rangordning mellan kénen och
andra mot ett radikalt férnekande av kon som social kategori. Den formella
strukturen och de politiska malen ger synliga ramar, men formas i sin verkstallig-

het i en brokig djungel av manskliga forestallningar, handlingar och relationer.

Andelen kvinnliga och manliga lirare dr en aspekt av skolans strukturella kons-
/genusordning som skulle kunna anvindas som indikator pa férindring.
Gannerud diskuterar ovan (kapitel 5) den aterkommande diskussionen om
skolans femininisering och dess innebérd, och péapekar att det skett endast en
marginell femininisering av lirarkaren under senare ar. Man kan diremot kon-
statera att 1 grundskolan ar for nédrvarande néstan tva skolledare av tre kvinnor,
medan det i gymnasieskolan dr c:a tvd av fem. Det stora genombrottet for
kvinnliga skolledare i grundskolan kom under 90-talets forsta hilft da andelen

kvinnor bland skolledarna mer an tredubblades.

De strukturella forhillandena dr en indikation pa koéns-/genusordningens karak-
tar, men de kan inte entydigt beskriva mattet av jamstilldhet eller andra identi-
tets- och relationsaspekter. Kvinnliga och manliga lirares upplever av liraryrkets

genusordning (kapitel 5) visar att lirare, oavsett kon, tror att yrkets l6neniva,
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Rapitel 10

status och inflytande skulle ha varit battre om andelen min varit hégre. Kvinnor
anser dessutom att min inom yrkeskaren har férdelar avseende exempelvis l6n
och anstillningsforhallanden. Statistiken visar dock att grundskollararyrket ar det
enda storre yrkesomradet dar kvinnors och mins 16neniva ar den samma. De
kvinnliga lirarnas bild dr alltsa felaktig, men visar pa en annan dimension av
genusordningen — den som formar en varld av ’vi-och-dom” som 1 vissa skeden
kan driva fram 6nskvirda férandringar, men som i andra snarare laser in indivi-
den i tréttsamma monster. En betydande del av bade kvinnliga och manliga
lirare dr 6verens om att ldraryrket forandrats (kapitel 8) i riktning mot 6kade
krav pa sadana kompetenser som behovs for att hantera exempelvis inflytande
och olikheter. Det handlar bade om samverkan med kollegor och féraldrar och
om att hantera elevers sociala olikheter relaterade till bland annat etnicitet eller

kon.

I projektet Forindrade kons-/genusordningar i skola och utbildning har vi f61-
sokt beskriva ndgot av det som ér nu, vi har tittat bakat for att kunna jimféra
med det som var dd och vi har forsokt forsta hur de som ar verksamma i skolan
upplever forindringar. Delvis framstir det som om det dr en annan genus-
ordning i skolan nu jamfért med 1970- eller 80-talet, men de grundliggande
monstren kanner vi dnda igen. Flickor och kvinnor syns och tar for sig mer, i
vissa avseenden till och med sa mycket att pojkar beskrivs som “’skolans foérlo-
rare”. Pa ndgot mystiskt vis kvarstir anda den hogre virderingen av min och
manlighet, aven om det inte ér helt klart pa vad denna virdering grundas. Den
generella slutsatsen ir alltsd att kons-/genusordningen i skola och utbildning r

same same but different.
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Jamstalldhet i skolan

Syfte

Vad betyder konstillhdrighet for larare och elever i skolan nédr samhéllets genusordning
forédndras? Vad ér stabilt och vad ér fordnderligt? Dessa fragor dr kontroversiella och
bilderna &r manga av hur det &r och hur det borde vara.

I forskningsprojektet "Fordndrade kons-/genusordningar i skola och utbildning - policy,
perspektiv och praktik” studeras betydelsen av kon/genus i skolan. Préglas arbetet som
larare/forskolldrare av om man ar kvinna eller man? Hur upplevs flickor och pojkar som
elever, och hur upplever de sjélva sin situation? Behovs jamstilldhetsarbete 1 skolan? Vi
soker svar pa bland annat dessa fragor. Syfte med projektet &r att skapa kunskap om
skolans kons-/genusmonster och vad de betyder i borjan av 2000-talet. Vetenskapsradet
och Myndigheten for skolutveckling star for finansieringen. Férutom denna enkétunder-
sokning bland forskolldrare och larare gors ocksa en enkdtundersdkning bland elever i
arskurs 9, liksom specialstudier av larare, elever, laromedel och policydokument.

Vi som arbetar i projektet kommer frdn Umeé universitet, Hogskolan i Boras, Goteborgs
universitet och Hogskolan i Malmd

Dina svar ar viktiga

Statistiska centralbyran (SCB) skoter insamlingen av undersokningen. Ett urval
omfattande 3 000 forskolldrare och ldrare har dragits med hjélp av statistiska metoder
fran register over pedagogisk personal och forskolldrare vid SCB.

Vi hoppas att du vill ta dig tid och hjdlpa oss genom att besvara enkéten. Din medverkan
ar frivillig, men for att resultaten ska bli av god kvalitet ar det viktigt att manga svarar.

Hur dina svar kommer att hanteras

De uppgifter som du ldmnar skyddas av sekretesslagen (SFS 1980: 100). Numret hogst
upp pa blanketten anvinds for att forhindra att vi sénder paminnelser till dem som svarat.
Efter insamlingens slut kommer materialet att avidentifieras, d.v.s. namn, adress och
personnummer tas bort, innan det ldmnas till uppdragsgivaren.

Undersokningens resultat rapporteras i forsta hand genom fyra doktorsavhandlingar och
en bok.

Tack pa forhand for din medverkan!

For projektgruppen, med vénlig hédlsning

Inga Wernersson
Projektledare

Kontakta oss garna
Om du vill ha information om undersdkningen och dess syfte eller hjalp med fragorna:
Inga Wernersson Tfn:031/7732411 e-post:inga.wernersson@ped.gu.se

Om du har frdgor om insamlingen av frageblanketten:
Anders Karlsson Tfn: 019-17 63 07 e-post: anders.karlsson@scbh.se






Jamstalldhet i skolan

Din bakgrund

1. Ar du kvinna eller man? [] Kvinna
[ ] Man
2, Vilken pedagogisk utbildning har du? [ ] Forskollarare
Flera kryss &r méjliga. [ ] Fritidspedagog
[] Smaskollarare/Lagstadielarare
[] Folks /Mellanstadielarare
I:' Grunuar\ulucmuare 1-7
[ ] Grundskolelarare 4-9
[ ] Amneslarare/Adjunkt
L] Annan utbildning ..........coooeeeeeiein,
3. Hur lange har du arbetat som
larare/pedagog? Antal ar
4, | vilken verksamhet arbetar du for [ ] Forskola eller motsvarande
narvarande:? - [ ] Forskoleklass
Flera kryss ar mdéjliga. [] Grundskola
Arbetar du inte i nuléget som lérare/pedagog L] Fritidsverksamhet
men har gjort det under lasaret 2004/05, s&  [T] AnNat............ccccccooiiiceiieieiiiiei e
ange den verksamheten.
5.  Vilka aldrar arbetar du med? [] o-5ar
Flera kryss ar mdjliga. [] 5-6ar
Arbetar du inte i nuldget som larare/pedagog L] 7-9ar .
men har gjort det under Idséret 2004/05, s& [] 10-12ar
utga fran den verksamheten. [] 13-164ar
6. Vilka @&mnenlinriktningar arbetar du med? [ | Estetiska/praktiska amnen
Flera kryss ar mdjliga. [] Frammande sprak
Arbetar du inte i nuldget som ldrare/pedagog D Svenska.
men har gjort det under ldséret 2004/05, s& [] Matematik
utga fran den verksamheten. [] NO-amnen
[ ] SO-amnen
[ ] Annat

Skolenheten, SCB i Orebro




Del Il — Lararyrket och din arbetssituation

7.

Hur bedémer du ditt eget yrkeskunnande?
Sétt ett kryss for varje pastaende.

Jag...

.. har goda @mneskunskaper
.. har goda kunskaper om barns utveckling
.. anvander manga olika arbetsséatt/metoder

.. kan andra planering efter oférutsedda handelser

.. har goda foraldrakontakter
.. kan hantera konflikter i barn-/elevgruppen
.. kan skapa god motivation

.. har goda kunskaper om grupprocesser

.. kan avlasa barnens/elevernas sinnesstamningar
.. kan skapa arbetsro i gruppen/klassen
.. kan samarbeta med alla arbetskamrater

.. arbetar for hela férskolans/skolans utveckling

.. lar barnen/eleverna arbeta i grupp
.. lar barnen/eleverna att arbeta sjalvstandigt
.. kan bedéma barnens/elevernas prestationer

.. kan skapa trygghet och positivt klimat

.. kan bidra till barnens/elevernas sjalvfortroende

.. kan hantera kulturell och social mangfald bland
barnen/eleverna

.. kan skapa jamstalldhet i barn-/elevgruppen
.. kan beakta barnens/elevernas ratt till inflytande

.. kan beakta foéraldrarnas ratt till inflytande

Stammer Stammer Stadmmer Stammer Stammer

mycket
daligt

1

Ooond ogodd

O Ooon

oo o ooon

ganska
daligt

2

00O

004

oo o gddoono gddd

varken
bra eller
daligt

w

odd Ooogd

O Ooon

oo o ooon

ganska
bra

4

00O

oo

oo o gddoono gddd

mycket
bra

5

Ooond ogodd

O Ooon

oo o ooon




Har kraven i lararyrket forédndrats sedan du
boérjade arbeta?

Satt ett kryss for varje pastaende.

Kraven har med avseende pa...

.. att ha goda dmneskunskaper
.. att ha goda kunskaper om barns utveckling
.. att anvdnda manga olika arbetssatt/metoder

.. att andra planering efter oférutsedda handelser

.. att ha goda foraldrakontakter
.. att kunna hantera konflikter i barn-/elevgruppen
.. att kunna skapa god motivation

.. att ha goda kunskaper om grupprocesser

.. att avlasa barnens/elevernas sinnesstamningar

.. att kunna skapa arbetsro i gruppen/klassen

.. att kunna samarbeta med alla arbetskamrater

.. att arbeta for hela férskolans/skolans utveckling

.. att lara barnen/eleverna arbeta i grupp
.. att lara barnen/eleverna att arbeta sjalvstandigt
.. att bedéma barnens/elevernas prestationer

.. att kunna skapa trygghet och positivt klimat

.. att bidra till barnens/elevernas sjalvfértroende

.. att hantera kulturell och social mangfald bland
barnen/eleverna

.. att skapa jamstalldhet i barn-/elevgruppen
.. att beakta barnens/elevernas ratt till inflytande

.. att beakta féraldrarnas ratt till inflytande

Minskat
mycket

1

Dood dodgdd

ood Ooboon

oo d o

Minskat
nagot
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| hur hég grad upplever du att olika inslag i Intealls | mycket |ganska |ganska |mycket
liraryrket dr betungande? liten grad liten grad hog grad hog grad

Satt ett kryss for varje pastaende. ! 2 3 4 °

| arbetet som larare ar det betungande...

... att samarbeta med arbetskamrater [] [] [] [] []
.. att ha foraldrakontakter [] ] [] ] []
.. att forbereda verksamhet i barngrupp/klass [] [] [] [] []
.. att genomféra verksamhet i barngrupp/klass ] [] [] [] []
.. att gora efterarbete [] [] [] [] L]
.. att ha kontakter med elevhalsoteam [] [] [] [] []
.. att delta i méten och konferenser [] ] [] ] []
.. att gora utflykter/studiebesok med barn/elever [] [] [] [] []
.. att arbeta med enskilda barn/elever [] [] L] [] L]
.. att ha pedagogiska diskussioner med

arbetskamrater L] [] L] L] L]
.. att arbeta med barn/elever pa utvecklings-

/kunskapsmassigt olika nivaer [] [] [] [] []
.. att ha kontakter med skolledning |:| |:| |:| |:| |:|

.. att arbeta med administrativa uppgifter

(bestéliningar, ekonomi) [] [] [] [] L]
.. att delta i fortbildning ] ] L] ] []
.. att arbeta med skolutveckling |:| |:| |:| |:| |:|
.. att kénna forvantningar fran foraldrar [] ] [] ] []
..(<;:1(’[;thasrl;(e;itaaI gwaekdgfjr:g/elever med olika kulturell ] ] ] ] ]
.. att arbeta med foraldrar med olika kulturell och

social bakgrund [] [] [] [] []
.. att arbeta med jamstalldhetsfragor [] [] L] L] []
.. att arbeta med demokrati och inflytandefragor L] ] ] ] ]




10. | hur hog grad méter du férvantningar fran Inte alls | mycket | ganska | ganska | mycket
foraldrar i foljande avseenden? liten grad liten grad  hog grad  hog grad

1 2 3 4 5

Satt ett kryss for varje pastaende.

Foraldrar vantar sig att jag ska...

... ha tata kontakter [] [] [] [] []
.. félja upp barnens/elevernas arbete L] ] L] ] L]
.. utveckla min pedagogiska kompetens L] ] ] ] ]
.. ge féraldrar inflytande i verksamheten [] ] [] ] []
.. gora utflykter och studiebesdk med

barnen/eleverna [] [] [] [] []
.. prioritera barnens/elevernas kunskapsutveckling [] [] [] [] []
.. beddéma barnens/elevernas arbete [] [] [] [] L]
.. hjalpa barnen/eleverna med klader mm L] ] L] ] ]
.. utveckla nya arbetssatt [] [] [] [] []
.. skapa samhgrighet bland barnen/eleverna |:| |:| |:| |:| |:|
.. stédja sjalvfortroende/sjalvkansla hos

barnen/eleverna L] [] L] [] []
.. uppratthalla ordning/arbetsro i

barngruppen/klassen L] [] L] [] []
.. ha goda amneskunskaper [] [] [] [] L]
.. behandla alla barn/elever lika L] ] L] ] L]
.. lagga stor vikt vid att skapa trygghet L] ] L] ] L]
.. ta stor hansyn till kulturella och sociala olikheter

bland barnen/eleverna [] [] [] [] []
.. arbeta med jamstalldhet [] [] [] [] []
.. se till att barnen/eleverna lar sig mycket L] ] L] ] L]
.. se till att barnen/eleverna trivs [] ] [] ] []




Har omvirlden olika férvantningar Mycket Nagot Lika Nagot Mycket Vet

pa kvinnliga och manliga larare? hogre p4  hdgre pa hogrepa  hogrepa inte
kvinnliga kvinnliga manliga manliga
. . . larare larare larare larare

Sétt ett kryss for varje pastaende.

1 2 3 4 5 6

Forvantningarna ar pa att ...

... ha tata foraldrakontakter [] [] L] L] L] L]
.. félja upp barnens/elevernas arbete [] [] [] [] [] []
.. utveckla sin pedagogiska

kompetens [] [] [] [] [] []
.. ge foraldrar inflytande i

verksamheten L] L] [] [] [] []
.. gora utflykter och studiebestk med

barnen/eleverna [] [] [] [] [] []
.. prioritera barnens/elevernas

kunskapsutveckling L] L] [] [] [] []
.. bedéma barnens/elevernas arbete L] L] ] ] ] ]
.. arbeta med jamstalldhet [] [] L] L] L] L]
.. hjalpa barnen/eleverna med klader

mm [] [] L] L] L] L]
.. utveckla nya arbetssatt [] [] [] [] [] []
.. skapa samhdrighet bland barnen/

eleverna L] L] [] [] [] []
.. stédja sjalvfortroende/sjalvkansla

hos barnen/eleverna L] L] [] [] [] []

.. uppratthalla ordningen/arbetsro i
klassen/ gruppen

.. ha goda @mneskunskaper
.. behandla alla barn/elever lika

.. skapa trygghet i skolvardagen

OO odod
OO odod
OO oo
OO oo
OO oo
OO oo

.. satta granser for barnen/eleverna




Del lll - Jamstalldhet i forskola och skola

12,

Instammer du eller instimmer du inte i Instdmmer Instdmmer Haringen Instdmmer
foljande pastaenden? inte alls knappast uppfattning delvis
" " L 1 2 3 4

Sétt ett kryss for varje pastaende.

Fa man i forskollarar- och lararyrket haller

nere I6nenivan L] L] L] []
Manliga larare far jamfoért med kvinnliga

orattvist hog 16n L] L] L] []
Fa man i forskollarar- och lararyrket ger

arbetet med barn/elever lagre status [] [] [] []
Man har svart att finna sig tillratta i

forskolans och skolans kvinnodominerade

miljs L] [] [] []
Man far lattare fast anstallning &ven om de

ar obehdriga L] L] L] []
Lararyrkets generella status paverkas

negativt av att det ar fa man i yrket [] L] L] []
Det ar ett problem att pojkar saknar

manliga forebilder i férskola/skola [] [] [] L]
Det ar ett problem att flickor saknar

manliga forebilder i férskola/skola [] [] [] L]
Lararkarens inflytande 6ver beslut om

forskolan/skolan skulle vara stérre med fler

man i yrket [] [] [] []

Instammer
helt

5




13.

Jamstélldhet betyder olika saker
for olika méanniskor.
Vad betyder det for dig?

Sétt ett kryss for varje pastaende.

Jamstalldhet betyder att...

.. lika andel kvinnor och méan i alla
sorters verksamheter

.. kvinnligt och manligt varderas lika

.. féraéldraansvaret fordelas lika

.. kdnstillhérigheten blir
betydelselds

.. kvinnors och mans biologiska
sarart bejakas

.. nuvarande maktskillnader
forsvinner

Instdmmer Instdmmer Haringen Instdmmer Instdmmer
inte alls knappast  uppfattning delvis helt

1 2 3 4 5

0 O
0 O
0 O
O O
O O

14. Arbetar du aktivt med jamstalldhet [ | Ja
i barngruppen/klassen?
[1 Nej
15. Har du &ndrat installning till [] Ja, under det senaste aret - G4 till fraga 16
arbete med jamstalldhet i
barngruppen/ klassen? [ ] Ja, under de senaste fem aren —>G4 till fraga 16
[ ] Ja, under de senaste tio aren ~ —>Ga till fraga 16
[ ] Nej, min instélining ar oférandrad = G4 till fraga 17




16.

Hur har du dndrat din installning
till arbete med jamstélldhet?

Sétt ett kryss for varje pastaende.

Det har blivit viktigare att bedriva
aktivt jamstalldhetsarbete

Det har blivit viktigare att ta hansyn
till flickors och pojkars sarart

Det har blivit viktigare att behandla
flickor och pojkar lika

Det har blivit viktigare att relatera
jamstalldhet till kulturell och social
bakgrund

Det har blivit viktigare att se
jamstalldhet som en pedagogisk
fraga

Instammer
inte alls

1

Instammer
knappast

2

Har ingen
uppfattning

3

Instammer
delvis

4

Instammer
helt

5

17.

Stods eller motverkas arbete med
jamstalldhet i gruppen/klassen?

Sétt ett kryss for varje pastaende.

Jag far stod i mitt arbete med
jamstalidhet av...

Laroplanen
Skolverket
Kommunen

Rektor/skolledning

Det lokala kvalitetssakringsarbetet
Den lokala arbetsplanen
Den lokala jamstalldhetsplanen

Kvinnliga kollegor

Manliga kollegor
Barnens/elevernas foraldrar

Barnen/eleverna

Instammer
inte alls

1

Doddoobodood

Instammer
knappast

2

Doddoobodood

Har ingen
uppfattning

3

o ooodoodn

Instammer
delvis

4

o ooodoodn

Instammer
helt

5

o ooodoodn




18. Hur ofta diskuteras pa din Aldrig  Nagon ~ Nagon  Nagongang Nagon gang
arbetsplats jamstalldhets- gang per ar gang per manad per vecka
fragor? per termin

19. Hur ofta erbjuds du fortbildning Aldrig Nagon gang  Nagon gang Flera ganger
om jamstilldhet? per ar per termin per termin

20. Hur ofta har du deltagit i Aldrig Nagon gang  Nagon gang Flera ganger
fortbildning om jamstilldhet? per ar per termin per termin

21.  Hur ofta har du deltagit i Aldrig Nagon gang  Nagon gang Flera ganger
jamstalldhetsprojekt? per ar per termin per termin

22. Om du har deltagit i

jamstalldhetsprojekt, ange

kort vad det/de handlat
om.

10




Del IV — Laromedel och pedagogiskt material

23. Hur ofta diskuteras innehallet i . Mycket Nagon  Nagon Nagon Nagon
ldaromedel/pedagogiskt material? sallan/aldrig  gang per gang per gang gang per
ar termin per manad vecka
Sétt ett kryss for varje pastaende. 1 2 3 4 5
| lararlaget eller pa méten/konferenser [] [] [] [] []
Med enskilda kollegor vid andra
tillfallen [] [ [ [ [
Pa foraldramoten ] [] [] [] []
Med enskilda foraldrar i
utvecklingssamtal [] L] L] [] []
Med enskilda féraldrar vid andra
tillfallen ] [] [] ] ]
Med barnen/eleverna [] [] L] L] []
24. Hur ofta diskuteras innehallet i _Mycket ~ Nagon  Nagon Nagon Nagon
liromedel/pedagogiskt material ur ~ S@llan/aldrig gang per gang per gang gang per
kons-/ jamstalldhetsperspektiv? ar termin  permanad  vecka
1 2 3 4 5
Satt ett kryss for varje pastaende.
| lararlaget eller pa méten/konferenser [] [] L] L] L]
Med enskilda kollegor vid andra
tillfallen [] [] [] ] ]
Pa foraldraméten [] [] [] [] []
Med enskilda foraldrar i
utvecklingssamtal [] L] L] L] []
Med enskilda féraldrar vid andra
tillfallen [] L] [] [] ]
Med barnen/eleverna |:| |:| |:| |:| |:|

11




25.

Hur vanliga ir idag féljande inslag i Mycket Ganska Ganska Mycket Vet inte
tryckta liromedel/ ovanliga ovanliga vanliga vanliga

pedagogiskt material?

1 2 3 4 5
Satt ett kryss for varje pastaende.
Traditionella kbnsmoénster [] [] [] [] []
Sexistiska/kdnskrankande inslag [] [] [] [] L]
Rasistiska/etniskt krankande inslag ] ] ] ] ]

26. Har férekomsten av féljande inslagi Harminskat Har minskat ~Har 6kat Har Okat
tryckta liromedel/pedagogiskt mycket nagot nagot mycket Vet inte
material forandrats under din tid

" 1 2 3 4 5
som larare?
Satt ett kryss for varje pastaende.
Traditionella kbnsmdnster [] [] L] [] L]
Sexistiska/konskrankande inslag [] [] [] [] L]
Rasistiska/etniskt krankande inslag [] [] [] [] []

27. Vad ar viktigast nér du viljer
liromedel/pedagogiskt material? Sétt kryss for de tre viktigaste faktorerna.
Sprakets kvalitet och karaktar []

Hur kulturell och social mangfald finns representerad []
Hur flickor och pojkar (kdnsroller) presenteras []
Att svensk vardegrund férmedlas []
Kostnaden []
Hur amnesinnehallet presenteras []
Annat, vad?

LT [
7Y [l
B e, L]

12




28. Har liromedel/pedagogiskt material Nej, inte alls  Ja,indgonman  Ja,ihog Vetinte
anpassats till 6kad mangfald i skola och grad
samhalle?

[] [] [] []
Om ja, PA VIIKEE SAIE? ... e e e e nees

29. GOr du egna laromedel/pedagogiskt [] Ja —> Ga till fraga 30
material?

[ ] Nej = Gatill fraga 31 om du &r verksam i
arskurs 0-3, annars ga till fréga 32
30. Satt kryss for de alternativ som passar.

Jag anvander bara eget material

Jag maste for det fardiga material som finns ar for daligt

[]
[]
[ ] Jag maste for budgeten ricker inte till fardigt material i 5nskad omfattning
] Jag tycker det ar ett kreativt inslag i arbetet

[ ] Jag anvander bade fardigt och egentillverkat material

[]

ANNAL, VAA 7. e

31.

Besvaras av dig som fér ndrvarande arbetar i arskurserna 0 — 3.

Vilken/vilka ”lasebok”/”’lasebocker” (motsvarande) anvands pa din skola/arbetsplats?
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32. Vad ar viktigt nar du valjer laromedel/pedagogiskt
material?

Satt ett kryss for varje pastaende.
Hur viktigt ar...

... det att traditionella konsroller/lkonsmoénster inte
féorekommer

.. det att personer av bada kénen férekommer lika ofta

.. det att flickor/kvinnor och pojkar/man skildras i
otraditionella sysselsattningar

.. det att religios, kulturell och etnisk mangfald speglas

.. det att heterosexualitet skildras som norm

.. det att skillnader mellan samhallsklasser/yrkesstatus
inte framhavs

.. det att olika samhallsklasser och yrkesroller skildras

.. det att globala orattvisor uppmarksammas

.. det att spraket ar vardagligt d v s att ordférrad och
jargong kanns igen av barnen/eleverna

.. det att spraket ar enkelt, grammatiskt korrekt, med
varierat ordforrad

.. det att laromedlet ar tillgangligt i olika svarighetsgrader
.. kostnaden

.. det att olika lander, kulturer och livsstilar presenteras

.. det att svensk vardegrund férmedlas

.. det att amnesinnehallet ar av hég kvalitet

.. det att svensk/vasterlandsk livsstil inte dominerar
.. det att svensk kultur och livsstil férmedlas

.. det att sociala orattvisor uppmarksammas

Annat, vad?.. ...

Helt
oviktigt

1

OO o oo oo

O oo ggdoo o

Ganska
oviktigt

2

I I Y Y I

O Ooodo gdod O

Ganska
viktigt

3

OO o oo oo

O oo ggdoo o

Mycket
viktigt

4

OO0 o o oo

O ddddnd gdod o o
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Del V — Hur uppfattar du din nuvarande grupp/klass?

33.

Hur ar flickor och pojkar i din klass?

Vilka ar det som...
Deltar i diskussioner i gruppen/klassen?

Kommer med forslag om vad ni ska gora under
dagen/lektionerna?

Far hjalp av dig?
Blir tillsagda av dig?

Tar ansvar for gemensamma aktiviteter (fest,
utflykt etc)?

Tavlar med varandra om att vara bast?

Hjalper kamrater som har svart att hanga med i
olika sammanhang?

Stor lektioner/samlingar?
Ar tysta pa lektioner/samlingar?
Sager ifran om de tycker att du har fel?

Lagger ner mycket tid pa skolarbetet?

Ar populéra bland pedagoger/larare?

Flickor
mycket
oftare

]

O ododo g Ood i

Flickor
nagot
oftare

]

ODooooogo oo oogod

Ingen Pojkar
skillnad nagot
oftare

]

D ododon o odo o
D ododo g Oood i

Pojkar
mycket
oftare

]

D ododo g Oood i

34.

Hur vill du beskriva den skola/verksamhet du
nu arbetar i?

Sétt ett kryss for varje pastaende.

Skolan/verksamheten praglas av kulturell och
etnisk mangfald

Skolan praglas av social mangfald

Barnens/elevernas foraldrar har en god
ekonomisk situation

Inte alls

[l

[]

| mycket
liten grad

2

[l

I ganska | ganska
liten grad hog grad

3 4

[] ]
[]

| mycket
hdég grad

5

[l
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Del VI — Har du nagra kommentarer?

Tack for att du stéllde upp och besvarade alla frdgor! Om det ar nagot kring fragorna eller andra tankar
som du féatt under tiden du arbetat med héftet och som du vill att vi ska veta far du gérna skriva det har!
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BILAGA 2

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och didaktik

GOTEBORG UNIVERSITY Department of Education

Frageformular till eleveri ar 9

Syfte

Det frageformular som du har framfér dig ingar i ett forskningsprojekt som handlar om
hur det ar att vara flicka respektive pojke i skolan idag. Forskningsprojektet gors i
samarbete mellan forskare i Goteborg, Boras, Umea och Malmé. Vi hoppas att du vill
hjalpa oss att fa kunskaper om din skolvardag genom att svara pa fragorna i detta hafte.
Fragorna handlar bland annat om vilka erfarenheter du har av skolan, hur du ser pa dig
sjalv och vad du tanker om framtiden. Undersdkningens resultat kommer bland annat
att rapporteras i en doktorsavhandling och en bok.

Dina svar ar viktiga

Din medverkan ar frivillig, men for att resultatet skall bli av god kvalitet ar det mycket
viktigt att s& manga som mdjligt svarar pa fragorna. Insamlade svar kommer att
behandlas sa att ingen obehérig kan identifiera enskilda individer. Du behdver inte
skriva namn.

Dina svar ar skyddade

De uppgifter som du lamnar skyddas av sekretesslagen och av bestammelserna i
personuppgiftslagen. Statistiksekretessen enligt 9 kap. 4§ sekretesslagen innebar bl.a.
att alla som arbetar med undersdkningen har tystnadsplikt. | de resultat som redovisas
framgar aldrig vad enskilda personer har svarat.

Ett stort tack pa forhand for din medverkan!
Vanliga halsningar

Inga Wernersson Ann-Sofie Holm Elisabet Ohrn
Goteborgs universitet Hogskolan i Boras Hogskolan i Boras

Undersokningen ingar i forskningsprojektet "Férandrade kdns-/genusordningar i skola och utbildning -
policy, perspektiv och praktik” som finansieras av Vetenskapsradet och Myndigheten for skolutveckling.

Har du fragor om projektet eller enkaten ar du valkommen att hora av dig till:

Inga Wer_r_1ersson, professor vid Géteborgs universitet; inga.wernersson@ped.qu.se, tel. 031/7732411
Elisabet Ohrn, professor vid Hogskolan i Boras; elisabet.ohrn@hb.se, 033/435 4234
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BILAGA 2

Ann-Sofie Holm, doktorand vid Hogskolan i Boras; ann-sofie.holm@hb.se, 033/435 4229

Att tanka pa da du fyller i enkaten:

Markeringarna kommer att |asas optiskt i en s.k. skanner. Det ar darfor viktigt att tanka
pa foljande nar du besvarar fragorna:

- Anvand helst kulspetspenna, svart eller bla. Anvander du blyerts, markera tydligt.

- Markera om majligt innanfér rutorna - sa har X

- inte sa hér\ﬂ

- Om du angrar dig och behoéver ta bort ditt kryss, tack hela rutan
- sa har ]

- Nar det fragas om din "klass” menar vi den klass /grupp elever som du har mest
undervisning tillsammans med.

- Ibland star det "Annat, vad?”. Da kan du skriva till sadant som du tycker ar viktigt,
men som vi har missat. Om du vill skriva mer text an vad som far plats pa de
anvisade raderna eller om du vill forklara/fértydliga nagot; skriv inte mellan eller i
narheten av svarsrutorna.

- | slutet av enkaten har du majlighet att skriva ner de tankar som dykt upp da du fyllt i
enkaten. Sadana kommentarer ar mycket viktiga for oss!

STORT TACK FOR DIN HJALP!
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Nagra fragor om dig sjalv

1. Vad heter din klass?
Hé&r menas den klass/grupp som du har mest
undervisning tillsammans med, t ex 9A. Skriv med
stora bokstéver.
2. Ar du flicka eller pojke? ] Flicka
[ ] Pojke
3.  Ardufodd i Sverige? [ ]Ja > Gatill fraga 4
[ Nej
3b Hur gammal var du nir du kom [1o-5ar
till Sverige? []6-11ar
[ ] 12 eller &ldre
[ ] Vetinte
4, Ar dina féréldrar fédda i Sverige? [ ] Ja, bada
Kryssa endast i en ruta [] Ja, mamma
[[] Ja, pappa
] Nej, ingen
[ ] Vetinte
5. Vilket sprak talar ni med varandra i [ ] Svenska
familjen? [ ] Annat sprak
[] Bade svenska och annat sprak
6. Vilken &r din mammas hoégsta utbildning? [ ] Grundskola, folkskola, realskola eller liknande
Kryssa endast i en ruta. [[] Gymnasieutbildning
[] Universitets- eller hégskoleutbildning
[ ] Vetinte
7. Vilken ar din pappas hogsta utbildning? [ ] Grundskola, folkskola, realskola eller liknande

Kryssa endast i en ruta.

] Gymnasieutbildning
[] Universitets- eller hdgskoleutbildning
[ ] Vetinte
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8. Vilkgt slags program tror du att du kommer [ | Studieinriktat program (t.ex. SP, NV)
att lasa pa gymnasiet? [] Yrkesinriktat program (t.ex. FP, BF, HR)
|:| Individuellt program
[ ] Inget alls
[ ] Vetinte
9. Kommer du att lasa vidare pa universitet [ ] Ja, absolut
eller hogskola i framtiden? [] Ja, troligen
] Nej, troligen inte
[] Nej, absolut inte
[ ] Vetinte
10. Ungefar hur manga bocker finns det []o0-10
hemma hos dig, dar du bor mest? |:| 11-100
Rékna inte med tidningar, tidskrifter eller
skolbécker. En standardbokhylla pa 80 cm []101-300
rymmer ca 40 bécker per hyllplan. [ ] 301-500
[ ] Mer &n 500 bocker
11.  Hur bra stéllt ekonomiskt (hur mycket [] Mycket bra stallt

pengar) tycker du att din familj har?

[ ] Ganska bra stallt

[] varken bra eller daligt stllt
[ ] Ganska daligt stallt

[ Mycket daligt stallt
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12, Hur stammer foljande n pa dig? S S St sunnr | S
daligt daligt eller daligt
Jag trivs bra i skolan ] L] L] [] []
Jag har I3tt for att visa kanslor ] ] ] [] []
Jag tycker om att synas och horas [] ] ] [] []
Jag tycker om att bestdmma L] ] ] L] []
Jag &r populér bland lararna [] [] ] [] []
Jag ar ofta tyst ] L] L] [] []
Jag tycker om att tdvla med andra [] [] [] [] []
Jag star pa mig nar det ar nagot jag vill [] [] ] [] []
Jag ar noga med mitt utseende [] [] ] [] []
Jag ar utatriktad ] L] [] [] []
Jag har bra betyg [] [] [] [] L]
Jag har manga kompisar |:| |:| |:| |:| |:|
Jag &r skamtsam/rolig ] ] L] [] []
Jag lagger ner mycket tid pa skolarbetet [] [] ] [] []
Jag uppfdr mig moget ] ] ] L] []
Jag gillar att vara ute och festa [] [] [] ] ]
Jag tycker om att hjélpa andra [] [] [] [] []
Jag ar sjalvsaker [] [] [] L] []
Jag sportar mycket ] ] ] L] []
Jag tycker jag duger bra som jag &r [] [] [] [] ]

13. Tank dig att eleverna i din klass skulle [ ]1den basta gruppen
placeras i en av fyra grupper efter hur
duktiga de ar i skolan (alla @mnen
sammantagna). | vilken grupp tror du att du [] 1 den nast samsta gruppen

[]1den nast basta gruppen

sjalv skulle hamna? [] 1 den samsta gruppen
[ ] Vetinte
14. Tank dig att eleverna i din klass skulle [ ] I den populéraste gruppen

placeras i en av fyra grupper efter hur
populéra de ar. | vilken grupp tror du att du
sjalv skulle hamna? [] I den nast minst populara gruppen

[]1 den minst populara gruppen
[ ] Vetinte

[ 11 den nast mest populéra gruppen
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Nagra fragor om skolarbetet och klassen

15.

Hur vél stimmer féljande in pa hur du och Sﬁg‘cr;;r S;i:]“srpaer Vitrir;nm;; S;gz‘srﬂaer S;?yrglgfr
dina ldrare arbetar tillsammans? daligt daligt  eller daligt bra bra
Jag far den hjalp jag behéver av de flesta larare [] [] [] [] []
De flesta larare lyssnar pa mina synpunkter ] ] [] ] ]
Jag blir rattvist behandlad av de flesta larare [] [] [] [] []
De flesta av mina larare kanner mig val [] [] [] [] []
Jag kan saga ifran om jag tycker lararen har fel ] ] [] ] ]
Jag far vara med och bestimma om skolarbetet ] ] [] ] ]
16. Passar Passar Passar Passar Passar
Hur tycker du att féljande arbetsformer m?éﬁet garﬂisgka Vargiff bra garﬂisgka m’;’;ﬁet
passar dig? daligt daligt eller daligt bra bra
Att samarbeta med andra i en liten grupp [] [] [] [] []
Att arbeta ensam ] ] [] ] ]
Att lyssna nar lararen gér genomgangar [] [] [] [] []
Att diskutera i helklass / storgrupp ] ] [] ] ]
Att presentera muntligt infor klassen [] [] [] [] []
Att ta eget ansvar for planering och ] ] [] ] ]
genomforande av uppgifter
17.
Hur stammer foljande in pa din klass? Sﬁ%?;r 8522"3”;;“ Vitri;nnm;; ng?srﬂzr S;fy";;“e?
daligt daligt eller daligt bra bra
Stamningen &r god i klassen ] ] [] ] ]
Flickor och pojkar pratar mycket med varandra [] [] [] [] []
Vi &r tydligt uppdelade i olika kompisgéng ] ] [] ] ]
De flesta kanner varandra val [] [] [] [] []
Det ar stokigt under lektionerna [] [] [] [] []
Alla i klassen haller ihop ] ] [] ] ]
Vissa har mer att saga till om &n andra [] [] [] [] []
Det finns elever som &r utanfor ] ] [] ] ]
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18.  Hur stammer fGljande in pa din klass? Stammer Stdmmer  Stdmmer  Stdmmer  Stdmmer

mycket ganska varken bra ganska bra mycket bra
daligt daligt  eller daligt
Flickor och pojkar arbetar var for sig [] [] ] [] []
Man skamtar pa ett tufft satt med varandra [] [] [] [] []
Det anvénds ord som "hora” och "b6g” [] [] [] [] []

19. Tank pa vilka som har mest att séga till om [ ] Mest flickor
i din klass. Ar det flickor eller pojkar? [ Mest pojkar

|:| Ingen skillnad mellan flickor och pojkar

20. Hur ar flickor och pojkar i din klass?

Flickor Flickor Ingen Pojkar Pojkar
mycket nagot skillnad nagot mycket
oftare oftare oftare oftare
Vilka deltar i diskussioner i klassen? [] [] [] [] []

Vilka kommer med férslag om vad ni ska gora
under lektionerna?

Vilka far hjalp av lararen?
Vilka blir tillsagda av lararen?

Vilka tar ansvar for sddant som att ordna
klassfest, samla in pengar etc.?

Vilka tavlar med varandra om att vara bast?

Vilka hjalper klasskamrater som har svart att
hanga med pa lektionerna?

Vilka stor pa lektionerna?

Vilka ar tysta pa lektionerna?

Vilka sager ifrén om de tycker lararen har fel?
Vilka lagger ner mycket tid pa skolarbetet?

Vilka ar populara bland lararna?

oo d oo oo
oo d oo oo
Do d Ooog g
oo d oo oo
oo d oo oo
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21.

Hur stor betydelse har féljande for att en
flicka ska bli populér bland eleverna i din
klass?

Vilken betydelse har det att...

hon har bra betyg

hon har manga kompisar

hon har I4tt for att visa kanslor
hon ar popular bland lararna

hon tycker om att bestamma

hon &r véltranad

hon lagger ner mycket tid pa skolarbetet
hon &r utatriktad

hon sportar mycket

hon tycker om att hjalpa andra

hon ser bra ut

hon gillar att vara ute och festa
hon uppfér sig moget

hon tycker om att tdvla med andra

hon tycker om att synas och héras

hon ar skamtsam/rolig

hon har mycket pengar att rora sig med
hon ar sjalvsaker

hon har snygga klader

Annat, vad?

Mycket
liten
betydelse

0O

O OO

Doddd goouono obood

Ganska
liten
betydelse

0O

O OO

Doddd goouono obood

Varken
liten eller
stor
betydelse

O 0Ooon

o0 oo dodon

Ganska
stor
betydelse

0O

O OO

Doddd goouono obood

Mycket
stor
betydelse

0O

O OO

Doddd goouono obood
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22.

Hur stor betydelse har féljande for att en
pojke ska bli populédr bland eleverna i din

klass?

Vilken betydelse har det att...

han har bra betyg

han har manga kompisar

han har Iatt for att visa kanslor
han ar popular bland lararna

han tycker om att bestdmma

han ar valtranad

han lagger ner mycket tid pa skolarbetet
han ar utatriktad

han sportar mycket

han tycker om att hjalpa andra

han ser bra ut

han gillar att vara ute och festa
han uppfér sig moget

han tycker om att tavla med andra

han tycker om att synas och héras

han ar skamtsam/rolig

han har mycket pengar att réra sig med
han ar sjalvsaker

han har snygga klader

Annat, vad?

Mycket
liten
betydelse

g bbb bbodd DDdggogdgo

Ganska
liten
betydelse

g bbb bbodd DDdggogdgo

Varken
liten eller
stor
betydelse

o0 odddno gdddd ggoddd

Ganska
stor
betydelse

g bbb bbodd DDdggogdgo

Mycket
stor
betydelse

g bbb bbodd DDdggogdgo




BILAGA 2

23. Ungefar hur ofta diskuterar ni i klassen

foljande fragor under lektionerna?

Flickors situation i skolan jamfort med pojkars

Kvinnors situation i arbetslivet jamfért med
mans

Hur flickor/kvinnor beskrivs i l1aromedel jamfort
med pojkar/man

Hur flickor/kvinnor beskrivs i media och reklam
jamfort med pojkar/man

Hur man och kvinnor delar arbetet i hemmet

Kvinnors inflytande och makt i samhallet
jamfért med mans

Vald mot kvinnor
Vald mot man
Sexuella trakasserier

Homosexualitet

Nagon

enstaka
Nastan Engangi Engangi gang per
varje dag veckan manaden termin

[ [ [ [

Jodgdo oo oo oo
Jodgdo oo oo oo
Doddoo oo o o
Jodgdo oo oo oo

Mer sallan
eller aldrig

[l

Jodgdo oo oo oo

24. Hur ofta tycker du att ni i klassen borde [] Betydligt oftare &n nu
diskutera fragor av det slag som namns i : N
fraga 237 ] Nagot oftare an nu
|:| Det &r lagom som det ar
[] Nagot mer séllan an nu
[] Betydligt mer séllan n nu
25. Vilket tror du &r bast niar man dri din alder, [ ] Flicka
att vara flicka eller pojke? [] Pojke
] Ingen skillnad
26. Vilket tror du dr bast ndr man dr vuxen, att [ | Kvinna
vara kvinna eller man? [] Man

[] Ingen skillnad
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Nagra fragor om framtiden

27.

Hur viktiga ar féljande saker for dig da du tinker pa

ditt framtida liv?

Att jag har en hdg utbildning
Att jag tjanar mycket pengar
Att jag har ett arbete dar jag kan leda andra

Att jag har ett arbete dar jag kan hjalpa andra

Att jag har en hdg stallning i samhallet

Att jag far arbeta tillsammans med andra manniskor
Att jag hittar nagon att leva med/gifta mig med

Att jag far barn

Att jag paverkar samhallets utveckling
Att jag har ett tryggt liv

Att jag kan bo kvar dar jag bor nu

Att jag kan flytta och bo pa olika stéllen

Att jag kan behalla kontakten med de kompisar jag
har nu

Att jag kan kanna mig fri

Att jag kan resa mycket

Inte alls

viktigt

Ood dood dddd oo

Inte
sarskilt
viktigt

Ood dood dddd oo

Ganska
viktigt

Ood dood dddd oo

Mycket
viktigt

o0 oodd ooddo gooo
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28. Har du nagra kommentarer eller synpunkter pa det blanketten
handlar om far du garna skriva det har!

OM du har skrivit kommentarer ovan, markera vilket kén du har; |:| Flicka |:| Pojke

TACK FOR DIN MEDVERKAN!
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Genus 1 forskola och skola

Forandringar i policy, perspektiv och praktik

| denna antologi presenteras nagra resultat fran de undersékningar som
genomforts inom projektet Férandrade kons-/genusordningar i skola och
utbildning: Policy, perspektiv och praktik. Projektet har pagatt under aren
2003 till 2006, finansierats av Vetenskapsradets Utbildningsvetenskapliga
kommitté och genomforts i samarbete mellan forskare vid flera universi-
tet/hogskolor. Fran Malmo hogskola kommer professor Ingegerd Tallberg
Broman och FD Angerd Eilard, fran Umea universitet professor Gaby
Weiner (nu emerita i Edinburgh) och doktorand Charlotta Edstrém, fran
Goteborgs universitet docent Eva Gannerud, FD Maria Hjalmarsson,
professor Inga Wernersson, professor Elisabet Ohrn (tidigare vid
Hdogskolan i Boras) och fran Hogskolan i Boras FD Ann-Sofie Holm.

| foreliggande antologi har vi samlat nagra resultat fran projektet med olika
infallsvinklar for att fa en bild av komplexiteten i hur forandrade
samhallsforhallanden paverkat genusordning och konsekvenser av
konstillhorighet i forskola och skola.

Genom analyser av situationen i skolan och av olika typer av skoltexter
(laromedel och styrdokument) beskrivs nuldget och férandringar av
genusordning och jadmstalldhet i skolan. Resultaten visar att en
genusordning dar det manliga ges hogre varde bestar, men att en hel del
ocksa har forandrats under de senaste decennierna. De forestallningar och
varderingar om kon och genus som kommer till uttryck bland elever och
larare och i laromedel ar motségelsefulla. En lararkommentar kan
sammanfatta huvudtendensen: Jag ar emot tendensen att ett kon skulle vara
battre/samre. Heller talar jag utifran olika-perspektivet. Olika: men anda
sa lika...
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