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Sammandrag

Trots att &mnet svenska som andrasprik sedan en tid tillbaka ses som
jamstéllt med modersmaélssvenska, finns hos vissa flersprikiga elever ett
motstdind och en motvilja till att delta 1 svenska som
andraspraksundervisning. Tidigare forskning pd omradet visar pa att
attityder gentemot dmnet ofta préglas av negativa forestédllningar, nédgot
som kan antas paverka de flersprikiga elevernas instidllning. Denna
uppsats undersoker flersprakiga elevers attityder till flersprakighet och
amnet svenska som andrasprik, samt hur dessa paverkar deras sjdlvbild
och identitet. Ett Overgripande syfte dr att nd en okad forstaelse for de
processer och faktorer som paverkar &mnets status och position 1 skolan
och samhdllet 1 stort.

Dé studiens syfte dr att forstd och forklara elevers erfarenheter och
isikter, genomfors en kvalitativ intervjustudie. Atta flersprakiga
gymnasieelever frn tvd gymnasieskolor i Stockholms ytteromréden har
intervjuats. Det teoretiska ramverket for tolkning och hantering av
materialet dr en hermeneutisk ansats samt ett grounded theory-inspirerat
forhéllningssitt, som mdjliggdr en interaktiv process mellan data och
teori dir analyskategorier framkommer under arbetet med intervjudatan.

Studiens resultat pekar pa att flersprakigheten hos samtliga elever ses
som nagot positivt som Oppnar upp for interaktion med andra
minniskor. Elevernas attityder till dmnet svenska som andrasprék
kidnnetecknas framfor allt av en stor forvirring kring vad &mnet
egentligen &r. I samhillet existerande forestdllningar om vad som utgor
den efterstravansviarda normen visar sig i skolan, dd deltagande 1
svenska som andrasprdk upplevs som stigmatiserande avvikelse.
Eleverna visar upp ett motsdgelsefullt forhdllningssatt till svenska som
andrasprik, dd de reproducerar de negativa representationerna av amnet
samtidigt som de forsvarar sig mot dem. D4 modersmélets anvdndning
forknippas med restriktioner och eleverna uppger att deras unika
flersprékiga och flerkulturella erfarenheter sillan eller aldrig efterfragas,
kan konstateras att flersprikigheten har en undanskymd plats pé
skolorna.

Studien menar att det ligger inte bara pé alla verksamma inom skolan
att bekdmpa dessa negativa representationer av dmnet, utan det krivs
dven attitydfordndringar 1 samhéllet 1 stort, eftersom dessa attityder och
forhéllningssitt grundas 1 samhilleliga forhallanden.

Nyckelord: svenska som andrasprak, flersprakighet, attityder
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

I den allméinna debatten kring elever med annat modersmél dn svenska
anlidggs ofta ett bristperspektiv dér flersprakighet ses som ett problem
och ett hinder for elevernas skolframgang — deras tillkortakommanden 1
det svenska spréket far ofta ensamt forklara eventuella daliga betyg eller
andra svérigheter. Sillan talas det om elevernas flersprdkighet som en
tillgdng, detta trots att forskningen pa omradet betonar vikten av ett vél
utvecklat modersmél for sprakutvecklingen och for elevens sjdlvkinsla
och identitet. Med detta negativa synsitt blir flersprdkigheten en
belastning for eleverna och positionerar dem som avvikande fran
normen — den riktiga” ensprakiga svenskan. I detta blir undervisningen
i svenska som andrasprak ett forstirkande och synliggérande av
invandrar- och utanforskapet, och fungerar som ett stigma for de
flersprékiga eleverna. Sjdlva namnet, oavsett man kallar det svenska 2
eller svenska som andrasprék, indikerar i sig att det inte handlar om
svenska 1 eller ”vanlig” svenska, utan om en, om inte sdmre, sa i alla
fall annan svenska.

Dessa asikter reproduceras inte bara av allménhet och verksamma pé
skolor utan dven av eleverna sjilva. Jag har ofta hort bade flersprékiga
vianner och elever uttrycka sig om svenska som andrasprdk som en
samre sorts svenska, men det var speciellt en elevs agerande som fick
mig att borja fundera over vilka konsekvenser detta stigma har, bade for
elevernas sprikutveckling och for amnets utveckling. Denna elev hade
stora svarigheter att uttrycka sig 1 skrift pd svenska, och da hennes larare
foreslog att hon skulle lasa svenska som andrasprak tog hon mycket illa
vid sig och anklagade ldraren for att vara rasist. Hur kan det komma sig
att en atgird som verkligen skulle hjilpa en elev att utvecklas, som har
konsekvenser for hennes skolframgéng och 1 forldngningen dven hennes
mojligheter till framtida studier, kunde uppfattas sd negativt att hon
véljer bort den utan att ens Overvdga den? Varfor kdnde hon sig
dessutom sd allvarligt krénkt att hon anklagade den som ville hennes
bista for diskriminering och forédmjukande behandling?

Med denna uppsats vill jag undersoka flersprakiga elevers attityder
till flersprakighet och svenska som andrasprdk, deras instéllning till sitt
eget lirande och skolans undervisning, samt hur detta paverkar deras
sjalvbild och identitet, med syfte att nd en Okad forstielse kring de
processer som paverkar dmnet och dess status. Forhoppningsvis kan en
sddan forstdelse ldgga ytterligare en dimension pd d@mnet och bista
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blivande och redan verksamma svenska som andrasprékslirare i1 deras

uppdrag att verka for en bra undervisning i1 svenska som andrasprék 1 en
skola for alla. Det dr namligen min uppfattning att &mnets utveckling
och framgéng till stor del beror pa hur vi — samhéllet, skolan, ldrarna
och eleverna — viljer att se pa flersprdkighet och svenska som
andrasprak.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna uppsats ar att undersoka flersprékiga elevers attityder
till flersprdkighet och dmnet svenska som andrasprik, till sitt eget
larande och skolans undervisning samt hur dessa attityder paverkar
deras identitet och sjilvbild. Ett 6vergripande syfte ar att nd en dkad
forstaelse for de processer som paverkar @mnets position och status i
skolan och samhéllet.
Syftet konkretiseras genom foljande fragestallningar:
- Vad har flersprakiga elever med erfarenhet av undervisning i
svenska som andrasprak for instéllning till flersprakighet?
- Vad har flersprakiga elever med erfarenhet av undervisning i
svenska som andrasprak for instdllning till &mnet?
- Vilken roll upplever de att skolan ger de flersprikiga eleverna?

2. Forskningsoversikt

Forskningsoversikten inleds med en kortare dversikt dver &mnet svenska
som andrasprdk (SVA) och dess situation, for att sedan behandla
tidigare forskning pd omradet flersprékighet och identitet kopplat till
sociala forhallanden och attityder till sprik.

2.1 Svenska som andrasprik — en oversikt

Déavarande Myndigheten for skolutveckling (MSU) gjorde ar 2003-2004
en kartliggning av organisation, urval och genomférande av
undervisningen 1 SVA. Dér konstaterades att SVA har en kort och
ganska turbulent historia som etablerat dmne: “Ar 1995 fick #mnet
svenska som andrasprak slutligen status som eget dmne i det svenska
skolsystemet och jamstilldes dirmed med amnet svenska” (MSU,
2004:8) Forst tvd ar senare erkdndes det som kdrndmne pd gymnasiet
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och som behorighetsgivande till eftergymnasiala studier. Denna

bakgrund har, tillsammans med den frihet styrdokumenten ger, bidragit
till att amnet har tolkats och organiserats olika pd olika skolor. Enligt
kartlaggningen finns tvd huvudsakliga sitt som dmnet har tolkats pa.
Den vanligast forekommande har varit att se &mnet som ett komplement
till  modersmalssvenska, varvid det ofta har klassats som
stodundervisning for lagpresterande elever och undervisningen forlagts
till avsides lokaler och p& udda tider. P4 de skolor dir dmnet har
betraktats som sjdlvstindigt och jamstdllt med svenska har det
organisatoriskt lagts parallellt med svenskundervisningen och erbjudits
alla andrasprakselever (MSU, 2004:8).

Kartldggningen visar ocksd pa hur deltagandet i SVA minskar hogre
upp 1 stadierna, dven om det var ganska lagt dven bland de yngre
eleverna ndr undersokningen gjordes. 2000/2001 hade 12,1 % av
eleverna i grundskolan utldndsk bakgrund, men bara 5,5 % av alla elever
laste SVA. Av gymnasieeleverna 2000/2001 hade 16 % utlandsk
bakgrund, av dessa fick endast en av nio slutbetyg 1 SVA, resterande
fick 1 modersmalssvenska (MSU, 2004:11,13). Forfattarna till
kartldggningen 2004 foreslog att denna resultatbild berodde pa det storre
matt av frivillighet som finns 1 gymnasieskolan avseende deltagande i
SVA. Enligt grundskoleférordningen ska undervisning tillhandahéllas
om sa behovs och dmnet dr obligatoriskt for den som anses vara i behov
av det, vilket rektor pa skolan beslutar om. I gymnasieforordningen star
att en elev med annat modersmdl dn svenska fir ldsa svenska som
andrasprak om den behdver och 6nskar det. Aven statistisk fran 2007/08
visar en likartad bild. Enbart 43,1 % av de grundskoleelever som var
berittigade till undervisning i SVA deltog (Skolverket, Beskrivande data
2008). Nar det géller gymnasieskolan visar statistik frdn Skolverket att
12,1 % av de elever som fick fullstindigt slutbetyg hade utlandsk
bakgrund. Av dessa fick endast 15,5 % slutbetyg i SVA A-kursen och
14,6 % fick betyg SVA B-kursen, medan resterande fick betyg 1
modersmalssvenska (A- och B-kursen) (Skolverket, Betyg och
studieresultat 1 gymnasieskolan lasar 2007/08).

2.2 Flersprakighet och skolframgéing

Numera anvinder man sig allt oftare av termen flersprikig istéllet for
tvasprakig niar man skriver om manniskor som kan fler dn ett sprék,
detta eftersom verkligheten ofta dr sddan att flersprikiga behérskar fler
an tva sprak, och termen flersprakig ju dven inkluderar de individer som
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"bara" &r tvasprakiga. T.ex. s& kommer flersprakiga elever ofta att

behirska fler 4n tva sprak, da man 1 det svenska skolsystemet lagger stor
vikt vid engelska som darmed blir deras tredje sprik vid sidan av
modersmalet och svenska. Enligt Tore Otterup ar en flersprékig individ:
"...den som anvénder eller kan anvénda [...] flera sprdk i de flesta
situationer 1 enlighet med sina egna Onskemél och samhillets krav."
(Otterup, 2005:13)

Nér det giller flersprakighet och skolframgang visar statistik fran
Skolverket att flersprakiga elever generellt har svérare att lyckas i
skolan — 76,6 % av eleverna med utlindsk bakgrund var 2006/07
behoriga till gymnasiet medan den totala siffran for alla elever var
89,1 % samma &r. Av de icke-behdriga hade 39,4 % utldndsk bakgrund,
vilket kan jamf6ras med att totalt 14,1 % av eleverna i grundskolan hade
utldndsk bakgrund det dret (Skolverket, Beskrivande data 2008). Detta
har gett upphov till ldnga debatter kring varfor det ser ut pa det sittet
och vad man bor gora at det. Som orsak framhélls ofta att eleverna inte
far tillrackligt bra undervisning 1 svenska, eller att de far for lite kontakt
med infodda talare av svenska. Forortsomrddena och deras invénare
méilas upp som orsak till elevernas misslyckanden d& de inte erbjuder
tillrackligt med tillfillen till interaktion med ’riktiga” svenskar pa
’riktig” svenska, vilket gor att barnen ldr sig “bruten” svenska,
“rinkebysvenska” eller “gérdstenska” (DN debatt: “Blattesvenskan”,
varen 2000).

Forskningen inom flersprdkighet och SVA erbjuder andra
forklaringar till fenomenet. Monica Axelsson (2004) sammanfattar den
internationella forskningen pd omridet och konstaterar att de framsta
faktorer som paverkar flersprakiga elevers skolframgéng &r sociala och
pedagogiska, som t.ex. ldrares och skolans forhallningssatt till
flersprakighet och olika kulturer, samt hur undervisningen ar upplagd
(Axelsson, 2004:505). Larande och utveckling av forstaspriket och hur
tidigt andraspréksundervisning sitts in har stor betydelse for elevens
sprakutveckling och skolframging. Att inkorporera elevernas
forstasprdk 1 undervisningen stirker elevernas identitet och motiverar
dem att engagera sig i undervisningen dd de kan anvénda ett sprak de till
fullo behirskar (Axelsson, 2004:512). Axelsson framhédver ocksa vikten
av samarbete med fordldrarna som en viktig faktor da deras attityder till
skolan paverkar eleverna (Axelsson, 2004:525f).

En inom svenska som andraspraksforskningen ofta citerad
undersokning dr de omfattande studier Thomas & Collier (1997, 2002)
genomforde 1982-1996 samt 1996-2001, kring flersprékiga elevers
skolframging 1 USA. Den forsta studien, som rapporterades 1997, {oljde
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ett stort antal flersprakiga elever frin fem skoldistrikt 6ver hela USA

(Thomas & Collier, 1997:6). Studien fortsatte och 2002 utgavs
ytterligare en rapport, for perioden 1996-2001, déar fler skoldistrikt hade
inkluderats 1 undersokningen for att 6ka generaliserbarheten 1 resultaten.
Syftet med studien wvar att underséka vilka former av
andraspraksundervisning som leder till bést studieresultat for den storsta
andelen flersprakiga elever, med det Overgripande syftet att kunna
presentera underlag for politiska beslut rérande undervisningen for
minoritetselever. Enligt Thomas & Colliers undersokning finns tva typer
av undervisningsformer — stodjande respektive berikande program. De
elever som deltar 1 s& kallade stodprogram, didr undervisningen
fokuserar pa att stodja eleverna att Gverkomma de svérigheter det
innebdr att vara flersprdkig genom segregerad undervisning i1 och pé
andrasprdket, vare sig leder till skolframging eller till att eleverna
uppnér forstaspraksniva. De elever som didremot deltar 1 berikande
program, dir andrasprdket inte ldrs in pd bekostnad av forstaspraket utan
de tillats utvecklas parallellt, nar lika goda eller béttre studieresultat dn
ensprakiga elever over en lidngre tidsperiod. De berikande programmen
innebdr antingen att alla elever, bade ensprakiga och tvasprakiga, har
integrerad tvésprakig undervisning tillsammans, eller att de gar i helt
ensprakiga klasser dér hilften av undervisningen &r pad modersmalet och
hélften pd andraspriket (Thomas & Collier, 2002:325-328). Resultaten
visar att den enskilt viktigaste faktorn for flersprékiga elevers
skolframgdng &r hur mycket formell undervisning de fir pé
modersmalet. Thomas & Collier ansag vidare att det dr avgdrande att
lararna:

... provide a socioculturally supportive school environment for language minority
students that allows natural language, academic, and cognitive development to
flourish in both L1 and L2, comparable to the sociocultural support for ongoing
language, academic, and cognitive development that native-English speakers are
provided in school. (Thomas & Collier, 2002:324)

Av stor betydelse for den svenska kontexten &r att de program som visat
sig leda till de sdmsta resultaten dr den typ av undervisning som vi till
allra storsta del bedriver 1 Sverige, ndmligen svenska som andrasprék,
utanfor klassen, med eller utan stdd 1 6vriga @mnen och under begriansad
tid. Axelsson papekar dock svéarigheterna 1 att genomfora dessa program
1 Sverige dé vi har en betydligt mer heterogen grupp minoritetselever an
de undersokta berikande en- och tvaviagsprogrammen 1 USA som riktar
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sig till elever med latinamerikanskt ursprung och spanska som

modersmal (Axelsson, 2004:514, 521).

2.3 Spriak som identitetsskapare

Forutom de rent organisatoriska delarna av andrasprédksundervisningen
har andra forskare (Cummins 1996, Parszyk 1999, m.fl.) pekat pa hur
den sociala miljon paverkar elevernas skolframgang savél som deras
identitetsskapade, som ses som tdtt ~sammanlidnkat med
sprikanvindning. Enligt Otterup (2005) anvinds begreppet identitet mer
och mer 1 flertalet olika discipliner och ofta med en nigot vag innebord.
Fran att tidigare ha setts som ndgot stabilt och essentiellt ses det, 1 ett
konstruktivistiskt perspektiv, inte "som ett tillstind, utan som négot
flexibelt, situationellt och utbytbart. Det innebir att identiteten dr under
stindig konstruktion och fordndring" (Otterup, 2005:28). I sin
doktorsavhandling "Jag kdnner mej begdvad bara” undersoker han hur
flersprdkiga ungdomars identiteter skapas 1 relation till deras
flersprakighet och uppvéxt i ett multietniskt omrade. Otterup menar att
det ar 1 olika situationer med olika samtalspartners som identiteten
skapas; diarmed spelar spraket en viktig roll 1 identitetskonstruktionen.
Genom forhandlingar och interaktion med andra minniskor med spraket
som medel, skapar individen sin identitet. P4 s vis péverkas de
flersprékiga ungdomarna 1 sitt identitetsskapande av omgivningens
forhallningssatt till dem som flersprékiga (Otterup, 2005:28).

Parszyk (1999) menar att bilden av médnniskans identitet som en och
odelbar dr motsdgelsefull dd minniskan &r komplicerad och
mangfacetterad med olika sidor av sig sjdlv, och beroende péa kontexten
véljer vi att betona vissa delar av vér identitet. I sin avhandling En skola
for andra beskriver hon hur flersprakiga elever upplever att den svenska
skolan ér till for de ”svenska” eleverna och att de sjdlva uppfattar sig
som avvikande och 1 vissa fall diskriminerade. Forskning om social
identitet betonar ofta hur viktig tillhorigheten till en grupp ér, att det &r
ett grundlaggande behov 1 den maénskliga identiteten att kdnna sig
accepterad av den grupp som man vill tillhora. Identiteten paverkas av
hur andra véljer att forhélla sig till oss och till den bild av oss sjdlva som
vi vill férmedla. Om den bild andra har av oss pa ett negativt sitt bryter
mot den sjdlvbild vi har, paverkas vér identitet negativt. Hur andra
uppfattar en sjilv maste till viss del overensstimma med hur man sjéalv
gor det, for att man inte ska fa en identitetskris (Parszyk, 1999:62).
Manga av de intervjuade ungdomarnas sprakliga identitet 1 Parszyks



7
studie kénnetecknas av att de bade kédnner samhorighet med

minoritetsgruppen och samtidigt vill bli accepterade som svenskar.
Déarmed blir det viktigt for dem att sprakligt sett nidrma sig
majoritetsgruppen och deras sétt att tala (Parszyk, 1999:64).

Bunar (2001) beskriver i sin studie Skolan mitt i fororten hur elever i
segregerade fororter paverkas av och hanterar den negativa stereotypa
bild av dem sjélva och platsen de bor pd som formedlas via samhilleliga
institutioner. Skolan fungerar som arena for reproduktion av de ojimlika
villkor som rdder i samhéllet, som Bunar menar aterspeglar gruppers
ekonomiska, kulturella, sociala och symboliska kapital. Han anser att
identiteten till stor del 4r pédverkad av dessa strukturella sociala
forhallanden och maktrelationer och hinvisar 1 sin tolkning av identitet
till Bourdieus teorier om individens habitus. Med habitus menas "ett
slags kognitiva eller mental karta utifrdn vilken méinniskan uppfattar,
forstdr och vérderar den virld hon lever i." (Bunar, 2001:28). Véra
dispositioner, med vilket Bourdieu menar vem jag dr, hur jag uppfattar
mig sjilv och omvérlden, dr styrda av var position i den samhélleliga
hierarkin. Det handlar om djupt liggande strukturer som styr hur man
tainker och agerar, vilket kommer till uttryck 1 alltifrdn individens
sprakmonster till musiksmak och forhallningssétt till andra grupper. En
individs habitus péverkas av relationer mellan grupper och inom den
grupp man sjdlv tillhor (Bunar, 2001:28f). Med habitus-begreppet
belyser Bunar hur negativa forestidllningar om fororten reproduceras,
inte bara av utomstdende men dven av invanarna sjilva, samt hur sociala
och ekonomiska faktorer pdverkar vdra uppfattningar om oss sjdlva och
andra.

Johansson (2000) skriver sin bok Flersprakighet i ett mangkulturellt
klassrum? om hur vi visar var tillhorighet och vad vi tycker om olika
grupper genom var sprakanvindning; genom att anvénda eller att vélja
att inte anvinda ett visst sprik signalerar vi var tillhorighet eller vért
avstdnd (Johansson, 2000:12). Hon menar ocksd att spriket kan
anvindas som medel for uteslutning eller dominans, genom att
inkludering 1 en grupp villkoras av kunskaper 1 gemenskapens sprik. P
sd vis anvands kunskaper 1 spréket for att dra upp eller forstirka grinser
mellan dominerande och dominerade grupper. T.ex. kan krav pa
sprakkunskaper for att bli accepterad medlem i1 majoritetssamhallet
sdttas upp, vilket innebdr att bristande sprakkunskaper kan leda till
utanforskap  (Johansson, 2000:16). [ sin uppfoljande artikel
Flersprakighet och identitet fran 2004 (dd hon bytt namn till Haglund)
undersoker hon, med utgéngspunkt i1 sin tidigare studie, hur de
flersprédkiga eleverna uppfattar och forhaller sig till begrepp som
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identitet och mangfald. Hon menar att elevernas olika kulturer och

sprak reduceras till kategorier som hemsprak och hemkultur, vilket
mojliggdér en kontroll av mangfalden. Samtidigt mojliggér den okade
mangfalden i1 skolan och samhéllet flera olika former av identifikation
for eleverna, dven om de 1 sin identitetskonstruktion maste forhélla sig
till de bilder av dem sjédlva de moter i skolan.

Deras identiteter dr alltsd sjdlvstindiga konstruktioner som speglar och
medierar bdde omgivningens uppfattningar och deras egna tolkningar
och meningsskapanden 1 en dynamisk omvérld. (Haglund, 2004:383)

2.4 Skolan, sprik och strukturell makt

Ett antal forskare (Bourdieu 1991, Bunar 2001, Cummins 1996) menar
att skolan reproducerar de maktstrukturer och sociala forhallanden som
existerar i samhdllet. Flersprékiga elevers situation i skolan dr enligt
dem ett uttryck for deras position 1 samhéllet och de forestéllningar och
forhallanden dominerande grupper i samhéllet har till dem. Samtidigt
ctableras de dominerandes intressen, deras kulturella och sociala
uttryck, som normen och fér representera vad som éar viktigt att ldra sig.
Bourdieu (1991:66) ser sprak som symboliskt kapital, och olika sprék
och varieteter dr inte lika mycket védrda, utan de har olika stort
symboliskt kapital. Detta symboliska kapital kan omvandlas till socialt
och ekonomiskt kapital, vilket far till konsekvens att minniskors
sprakval baseras pa huruvida tillignandet av spriket kan generera hogre
social och ekonomisk status till dess talare. Denna forklaringsmodell
bidrar till en forstdelse for hur vissa sprakliga varieteter kan verka
stigmatiserande och hur andra kan vara efterstravansvérda, beroende pé
hur samhéllets erkédnda och betydelsefulla institutioner ser dem (Otterup,
2005:241).

Aven Jim Cummins (1996) menar att de kapitalstarka (ekonomiskt,
socialt, kulturellt, symboliskt) blir de dominerande vars sprak blir det
efterstrdvansvérda och nyckeln till framgéang i1 samhéllet. Han beskriver
1 sin bok Negotiating identities: eduaction for empowerment in a diverse
society hur skolan reproducerar de ojdmlika forhéllanden som existerar i
samhillet mellan dominerande (majoritets-) och underordnade
(minoritets-) grupper. Detta visar sig genom att de flersprékiga
elevernas kunskaper och erfarenheter negligeras eller till och med
fortrycks i1 undervisningen. De fér lédra sig att for att i USA accepteras av
samhiéllet och skolan méste de lamna sin kultur och sitt sprdk hemma
och ldra sig engelska och att vara amerikaner. Cummins menar att de
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darfor inte har en villkorslos rétt att tillhora gemenskapen pd samma

sdtt som majoritetseleverna har. Till skillnad fran de elever som tillhor
den euroamerikanska medelklassen och vars erfarenheter och intressen
skolan representerar, hamnar minoritetseleverna automatiskt 1 underliage
da allt de har lért sig om livet fram till skolstarten klassas som irrelevant
for skolarbetet. Cummins beskriver denna undervisning som
disempowering, da den ifrdgasitter elevernas identitet och tvingar dem
till assimilation (Cummins, 1996:2, 13).

Denna reproduktion av rddande maktforhallanden i skolan menar
Cummins &r ett uttryck for tvingande maktrelationer, coercive relations
of power, och syftar till att upprétthélla status quo mellan olika grupper i
samhéllet. Detta fungerar genom att diskurser skapas och reproduceras
dir de underordnades stillning 1 samhillet legitimeras genom
interaktionsmonster mellan dominerande och underordnade. Cummins
tar som exempel upp att ldrare (dominerande) som har léga
forvantningar pd vissa elevgrupper (underordnade) tenderar att
tillhandahélla farre pedagogiska mojligheter for dessa elever - ”de klarar
dnda inte av det” - vilket i sin tur begrdnsar deras mojligheter till
utveckling och skolframgéng och diarmed uppritthaller status quo. I
dessa monster ingdr dven att skylla eventuella problem pa eleven sjilv.
Da flersprikiga elever misslyckas i1 skolan sdgs orsaken ligga hos

gruppen eleven sdgs representera — flersprakighet, bristande
fordldraskap, genetisk underldagsenhet, eller 1 dtgarder som ska gynna
eleven — t.ex. modersmélsundervisning eller hemspriksklasser.

Undersokningar om flersprakiga elever som slutar skolan utan
fullstandiga betyg visar att orsakerna till deras avhopp inte ligger i
svarigheter med undervisningsspraket utan snarare har att gora med
deras identitet — att de ofta ként sig ifrdgasatta, nedvirderade eller
utanfor (Cummins, 1996:15, 65).

Bunar menar, utifrdn sina undersokningar i Sverige, att det som
legitimerar processen av reproduktion av gillande maktforhallanden, dar
de dominerandes intressen representeras och de underordnades
ignoreras, dr bilden av en enhetlig skola for alla dér lika villkor for alla
giller. Inga undantag gors utan enligt den formella rittvisan giller
samma regler for alla. I realiteten blir det djupt orattvist da alla
uppenbart inte har samma forutsittningar, eftersom man kommer in 1
skolan med olika kunskaper och erfarenheter men det bara &r en sorts
kunskap och erfarenhet som efterfragas (Bunar, 2001:30f).
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2.5 Avvikelse, stigma och status

2.5.1 Olika slags svenska

I det nutida samhiéllet fordoms exkludering och marginalisering av
ménniskor pa konsmissiga, sociala, etniska och andra grunder. Daremot
anses fortfarande sprékliga avvikelser hos ménniskor med utlandskt
ursprung acceptabla som grund for utestdngning (Runfors, 2001:60).
Detta fir sitt mest extrema uttryck i vissa politiska fOrslag om
spraktester som grund for medborgarskap. Med detta 1 dtanke far larares
stravan att lara flersprakiga elever en ’bra” svenska en vidare innebord,
di tillgdng till "bra” svenska fir symbolisera den efterstrivansvirda
statusen som likvirdig medborgare (ibid, 2001:50). 1 debatten kring
invandrares sprakfardigheter och svenskkunskaper framstills ofta
bristande svenskkunskaper som orsak till segregation och utanforskap.
Denna fokus pé sprdkkompetens maskerar de strukturella ordttvisor och
den rasism som egentligen ligger till grund for segregation och
diskriminering. Runfors (2001) skriver om hur en “bra” svenska far
symbolisera det efterstrdvansvirda malet att hora till — att behdrska
svenska spraket dr nyckeln till delaktighet och integration, nigot som
formedlas inte bara av skolan utan av samhdllet i stort.

Bunar & Kallstenius (2006) skriver om flersprakiga ungdomar i
forortsomraden som viljer bort skolor 1 ndromradet till formén for
innerstadsskolor med fler svenska elever. Deras undersokning visade pa
att de skolbytande ungdomarna var mycket medvetna om betydelsen av
att tala ’bra” eller “ritt” svenska. Faktum ar att de flesta av dem uppgav
spriket som framsta anledning till skolbytet — att de bytte skola for att
komma till en med fler svenskar dir de kunde ldra sig bittre svenska.
Bunar & Kallstenius menar att barnen ofta ger uttryck for en ridsla
fordldrarna har att barnen inte ska fa léara sig tillrackligt bra svenska om
de gar kvar 1 forortsskolorna, vilket skulle fa foljder for deras framtida
mdjligheter att lyckas i livet (Bunar & Kallstenius, 2006:52). Aven
Haglund (2004:367f) lyfter 1 sin artikel kring flersprikighet och identitet
fram hur eleven paverkas 1 sin sprakidentitet av fordldrars, kamraters
och larares syn pd vilket sprdk som ar viktigast. Eftersom svenska
innehar den hogsta statusen anses skolor med méanga elever med svensk
bakgrund vara de bista.

I strdvan mot en “bra” svenska ses modersmalet ofta som ett hinder
pa viégen, att det inverkar negativt pd andraspriksinldrningen. Detta ir
ndgot som forskningen bestdmt fornekar men som ibland fortfarande
formedlas av media, politiker och folk péd gatan”, vilket Nygren-Junkin
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(2006:11f) skriver 1 sin artikel Modersmal har vi allihopa — hér med,

och ddr med. Parszyk (1999) redogor for hur eleverna ofta slits mellan
skolans rekommendationer att delta 1 modersmélsundervisningen,
fordldrarnas oro att barnens svenskundervisning fér stryka pd foten och
deras egna positiva upplevelser av undervisningen (Parszyk, 1999:106).
Dessa  elever  pédpekar  att  skolan  ser  positivt  pa
modersmélsundervisningen, men att det dock finns en diskrepans mellan
vad skolor sidger och vad de gor. Modersmalsundervisningen ligger
oftast utanfor schemat, kanske inte ens pé sjdlva skolan utan eleverna
kan vara tvungna att resa langt for att delta. Dessutom finns oftast inget
samarbete mellan modersmalsldraren och Ovriga larare, vilket ytterligare
spar pa forestillningen om att dmnet egentligen inte hor till skolan
(Johansson, 2000:109). Johansson menar till och med att om
forestdllningarna om att modersmélet inverkar negativt pa elevernas
sprdkinldrning tar fiste, kan de leda till fGrestillningar om att
modersmalet ligger bakom utanforskapet (Johansson, 2000:137f).

2.5.2 Ensprdkighet som norm — flersprdkighet som avvikelse

Spraknormen 1 Sverige har 1 generationer varit ensprakighet, baserat pé
idéer om en nation, ett sprdk. D& normaliteten dr ensprékig svenska ses
flersprékighet som avvikande och problematiskt, en belastning pé vigen
mot en standardsvenska (Parszyk, 1999:75).

Runfors (2003:25f) skriver i sin avhandling Mdngfald, motsdgelser
och marginaliseringar om hur invandrarskap formas 1 skolan genom att
elever med utlindsk bakgrund behandlas utan étskillnad och forknippas
med fOrestillningar om problem, att avvika och vara annorlunda. Hon
menar att de processer av social kategorisering som vi gor dagligen for
att ordna vér tillvaro och gora den begriplig, ockséd definierar vad som &r
normen — det typiska och efterstravansviarda — och 1 likhet eller olikhet
med den faststiller vi ocksa vad som ar avvikande. Inom skolans vérld
reproduceras de sociala kategorier, som redan finns uppstédllda utanfor
skolan, géllande hierarkier och status. De kulturella dominansprocesser
som reproduceras pd skolorna kdnnetecknas av att manniskor som
avviker dels blir osynliggjorda, dels definieras pa ett stereotypt sitt
(Runfors, 2003:212).

Lararna 1 hennes undersokning fokuserade sitt arbete med de
flersprékiga barnen pa det som forenade dem, ndmligen att de saknade
svenskdefinierade erfarenheter och kompetenser, och darmed blev ocksé
syftet med undervisningen ofta att tillféra eleverna sddant som de
saknade — erfarenheter av “det riktiga Sverige” utanfér fOrorten
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(Runfors, 2003:119). Néar fokus ligger pa vad barnen saknar och vad

de behdver for att kompensera deras ursprung, nedtonas och rent av
ignoreras de resurser eleverna besitter (Runfors, 2001:56). Samtidigt
som ldrarna "predikar" allas lika vidrde 4r de medvetna om att
verkligheten inte ser sd ut, vilket far till f6ljd att skolan uppfattar stora
delar av invandrarskapet som stigmatiserande. Lérarna forsoker ddrmed
slipa bort invandrarskapets storande element for att eleverna ska fa
atnjuta samma virde i samhillet (Runfors, 2001:59).

Parszyks studie (1999:240) uppvisar likheter med Runfors teorier om
bristtinkande och avvikelser, dd ménga av de intervjuade ungdomarna
upplevde att de identifierades av skolan som avvikande och de kénde sig
ofta utanfor. De reducerades till enbart invandrarelever som automatiskt
ansdgs ha problem, med ldgst status 1 skolan och begrinsade
mojligheter. Deras wunika sprdkliga och kulturella erfarenheter
uppfattades inte heller som nagot positivt frdn omgivningens sida, dd det
séllan eller aldrig efterfragades fran skolans sida (Parszyk, 1999:246).

2.5.3 Svenska som andrasprik — den andres svenska

Enligt Gruber (2003) innebdr att delta 1 undervisningen 1 SVA att avvika
dd det handlar om en ”annan sorts” svenska. Hennes rapport "Det dr ju
bara sa att man ska gd i svenskatvd” handlar om hur skolan
reproducerar de monster av underordning som policydokument och
visioner uttryckligen kdimpar mot, bland annat genom att larares vilja att
hjdlpa elever med utlindsk bakgrund snarare leder till deras
marginalisering. I syfte att behandla alla lika och inte gora skillnad,
utpekades de flersprdkiga eleverna som avvikande och skillnad
etablerades. Gruber menar att undervisningens organisation 1 sig
formedlar budskap om normalitet och avvikelse. D4 den undervisning
som betraktas som vanlig” eller “normal” bedrivs i1 klassrummet, blir
den undervisning som forlaggs utanfor klassrummet avvikande, som
t.ex. specialundervisning, undervisning i SVA etc. (Gruber, 2003:7, 13).

Jerkeman & Larsson (2005) menar att dmnets i vissa fall icke-
fungerande organisation bidrar till dess ldga status. Med organisation
menar de allt fran lararkompetens och urvalssystem till schemaldggning
och innehdll. T deras examensarbete Svenska for alla intervjuade de
larare och elever om deras uppfattningar av @mnet SVA, och de fick
bland annat till svar av en ldrare att de elever som ldaser SVA stamplas
av andra elever, ldrare och samhillet 1 stort som de “andra” och aldrig
tilldts bli helt accepterade. Eleverna som sjélva deltar i undervisningen 1
SVA tycker bra om dmnet, men ger uttryck for att andra elever tycker
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att det dr simre svenska och enklare undervisning, en ”CP grupp”

(Jerkeman & Larsson, 2005:37, 44).

I Parszyks studie tolkades elevernas utsagor som att de trodde att den
svenska som formedlades pd SV A-lektionerna inte var lika korrekt eller
fin som “vanlig svenska”, vilket hérleddes till elevernas kénsla av att
vara mindre kunniga dn svenska elever. Vissa elever gav uttryck for en
rddsla for att missa det “viktiga” om man inte deltog i den "riktiga"
svenskundervisningen (Parszyk, 1999:170). Aven flera av ungdomarna i
Johanssons studie gav uttryck for att SVA &r en sdmre sorts svenska,
framfor allt d& de anvinde deltagandet 1 dmnet som grund {or
nedsattande kommentarer (Johansson, 2000:80). Att vara i behov av
undervisning 1 SVA upplevs som déligt av eleverna, da de vet vikten av
att behdrska svenska vil, och att da behdva ga pd SVA kénns utpekande,
speciellt om man, som det flesta 1 Johanssons studie, verkar vilja vara
som alla andra i1 klassen. Johanssons tolkning av elevernas blandade
kanslor infor undervisningen ar att de upplever det som att ” [...] det
gors en etikettering av dem som de sjdlva inte har inflytande over.”
(Johansson, 2000:88)

[ kartliggningen frdn Myndigheten for skolutveckling uppgav
intervjuade ldrare i SVA att ménga elever sag placeringen i SVA néstan
som ett straff, att eleverna pratade om SVA som ett B-lag. Skolledaren
och ldraren pa en av skolorna i fallstudien uppgav att nackdelarna med
SVA var att ’det dr en slags markering... du dr inte som vi...”, och att
”det blir en statusgrej, att svenska ar det riktiga och sv2 nigot annat.”
(MSU, 2004:35). Forfattarna till kartliggningen lyfte ocksd fram hur
andra och tredje generationens invandrare vars starkaste sprak ar
svenska dnda placeras 1 SVA, vilket de sjédlva tolkar som att de aldrig far
bli svenskar (MSU, 2004:45).

Johansson menar att de flersprékiga elevernas osédkerhet infor SVA
och deras tveksamhet infor att i skolan bidra med egna erfarenheter och
kunskaper fran andra kulturer kan bottna 1 skolans dubbla budskap: att
lara sig svenska ar en plikt samtidigt som likheter betonas och de etniska
olikheterna nedtonas och eleverna upplever en brist pd omsesidighet.
Skolan formedlar ett budskap déar det som avviker fran det svenska inte
hor hemma 1 undervisningen (t.ex. modersmalet pa lektionerna) och
séledes bor héllas utanfor skolans viggar, 1 likhet med vad Cummins
(1996) beskriver. Samtidigt uppmanas eleverna att delta i undervisning i
SVA och modersmél, dér flersprakigheten framstélls som positiv, utan
att det diskuteras varfor.
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3. Metod och genomforande

3.1 Metodval

Val av metod dr avhingigt studiens syfte och fragestédllningar och man
méste forst ha klart for sig vad man ska undersdka och varfér innan man
bestimmer sig for Aur. Eftersom mitt syfte med studien ér att undersoka
flersprékiga elevers attityder, att forsoka forstd och forklara deras
erfarenheter och personliga asikter, anser jag att en kvalitativ studie ar
det naturliga valet. Kvalitativa intervjustudier syftar just till

att se verkligheten som den vi intervjuar ser den for att sedan tolka vad
det kan innebéra sett ur det givna teoretiska perspektivet och den givna
situationen. (Trost, 2005:15)

I kvalitativa studier ligger alltsd fokus pd att forstd enskilda individers
livs- och forestillningsvirld, vilket innebdar att ansprdk pa
representativitet for en storre population 1 statistisk mening blir
omdgjliga, for att inte sdga ointressanta. Det & monstret som dr det
intressanta, inte hur manga som uppvisade det (Trost, 2005:121). Detta
innebdr att jag inte kommer att géra nagra ansprak pa generaliserbarhet
av resultatet, &ven om jag kommer att soka efter monster och strukturer
bakom intervjupersonernas utsagor.

3.2 Urval

Som namnet anger a4 man 1 kvalitativa studier mer intresserad av
kvalitet dn kvantitet, vilket har inverkan pa urvalet av intervjupersoner.
Trost menar att ett fatal vil genomforda intervjuer dr bittre dén manga
samre utforda och tycker att man bor begrinsa antalet intervjupersoner
till som mest 8 (Trost, 2005:123). Med detta 1 atanke, samt studiens
begrinsade omféng, anser jag att ett lampligt antal intervjupersoner ar 8.
For att gardera mig for eventuellt bortfall valde jag att kontakta 10
elever. Bortfallet blev pd 2 elever vilket gjorde att det slutliga urvalet
blev just 8 elever. Jag valde att intervjua gymnasieelever dd de formodas
vara 16 4r eller dldre och ddrmed inte behover milsmans tillstand.

For att fA si stor variation som mojligt anvinder jag mig av ett
strategiskt urval (Trost, 2005:117f). Variablerna jag anvander mig av ar:
kon, gymnasieprogram (indelat 1 kategorierna praktiska och teoretiska)
och deltagande 1 undervisning i1 svenska som andrasprak. Urvalet bestér
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av tvd gymnasieskolor med fyra elever vardera. Urvalet av skolor

grundar sig dels pa deras geografiska lage — de ligger bada i var sin
utkant av samma stad — dels pé deras elevunderlag — de har knappt 50 %
respektive 90 % elever med utlindsk bakgrund vilket torde gora det
mdjligt att hitta elever som har ldst och/eller fortfarande ldser svenska
som andraspriak. Aven om urvalet gors pa grundval av dessa kategorier,
ar det till sist de ansvariga ldrarna som kommer att fylla kategorierna
med elever som de anser vara representativa. Ett antagande man kan
gora angéende urvalet ar att de vidtalade elever som faktiskt kommer till
intervjuerna troligtvis dr engagerade och intresserade ungdomar.

3.3 Genomforande

Fallstudien genomfordes under véren 2009 pa tvd gymnasieskolor i1
Stockholms ytteromraden. Kontakt togs med skolorna via rektor, forst
per mejl, sedan telefon och slutligen ett personligt besok dér studien
presenterades for rektor. Rektor tog sedan kontakt med berdrda larare
som hjélpte till med urvalet av eleverna 1 enlighet med de variabler jag
hade stillt upp. Pa skola A triffade jag eleverna for att kort informera
om studien samt komma &verens om tider for intervjuerna. P4 skola B
fick jag en lista med foreslagna namn pa elever som skulle tdnkas vara
intresserade som jag sedan sjdlv kontaktade per telefon. Nagra av
intervjupersonerna stillde upp sedan jag gjort en kort presentation av
uppsatsprojektet infor klassen.

Intervjuerna dgde rum pa skolorna, dels 1 rum som rektor eller lirare
ordnat, dels i studierum pa bibliotek, och genomfordes i samtalsform
med en intervjuguide som underlag (se bilaga 1). Min méilséttning var
dock att guiden inte skulle styra intervjuerna alltfor mycket utan ldmna
dem Oppna for paverkan fran intervjupersonernas sida. Intervjuguiden
anviandes mer som ett stod for att forsdkra mig om att alla teman hade
berorts under intervjun. I utformandet av intervjuguiden har jag anvint
Steinar Kvales bok Den kvalitativa forskningsintervjun for utformningen
av intervjufrigorna: “En bra intervjufriga bor bidra tematiskt till
kunskapsproduktionen och dynamiskt till skapandet av ett bra samspel
mellan  intervjuare och intervjuperson” (Kvale, 1997:121).
Intervjuguiden testades pd en nédra bekant med erfarenhet av svenska
som andraspriksundervisning innan de riktiga intervjutillfillena. Av
denna mycket begrinsade pilotstudie framkom att vissa av fradgorna
behdvde tydliggoras och behov av vissa foljdfragor pépekades ocksa,
vilket justerades.
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Med intervjupersonernas tillatelse spelades samtalen in med

bandspelare. Minnesanteckningar fordes samtidigt, och direkt efter
intervjun satte jag mig ner for att snabbt teckna ner allménna intryck,
tankar och idéer, bade géllande innehéllet 1 vad intervjupersonerna sa
och relationella aspekter pd samtalet — hur intervjupersonen reagerade
pa fragorna samt om det fanns nigra yttre faktorer som kan ha paverkat
materialet, sdsom storningar utifrin. Banden analyserades dérefter pa
foljande sitt: forsta gangen for en allmidn genomgang av vad som
framkom, andra gdngen fOr tematisering av informationen 1 forhéllande
till syfte och forskningsfragor, samt en sista géng for citatanteckningar.
Vid genomlyssningen jamfordes materialet med de anteckningar frén
inspelningstillfallet som togs for att belysa de yttre faktorerna. D& det
inte fanns tid att transkribera alla intervjuerna har bara kortare delar for
exempelvis citat transkriberats. I dessa fall har jag anvidnt mig av
skriftsprdksformer med vissa talspraksinslag, t.ex. ”a” istéllet for ”och”,

”assa” istillet for alltsda”, ”dom” istéllet for ’de”, "nagot™ blir ’nét”.

3.4 Analys
3.4.1 Hermeneutisk ansats

Det teoretiska ramverket for tolkning och hantering av materialet 1
studien bestar av en hermeneutisk ansats. Med detta menas en stindig
pendling mellan helhet och delar for att na en allt djupare forstaelse, att
forst ldsa igenom intervjuerna for ett allmint intryck for att sedan
atervianda till vissa teman som man utvecklar som ytterligare belyser
helheten. En hermeneutisk ansats innebir ocksa att tolkningen ska hélla
sig till innehallet 1 det intervjupersonerna sidger och syfta till att forstd
den intervjuades verklighet utifrdn desamma, vilket Kvale kallar
“textens autonomi” (Kvale, 1997:51). Ytterligare en viktig princip for
hermeneutisk tolkning ar enligt Kvale forskarens medvetenhet om
forutsittningarna for tolkningen (Kvale, 1997:52). Eftersom forskaren ar
paverkad av sina erfarenheter, forestdllningar och &sikter kan ingen
tolkning vara forutsattningslos, s& man bor 1 storsta mgjliga mén vara
klar over dessa forutsiattningar och medveten om hur de pdverkar bade
materialet och tolkningen.
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3.4.2 Grounded theory

I analysen av intervjudatan anvénder jag mig av ett grounded theory-
inspirerat forhéllningssatt. Detta innebdr att for uppsatsen viktiga
aspekter kommer att komma fram under arbetet med intervjumaterialet,
vilket mdjliggdr tilligg av nya analysvariabler, dvs. det som kommer
fram under arbetet med datan paverkar inriktningen som studien tar.

Metoden grounded theory syftar till att induktivt generera nya teorier,
alltsd teorier som &dr ordentligt grundade 1 data. Upphovsménnen &r
Glaser & Strauss som 1967 presenterade ursprungsmodellen av metoden
1 boken The Discovery of Grounded Theory. Strategies for Qualitative
Research. De menade att forskaren bor vara forutséttningslos infor sin
undersokning och generera nya teorier ur den insamlade datan; darmed
bor man inte analysera sitt material efter redan befintliga teorier utan
lata datan styra inriktningen och uppkomsten av analyskategorier. I
korthet gar metoden ut péd stindig jimforelse, da forskaren upprepar
urvalet, datainsamlingen och analysen om och om igen tills teorin
genererats. Genom standig jamforelse av data kommer forskaren att se
vad som dr viktigt i materialet, och ur detta vixer teorin fram (Hartman,
2001:36).

Glaser & Strauss’ metod har en mingd metodregler for
teorigenereringen, dér varje steg och varje minnesanteckning ar planerad
och utmirkt. Metoden tillampas ofta pa olika séitt och sédllan finner man
forskning som helt har f6ljt Glaser & Strauss’ detaljerade
forskningsprocess. Glaser menar dock att man som forskare kan forsoka
forstd grundtankarna med grounded theory och sedan sé& langt det gér
forsoka anpassa den efter forskningssituationen (Otterup, 2005:132). For
mig som forskare anser jag det vara omojligt att vara forutséttningslos
infor materialet — se ovan om hermeneutisk ansats — vilket innebér att
jag kommer att gora avsteg frin den principen inom grounded theory.
Jag kommer dock att anvdnda ett grounded theory-inspirerat
forhallningssitt 1 analysen av mina intervjudata, for att det mo;jliggor en
interaktiv process mellan data och teori dar analyskategorierna framstar
ur idéer och begrepp som framkommer under arbetet med intervjudatan.

3.5 Validitet, reliabilitet och etiska dverviganden
Termerna validitet och reliabilitet kommer ursprungligen fran

kvantitativ. metodologi. Tyngdpunkten 1 kvalitativa studier laggs
emellertid pa trovdrdigheten och pélitligheten 1 materialet genom att
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t.ex. kunna visa att materialet ar adekvat och relevant for

problemstéllningen och att insamlingen har genomforts pa ett etiskt och
trovardigt sitt. Detta innebar bland annat att man pa ett sa korrekt sitt
som mojligt &dterger det intervjupersonerna har gett uttryck for.
Oppenhet infér hur man har stillt frigorna och medvetenhet kring
paverkan pa materialet dr andra sitt som Okar studiens trovardighet
(Trost, 2005:111-114).

Som forskare i1 kvalitativa studier utdvar man oundvikligen ett
inflytande pa resultatet genom tolkningsprocessen. Jag analyserar
materialet efter mina tolkningsramar, erfarenheter och min forforstaelse,
vilket gor min paverkan pd materialet oundviklig. Detta forhindrar dock
inte att jag som forfattare till studien forsoker hélla mig si saklig som
mojligt 1 forhallande till intervjupersonernas utsagor och studiens syfte.
Att soka forhdlla sig sd objektivt som mojligt till intervjupersonen
innebdr att man madaste ha en stor medvetenhet 1 utformandet av
intervjufrigor och genomforandet av intervjun. Hér ingar att inte
forsoka “padyvla” intervjupersonerna ens egna dsikter, men dven att
stdlla kontrollfragor och klargdra vad intervjupersonen menar med olika
begrepp (Trost, 2005:114, Kvale, 1997:96).

Eftersom intervjupersonerna kommer att vara kidnda for mig som
forskare, kan man inte hdvda att full anonymitet kan utlovas. Dock
anonymiseras intervjupersonerna 1 denna studie sa att de forblir
anonyma for lasaren (Trost, 2005:41). Namnen pé intervjupersonerna
kommer att vara fingerade. Om man ska intervjua personer under 16 ér
kravs tillstdnd av milsman, och da de aktuella intervjupersonerna var
over 16 ar kravdes alltsd inget tillstind. De bada skolorna hade inga
egna riktlinjer annat dn att man som forskare ska gora klart for eleverna
vad det handlar om, och att de ska ha gett sitt samtycke till intervjun.
Givetvis efterfrdgades, och erhélls, elevernas tillstdnd till att delta 1
studien efter att ha redogjort for studiens syfte och innehall, samt deras
roll 1 studien.

4. Resultatredovisning
4.1 Deltagande skolor och elever
Skola A dr en kommunal gymnasieskola som startades 1984. Den ligger

1 ett forortsomrade 1 norr som byggdes pa slutet av 60-talet som en del
av miljonprogrammet diar den dominerande upplételseformen (72 %) ar
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hyresrétt. Stadsdelen har ca 17 000 invanare varav 86 % har utlandsk

bakgrund (stadsdelsfakta frin USK, Stockholms stad). Gymnasieskolan
ar den storsta 1 omradet och har for narvarande ca 700 elever, varav
90 % har utldndsk bakgrund, av dessa ér ca hilften fédda utomlands.
Merparten av eleverna kommer fran ndromradet men det har dock skett
en fordndring i1 skolans upptagningsomrdde de senaste &aren, sedan
Stockholms stad beslutade om rent betygsgrundad gymnasieintagning.
Detta har haft till f61jd att manga elever med hoga betyg har sokt sig till
skolor 1 innerstaden och gymnasiet 1 A har fatt de elever frdn ndromridet
och intilliggande omraden som inte lyckats komma in i innerstaden
(rektors muntliga information).

Elevgruppen pé skola A bestir av fyra elever: Asha laser forsta éret
pd samhillsvetenskapliga programmet liksom hennes klasskamrat
Abraham, Amina och Avin l4ser andra &ret pa omvardnadsprogrammet.
Asha kom till Sverige nir hon var 16 ar och hon talar somaliska, franska
och svenska. Abraham dr fodd i1 Sverige och han talar tigrinja, svenska,
engelska, spanska och lite italienska. Amina har bott 1 Sverige sedan hon
var 14 &r och hon &r femsprakig: azerbajdzjanska, turkiska, ryska,
svenska och engelska. Avin kom till Sverige nédr hon var 15 ar och hon
talar kurdiska, turkiska och svenska. Samtliga elever deltar 1
undervisningen i SVA som pa deras skola &r integrerad med
undervisningen i modersmalssvenska. Abraham och Asha uppger att
mellan sex och sju elever 1 deras klass ldaser modersmalssvenska och
resten SVA. Amina och Avin siger att samtliga 1 deras klass far betyg i
SVA.

Skola B dr en kommunal gymnasieskola som ligger i de sodra
forortsomradena. Omradet byggdes 1 borjan av 60-talet och har hyresratt
som dominerande upplételseform (knappt 70 %). Stadsdelen har cirka
11 000 invanare varav 35 % har utlindsk bakgrund (stadsdelsfakta frén
USK, Stockholms stad). Skolan byggdes 1963 och har for nirvarande
750-800 elever, strax under 50 % har utlindsk bakgrund. Aven denna
skola har fétt ett fordndrat upptagningsomriade sedan reglerna for
gymnasieintaget dndrades. D& var upptagningsomradet det geografiska
naromradet, men nu gér det elever pa skolan fran 120 olika grundskolor
varav 3 ligger 1 samma omrade. Konkurrensen med friskolorna och
innerstadsskolorna ar stark, men de dr dnda den storsta gymnasieskolan 1
nidromradet (rektors muntliga information).

Elevgruppen pé skola B bestar av fyra elever: Bahar ldser andra ret
pa samhillsekonomiska linjen, Berivan I4ser andra é&ret pa
handelsprogrammet, Berhad och Bashir ldaser andra dret pd barn- och
fritidsprogrammet. Bahar kom till Sverige nédr hon var 11 ar och hon
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talar fyra sprék: arabiska, svenska samt lite engelska och lite spanska.

Berivan kom ndr hon var 11 ar och hon talar arabiska, kurdiska,
svenska, lite engelska samt lite franska. Berhad kom nér han var 13 ar
och han talar fem sprék: azerbajdzjanska, ryska, turkiska, svenska och
engelska. Bashir kom till Sverige ndr han var 10 ar och han talar
arabiska, svenska och lite engelska. Samtliga deltar 1 undervisningen i
SVA som ligger parallellt med undervisningen i modersmalssvenska.
Bahar, liksom Berivan, dr ensamma i klassen om att Idsa SVA. Berhad
och Bashir sdger att omkring fem elever 1 deras klass ldser SVA.

4.2 Flersprakighet — sprikanvindning och spraksyn

Alla de intervjuade eleverna pd skola A uppger att de varierar sin
spridkanvindning beroende pé& situation och samtalspartner.
Modersmélet talas framfor allt i hemmet och svenska i skolan och med
vanner.

Nér intervjupersonerna uppmanas rangordna de sprak de talar utifran
vilket som &r viktigast for dem, sdger Abraham att svenska éar det
viktigaste spréket, detta eftersom han lever i Sverige. Amina tycker
ocksa att svenska dr det viktigaste spraket och motiveringen till detta &r:

Nu, 1 Sverige, det dr viktigt for mej svenskan for att jag dr inte sa bra pé
svenska, for mej giller att ldra mej svenska bra for att, assd typ, hér
giller bara svenska.

Fordelen med att kunna flera sprk ar enligt henne att man kan prata
med andra méinniskor pd deras eget sprik. Att kunna tinka pé flera sprik
okar  ocksd  kunskapsinhimtandet = och  mgjligheterna  till
informationsinhdmtning frén olika kéllor. Som exempel ger hon att om
hon inte hittar tillrdcklig information eller inte fullt ut fOrstar
informationen pa svenska, s kan hon soka pa nigot av de andra sprédken
hon kan och darmed nad okad forstdelse och kunskap. For Avin ér
turkiska dr hennes starkaste och viktigaste sprak. Hennes svar pa varfor
det ar viktigt att kunna flera sprak ar att man kédnner sig utanfor om man
inte behdrskar spréket méinniskor omkring en talar. Ashas viktigaste
sprék dr somaliska — ”De dr ju mitt modersmal!”.

Aven eleverna pé skola B uppger att modersmalet frimst talas hemma
och svenska 1 skolan och med kompisar. For Berivan édr engelska det
viktigaste spriket eftersom det dr ett védrldssprdk som mojliggdr
kommunikation med minniskor 1 andra delar av virlden. Bahar tycker
att svenska ar det viktigaste spriket eftersom det ar har hon bor och hon
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vill kunna behirska det s bra som mojligt. P4 frigan om det ar bra att

vara flersprakig sédger hon forst att det sjdlvklart dr bra eftersom vi lever
1 ett samhélle diar det ar finns minga sprdk, men &ngrar sig mitt 1
meningen: "Nej! Assa, mest vill jag lara mej svenska eftersom hér, de,
om man kan svenska s behdver man inte kunna andra sprak.”

Aven for Berhad r svenska det viktigaste spriket just nu eftersom han
bor hir. Sedan kommer engelska, eftersom det ocksa ar viktigt i Sverige.
For Bashir dr arabiskan det viktigaste spraket, dels for att det dr hans
modersmél och det dr pd det spraket han kan uttrycka sig tydligare och
djupare, dels for att det dr ett stort varldssprak. Efter arabiskan kommer
engelska, sedan franska och spanska. Pa vilken plats svenska kommer
svarar han: “’Sista spriket i hela vérlden! N4, jag bara driver][...]Svenska
kan jag ta sjitte sjunde plats.” Han, liksom Bahar, menar att det inte &r
viktigt 1 Sverige att kunna fler sprdk &n svenska och mgjligtvis engelska.
Flersprakighet ser han som enbart positivt men menar att han aldrig
kommer att kunna lédra sig flera sprék eftersom han har s minga andra
problem att tdnka pa. Nir jag papekar att han redan ar flersprakig
utbrister han: ”Jo jag har! Ja men saklart, jag dr tvungen att ldra mej de
spriket eftersom jag bor i den hér landet! Jag kan inte klara mej utan
flera sprak.”

4.3 Skolan, trivsel och avvikelse

Nér det giller intervjupersonernas instillning till skolan de gar p4,
stiller sig Abraham tveksam till hur bra skolan 4r. Dock kan han inte
riktigt komma pé vad som dr daligt, men ndgot stér honom. Han uppger
att han valde den hér skolan for att den ligger ndra hemmet men att han
egentligen hellre hade gatt pd en bittre skola, med hardare regler, och
rdknar upp namnen pa nagra skolor nirmare innerstaden. Amina uppger
att hon trivs vildigt bra pa skolan, att stimningen &r bra och eleverna
och ldrarna trevliga. Hon trivs mycket béttre nu 4n hon gjorde pd den
skolan hon gick pa nir hon forst kom till Sverige — en ”svensk™ skola 1
en mindre ort i norra Sverige. Dér kdnde hon sig som avvikande och
blev illa bemott av manga klasskamrater: ”Man kan inte sdga att dom
var rasister men dom ville inte ha mej den dér skolan, du vet, det var lite
mobbning & sént”. Avin berittar att hon kinde sig som ett barn den
forsta tiden 1 Sverige och skdmdes nir hon forsokte kommunicera med
andra. "Det dr darfor det, det dr bra att beharska spraket, annars det gér
inte. Man kénner sej utanfor.” I den hér skolan trivs hon bra, kanske for
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att ménga vet hur det &r att vara annorlunda och att inte vara fodd 1

Sverige.

I var klass ocksa, de ér inte sa manga som dr fodda eh fodda i Sverige,
de dr bara ndgra. D4, man trivs bra, man kénner eh typ, alla, alla vet eh,
man, man kénner eh varandra 4 si.

Aven Asha trivs bra pa skolan och hon kinner sig hemma dir. Den
forsta tiden 1 svensk skola var hon ofta arg 6ver att inte kunna ta kontakt
med andra ménniskor.

Berivan tycker att skolan hon gar pa nu ar bra och att gé i en ”vanlig”
klass, till skillnad fran forberedelseklass (FK), dr speciellt: ”Dom lér dej
mycket.” Bahars utsaga om skolan &r tvetydig. Hon trivs pé skolan men
tycker att det dr mindre bra att: ... det dr sd ménga som inte dr
svenskar, typ”. Detta innebér for Bahar att:

[...] man inte far ldra sej mycket svenska, att de man, kompisar man
umgas med..Jag sjilv, jag jag har aldrig haft en riktig svensk kompis, typ
om man sager si.

Forsta tiden 1 FK kédnde hon sig trygg 1 att vara med andra elever som
inte heller kunde svenska, och att ga ut i ”vanlig” klass kdndes konstigt.
Bashirs erfarenheter av att vara ny ar frimst negativa: ”Léararna dom tror
att vi ar asnor, du har kommit frin ett land som inte fattar ndnting, dom
dom borjar fran noll med oss”. Efter 3 &r 1 FK borjade han i1 ”svensk
klass for jag skulle utveckla min svenska genom att umgéds mycket mera
med svenskar och prata svenska.” Berhad 4 sin sida tycker att skolan é&r
bra.

4.4 Attityder till svenska som andrasprik

Alla intervjuade elever pa skola A uppger att de sjilva fick vélja om de
ville 1dsa SVA eller inte, och att det var forst efter de hade gjort valet
som de fick gora ett diagnostiskt prov. De ar ocksd eniga i sin
tveksamhet och osédkerhet infor vad skillnaderna egentligen dr mellan
SVA och modersmilssvenska. Abraham ar den enda av alla intervjuade
som tidigare ldst modersmilssvenska. Det var forst ndr han bdrjade
gymnasiet som han bytte till SVA, detta eftersom de sa att det var léttare
att f bra betyg 1 SVA dn 1 modersmalssvenska. Han tycker att det 4r bra
att lasa SVA eftersom det ar enklare att f4 hogre betyg.
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Ett MV, assé ett MVG som ett G typ, rdknas ju som ett G & de star inte i

betyget att de dr svenska som andrasprak, eller de kommer ju sta i
betyget men inte ndr man soker till universitet a sa.

Det enda som Abraham kan se som skiljer SVA och
modersmalssvenska, dr att man fir mer hjdlp 1 SVA. Amina séger att de
flesta pd skolan viljer att lasa SVA, dven de som ar fodda i1 Sverige.
Hon tycker inte heller sig se nagra skillnader mellan modersmaélssvenska
och SVA, annat dn att uppgifterna ser lite annorlunda ut. I SVA jobbar
de mera med grammatik, mer sprakinriktat, vilket de som ldser
modersmélssvenska inte har samma behov av. ”Dom som har perfekt
svenska, typ vi sdger svenskar, dom behover inte lira sig svenskan
igen.” Hon ifragasétter varfor det ska vara nagon skillnad mellan
dmnena och varfor det skulle betyda négot att det star SVA i betyget.

Du talar, man forstar dig, du, du kan skriva, du kan lisa, du kan tala &
forstd vad nan siger till dej, sa. Sa linge du forstar & kan tala, skriva a
sant s& behdvs de inte, ja typ, andrasprdk eller forstasprak, du kan ju de
hér spraket.

Nir det géller hur hennes mamma forhéller sig till sprakundervisningen
sdger Amina att hon frimst vill att de ska ldra sig bra svenska, och hur
de gor det spelar ingen roll. Avin menar att alla i klassen ldser SVA sa
det r inget speciellt, alla vet vilken niva de ligger pa och darfor valjer
de SVA. Inte heller hon kan se ndgon skillnad mellan
modersmalssvenska och SVA annat 4n att det d&r mer grammatik 1 SVA,
samt att man far hjilp med texter man skriver i andra &mnen. P4 fragan
om vad hon tror att andra tycker om SVA som d@mne svarar hon att de
kanske tycker att de som ldser SVA inte kan prata svenska.

Jag kénner ibland att, &h jag har glomt svenskan, jag blir sadér, & dom
kan tycka ockséd att vi, vi pratar inte som dom [...] Négra tycker eh
tycker det inte dr sd dalig men nagra eh tyck.. eh dom héarmar ocksa &
sant.

Asha valde sjdlv att ldsa SVA, men hon ldser dven modersmélssvenska.
Hon tycker att de ldser samma saker, mojligtvis att SVA innebér att man
far lite extra hjélp och att ldrarna forklarar fler svéra ord. Asha tror att de
1 klassen som ldser modersmalssvenska gor det for att de anser att de
kan tillracklig svenska och déarfor inte behover g SVA. Pa fraigan om
det betyder ndgot att det stir SVA 1 betyget, blir hon tveksam och
fundersam over for vem det skulle betyda nigot. Darefter sdger hon att
det inte borde std SVA 1 betyget eftersom de ldser samma saker.
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Jag laser ju svenska, som vanlig svenska sa jag far mina betyg. Jag gor
prov assa, som andra gor, s& det skulle vara lite konstigt om det stod s&
hir, svenska som andrasprak, for att vi ldser ju sa hir litteratur, svenska,
a det dr ju svenska & inte svenska som andrasprdk. Men jag forstdr inte
heller varfor det star ibland svenska som andrasprak & att vi ldser vanlig
svenska i skolan?

Alla de intervjuade pa skola B uppger att de inte valde sjidlva att ldsa
SVA, utan ett diagnostiskt prov avgjorde indelningen. Nar det géller
skillnader mellan @mnena dr de lika fragande som eleverna pé skola A.
For Berivans del pratade lararna med henne och rekommenderade henne
att lasa SVA, det var inget hon valde sjdalv. Hon vet inte riktigt vad
skillnaden &r, annat @n att man ldr sig mycket nya ord i SVA. Bahar vet
inte varfor hon ldser SVA: “det dr alltid varit sa, att dom, jag forstér inte
varfor, jag tror for att jag kan mindre svenska, ocksa eftersom jag ér inte
sd& hir helsvensk.” For henne finns det ingen riktig skillnad mellan
kurserna eftersom de har samma betygskriterier och samma uppgifter,
SVA ir bara lite enklare och man fér lite extra hjélp déar eftersom vi
kan inte sd hér ren, helt ren svenska”. Bahar tror att det betyder ndgot att
det star SVA 1 betyget, dda hon menar att det kan f& méanniskor att
ifragasitta hennes kompetenser: ”Vada andrasprak, vadd liser inte ni
svenska? [...] Vada? 8 ar du har varit hér, varfor ldser inte du svenska
normal?” P4 min frdga om hon tror att folk i allminhet vet varfor man
laser SVA svarar hon att alla vet, men att "Man kan undra sig varfor fér
jag inte en svenska normal.” Aven for Bashir innebir SVA extra hjilp
och enklare uppgifter, ndgra andra skillnader kan han inte se. Han menar
att de som ldser modersmalssvenska tycker att SVA ar “skit”.

Bara for att dom gar pé svenska A, dom leker att dom klarar av. Dom
forsoker bara leka s& hér coola, a vi gir pd svenska A vi klarar av det
spréket, det gor inte ni och sa dér.

For honom dr SVA bara extra text, ’som andrasprdk”, annars ar det
samma dmne, ~det dr ocksa svenska, det dr ocksd uppgifter vi far och vi
gor dom”. Berhad menar, till skillnad frén de andra, att han aldrig fick
gora nigot test ndr han borjade gymnasiet, skolan sa bara att han skulle
gd SVA och han kunde inte gora nagot it det sjdlv. Han ser ingen
skillnad mellan d@mnena, men uppger att han inte kan veta egentligen,
eftersom han inte deltagit 1 undervisningen 1 modersmélssvenska. Han
menar att de andra 1 klassen tror att de som ldaser SVA har mindre ldxor,
eller att de maste ldsa SVA for att de inte klarade testet.



25
4.5 Flersprakighetens plats i skolan

Alla eleverna pa skola A stiller sig mycket frdgande till att viss del av
undervisningen 1 skolan skulle ske pd modersmalet. De tror dock
samtliga att skolan tycker att det ar positivt med flersprikighet, &ven om
de har olika erfarenheter av att bidra med sina specifika sprak- och
kulturkunskaper. Samtliga elever menar ocksa att det dr okej att tala sitt
modersmal 1 skolan, 1 alla fall si ldnge de talar om skolrelaterade saker.

Abraham vill inte ha undervisning pé sitt modersmal eftersom tigrinja
ar svarare for honom an svenska, dessutom tycker han att gdr man i en
svensk skola s& bor undervisningen vara pa svenska. P4 fragan om
lararna efterfragar hans flerkulturella och flersprikiga kunskaper,
konstaterar han att de kanske fragat ndgon gang om konflikten 1 Eritrea.
Senare sdger han att de kanske inte fragar for de redan vet mycket. Han
menar dock att skolan tycker att det r bra att kunna manga sprak.

Amina tycker ocksd att hon béttre forstdir dmneskunskaper pé
svenska, inte pa sitt modersmadl, och tilligger att det skulle vara
organisatoriskt omojligt att organisera undervisning pa modersmal
eftersom det finns sa ménga olika sprak péd skolan. Amina har positiva
erfarenheter av att ldrarna har efterfrigat hennes kunskaper, som for
henne framfor allt har handlat om att berdtta om Ryssland. Hon ser
organisationen av sprakundervisning som ett tecken pé att skolan tycker
att det ar viktigt att kunna flera sprék.

Avin menar att vi dr 1 Sverige och dérfor ska vi prata svenska och det
skulle vara daligt for elevernas sprékutveckling i1 svenska att ha
undervisning pa modersmalet. Eftersom, nu vi ir 1 Sverige, da maste vi
kunna, kunna forstd spraket.” Hon tilligger att det dessutom skulle bli
stora kostnader for skolan att tillhandahalla undervisning pd sd manga
sprdk. Hon kan dock se att det skulle kunna vara positivt med
undervisning pd modersmalet om det var si att man inte forstod det
lararna gick igenom. Om man didremot har lart sig spraket sd méste man
ha svenska som skolsprdk. Avin menar att initiativen till att gora
kulturella och sprikliga jaimforelser oftast kommer fran eleverna sjélva.
Hon stéller sig samtidigt mycket frdgande till varfor lararna skulle
efterfrdga deras kunskap: ”Varfor behover lararen behdva vér kunskap?!
Vi behover hennes kunskap!”

Asha tror inte att hon skulle ldra sig ndgon svenska om
undervisningen var pd somaliska. Méanga ldrare efterfrdgar hennes
kunskaper, mest 1 matte och franska, vilket hon upplever som mycket
positivt. Hon tycker ocksé att skolan menar att det dr viktigt att kunna
flera sprak, kanske mer att de papekar att franska &r bra att kunna én att
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de framhéver somaliskan. Samtidigt sédger de att det ar viktigt att man

kan sitt modersmal bra.

Inte heller eleverna pa skola B tycker att delar av undervisningen ska
vara pa modersmalet. Erfarenheterna av att bidra med sina kunskaper &r
fa, men de flesta tror att skolan tycker att det &ar viktigt med
flersprakighet. Eleverna &r tveksamma till om de fir anvénda
modersmalet pa skolan, 1 sddana fall maste ldrarna veta exakt vad man
talar om. Berivan menar att det skulle vara dumt att ha undervisning i
skolan pad modersméilet, for henne skulle det blir svart att hélla isdr
kurdiska och svenska. Fragar ldrarna nagot sa géller det mer om nir hon
kom till Sverige an specifika kunskaper och jamforelser.

Bahar ér vildigt séker pd sin sak nir hon menar att arabiskan inte hor
hemma 1 skolan, ”Det dr en annan sak.” Hon menar ocksa att "Det ar
bara svenska som géller” 1 skolan och modersmélet far inte anvéndas,
annat dn att oversitta for ndgon som inte har forstatt och da liraren vet
vad de talar om. De tillfillen d& man gjort jimforelser eller blivit
uppmanad att anvinda sina kunskaper har de initiativen oftast kommit
frdn henne sjilv, menar Bahar, och tilligger att ”S& brukar ldrarna typ
tanka, a hon har lart sig mycket, hon vet.” Hon menar att om hennes
kunskaper skulle efterfragas skulle hon gédrna beritta.

Bashir kan inte se nagra fordelar med att ha delar av undervisningen
pa arabiska eftersom han redan kan arabiska bra, dessutom maste han
utveckla sin svenska. Han menar ocksd att vissa ldrare é&r
misstinksamma nér han anvinder modersmalet 1 skolan:

Men néra ldrare dom tror att jag Oversitter fel. Till exempel om jag
sdger, om dom skyller pa en person eller hir i skolan — du har rokt vid
ingdngen, du far inte géra om de, 4 sddéra, dom tror att jag séger du fér
roka vid ingangen, de var nét positivt & sddéra.

Efter en stunds overvigande konstaterar han att lararna aldrig efterfragat
hans kunskaper. Han kan heller inte se det som positivt att dela med sig
eftersom det skulle sitta honom i dilig dager. Forutom de néra kontakter
mellan ldrare och elev som finns 1 Irak, menar han att det inte finns
nagot positivt med livet 1 Irak.

Berhad menar att eftersom vi bor 1 Sverige ska vi ha undervisning pé
svenska och inte pd modersmalet: “Jag bor i1 Sverige, jag bor inte i
Ryssland, sa.” Ingen har visat intresse for hans kunskaper, mojligtvis 1
grundskolan men det kan han inte minnas. Han vet heller inte om l4rarna
skulle fa ut ndgot av att friga honom. Han tycker inte att skolan bryr sig
om man kan flera sprak, "Men érligt, vad ska dom bry sig om man kan
flera sprak?! Skolan, dom bryr sig absolut inte [otydligt].”
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S Analys

5.1 Flerspraikig tillvaro i en ensprakig miljo

Intervjupersonernas utldtanden visar pd en ganska pragmatisk syn pa
sprék och sprdkanvdndande. De bor 1 Sverige, darfor &r svenska det
viktigaste sprdket for att kunna gora sig forstddd och fungera i
samhillet. Det dr dessutom en ganska realistisk syn pd hur samhéllet
fungerar och pé vikten av att kunna formedla sig till andra for att inte
kdnna sig marginaliserad och exkluderad. Médnga av intervjupersonerna
ger ocksd uttryck for det korrekt uppfattade faktumet att Sverige ar ett
ensprékigt land dir ensprékighet dr normen, ddrmed blir det viktigt att
lara sig ’bra” svenska. Med Bourdieus termer édr svenskan dessutom det
sprdk som har det hogsta symboliska virdet, vilket gor det viktigt att
sdtta svenskan framst (Otterup, 2005:24f). Att eleverna dr medvetna om
vad som utgdr normaliteten innebédr ocksa en medvetenhet om att de
sjdlva avviker. Parszyk menar att med ensprikigheten som norm gors
flersprakigheten automatiskt till avvikelse (1999:75). Denna
medvetenhet torde péverka elevernas syn pa flersprakighetens plats i
skolan, och 1 sambhéllet 1 stort, 1 det att de ser avsaknaden av
flerkulturella och flersprikiga perspektiv i skolan som naturlig.

Alla intervjupersonerna ser pa flersprakighet som ndgot positivt.
Otterups slutsats till hans intervjupersoners odelat positiva instéllning
till sin egen flersprikighet drar han frdn deras uppvixt 1 ett flersprikigt
forortsomrade  (Otterup, 2005:228). Det dr dock en av
intervjupersonerna som till en borjan inte ser sig som flersprékig.
Bashirs flersprikighet verkar uppfattas som framtvingad av det faktum
att han har kommit till Sverige. Flersprakigheten ar for honom inte lika
okomplicerat positiv, utan forknippad med starka kénslor av avvikelse,
att vara annorlunda och att de kunskaper han besitter inte rdknas —
”Dom tror att vi dr dsnor”.

5.2 Trivsel och avvikelse

Den nyanlédndes kinslor av att kdnna sig som ett barn, att vara ”nollad”,
utanfor och avvikande, som flera av intervjupersonerna ger uttryck for,
kontrasteras starkt mot hur de upplever tillvaron pd den skola de nu gér
pa. Detta giller speciellt eleverna pd skola A. Flera av eleverna ger
uttryck for vikten av delad erfarenhet for trivseln, med detta impliceras
manga elever med utlindsk bakgrund. For Bahar pd skola B,
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representerar fler elever med utlindsk bakgrund snarare négot

negativt, det ifragasitter skolans kvalitet och mgjligheter att erbjuda
”god” svenskundervisning. Bahar ger pd sa sitt uttryck for att den
”goda” svenskan formedlas av svenskar, att man léar sig ”bra” svenska 1
kommunikation och interaktion med svenskar, vilket dven 1 viss man
Bashirs uttalande om varfor man ska g i ’svensk” klass visar. Detta kan
ses som ett uttryck for vad Bunar & Kallstenius (2005) kartliggning
konstaterade om varfor elever byter skola — tillgang till “bra”
svenskundervisning dr avhdngigt antalet svenskar pa skolan.

Kanske &r det dven detta som Abraham menar stor honom med
skolan, det som han inte kan sétta fingret pa. Han trivs med kompisarna
och omradet, men ar samtidigt medveten om vad det innebér att g pd en
skola ndrmare innerstaden. Abraham slits mellan lojaliteten med
kompisar och omride, och strivan efter det goda liv en bra utbildning 1
en “svensk” skola representerar. Elevernas strivan efter en “bra”
svenska blir, som Runfors (2001) papekar, en symbol for delaktighet
och integration da sprakkunskaper ses som ett villkor for inkludering —
”I Sverige giller bara svenska”. Intervjupersonernas bendmningar av
”vanlig” klass, ’svensk™ skola, ”bra” svenska, kan ses som ett uttryck
for svenskans normerande stillning och flersprakighetens marginella
roll 1 det svenska samhadllet.

5.3 Forvirring och osikerhet

Intervjupersonerna ger ett samlat forvirrat intryck av vad SVA
egentligen stdr for och syftar till. Sékerligen bidrar skolans sétt att indela
eleverna 1 SVA och modersmalssvenska till denna forvirring. Pé skola B
gors indelningen av skolan, 6ver huvudet pa eleverna, och baseras pa ett
ordprov. Dessutom ar undervisningen segregerad och ett fatal 1 varje
klass ldmnar den ordinarie undervisningen for att 1asa SVA. Pa skola A
far alla eleverna sjilva vilja vilket &mne de ska ldsa och dar utgéor SVA
snarare norm an avvikelse, di storre delen av eleverna ldser SVA,
integrerat med de som ldaser modersmalssvenska. Jerkeman & Larsson
(2005) pekar pé hur viktig organiseringen av undervisningen ar for dess
status, vilket dven Gruber (2003) pdvisar d4 hon menar att dmnets
organisation i sig formedlar budskap om avvikelse. Detta tycks framfor
allt eleverna pé skola B ha uppsnappat, dd mycket av deras uttalanden
visar pa storre statusskillnader och fler negativa representationer av
SVA frin omgivningens sida. Eleverna sjdlva menar dock att SVA ér ett
bra dmne, vilket dven de elever intervjuade 1 Jerkeman & Larssons
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uppsats gav uttryck for, samtidigt som de uppgav att utomstaende ser

dem som en "CP-grupp” (Jerkeman & Larsson, 2005:44). P4 skola B
formedlas en kénsla av ’vi & dom”, dér pratar eleverna om att andra tror
att de inte kan prata riktig svenska, att de dr inkompetenta, medan
eleverna pé skola A framst ger uttryck for forestéllningar om SVA som
enklare undervisning, dér det ar littare att fa bra betyg. Abraham menar
att det ar bra att man kan fa béttre betyg, utan att det syns i betyget, da
han menar att det inte har ndgon paverkan pd om man vill komma in pé
universitet eller inte. Béttre stod och hjélp 1 sprakutvecklingen &r bra, sé
lange som man wutdt sett kan wundvika de stigmatiserande
forestdllningarna som foljer med dmnet. Abraham &ar den enda av de
intervjuade eleverna som har ldst modersmélssvenska och sedan
sjdlvmant bytt till SVA nédr han boérjade gymnasiet. Han ansluter sig
didrmed inte till de andra och tredje generationens invandrare som i
MSU:s kartliggning upplevde placeringen i SVA som ett tecken pé att
de aldrig fick bli svenskar (MSU, 2004:45).

Elevernas forvirring, och ibland hopploshet eller ilska, visar tydligt pd
vad deltagande i SVA symboliserar, 1 skolan och i1 samhillet. I stort
handlar det om representationer av SVA-eleverna som avvikande fran
den efterstrdvansviarda normen — manga ger uttryck for att de behover
lara sig battre svenska, de sjédlva ses inte som "helsvenska” och de pratar
inte ’ren” svenska. Dessa kénslor, 1 kombination med forvirringen 6ver
vad skillnaden &mnena emellan egentligen ligger 1, samt ovissheten over
varfor de sjilva blivit placerade 1 SVA, leder hos vissa av eleverna till
kinslor av indignation och frustration, och ett resonerande kring vad
deltagande 1 svenska som andraspridksundervisning kan f4 {or
konsekvenser. Flera av eleverna sitter sig emot dessa negativa
representationer pa olika sdtt. Amina ifrdgasétter relevansen 1
distinktionen forstaspradk och andrasprik, och ansluter sig till Asha och
Bahar 1 deras undran 6ver varfor de sjdlva nu egentligen ska ldsa SVA.
Varfor ska det std SVA 1 betyget nir det ar svenska de ldser? Bade Asha
och Bashir forsvarar sig med att ”vi gor ocksa prov, vi laser ocksd, SVA
ar ocksd svenska”, sd varfor ska det finnas ndgon skillnad?
Intervjupersonerna stéller sig fradgande till att skillnader gors, kanske for
att de ar medvetna om det stigma det innebér att avvika fran normen. En
forklaring till elevernas blandade kénslor infér SVA ér att det gors en
etikettering av dem som de sjdlva inte har inflytande 6ver (Johansson,
2000:88). Intervjupersonerna i1 denna studie visar tecken pd samma
frustration som de elever Johansson studerade.
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5.4 Flersprakighetens plats i skolan

Intervjupersonernas forvaning och motstdind mot undervisning pa
modersmalet och deras overtygelse om att det ar svenska som giller i
den svenska skolan, visar pa hur de inkorporerar forestidllningen om att
modersmalets och flersprakighetens plats ar utanfor skolan, vad
Cummins kallar disempowering education (1996:2, 13). Aven elevernas
instillning till skolans bristande intresse for deras unika erfarenheter ger
uttryck for att skolans huvudsakliga syfte dr att formedla “svenska”
kunskaper. Varfor skulle ldrarna fraga, varfor skulle de kunna bidra med
nagot, ar frdgor som uttrycker vad som riknas som ritta kunskaper och
erfarenheter 1 den svenska skolan. D4 eleverna uppfattar att skolan inte
ser deras unika erfarenheter som viktiga, upplevs dessa inte heller som
positiva av eleverna sjdlva, utan kan rent av upplevas som
stigmatiserande och inget man vill lyfta fram, di de bidrar till elevernas
avvikelse (Parszyk, 1999:246). Samtidigt stéller sig de allra flesta av
intervjupersonerna positiva till att bidra med sina kunskaper. Bahar ger
uttryck for att det skulle innebéra att lararna ser att ”hon kan mycket”,
att hon ocksa har viktiga och relevanta kunskaper. Bashir upplever det
diaremot som att det inte finns nagot positivt med hans kultur, i alla fall
inte frdn svensk synvinkel. Darfor vill han inte beritta eftersom det
skulle stdlla honom i dalig dager.

Modersmalets anvandning ar, pa bada skolorna, forenad med regler
och restriktioner, satta av skolan och ldrarna. Generellt giller att
modersmalet fir anvidndas for att forklara for ndgon som inte forstér, s
lange det géller skolrelaterade saker och lararen &r medveten om vad de
pratar om. Detta ger uttryck for att lirarna saknar fortroende for
eleverna, och for en maktkamp déir lararna vill forsdkra sig om att de har
kontroll &ver situationen, men det formedlar dven budskap om vad
skolan har for syn pa flersprakighet. Intervjupersonerna uppger att
skolan tycker det dr bra med flersprakighet, detta eftersom de pdpekar
hur viktigt det 4r med ett vél utvecklat modersmél och genom att skolan
tillhandahéller bade modersmélsundervisning och undervisning 1
moderna sprak. Skolornas syn pé flersprakighet ar dock motséagelsefull,
deras goda intentioner faller platt nar deras agerande ger uttryck for
motsatta varderingar, vilket dven Runfors (2003) pépekar. Detta
motségelsefulla agerande ar vad Johansson (2000) kallar skolans dubbla
budskap, d.v.s. att skolan dels foresprakar deltagande i modersméls- och
SVA-undervisning, samtidigt som elevernas unika erfarenheter och
kunskaper negligeras och restriktioner inférs for ndr och hur de fér
anvianda sitt modersmil. Att eleverna reproducerar skolans, och
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samhdllets, asikter om flersprakighetens undanskymda plats, kan ses

som att de har internaliserat bilden av den ritta” skolan och darmed
blivit utsatta for vad Bunar med Bourdieus termer kallar symboliskt vald
(Bunar, 2001:31).

5.5 Reflektion kring intervjufrigorna

Det mirktes att manga av fragorna jag stillde var valdigt frimmande for
intervjupersonerna, speciellt frigorna om att ha en del av
undervisningen pd modersmalet och huruvida skolan efterfragar deras
unika kunskaper gjorde méinga av eleverna ndrapd forstummade och
vildigt fundersamma. Att dessa frdgor inte ens dr mojliga att forestilla
sig, tyder pé att dessa fragor aldrig diskuteras. Jag upplevde det som att
de flesta av intervjupersonerna aldrig hade tédnkt 1 dessa banor, att det
var ndgot vildigt frimmande for dem att ens forestilla sig att skoldagen
skulle kunna berdra ndgot som innebar att deras specifika kunskaper
efterfragades.

Flera av de andra frigorna var dven de problematiska. Jag fick
kanslan, under samtliga intervjuer, att intervjupersonerna uppfattade
vissa fragor som ett ifragasittande av dem, fragor som positionerade
dem som avvikande i1 forhallande till normen. Detta framkom ocksa
under pilotstudien, dir intervjupersonen i en reflektion efter intervjun
menade att frigorna fick henne att tinka over hur sprdkanvindning var
relaterat till utanforskap och att vara annorlunda, vilket hon inte hade
tankt pé tidigare.

6 Slutdiskussion

Denna studie har undersokt atta flersprikiga elevers attityder till
flersprdkighet och &dmnet svenska som andrasprdk. De resultat som
framkommit anser jag vdl har svarat pa de uppstillda
forskningsfrdgorna. Jag anser ocksa att syftet har uppnatts da studien
pekar pa hur de flersprakiga elevernas attityder och instéllningar till
flersprékighet och SVA péverkar deras identitet och sjdlvbild. Studiens
resultat pekar pa att flersprakighet ses som nédgot positivt fran elevernas
sida, ndgot som Oppnar for mojligheter till interaktion och
kommunikation med andra méinniskor. Nir det giller elevernas attityder
till @mnet SVA réder stor fOrvirring, ingen ar helt sdker pd vad
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skillnaden mellan modersmalssvenska och SVA ar. Dock star det

klart att SVA éar forknippat med kénslor av vara ifrdgasatt och en vilja
att forsvara sig gentemot forestdllningar och representationer som
faststiller eleverna som avvikande. Elevernas samlade erfarenheter av
att vara flersprdkig elev och delta i SVA i den svenska skolan,
kidnnetecknas av en mingd blandade kénslor — stolthet, frustration,
indignation, glddje. Deltagande 1 SVA upplevs av méinga som
stigmatiserande da det forknippas med avvikelse och att l4sa en ”annan”
svenska dn den efterstrdvansvdrda som genererar bittre forutsittningar
infor framtiden. Om eleverna upplever att deras erfarenheter inte riknas
och deras bakgrund ar en belastning, s& kan det paverka deras sjdlvbild
och identitet negativt. Skolan har hédr en viktig roll 1 att bekrifta
elevernas identitet, att tillita dem att definiera sig sjdlva och samtidigt
vérderas lika.

Studiens huvudsakliga slutsatser pekar pa att flersprakigheten har en
mycket undanskymd plats 1 de undersokta skolorna. De flersprikiga
eleverna trivs med skolan och kamraterna, men deras bakgrund, unika
kunskaper och erfarenheter ar inte ndgot som vérderas eller lyfts fram i
skolan. Snarare kan konstateras att vissa av flersprakighetens uttryck
fortrycks, framfor allt dd& modersmalets anvéndning och plats i
skolarbetet. Jag tror att detta har en negativ inverkan pa de flersprakiga
elevernas sjilvbild och identitet, d4 deras bakgrund blir en belastning
och malet med skolgdngen blir enbart inhdmtande av “svenska”
kunskaper. Studien visar dven pa hur den enspriakiga svenska normen
reproduceras i skolorna av eleverna sjdlva, di det dr det enda tdnkbara
undervisningsspraket som de onskar kunna behirska vil. Att eleverna
ser svenska som normen i skolan betyder samtidigt att flersprakigheten
ar avvikande, vilket sidkerligen bidrar till att avsaknaden av
flersprakighet och flerkulturella erfarenheter i skolan ses som naturlig.
Strdvan efter en “béttre” svenska visar ocksd pd hur avgorande skolan
och samhillet anser att sprédkkunskaper dr for att fa delta fullt ut i
samhillet. Integration och delaktighet ar lattare att tillgd ju “béttre”
svenska man beharskar. Detta leder hos vissa av eleverna till en 6nskan
om att gd& 1 en ’bittre” skola med fler svenskar, girna 1 de
statusgenererande innerstadsskolorna. Det ironiska 1 detta ar att
forortsskolorna enligt min erfarenhet ofta satsar mer pd SVA och
varierade pedagogiska metoder dn innerstadsskolorna, vilket egentligen
bittre gynnar de flersprikiga eleverna. Lirarnas och skolans vilja att
tillhandahdlla undervisning som syftar till att ge alla elever goda
forutsittningar och mdjligheter till att utveckla en ’bra” svenska, kan ses
som baserat pa forestillningar om réttvisa och demokratiska réttigheter.
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Deras goda intentioner fir dock motsatt effekt dd avsaknaden av

andra perspektiv leder till att elever med utlindsk bakgrund
marginaliseras.

Studien visar dven pa att stor forvirring rdder bland de intervjuade
eleverna kring vad SVA egentligen syftar till och innebér. Detta anser
jag vara problematiskt d& det forstirker de negativa representationerna
av dmnet. Hade eleverna, och ldrarna, haft klart for sig vad dmnet
innebdr hade det varit littare att virja sig mot negativa (och felaktiga)
forestdllningar om &mnet, men detta fOrutsitter samtidigt att
flersprakigheten normaliseras och att dess status hdjs pd skolorna.
Studien visar ocksd pd att SVA har ldg status 1 forhallande till
modersmalssvenskan, den riktiga” svenskan, och att det kan upplevas
som stigmatiserande att lisa SVA. Aven om skolan har en viktig roll i
att dndra dessa forestdllningar om dmnet och hoja flersprékighetens
status 1 skolan, sd kan den trots allt inte ensam fordndra de samhilleliga
attityder och forhéllningssétt som reproduceras i skolan. Samhéllets och
skolans tédta forhallande gor att denna uppgift dr skolan 6verméktig, for
att inte sdga omojlig att 16sa pd egen hand. P4 samma sitt som Bunar
(2001:148) menar att det ar omojligt att arbeta bort ett stigma som ligger
over ett omrade om inte de socioekonomiska villkoren fordndras, da
dess status ju dr avhdngigt desamma, sd anser jag att det for skolan &r
omojligt att i elever att tycka att SVA ér ett bra och vélbehdvligt &mne
s& linge som samhillet anser flersprakighet och flerkulturella
erfarenheter vara oviktiga.

Studiens slutsatser styrker det den tidigare forskningen sdger om
betydelsen av hur undervisningen i SVA organiseras, och hir skulle jag
speciellt vilja peka pa bedomningen av vem som &r i behov av SVA. Jag
tror att det kanske bor understrykas @nnu mer inom ldrarutbildningen
vem som &r 1 behov av SVA och hur detta kan bedomas. Detta for att det
inte ska goras godtyckliga bedomningar, t.ex. att kriteriet for att l4sa
SVA ér utlandsk bakgrund, da dessa bidrar till elevernas forvirring och
frustration och dven dmnets laga status.

Att komma till ritta med de felaktiga forestdllningarna och negativa
representationerna av SVA anser jag vara alla ldrares ansvar. Ett sitt att
vicka denna medvetenhet skulle vara att ta in det som ett obligatoriskt
moment pa lararprogrammet. Dessa fragor ar lika grundldggande delar
av skolvardagen som genus, dyslexi och mobbning, och bor behandlas
med samma uppmaérksamhet och respekt. Intressanta fragor att stélla sig
infor dmnets framtid géller exempelvis det forslag till ett utvidgat
svenskdmne som tas upp 1 MSU:s kartliggning. Ett annat intressant
dmne att undersoka skulle vara att mer specifikt titta pa flersprakiga
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elevers fOrsvarsstrategier mot negativa representationer av dem

sjdlva. Det skulle dven vara intressant att titta pa fordldrars roll 1
flersprakiga elevers spraksyn och sprakval, och att undersoka
kommunikationen mellan hem och skola gillande dessa fragor.

Denna studie pekar pd hur viktigt det ar att inte glomma bort de
sociala dimensionerna pa ldrandet och hur vi som pedagoger skapar
forutsattningar for alla elever att trivas och utvecklas 1 skolan. Den
pekar pa vikten av att bekrifta alla elevers identiteter och pd hur
samhillet dr en del av skolan och skolan en del av samhillet. Studien
visar ocksd pa vilka virden skolan formedlar, inte bara explicit i
styrdokument utan dven implicit 1 forhéllnings- och arbetssitt, och vilka
konsekvenser dessa far for de flersprikiga eleverna. Jag anser ocksé att
studien kan bidra till en okad forstdelse for och inblick i hur SVA
upplevs och tas emot av dess deltagare, och diarmed ge ytterligare
insikter 1 varfor vissa elever kan visa en tveksam instillning till SVA
och modersmalsundervisning. Dessutom hoppas jag att denna studie kan
ge ldsaren en djupare forstdelse for vilka processer som ligger bakom
amnets position och status i skolan och 1 samhallet.
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Bilaga 1 — Intervjuguide

Om eleven

I vilket land &r du fodd?

Om annat dn Sverige, ankomstalder?

Familj: syskon och foréldrar, alder och sysselséttning.

Vad tycker du om att ga i skolan i X? Vad &r bra/daligt? Om du skulle
byta skola, vilken skulle det da vara?

Om flerspriakighet och identitet

Vilka sprak talar du — hemma/med syskon/med kompisar/i skolan?
Rangordna dina sprik efter hur viktiga de ar for dig. Forklara.

Ar det bra att kunna flera sprak? (Enligt dig/andra.)

Skulle du sdga att du ar flersprékig? Bra/daligt.

Om du skulle beskriva din identitet, skulle du sdga att du dr svensk, X
eller ndgot annat? Forklara.

Om skolan och svenska som andrasprik

[ wvilket typ av klass gick du ndr du boérjade skolan? FBK,
hemspraksklass, annat? Hur trivdes du dér?

Hade du modersmalsundervisning i grundskolan? Studiehandledning?
Gick du svenska som andrasprak eller modersmalssvenska?

Vad ldser du nu?

Hur gick det till nir det bestdmdes att du skulle ldsa svenska som
andrasprak?

Vad tycker dina fordldrar om modersmilsundervisningen/svenska som
andraspraksundervisningen?

Vad tycker du om dmnet? Vad tror du att dina klasskompisar som inte
laser sva tycker om det?

Kommer du 1hdg hur det kiandes nér du borjade lira dig svenska?

Hur é&r undervisningen organiserad? Bdde fysiskt (lektionssal),
pedagogiskt, schemamaissigt?

Vad ar svenska som andrasprak? Skiljer det sig fran svenska, 1 sd fall
hur?

(Betyder det ndgonting att det star svenska som andrasprak 1 betyget?)
Skulle du vilja att undervisningen i skolan skedde pa modersmaélet eller
pa svenska?

Har du nigon géng blivit uppmanad att anvénda dig av dina kunskaper
gillande sprdk och andra kulturer 1 skolan, fOorutom 1
modersmélsundervisningen? Vad ér dina erfarenheter av detta?

Hur tycker du att skolan ser pa flersprakighet?



39
Om framtiden
Yrkes-/studieplaner efter skolan?
Vad tror du att du gor om 20 ar? Har du barn, vilka sprak talar de i séna
fall?



