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Sammandrag: Uppsatsen syfte ar att studera vilka ord elever med
svenska som andrasprak finner svara i gymnasieskolans larobokstexter i
historia och vad de gor nér de inte forstar ett ord. Detta resultat har
sedan jamforts med vad lararna anser om larobokstexterna och vilka ord
de tror ar svara och slutligen har jag studerat vad som star i skolans
styrdokument. Uppsatsen bestar i huvudsak av en kvantitativ
undersokning, men har mindre kvalitativa inslag.

Som underlag for min undersokning har 32 elever pa tva
gymnasieskolor i Vastsverige fa genomfora en allman enkétdel och en
ordforstaelsedel, dven de larare som intervjuats har fatt genomfora
ordforstaelsedelen med uppmaning att stryka under de ord som de tror
att eleverna finner svara. Ordforstaelsedelen bestar av fem texter, alla
hédmtade ur larobdcker som anvands i gymnasieskolans undervisning i
historia. Resultatet av undersdkningen har sedan jamforts med tidigare
forskning i &mnet.

For att finna en struktur for vilka ord eleverna har svart med har jag
anvant mig av en klassificeringsmodell framtagen i1 OrdiL-projektet vid
Goteborgs universitet. Har dela man in orden i Amnesovergripande ord
och Amnesrelaterade ord. Dessa ord har sedan ytterligare delats in i tva
undergrupper. For Amnesévergripande ord ar det Allménsprakliga,
hogfrekventa ord och Allmanna, ofta “skriftspraksaktiga” ord. For
Amnesrelaterade ord ar undergrupperna Allmansprakliga, &mnestypiska
ord och fackord.

Studien visar att eleverna anser att de Allmanna, ofta
"skriftspraksaktiga” orden och de Allmansprakliga, &mnestypiska orden
ar de som dr svarast, aven lararna har ansett att eleverna har svarast att
forsta ord som faller inom just dessa kategorier. Tidigare forskning pa
omradet har kommit fram till att de damnestypiska orden &r svara, men i
denna undersokning visar det sig dven att de “skriftspraksaktiga” orden
ocksa anses svara, nagot som tidigare forskning inte kommit fram till.,
Jag har ocksa kunnat konstatera att eleverna sjalva inte anser att
larobockerna ar speciellt svara medan forskning pavisar motsatsen. Det
star ocksa klart att flertalet elever i min undersokning hellre fragar
amnesléraren om ordets betydelse och blandar séllan in l&rarna i svenska
som andrasprak och modersmal.

Nyckelord: historia, larobokstexter, ord och begreppsinlarning
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1. Inledning

Dagligen sitter elever och forsoker forsta larobokstexter i historieamnet.
Manga av dessa elever forstar innebdrden i det de laser, men ett stort
morkertal gor det inte (Lindberg 2006:13). Manga av dem som inte
forstar har ett annat modersmal och &ger inte alltid de begrepp och det
ordférrad som deras klasskamrater med svenska som modersmal gor,
(Enstrom & Holmegaard 1993:166) 15 % av eleverna i den svenska
skolan har en flerspraklig bakgrund (Lindberg 2006:13). Hur manga det
ar som i det tysta inte forstar finns det inga siffror pa. Lararna kanner i
de flesta fall till problematiken men har varken tid eller resurser att
lagga pa att forklara, trots att skolan har ett ansvar att anpassa
undervisningen efter den enskilde elevens forutsattningar och behov. |
min undersokning tar reda pa vilka ord elever med svenska som
andrasprak finner svara i gymnasieskolans larobokstexter i historia och
hur de gar tillvaga nér de inte forstar.

2. Syfte och problemformulering

Mitt syfte med uppsatsen &r att ta reda pa vilka ord elever med svenska
som andrasprak finner svara i gymnasieskolans larobokstexter i historia,
och vad eleverna gor nar de inte forstar textinnehallet. Jag har ur ett
didaktiskt perspektiv jamfort dessa resultat med vilka ord larare
verksamma i historia och svenska som andrasprak skulle ga igenom och
forklara for eleverna. Jag underséker ocksa hur styrdokumenten for den
svenska gymnasieskolan tar upp problematiken med att se elevers behov
av extra hjalp i skolan.

For att uppna mitt syfte kommer jag att anvanda mig av foljande
fragestallningar:

- Vilka typer av ord tycker eleverna ar svara?

- Vad gor de nér de inte forstar ord i larobokstexter?

- Vilka ord tror lararna i svenska som andrasprak och historia att
eleverna har svart med?



3. Litteratur och forskningsbakgrund

| detta kapitel kommer jag att redogdra for den forskning som sedan
tidigare finns inom ramen fér mitt @mne. Forskning som reflekterar
kring andraspraksinlarares ordforstaelse bade generellt men dven mer
specifikt for larobdcker i historia. Jag kommer dven lyfta fram vad som
star i skolans styrdokument och titta narmare pa vilket ansvar skolan har
nar det galler att stodja elever med ett bristfalligt ordforrad.

3.1. Begrepps — och ordforradsinlarning

Hur man lar sig ord i ett sprak beror pa flera faktorer, men aldern for
inlarning har i manga fall en stor betydelse. Nar det galler sma barn ar
skillnaderna i inlarning relativt sma mellan forsta och
andraspraksinldrare, detta beror pa att lekar ofta framjar barns begrepps
- och ordinlarning (Enstrom & Holmegaard 1993:165). Om man jamfor
detta med lite aldre barn behdver dessa en mer strukturerad inlarning for
att oka sitt ordforrad, oftast sker detta i form av lasning och skrivning av
texter. Det ar lattare att bygga upp ett ordforrad om inlararen kommer i
kontakt med nya ord i konkreta situationer eller genom aktiva
handlingar (Enstrom & Holmegaard 1993:166).

Om elever med ett andrasprak inte hunnit bygga upp sitt eget
modersmal nar de kommer till Sverige och den svenska skolan blir deras
sprak latt bristfalligt och de far svarigheter langre fram (Enstrom &
Holmegaard 1993:165). Av denna anledning spelar
modersmalsundervisning stor roll for framjandet av ordforradet. For ju
mer andraspraksinlararen forstar begrepp pa sitt eget modersmal, ju
lattare kommer inlararen ha att forstd ord och begrepp i svenskan
(Enstrom & Holmegaard 1993:167).

Vuxna andraspraksinlarare med goda modersmalskunskaper har av
denna anledning mycket lattare nar det kommer till &mnesundervisning
da de i sitt hemland har hunnit bygga upp ett begrepps- och ordférrad.
De har dven hunnit med att skapa sig en kunskap om omvaérlden, dven
om begreppen och kunskaperna inte alltid 6verensstimmer med de vi
har i vastvarlden, sa ar det dnda en bas att utgd fran (Enstrom &
Holmegaard 1993:167).



3.1.1. Bas och Utbyggnad

For att kunna definiera vad som menas med sprakbeharskning brukar
man dela in spraket i bas och utbyggnad. Basen &r det som en
forstasprakstalare normalt har uppnatt nar den borjar grundskolan vid
sju ars alder. Vid denna alder brukar forstasprakstalaren beharska
sprakets ljudsystem, den har oftast ett genuint uttal av den dialekt som
talas i omgivningen. Barnet har ocksa redan tillagnat sig grundlaggande
grammatik, det kan boja ordet korrekt, behdrskar ordféljd samt utryck
for datid, nutid och framtid. Basen utgors ocksa av formagan att hantera
spraket i storre enheter, man ska kunna delta i samtal dar man ska kunna
forsta men ocksa gora sig forstadd samt kunna halla samman delarna i
en berattelse sa att sammanhanget blir klart och tydligt (Bergman
1998:23). Utbyggnaden startar med det som barnet lar sig nar den borjar
skolan i form av lasning och skrivning. Under utbyggnaden Okar
ordforradet och de borjar nu tillagna sig det specialordférrad som
behovs inom andra dmnen. Nu o&kar ocksa den grammatiska
medvetenheten och eleven lar sig tempus och pronomen (Bergman
1998:25).

Andrasprakseleven stoter ofta pa problem nér den kommer till skolan,
trotts att den kanske startar skolgangen tillsammans med sina jamnariga
kamrater som har svenska som modersmal. Till skillnad fran
forstasprakseleven har andrasprakseleven oftast inte hunnit bygga upp
nagon bas pa svenska. | basta fall har de hunnit bygga upp en bas pa sitt
modersmal, men inte ens det &r alltid sjalvklart. De elever som &r fodda
utomlands har oftast hunnit bygga upp basen i sitt modersmal medan de
elever som ar fodda i Sverige oftast har brister i sitt modersmal pa grund
av att de levt i en begransad sprakmiljé. De elever som ar fodda har i
Sverige har oftast inte en sadan stark bas i svenska att den kan utgéra
grunden for en utbyggnad. Darfor ar det dven héar viktigt att eleven far
undervisning bade i svenska och pa sitt modersmal sa att eleven kan
bygga upp sin bas i bada &mnena parallellt med utbyggnaden, allt for att
eleven inte ska sta utan nagot fullt fungerande forstasprak (Bergman
1998:25).

Tidigare studier visar att elever lar sig fakta rent atomiskt och
reproducerande da de forsoker lara sig text utantill eller bara for stunden
utan att for den sakens skull forsta inneborden av vad de laser, detta
medfor att de inte skapar sig nagon djupare forstaelse for amnet
(Holmegaard 1999:39). Skolans larobokstexter innehaller oftast allt for
svara ord for eleverna, istallet for att verkligen forsta innebdrden i texten
studerar de kortsiktigt for att kunna klara de enskilda proven (



Holmegaard 1999:39). Detta satt att utbilda sig pa strider i sig emot
skolans grundlaggande uppgift, namligen att ge eleverna en grund for ett
livslangt larande (Lararnas handbok 2004:39).

3.1.2. Produktivt och receptivt ordférrad

Ordforradet kan vara bade produktivt och receptivt. Det produktiva
ordférradet som ocksa kan kallas for det aktiva ordforradet ar det
ordforrad som personer sjalv utrycker sig med nar de talar eller skriver.
Det receptiva - eller det passiva ordforradet ar det ordférrad som
personer forstar nar ndgon annan anvander det men som de sjélva inte
anvander i tal eller skrift (Lindberg 2006:41). Eftersom det & mycket
svarare att sjalv producera ett ord har alla manniskor ett betydligt storre
receptivt an produktivt ordférrad (Enstrom & Holmegaard 1993:175).

Ett ordforrad kan laras in pa manga olika séatt, dels i klassrummet men
kanske framst genom att eleverna tillgodogor sig ord genom omfattande
varierande l&sning och muntlig kommunikation(Enstrom & Holmegaard
1993:176).

3.1.3. Strategier och tillvagagangssatt

For att komma underfund med ords betydelse och uttka sitt receptiva
ordférrad anvéander sig manga av sa kallade gissningsstrategier.
Enstrom och Holmegaard delar upp strategierna i fem olika kategorier,
vilka man kan anvanda sig av nar man forsoker lista ut vad det specifika
ordet betyder. Dessa kan bara anvandas om eleven forstar det mesta av
texten och det endast ar nagra enstaka ord som inte forstas. Darfor
fungerar dessa strategier bast pa dem som har last svenska under en lite
langre tid.
De fem gissningsstrategier som man kan anvanda ar:

1. Innehallet — har Gverlag stor betydelse for att man ska kunna lista
ut vad det specifika ordet betyder. Bade det som kommer fére och
efter det okénda ordet har darfor betydelse.

2. Ordklasstillhdrighet — vilka bojningséandelser anvands men ocksa
vilken plats ordet har i den syntaktiska konstruktionen har
betydelse.



Ordbildningen kan ocksa vara vagledande. Finns det nagon
ordstam som man kanner igen och vilka prefix och suffix
anvands?

Liknande ord pa andra sprak. Ibland paminner ord om varandra
over sprakgranserna. Detta kan dock vara vilseledande, det maste
man vara uppmarksam pa.

Sambandsord som namligen, alltsd och darfor kan hjalpa eleven
att lattare forsta ordets innehall (Enstrom & Holmegaard
1993:177).

Aven Olle Josephson har i sin undersokning ifrdn 1982 skapat en
modell for hur elever gar tillvaga for att forsta svara ord. Han menar
att man bor se det som en sokprocess som inlararen gar igenom.
Enligt Josephson startar inléraren sdkprocessen genom att forsoka
hitta ett liknande ord i sitt langtidsminne. Sokprocessen befinner sig
oftast pa flera plan samtidigt och oftast sker det relativt omedvetet,
om det inte ar ett svart ord, da inlararen brukar vara medveten i sitt
sokande. Josephson menar att sokprocessens resultat beror pa fyra
olika faktorer:

1.

Fysiska egenskaper hos inldraren. Alla manniskor har en
begransad hjarnkapacitet, detta ar nadgot som gar att trana upp men
det finns begrénsat utrymme for hur mycket information som vi
kan ta emot och komma ihag pa en gang.

Tidigare erfarenheter hos inlararen. Alla manniskor har ett
sareget langtidsminne. Hur langt detta minne &r beror pa inlararens
tidigare erfarenheter, véarderingar och kunskaper. Manniskor med
liknande bakgrund har enligt Josephson ett liknande
langtidsminne. Av denna anledning kan man se likheter i
manniskors ordforstaelse utifran deras utbildning, alder och yrke.
Inlérarens forhallandet till det aktuella &mnet. Om inlararen har
ett positivt forhallande till &mnet menar Josephson att den har
lattare att hitta sokvagarna for att komma pa vad ordet betyder
men det spelar ocksa in om inlararen finner ordet nddvandigt att
forklaras.

Sprakliga egenskaper i det inlararen laser. Har menar Josephson
att om ordet forklaras av sammanhanget eller om det é&r
narbeslaktat med nagot annat kant ord har inlararen lattare att
forsta ordet (Josephson 1982:32-33).



3.2. Kategorier inom ordforradet

Ordforradet kan delas in pa manga olika satt. Enligt Hvenekilde(1995)
kan det delas in i tva kategorier, funktionsord och innehallsord.
Innehallsord kan i sin tur delas in i ytterligare tre undergrupper, fackord,
icke fackord och k&nda ord. Hvenekilde skriver att fackorden oftast ar
de ord som forklaras utav ldraren medan de ord som inte &r fackord
oftast inte blir forklarade. Ord som inte réknas till fackord finns enligt
Hvenekilde inte i nagon storre utstrackning med i larobocker eller annat
material som &r avsett att vanda sig till enbart andrasprakstalare.(
Hvenekilde 1995:311)

Enstrom och Holmegaard gor en lite annan indelning. Har delar de in
ord som eleverna stéter pa i sex olika kategorier. Dessa kategorier ar
egennamn, frammande ord, sammansatta, inhemska, fasta utryck och
overfoérd betydelse samt partikelverb (Enstrém & Holmegaard
1993:173-174).

Den tredje indelningen som jag valt att presentera i den hér
undersékningen ar ocksa den som jag valt att anvanda mig av vid min
analys. Denna indelning ar gjord pa institutionen for svenska spraket vid
Goteborgs universitet. Har har man kartlagt ordférradet i vanligt
forekommande larobocker for den svenska grundskolan. Resultatet av
detta &r en databas som man valt att kalla OrdiL (Ord i L&robdcker). Har
har man gjort en indelning som bygger pa amnesévergripande - och
amnesrelaterade  laroboksord. De  @mnesOvergripande  orden
forekommer i olika typer av larobdcker medan de &mnesrelaterade &r
knutna till det specifika amnet. Ytterligare uppdelning kan sedan goras
inom de tvad kategorierna. Amnes6vergripande ord som kan vara mer
allmansprakliga,  hogfrekventa  eller mer allmanna, ofta
"skriftspraksaktiga”. De amnesrelaterade orden i sin tur kan ocksa vara
mer allménsprakliga, &mnestypiska dessa ar da vanligt forekommande i
ett visst &mne, det andra alternativet &r att de kan vara typiska fackord
eller facktekniska termer, dessa é&r oftast knutna och vanligt
forkommande i ett visst amne (Holmegaard m.fl. 2005:161).

3.3. Skolsprak

| projektet PISA 2000 undersokte man vilka grundlaggande fardigheter
som femtonaringar i 32 lander har for att i framtiden kunna fungera som
aktiva samhallsmedborgare. | undersokningen utgick man ifran
elevernas lasformaga samt de kunskaper de har i matematik och



naturvetenskap. De svenska ungdomarnas resultat visade att elever med
svenska som modersmal presterar ett godkant resultat och de ligger klart
over OECD:s medelvéarde. Daremot visade undersokningen ocksa att
elever med svenska som andrasprak hade stora svarigheter att forsta
bade sa kallade vanliga vardagstexter men ocksa de mer
faktaorienterade texterna i de naturorienterade &mnena. Undersdkningen
visar dessutom att elever som har en positiv instéallning till lasning nar
ett battre resultat (Holmegaard & Wikstrom 2004:546). Det finns ocksa
tydliga skillnader i andrasprakselevers lasformaga beroende pa om de &r
fodda i Sverige eller utomlands. Utav maximalt 540 poang nar elever
med svenska som modersmal i genomsnitt 524 poang. Elever med
svenska som andrasprak fodda i Sverige nar 484 poang. Detta kan
saledes jamforas med elever fodda utomlands som endast kommer upp i
genomsnitt 451 poang. Anledningen till skillnaderna &r troligen att de
som ar fodda i ett annat land kommit till Sverige efter sju ars alder och
darfor inte har hunnit ta till sig spraket ( Skolverket, rapport 227:28-29).

Manga elever lar sig relativt snabbt att fora en dialog om vardagliga
saker. Men att lara sig ett amne pa hogstadiet och gymnasiet staller hdga
krav pa elevers begrepps- och ordforstaelse. De fackord de stoter pa i
skolan kommer de oftast inte i kontakt med pa nagot naturligt sétt i
vardagen, utan de finns endast i larobockerna eller i annan form av
facklitteratur (Enstrom & Holmegaard 1993:169). En av de viktigaste
sakerna som elever gor nar de studerar ett &mne i skolan &r att lasa
larobokstexter dock visar forskning pa att eleverna inte beharskar detta
fullt ut, speciellt inte elever med ett annat modersmal (Golden
2005:115). Manga elever har ett bristfalligt ordférrad och ar dessutom
svaga rent grammatiskt. De saknar ocksd manga ganger metakognitiva
fardigheter, detta betyder att de inte har full kontroll Gver sin egen
forstaelse (Golden 2005:115). Skolans olika aktiviteter kréaver en
sprakanvandning som blir alltmer kravande rent kognitivt och déar
spraket ska fungera som ett avancerat tankeredskap men ocksa som ett
verktyg dar kunskapen ska bade utvecklas och redovisas ( Holmegaard
m.fl.2005:152). Det kravs att eleverna forstar 95 % av orden for att de
nagorlunda val ska kunna ta till sig vad de laser. Om andraspraksinlérare
stéter pa mer an 2 % okanda ord i en text finns risken att de blockeras
och inte forstar innehallet 6verhuvudtaget (Holmegaard m.fl. 2005:153).

Holmegaard och Wikstrom skriver att amneslérare anser att
andrasprakseleverna kommer in i &mnesundervisningen for tidigt da de
manga ganger har svarigheter att forsta larobokstexterna (Holmegaard
och Wikstrom 2004:541). Men om eleverna ska fa en rimlig chans att
klara skolan och skapa sig ett sa kallat akademiskt sprak dér orden oftast



ar valdigt abstrakta och skriftspraksaktiga (Jarborg 2006:86) ar det
viktigt att de far komma i kontakt med &mnesundervisningen innan
andraspraket ar fullt utvecklat (Holmegaard och Wikstrom 2004:541).
Pauline Gibbons (2006) menar &ven hon i sin bok Stéark spraket, stark
larandet att det ar viktigt att andraspraket utvecklas tillsammans och
samtidigt med &mneskunskaperna (Gibbons 2006:24). Ytterligare
argument for detta ar amerikansk forskning gjord av Thomas och Collier
(2002) visar att det kan ta upp till tio ar att utveckla ett skolsprak som ar
anpassat att klara de avancerade studier som kravs pa hogstadiet och
gymnasiet (Holmegaard Wikstrom 2004:541).

Det finns mycket forskning om nyborjarundervisning, men nér
eleverna uppnatt relativt goda fardigheter och ska ge sig i kast med
faktatexter i skolans larobdcker finns det mer att lara och forska kring
(Schleppegrell 2004:5). Texterna som eleverna da moter i skolans
larobocker ar manga ganger anpassade efter det véasterlandska - och
svenska samhallet, vilket kan forsvara forstaelsen (Tidblom 1994: 207-
209). Reichenberg menar att for att kunna forsta en text maste lasaren
gora en spraklig bearbetning av texten. Detta &r en slags analys som
leder till att lasaren forsoker fa en relation till det den laser, om ordet &r
typiskt vasterlandskt kan darfor eleven fa svart att tolka det specifika
ordet (Reichenberg 2000:19).

Ytterligare en studie gjord i Danmark av Jargen Gimbel visar
liknande skillnader (Golden 2005:118). Gimbel (1998) har studerat
ordférstaelsen hos 32 elever, 16 av dessa hade danska som modersmal
och de 6vriga 16 hade det som andrasprak, de sistnamnda eleverna hade
alla turkiska som modersmal. Han gav dem 50 ord bade muntligt och
skriftligt, utan kontext, alla ord var hdmtade ur danska larobocker i
amnena biologi, geografi och historia. De elever med danska som
modersmal klarade i genomsnitt 42 av 50 ord. Eleverna med turkiska
som modersmal klarade i genomsnitt 15,6 ord av 50 mdjliga. Utdver
detta angav i genomsnitt 2,9 elever med danska som modersmal att de
inte viste vad vissa ord betydde, denna siffra var nér det kom till
andrasprakseleverna hela 24,4 (Golden 2005:118).

3.4. Historieundervisningen

Nar eleverna borjar arskurs fyra drabbas de ofta av ”so-chocken”. Helt
plotsligt innehaller larobéckerna mangder av nya ord som eleverna
maste ta till sig for att forsta innehallet (Holmegaard & Wikstrom
2004:553). An varre blir det nar eleverna kommer upp i arskurs sju och



senare dven hamnar pa gymnasiet, da stalls eleverna infér dn mer
kravande texter med mangder av nya ord och begrepp (Holmegaard &
Wikstrom 2004:553). Aven om orden i sig dven ar nya for elever med
svenska som modersmal sa har de redan en val utbyggd bas, ndgot som
andrasprakselever inte alltid har.

De samhaéllsorienterade texterna ar ocksa valdigt ofta kulturspecifika,
vilket betyder att det forutsatter att eleverna har en god kunskap om det
vasterlandska samhéllet. De texter som eleverna har lattast att ta till sig i
de samhallsorienterade &mnena ar de texter som bjuder in l&asaren med
fragor och dar laromedelsforfattaren tydligt visar pa ett samband mellan
orsak och verkan (Holmegaard & Wikstrom 2004:549). Forskning visar
att nastan hélften av de ord eleven stéter pa i de enskilda laromedlen
endast forekommer en gang. Detta gor att de darfor kanske inte tar reda
pa vad ordet betyder och pa sa satt gar miste om vardefull kunskap
(Holmegaard m.fl.2005:156). | vissa larobocker kan cirka 50 % av
orden vara mangtydiga och pa sa satt betyda flera olika saker
(Holmegaard m.fl. 2005:171). Enligt Schleppegrell ar det svart for
elever att identifiera personer och nyckelhdndelser nar de laser
historietexter, de har ocksa ofta problem med textens organisation
(Schleppegrell 2004:6-7). Forskning visar att larobdcker i historia de
senaste 20 aren har blivit kortare och mer informationstata och att de
bocker som har skrivits sedan 1980-talet kan jamforas med en svensk
uppslagsbok (Reichenberg 2000:36). Det ar ocksa viktigt att beakta att
inneborden i manga ord och begrepp i historia och andra
samhéllsorienterande dmnen &r knutna till kulturer, samhallssystem men
aven till sociala och politiska forhallanden (Holmegaard m.fl.
2005:170). Olvegard skriver att elever i de hogre arskurserna forvantas
att sjalva kunna anvéanda sig av de strukturer som aterfinns i skolans
larobdcker i historia. Dessa strukturer kréver att eleverna kan forklara,
argumentera och analysera det de ldser. Av denna anledning menar
Olvegard att elever med samre sprakliga forutsattningar bor fa effektivt
extra stod for att uppna de forvantningar som stalls pa dem (Olvegard
2006:14). FOr att 16sa detta problem menar Schleppegrell att l1araren bor
organisera sprakliga aktiviteter dar eleverna far majlighet att diskutera
och analysera larobokstexter samtidigt som lararen hjalper dem att
plocka isar svara och teoretiska texter. Pa detta satt menar hon att
eleverna kommer kunna komma Over den radsla och frustration som de
kdanner nar de moter svara larobokstexter (Schleppegrell 2004:6 ). | de
senaste artiondenas historiebdcker finner man valdigt séllan nagon
berattande stil, (Reichenberg 2000:36) larobokstexterna de senaste
artiondena tar ofta olika historiska handelser och satter in dem i
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tidsperioder, detta sker inte alltid kronologiskt och malet &r framst att
beskriva och lagra information (Olvegard 2006:14). Den berattande
stilen som man ofta fann i tidigare historieb6cker underldttade ofta for
lasaren da den var lattfattlig och hade en formaga att forklara manga
abstrakta, skriftspraksaktiga ord for lasaren (Reichenberg 2000:30).

3.5. Styrdokumenten

| kursplanen for Historia A kan man tydligt ldsa att eleven ska beharska
och ha kunskap om olika centrala begrepp vilka ger d&mnet en struktur
och eleven far pa detta satt en insikt i “"amnets karna”( Kursplan for
Historia A. 2000.).

FOr att uppna detta ar det viktigt att alla larare har grundlaggande
kunskaper i hur man skapar en sprakutvecklande damnesundervisning
(Holmegaard & Wikstrom 2004:541). Svenska som andrasprak och de
ovriga amnena i skolan maste stodja och forstarka varandra. Att skolan
kan ge eleverna detta ar i det ndrmaste en forutsattning for att eleverna
ska kunna klara av skolarbetet. Om eleverna far det eller inte ar oftast
avgorande for hur val de lyckas i skolan (Holmegaard & Wikstrém
2004:541). Att amnet svenska som andrasprak ska samverka med andra
amnen lyfts dven fram under &mnets syfte i kursplanen, har star:

Amnet svenska som andrasprak har i samverkan med andra &mnen
ett ansvarfor att denna kunskapsutveckling sker och att eleverna
ser en meningsfullhelhet i sin utbildning, dar den valda
studieinriktningen &r en utgangspunkt.

(kursplanen for svenska som andrasprak. 2000:1)

Aven i Lpf 94 (Laroplanen for de frivilliga skolformerna fran 1994)
framgar det att undervisningen skall anpassas till elevens forutsattningar
och behov men ocksa att skolan ska formedla kunskaper och skapa
forutsattningar for att eleverna ska kunna tillagna sig och utveckla sina
kunskaper (Ldararens handbok 2004:38-39). Ytterligare en faktor som
spelar roll och som ar avgérande for hur bra eleven lar sig ord och
begrepp i  &mnesundervisningen ar elevens tillgang till
modersmalsundervisning (Holmegaard & Wikstrom 2004:541).

Vikten att fa eleverna att lasa skonlitterara texter i skolan har som
syfte att véacka elevernas laslust och pa sa satt gora dem till béattre lasare,
dessa texter skiljer sig ifran faktatexterna genom att eleverna inte
behover nagra direkta forkunskaper for att klara av att forstd dem
(Holmegaard & Wikstrom 2004:548).
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Att ta in tidningstexter 1 undervisningen d&r i stort sett en
demokratifraga, detta for att eleverna ska kunna félja med i vad som
hander runt om i vérlden och pad sd satt kunna skapa sig en egen
uppfattning. Att anvanda sig av tidningstexter skapar ocksa en béttre
lasformaga och ett bredare ordforrad som underlattar forstaelsen av
laromedelstexterna. Att i stoérre mangd fa tillgang till bade skonlitteréara
texter samt tidningstexter uppfyller de krav som kursplanen i svenska
som andrasprak stéller pa undervisningen. Har star foljande:

Skolan skall i sin undervisning i svenska som andrasprak strava
efter att eleven fortsétter att utveckla den egna laskunnigheten pa
svenska, sa att formagan att tolka, kritiskt granska och analysera
olika slag av texter, saval skrift- som bildbaserade, svarar mot de
krav som stélls i ett komplicerat och informationsrikt samhalle,
(kursplanen for svenska som andrasprak.2000:1-2)

Den svenska gymnasieskolan &r enligt laroplanen for de frivilliga
skolformerna, Lpf 94, skyldig att starka kunskaperna hos eleverna nér
det galler Sveriges kultur och historia samt se till att det svenska spraket
befasts genom undervisning i skolans dmnen (Lararens handbok 2004:
37). Skolan ska ocksa utdver detta strava efter att ge eleverna kunskaper
om ” ... de nationella minoriteternas kultur, sprak, religion och historia”
samt att de “kan beddma skeenden ur svenskt, nordiskt, europeiskt och
globalt perspektiv” (Lararens handbok 2004:43). For att kunna uppna
dessa krav som laroplanen staller pa skolan ar det darfor en forutsattning
att eleverna forstar och kan ta till sig laromedelstexterna, framforallt i
amnet historia.

4. Teoriram

For min beddmning av elevernas ordkunskaper kommer jag att anvénda
mig av den ordklassificering som ar gjord pa Géteborgs universitet dar
man har kartlagt ordforradet i vanligt forekommande larobocker for den
svenska grundskolan. Resultatet av denna kartlaggning blev en databas
som man valde att kalla OrdiL (Ord i Léarobocker) De tva
huvudkategorierna ar Amnesovergripande ord och Amnesrelaterade
ord. Ytterligare uppdelning gors sedan inom de tva kategorierna.
Skillnaden mellan de tva huvudgrupperna Amnesévergripande ord
och Amnesrelaterade ord ar att Amnesovergripande ord inte &r
relaterade till visst amne utan kan férekomma i olika @mnen och bade i
vardagliga och mer formellt ssmmanhang medan Amnesrelaterade ord
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daremot ofta knutna till ett visst &mne eller en viss genre (Holmegaard
m.fl. 2005:161).

Kategorisering av de Amnesévergripande orden:

1. Allméansprakliga, hogfrekventa ord. Under denna kategori
raknas ord som kan forekomma i bade tal och skrift men ocksa
kan forekomma i bade vardagliga och mer formella
sammanhang. Nagra exempel pa ord harifran ar: vara, komma,
stor, manniska etc. (Jarborg 2006:86)

2. Allménna, ofta “skriftspraksaktiga” ord. Under denna
kategori finner man ord som &r vanliga i de flesta tidningstexter
samt i de flesta larobokstexter eller i andra utredande texter.
Denna kategori motsvarar delvis den engelska kategorin
"academic words”. Nagra exempel pa ord harifran ar: resurs,
framtrada, avta, paverka, foremal etc. (Jarborg 2006:86)

Kategorisering av de Amnesrelaterade orden:

1. Allmansprakliga, amnestypiska ord. Har finner man ord som
ofta forekommer inom ett visst &mne eller en viss grupp av
amnen. Man kan tala om allmidnna SO-ord eller mer
amnestypiska ord for geografi, historia, religion eller
samhéllskunskap. Dessa ord behdver inte vara facktermer men
de ar dock ganska ovanliga det allmanna spraket trots att de
kan vara relevanta i allmédnna sammanhang. Dessa ord har
forskning visat ar ganska svara for andrasprakstalare. Nagra
exempel pa ord ar: klimat, foretag, reformer, radgivare etc.
(Jarborg 2006:87)

2. Fackord. Dessa ord &r oftast unika for ett visst &mne och
dess betydelse har oftast inte nagon betydelse utanfor det specifika
amnet. Dessa ord ar ocksa ofta svara att forsta om man inte nagon
gang har fatt ordet forklarat for sig. Nagra exempel pa ord é&r
ampere, klorofyll, kongress och Odyssén (Jarborg 2006:87).

Jag kommer ocksa att understka vilka ord som &ven kan
kategoriseras som Egennamn. Dessa typer av ord kraver ofta en
forforstaelse hos ldasaren och de kan bade vara allméansprakliga,
amnestypiska och fackord. Det kan handla om nagon for vastvarlden
eller Sverige kand personlighet eller handelse som elever med svenska
som modersmal kan ha kommit i kontakt med via tidningar eller Tv
(Enstrom & Holmegaard 1994:173). Jag kommer d&ven att
uppméarksamma om ord ar alderdomliga eller om ord har en
mangtydighet, i det har fallet om ett ord kan ha flera olika betydelser, sa
kallade polysemi (Jarborg 2006:70).
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5. Avgransning

I min undersokning har jag valt att studera forstaelsen av ord och
begrepp som forekommer i larobdcker avsedda for amnet historia.
Undersokningsomradet ar forlagt till tva gymnasieskolor i Vastsverige.
Undersokningen bygger pa svar ifran 32 elever. 17 elever gar i arskurs
1, 10 gar i arskurs 2 och resterande 5 elever gar i arskurs 3. Ifran borjan
var det meningen att ytterligare 4 elever i arskurs 3 skulle delta, men
dessa uteblev nér undersokningen skulle genomforas. Eleverna i arskurs
1 laser kursen Svenska som andrasprak A och eleverna i arskurs 2 och 3
laser Svenska som andrasprak B.

Jag har &ven intervjuat tre larare. Dessa larare undervisar antingen i
svenska som andrasprak eller i historia.

6. Material och metod

Min undersokning ar i huvudsak en kvantitativ undersokning med en
mindre kvalitativ del (Trost 2007:18). Undersékningen baserar sig pa en
enkat gjord pa 32 elever samt tre mindre intervjuer med larare och till
detta har jag tillfort tidigare forskning i amnet.

Enkéatundersokningen i sig bestar av tva delar, en del som bestar av
mer allménna fragor och en ordforstaelsedel. | den allménna delen
forsoker jag skapa mig en bild av elevernas bakgrund, vilket modersmal
de har, hur lange de har varit i Sverige, om de har gatt i skola i ett annat
land och lite hur deras lasvanor ser ut. Slutligen har jag ocksa stallt
fragor som syftar till att ta reda pa vad de anser om de laromedel som de
har i skolan samt ta reda pa hur de gar tillvaga nar de inte forstar ett ord
I laromedlen.

Ordforstaelsedelen i sin tur bestar av fem mindre texter, alla hamtade
ifran tva av gymnasieskolans larobdcker i amnet historia. Dessa texter ar
slumpvis utvalda och representerar formen for en skriven forklarande
larobokstext i historia. Vid mina mindre intervjuer med de tre lararna
vill jag ta reda pa vad de har for uppfattning om larobdckerna i historia
rent textmassigt och i vilken utstrackning elever fragar lararna om saker
som ror den sprakliga delen av skolans larobocker. Vidare vill jag ocksa
veta om historielararen marker nagon skillnad i textforstaelsen pa elever
med svenska som modersmal jamfort med dem som har det som sitt
andrasprak och om lararna i svenska som andrasprak jobbade nagot med
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larobokstexter ifran andra amnen. Slutligen vill jag veta vilken typ av
ord som lararna trodde att eleverna hade svart med.(Bilaga 5)

6.1. Urval

Mitt val av informanter har styrts av mig pa det sattet att det ar jag som
har valt ut de tva skolor déar undersokningen skulle genomforas. Jag har
ocksa valt att alla informanter ska ldsa svenska som andrasprak och jag
har valt vilka larare jag ska intervjua. Ldrarna i sin tur har valt
klasser/grupper som undersékningen gar att genomféra pa da de har
battre kannedom om eleverna. Skolorna &r tva gymnasieskolor i
Vastsverige. Dessa bada skolor har bade teoretiska och praktiska
program och pa bada skolorna befinner sig elever med ett annat
modersmal dn svenska i minoritet.

Utav de 32 elever som slutligen genomforde undersékningen var 13
man och 19 kvinnor, vidare gick 17 av 32 elever i arskurs 1, 10 elever
gick i arskurs 2 och 5 elever gick i arskurs 3.

Av tidsbrist har antal larare som blivit intervjuade ocksa blivit farre
an vad som var tankt fran borjan. Men da fokus i arbetet inte ligger pa
dem utan pa eleverna later jag detta bero. Da enkaten ar sa pass
omfattande som den &r har det inte funnits utrymme fér manga fler
elever &n de 32 som har genomfort den. Av denna anledning kommer
jag inte kunna dra nagra generella slutsatser som &r allmant radande
over hela Sverige. Men tillsammans med tidigare forskning pa omradet
hoppas jag att man kan se vissa monster.

Bade elever och larare ar helt anonyma i uppsatsen. For att halla isar
lararintervjuerna har jag valt att kalla dem for larare A, B och C.

Larare A undervisar i dmnena historia och svenska. Larare B och C
undervisar bada i amnet svenska som andrasprak A och B. Alla tre
lararna undervisar pa de tva gymnasieskolor dér jag har latit genomfora
min elevundersékning.

Mitt val av texter ar helt slumpvis gjorda ur laromedlen, men en
overvdldigande del av texterna ar hamtade ur laroboken Alla tiders
historia A. Denna larobok &r enligt Hermansson Adler,
historiedidaktiker vid Géteborgs universitet den mest anvanda laroboken
vid de svenska gymnasieskolorna (Hermansson Adler, 2008) och av
denna anledning har jag darfor valt att ta med flertalet av texterna ifran
den.
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6.2. Genomfdrande

Utifran de texter jag gav eleverna har de fatt stryka under de ord som de
inte forstar. Har kan det dock finnas en viss felprocent da jag samtidigt
inte kunnat kontrollera eleverna om de verkligen har forstatt hela
inneborden av ett ord. Jag har ocksa latit lararna genomféra den
ordforstaelse som eleverna fatt gora, men med uppmaningen att stryka
under de ord som de tror att eleverna kan ha svart att forsta.

Slutligen har jag latit jamfora elevernas enkater med det material som
framkommit nér jag traffat lararna for att se vilka likheter och olikheter
det finns mellan de tva grupperna.

7. Resultat

| detta kapitel redovisas forst de allmanna fakta om elevernas bakgrund
och darefter kommer jag att redogdéra for elevernas ordforstaelse.
Slutligen kommer jag att redovisa vilka ord lararna anser att eleverna
borde ha svart med samt de mindre intervjuer jag genomforde med dem.

7.1. Allmanna fragor till eleverna

Pa fragan om eleverna var fodda i Sverige svarade 12 elever att de var
det och 20 elever svarade att de var fodda i ett annat land. Eleverna &r
alla fodda mellan 1989 och 1992 och utav dessa uppger 9 av 20 elever
att de kom till Sverige 1995 eller tidigare, vilket i sin tur betyder att de
kom till Sverige fore skolaldern. Ytterligare 9 elever uppger att de
kommit 1997 eller senare och tva elever svarar inte nar de kom till
Sverige. Detta resultat stammer bra dverens med fragan pa vilka elever
som har gatt i skola i ett annat land, har uppger 10 utav 32 elever att de
har gatt i skola i ett annat land &n Sverige.(Bilaga 1)
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Har gatt i skola i ett annat land? O svarar ej
Kom till Sverige fore skolaldern? @ nej
Hja

Foddi Sveige?

0 4 8 12 16 20 24 28 32

Figur 1: Diagram 6ver ankomsten till Sverige och eventuell skolgang i annat land. Se Bilaga 1

Utav 32 elever svarade 11, cirka en tredjedel, att de har arabiska som
modersmal, utdver detta angav 5 av de 32 eleverna att de hade albanska
som modersmal. Utav de resterande 16 eleverna ar modersmalet lite mer
spritt. Har hittar man modersmal som bosniska, armeniska, persiska,
ryska, somaliska, syrianska, dari, franska, kurdiska, litauiska, serbiska,
thailandska och tyska. Nagra av eleverna uppger att de har mer an ett
modersmal. Dessa elever har tyska eller franska tillsammans med sprak
som arabiska. Utav de 32 eleverna uppger ungefar tva tredjedelar, 21
elever, att de far modersmalsundervisning.(Bilaga 1)

Utav 32 elever var det 24 elever som uppgav sin favoritbok, de 6vriga
8 svarade inte pa fragan. De bockerna som 2 eller fler hade som sin
favoritbok var foljande: Harry Potter, Gimda, Om jag kunde drdmma
(Twilight), Sho bre, Anne Franks dagbok och Ondskan. Och nér det
kom till tidningslasning uppger 28 av 32 elever att de laser tidningen,
endast 3 elever sager att de inte laser nagon tidning och en skriver lite
vid sidan om att han laser tidningar ibland. De tva mest frekventa
tidningarna som eleverna laser &r lokaltidningen och Aftonbladet,
lokaltidnigen l&ses av cirka hélften av eleverna och Aftonbladet l&ses av
lite mer &n en tredjedel. Ungefar en fjardedel laser ocksa gratistidningen
Metro. (Bilaga 1)

Slutligen fragade jag dem om de tycker att larobockerna ar svara att
forsta och hur de gar tillvdga om de inte forstar ett ord i en larobok. Har
svarade 25 av 32 elever att de tycker att larobockerna ar latta att forsta,
endast 5 elever uppgav att de ar svara och en elev ansag att de ar svara
ibland.

Vid fragan om hur de gar tillvaga nar de inte forstar ett ord i texten
angavs varierande strategier.
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ovrigt

GoOr ingenting

Anvinder ordbok/lexikon
Fragar modersmalsldraren

Fragar lararen i svenska som andrasprak

Fragar amnesldraren

0 5 10 15 20 25 30

Figur 2: Elevernas tillvagagangssatt nar de inte forstar ett ord i texten. Se bilaga 1

Har uppgav 22 av 32 elever att de fragar amneslararen om ordets
betydelse, 16 av eleverna skrev att de slog upp ordet i en ordbok eller i
ett lexikon, endast 6 av eleverna kryssade i att de fragade lararen i
svenska som andrasprak. En av eleverna kryssade i att de fragade
modersmalslararen och 5 elever svarade att de inte gjorde ndgonting nar
de stotte pa ett ord som de inte forstod. Nagra elever skrev ocksa till
andra alternativ nér de inte tyckte de alternativ som jag hade angett dem
stamde. Exempel pa andra alternativ var att fraga sin kompis, soka upp
ordet hemma pa datorn eller forsoka lista ut det med hjalp av kontexten.
(Bilaga 1)

7.2. Elevernas ordforstaelse

| ordforstaelsen strok eleverna under sammanlagt 47 ord.

Fackord |

Allmansprakliga, amnestypiska ord -
Skriftsprakliga ord - —
Allmansprakliga, hogfrekvanta ord -
o s w0 15 2 2 . 3 a0 4

Figur 3: Typer av ord som eleverna strék under i orddelen. Se bilaga 2

Utav dessa tillnor 21 stycken de Allmanna, ofta “skriftspraksaktiga”
orden, 20 stycken hamnar under ord som Kkategoriseras som
Allmansprakliga, amnestypiska ord och resterande 6 hamnar under
kategorin Fackord. Ingen av eleverna strok under ord som kan
kategoriseras under Allmansprakliga, hogfrekventa ord.
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Utav de 47 orden varierar det kraftigt i antalet understrukna ord. |
hela 29 fall var det endast 4 elever eller mindre av sammanlagt 32 elever
som strok under ordet. Av denna anledning kommer jag inte att ga
djupare in pa dessa specifika ord utan titta narmare pa de ord som fick
fem eller fler traffar.(Bilaga 2)

Envaldshérskare
Vasallen
Ambetet

Stortinget

Forbittring

Figur 4: De ord som har fatt 10 eller fler understrykningar av eleverna. Se bilaga 2

Om man tittar pa de 5 ord som fler &n nio av eleverna strok under finner
man att 3 av dessa tillhér kategorin @mnestypiska ord. Dessa ord ar
stortinget, som 12 elever strok under, och @mbetet och envaldsharskare
som vardera fick 10 understrykningar. De ord som flest elever strok
under tillhdrde dock Allmanna, ofta "skriftspraksaktiga” och fackord.
Det allmanna, ofta skriftspraksaktiga” ordet forbittring fick 14
understrykningar och fackordet Vasallen stoks under av hélften av
eleverna, hela 18 stycken.

Om man utokar omradet nagot och undersoker utfallet hos de 13 ord
som fick mellan 5 och 9 understrykningar finner man en jamnare
fordelning. Utav de 13 understrukna orden var 5 stycken allmédnna, ofta
"skriftspraksaktiga”, 3 stycken var amnestypiska och de dvriga 5 var
fackord.

Tyranner
Aristokrati
lliaden
Forsvagades
Feodalism
Feodum
Reformer
Viltalighet
Fientlighet

Unionsupplésni
Overvildigande
Konservativa
Aktionen #
Ll Ll

0 2 4 6 8 10

Figur 5: De ord som har fatt mellan 5-9 understrykningar. Se bilaga 2
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De allmanna, ofta "skriftspraksaktiga” var; aktionen, overvaldigande,
fientlighet, valtalighet samt forsvagades. Har fick de tre forsta orden
fem understrykningar var, de tva sista fick sju respektive atta
understrykningar. De &mnestypiska orden var; konservativa,
unionsupplosning samt reformer. Har fick det forsta ordet atta
understrykningar och de tva Ovriga fick sex understrykningar var.
Slutligen erhdll de fem fackorden feodum, feodalism, Iliaden, aristokrati
samt tyranner. Feodum fick atta understrykningar, feodalism fick sex
understrykningar och de 6vriga stroks under av sju elever vardera.

Vissa av orden som eleverna har strukit under ar ocksa sa kallade
polysemiskt ord eller mangtydiga. Orden kretsar och aktionen kan ha
olika betydelser. Aven ord som faller under Kkategorierna
allmansprakliga, amnestypiska och fackord kan ibland valla problem da
de ocksa &r egennamn, dessa ord kan manga elever med svenska som
modersmal finna relativt latta dd de redan &r bekanta med det
vasterlandska — och svenska samhaéllet bade hemifran saval som ifran
skolundervisningen. Exempel pa ord ar Stortinget, Vastmakterna och
Iliaden.

7.3. Ord markerade av lararna

Av de 56 ord som l&rarna strék under var 28 allménna, ofta
"skriftspraksaktiga” ord, 22 var amnestypiska ord och slutligen var 6
stycken fackord.

2 av 3 ldrare
z
Fackord

Allminsprakliga, &mnestypiska ord W3 av3ldrare

Skriftsprakliga ord @

. O Alla understrukna ord

Allmansprakliga, hogfrekventa ord

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55
Figur 6: Typer av ord som minst 2 av 3 l&rare strok under. Se bilaga 3.

Men av dessa ord var det endast atta ord som alla tre lararna var eniga
om att eleverna inte forstod, sex av dem tillhér den allménna, ofta
"skriftspraksaktiga” kategorin. Detta ar ord som; aktionen, forbittring,
kretsar, slagkraft, konsumtionsvaror samt valtalighet. De tva andra
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orden som alla l&rare var 6verens om att eleverna inte kunde var liberala
som &r ett typiskt dmnestypiskt ord samt vasallen som tillhor kategorin
fackord.(Bilaga 3)

Vidare var 2 av 3 ldrare eniga nér det gallde ytterligare 13 ord. Har
aterfinns over halften av de 13 orden inom kategorin amnestypiska ord.
Detta & ord som; konservativa, revolutionadrer, unionsupplésning,
stortinget, dmbetet, reformer samt adeln. Vidare hamnar 5 ord under
kategorin Allmanna, ofta “skriftspraksaktiga” ord. Detta ar ord som
tunga, attraherade, pa nedgang, stallning samt forsvagades.
Aterstdende ord som minst tva av tre larare dr 6verens om &r fackordet
feodum.

Larare C som ar en av lararna i svenska som andrasprak &r den larare
som har strukit under flest antal ord, 38 ord av 56 mojliga. L&rare B som
ocksa ar larare i svenska som andrasprak har markerat 28 av de 56 orden
och larare A som undervisar i historia och svenska har strukit under 18
ord av de 56 orden.

7.4. Intervjuer med lararna

Vid fragan om hur lararna uppfattar larobokstexterna i @mnet historia
menar larare A som sjéalv ar historielarare att det finns bade latta och
svara bocker i historia. Lararen anser sjlv att Perspektiv pa historia A
ar svar och att elever som gar praktiska program som t.ex. barn och
fritid kan ha svart att forsta den. De lattare laroboksbhdckerna i historia ar
enligt lararen Alla tiders historia samt Perspektiv pa historia A-bas.
Larare B och C som bada arbetar som svenska som andrasprakslarare
sager att de inte har sa stor erfarenhet av larobockerna i historia men
larare B anser att doma av de texter jag lat dem stryka under sa &r inte
texterna anpassade for elever med ett annat modersmal dn svenska.
Samma larare menar ocksa att eleverna behdver mer bildstod i bockerna
an vad laroboksforfattarna tycks tro och sdger att manga
laroboksforfattare, speciellt i samhallsorienterade dmnen  ar
vastorienterade. Larare C sdger att hon har hort att forskare har kommit
fram till att laroboksbdckerna i storsta allméanhet har blivit mer och mer
informationstdta och menar att om elever med svenska som modersmal
tycker att de ar svara tycker elever med svenska som andrasprak att de
ar annu svarare.

Alla tre lararna namner att eleverna sallan eller nastan aldrig fragar pa
ord som de inte forstar. Historielararen, larare A, sager att det ibland kan
handa att elever fran de praktiska programmen fragar och om eleverna
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fragar ar det i forsta hand pa ord som exempelvis forbittring séger
lararen och hanvisar till de texter som precis strukits under. Larare B
menar att det &r vanligare att larare i andra &mnen kommer och lamnar
material som de vill att lararen i svenska som andrasprak ska ga igenom
med eleverna. Lararen sager att de endast fragar pa uppgifter som de fatt
i svenska som andrasprak och sager eleverna ar valdigt relationsbundna.
Med detta menar lararen att de fragar den larare de har i det specifika
amne som de inte forstar och valdigt sédllan frivilligt tar med sig
uppgifter eller fragor ifran amnena in i svenska som
andraspraksundervisningen. Larare C sager att hon uppmuntrar eleverna
att ta med sig fragor pa text ifran andra &mnen genom att séga att det ar
tillatet, trotts detta ar det bara ett fatal som har utnyttjat detta.

Bada lararna i svenska som andrasprak, larare B och C, sager att de
séllan arbetar med ord och texter som eleverna har i andra @mnen.
Larare B hanvisar till de texter som en del larare kommer med och l&rare
C séger att de har ett litet material som egentligen ar tankt att anvandas
av SFI, detta material vander sig till de olika yrkesprogrammen och
elever som gar dem kan bli battre pa att lara sig ord som ar typiska for
t.ex. omvardnad. Déaremot arbetar ingen av ldrarna med texter som
anvands inom de samhallsorienterande d@mnena. Larare C forsoker fa
eleverna att ta egna initiativ till att jobba mer med larobokstexter men
har insett att det nog kravs ett mer aktivt engagemang fran sig sjalv som
larare for att detta ska fungera.

Historielararen sager att det ibland méarks pa proven att elever med
svenska som andrasprak har svarare att forsta texterna, men menar ocksa
att nar det galler elever som gar naturvetenskapliga programmet ar
skillnaderna inte sa stora da manga av dessa elever ar valdigt
malinriktade och anstranger sig for att ta reda pa den exakta betydelsen.

Slutligen fragade jag vilka typer av ord som lararna trodde var svara
for en elev med svenska som andrasprak. Larare A ansag att de ord som
inte anvands i vardagligt tal ar svarast och lade sedan &ven till
epokbegrepp som kan klassificeras som ett fackord i sammanhanget.
Bada lararna i svenska som andrasprak sager att ord som &r abstrakta &r
sarskilt svara att for eleverna att forsta. Larare B séger ocksa att begrepp
som ar mangtydiga och egennamn &r svara, aven ord som dr avstavade
och som harstammar fran andra sprak, sakallade fraimmande begrepp é&r
svara for eleverna. Larare C menar pa att ord som star for generella
saker i stallet for specifika kan vara svara, likasa sammansatta
partikelverb. Larare C menar ocksa att det ibland &r véldigt vanliga ord
sa som allmansprakliga, hogfrekventa ord samt allmanna, ofta
"skriftspraksaktiga™ ord som eleverna inte beharskar, ord som de borde
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stott pa tidigare och av den anledningen menar lararen att man ibland tar
for givet att de kan dem.

8. Diskussion

| detta kapitel kommer jag att analysera de resultat jag har kommit fram
till i foregaende kapitel. Jag kommer ocksa sa langt det ar majligt att
jamfora detta med tidigare forskning som &r gjord i &mnet.

8.1. Allméanna reflektioner

Tidigare forskning i damnet talar for att de som har de basta
forutsattningarna att uppna ett gott sprak och ett bra ordférrad ar de
elever som har kommit till Sverige innan skolstarten samt har mojlighet
att bygga upp bade bas och utbyggnad pa bade svenska och sitt
modersmal (se kapitel 3.1 Begrepp — och ordforradsinlarning). Mindre
an halften av eleverna i min undersokning har de réatta forutsattningarna,
da over héalften av dem uppger att de har gatt i svensk skola redan fran
arskurs 1. Lika manga elever, 21 stycken, uppger att de far undervisning
pa sitt modersmal. Men det ska tillaggas att jag funnit att det inte alltid
ar samma elever som uppgivit att de bade har gatt i svensk skola fran 7
ars alder som sager att de far modersmalsundervisning.

FOr att uppna ett stort ordforrad kravs ocksa att man aktivt laser och
hér visar enkatsvaren att nastan alla elever laser en tidning och den mest
lasta dagstidningen &r ortens lokaltidning, tétt foljd av Aftonbladet och
Metro. Att de flesta eleverna verkar lasa nagon form av nyhetstidning
relativt ofta anser jag maste ses som positivt dels ur ett demokratiskt
perspektiv men i det har sammanhanget som en bra stimulans for att
kunna ta till sig nya ord och utvidga sitt ordforrad. Tidigare forskning
pekar just pa att elever med svenska som andrasprak inte bara behover
Ova upp sitt eget ordforrad utan ocksa lara sig utnyttja sina metakogetiva
fardigheter som bygger pa att man kan reflektera Gver sin egen
kunskapsniva och sina egna inlarningstrategier for att pa sa satt kunna
styra sin egen kunskapsinhamtning (se kapitel 3.3 Skolsprak). Genom
att de laser mycket tidningstexter bygger de ocksa upp bade sin bas och
utbyggnad, vilken ar en forutsattning for att kunna lasa och forsta de
ofta mycket faktatata larobokstexterna i historia. Genom aktiv lasning



23

forbattras ocksa bade det receptiva och produktiva ordforradet (se
kapitel 3.1 Begrepps- och ordforradsinlarning)

Om eleven har ett positivt forhallande till det aktuella amnet har den
ocksa enligt Josephson lattare att komma pa vad ordet betyder. Ett sétt
att bli intresserad av en foreteelse eller ett &mne &r att ldsa om det (se
kapitel 3.1 Begrepps- och ordforradsinlarning). Med denna vetskap blir
det darfor extra intressant att titta pa vilka typer av bocker som eleverna
I undersdkningen sédger att de tyckte bast om. Som ett exempel skriver
tva av eleverna i undersokningen att deras favoritbok ar Anne Franks
dagbok. Denna bok tar upp andra vérldskrigets fasor och da i synnerhet
forfoljelsen av judar. N&r dessa elever sedan laser om andra vérldskriget
har de for det forsta redan skapat sig en forforstaelse for amnet men
framforallt sd har de skapat ett intresse som gor att de lattare kan ta till
sig svarare ord.

8.2. Léarobokspraket — en jamforelse mellan elever och larares
asikter

Nagot som jag anser vara lite forvanande &r att 25 av de 32 eleverna
anser att det inte dr nagra problem att forsta larobockerna. Jag
misstdnker dock att den kan vara lite missvisande. Exempelvis visar
PISA 2000 pa att manga elever har svarigheter att ta till sig bade
vardagstexter och faktatexter, om inte de eleverna som jag traffat av en
handelse rakar tillhéra en liten skara elever som har latt for sig sa tror
jag att de skattar sin egen formaga att ta till sig texterna lite val hogt (se
kapitel 3.3 Skolsprak)

En utav lararna i svenska som andrasprak anser att de Kkorta
historietexter som jag hade med mig visar att texterna inte ar anpassade
for elever med svenska som andrasprak. Och lararen som undervisar i
historia sager att elever som ldaser de mer teoretiska programmen, som
exempelvis pa Naturvetenskapliga programmet inte uppvisar nagra
storre problem med larobokstexterna och om det finns en skillnad marks
den forst pa proven da det blir tydligt om eleverna har skattat sin egen
formaga att forsta ett ord eller en text battre an vad de i sjdlva verket inte
gor och darfor inte radfragat lararen under lektionen.

De flesta elever uppger att deras strategi nar de inte forstar ett ord ar
att i forsta hand fraga amneslararen. Detta stammer val 6verens med den
bild som en av lararna i svenska som andrasprak ger nar denne menar pa
att eleverna ar relationsbundna och endast fragar pa uppgifter som de
fatt i svenska som andrasprak. Det enda som ar lite anméarkningsvart har
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ar att lararen som undervisar i historia uppger att elever séllan fragar om
ord betydelse, och om nagon gor det gar de oftast pa nagot av de mer
praktiska programmen. Detta stammer darfor inte med vad eleverna
sjalva har uppgivit.

Innan jag genomférde undersdkningen trodde jag dock att fler elever
an vad som nu var fallet skulle uppge att de fragade lararen i svenska
som andrasprak eller rent av uppgav att de struntade i att sla upp ordet.
Men det &r bara fem elever som uppger att de inte gér nagonting nar de
inte forstar ett ord. Att en elev sager sig lista ut ordet med hjalp av
kontexten ligger helt i linje med tidigare forskning dar Enstrdm och
Holmegaard har tagit fram fem gissningsstrategier som elever anvander
sig av (se kapitel 3.1 Begrepps — och ordforradsinlarning). Overst pa
denna lista 6ver gissningsstrategier finner man att innehallet bade fore
och efter ordet kan hjalpa eleven. Utav de 32 eleverna var det endast en
elev som svarade att den fragar modersmalslararen. Jag anser att det ar
en brist i samordningen och schemaldggningen att &mneslérarna och
modersmalslararna inte samarbetar mer for att stotta eleverna i deras
skolgang. Det ultimata hade dock varit om det funnits studiehandledning
for eleverna. Alla tre lararna verkar vara mer eller mindre medvetna om
problematiken kring larobokspraket men ingen av dem arbetar aktivt
med att oka ordforradet och begreppsinlarningen i just historia hos
eleverna. Lararna i svenska som andrasprak uppger att de ibland arbetar
med &mnesanknutna ord och begrepp men ingen av dem arbetar
specifikt med texter som anvands inom de samhéllsorienterade &mnena,
texter som &r valdigt faktatata och dar det kan fa stora konsekvenser for
elevernas kunskapsinhamtning om de inte forstar exakt vad de laser.

8.3. Ordforstaelsen hos eleverna

Av undersokningen framgar det att ingen elev har strukit under ett enda
ord som faller inom kategorin allméansprakliga, hogfrekventa ord. Detta
stammer delvis dverens med vad forskning pa omradet sager. Dessa ord
ar vanliga i tal och skrift och anvands véldigt ofta i vardagliga
sammanhang. Detta dr ocksa ord som eleverna kommer i kontakt med
redan fran borjan och utgor ofta en stor del av basen i ordforradet. Dock
ska det tillaggas att elever ibland kan ha svart aven med dessa ord och
detta uppmarksammas inte alltid av lararen, nagot som en av lararna i
svenska som andrasprak bekraftade. Den kategori av ord som har fatt
nést minst understrykningar &r kategorin fackord. Inte heller detta ar
nagot anmarkningsvart da detta ar ord som lararen oftast gar igenom
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med eleven da de dr unika for ett visst &amne och dessutom ofta har en
central roll i &mnet.

De tva kategorier som strukits under mest utav eleverna ar allmanna,
ofta skriftspraksaktiga” och allménsprakliga, amnestypiska ord.
Anledningen till att eleverna har strukit under manga ord inom kategorin
allmansprakliga, amnestypiska beror sannolikt pa att detta ar ord som
eleverna inte stoter pa sa ofta samtidigt som historieldraren inte gar
igenom dem. Att eleverna strukit under dessa ord mer frekvent stimmer
bra éverens med vad tidigare forskning sager da dessa anses extra svara
for elever med ett andrasprak. Daremot stammer inte de manga
understrykningarna utav allmanna, ofta "skriftspraksaktiga” ord dverens
med forskningen da detta ar ord som &r vanligt forekommande i manga
typer av texter. (se kapitel 4. Teoriram) Daremot kan man med detta
resultat misstdnka att eleverna har brister i sin utbyggnad av
ordférradet(se kapitel 3.1 Begrepps — och ordférradsinlarning)

Vissa av orden som eleverna har strukit under &r ocksa ett sa kallat
polysemiskt ord ( se kapitel 4 Teoriram) och kan darfor ha flera olika
betydelser, av denna anledning ar de extra svara. Detta kan darfor
forvirra eleverna nar de finner dessa i sammanhang som de inte ar vana
vid. Exempel pa dessa ord ar: aktionen och kretsar. Aven ord som faller
under kategorierna allmansprakliga, amnestypiska och fackord kan
ibland valla problem da de dessutom utgérs av Egennamn, dessa ord kan
manga elever med svenska som modersmal finna relativt latta da de
forutsatter att man &r bekant med det vasterlandska - och svenska
samhéllet.

8.4. Lararnas funderingar kring elevernas ordforstaelse

De tva kategorier som lararna stryker under mest, ar de allmansprakliga,
amnestypiska och de allmanna, ofta “skriftspraksaktiga “orden. Detta
resultat visar att lararna ar medvetna om de svarigheter som
andrasprakseleverna stéter pa nar de kommer i kontakt med de
allmansprakliga, amnestypiska orden, vilken ocksa all forskning i amnet
gor gallande. Intressant ar dock att lararna stryker under manga av de
allméanna, ofta “skriftspraksaktiga” orden, da dessa &r vanligt
forekommande i manga olika textsammanhang och darfor inte borde ses
som svara. (se kapitel 4. Teoriram)

Daremot kan man se en skillnad i hur manga ord lararna har strukit
under. Den l&rare som har strukit under i sdrklass minst &r
historielararen. Av egen erfarenhet vet jag att man pa lararutbildningen i
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historia inte gar igenom hur man ska arbeta med andrasprakselever rent
sprakligt for att de ska ta till sig texten i historia. Men historielararen ar
ocksa larare i svenska vilket gor att mycket av de sprakliga kunskaperna
finns med, vilket man marker ndr ldraren i intervjun séger att eleverna
har svarast att forsta ord som inte anvéands i vardagligt tal samt epokord,
med andra ord allmanna, ofta "skriftspraksaktiga”, allmansprakliga,
amnestypiska och fackord . Sa dven om historielararen inte ar utbildad
for att undervisa elever i svenska som andrasprak sa finns kunskaperna
dar. Men fragan ar om lararen hade vetat det om den inte hade varit
larare i svenska ocksa.

Den larare som har strukit under flest ord séger ocksa i intervjun att
man som larare ibland tar for givet att eleverna behérskar ord som de har
stott pa tidigare.

8.5. En jamfdrelse mellan elever och larare

En intressant reflektion ar att de tre lararna har strukit under fler ord &n
vad de 32 eleverna har gjort tillsammans. Det beror formodligen inte pa
att eleverna beharskar orden béttre an vad lararna tror utan att eleverna
varit for aterhallsamma da de skattar sin egen formaga hogre an vad den
i sjalva verket &r. Om jag efterat hade tagit ut nagot skriftsprakligt ord
som eleverna inte hade strukit under &r jag 6vertygad om att manga av
eleverna skulle haft svart att ge mig en exakt forklaring av ordet.

Forutom att lararna har strukit under fler ord sa kan man se likheter i
vilka kategorier av ord som strukits under mest. Bade elever och larare
har i storre utstrdckning markerat ord som faller inom kategorierna
allméansprakliga,  amnestypiska ord  och  allménna, ofta
"skriftspraksaktiga”. Ingen av dem har heller markerat ett ord som faller
under kategorin allménsprakliga, hogfrekventa.

Det ord som strukits under utav flest elever &r Vasallen. Detta &ar
ocksa det enda ord inom kategorin fackord som alla tre lararna anser att
eleverna inte beharskar. Nagra elever har ocksa strukit under ord som ar
polysemiskt (se kapitel 4 Teoriram) till sin karaktar och som darfoér kan
betyda olika i olika kontexter. Detta patalar &ven en av lararna i svenska
som andrasprak som en utav anledningarna till att eleverna kan stéta pa
svarigheter vid textlasning.
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8.6. Skolans ansvar

Det uppskattas att hela 15 % av eleverna i den svenska skolan har ett
annat modermal an svenska och darfor anser jag att skolan borde ta ett
storre ansvar och ge alla larare, sprakldarare som &mneslarare
grundlaggande kunskaper i hur man undervisar elever med ett annat
modersmal an svenska.

Jag tycker att alla larare har ett ansvar men lararna i svenska som
andrasprak borde vara mer drivande. | kursplanen for svenska som
andrasprak framgar det mycket tydligt att &mnet ska samverka och ta
ansvar for elevernas kunskapsutvecklig. Jag vill dock inte ldgga hela
skulden pa lararna i svenska som andrasprak, manga av dem gor ett
fantastiskt jobb och manga &r medvetna om vad som borde goras men
har av resursskal ingen mojlighet att na upp till kraven i kursplanen.

Min undersokning visar att det finns manga ord i skolans
larobokstexter i historia som eleverna inte beharskar och fragan ar vad
som gors for att stotta eleverna nér de laser en larobokstext. | kursplanen
for svenska som andrasprak framgar det klart och tydligt att skolan &r
skyldig att strava efter att eleven utvecklar sin lasning for att kunna
kritiskt granska en text som férekommer i ett komplicerat och
informationsrikt samhélle (se kapitel 3.5 Styrdokumenten). For att
kunna ta till sig en sddan har text ar det av stérsta vikt enligt
Reichenberg (2000) att eleverna beharskar att ldsa en sadan
informationstat text som forekommer i de svenska l&robockerna i
historia och i de andra samhallsorienterande &mnena (se kapitel 3.4
Historieundervisningen). Den svenska gymnasieskolan &ar ocksa enligt
Lpf 94 skyldiga att starka elevernas kunskaper i svensk historia och
kunna beddéma skeenden ur ett globalt perspektiv, hur eleverna ska klara
detta nar de inte alltid forstar ordens betydelse ar problematiskt. Bade
OrdiL - projektet och min forskning har kommit fram till l&rarna borde
synligéra och forklara de ord som faller under kategorin
allmansprakliga, amnestypiska ord battre. Men min forskning visar
ocksa att ord som faller under Kkategorin allmdnna, ofta
"skriftspraksaktiga” ord maste forklaras mer ingaende nagot som kanske
skulle ske om alla l&rare hade storre kunskaper i hur man undervisar
elever med ett annat modersmal.

Schleppegrell menar att lararen bor organisera sprakliga aktiviteter
dar de far mojlighet att diskutera och analysera larobokstexter for att pa
sa satt kunna plocka isdr och analysera svara teoretiska texter. Detta &r
nagot som mig veterligen inte sker pa nagon av de skolor jag har besokt
och jag misstanker att de skolorna inte ar de enda i landet som inte
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arbetar aktivt med att stétta upp eleverna i deras kamp att forsta
larobtckerna. Jag anser med den kunskap jag nu besitter i &mnet och
med de erfarenheter jag har av undervisning inom amnesdidaktiken och
da framforallt i &mnet historia att lararutbildningen borde ta ett ansvar
och lyfta upp detta till diskussion under seminarier och féreldsningar.

9. Slutsatser

Resultatet av min undersokning var béttre &n jag hade véntat mig. Jag
hade forvantat mig att eleverna skulle stryka under fler ord och lararna
farre. Undersdkningen visar att tidigare forskning har helt ratt nar den
har kommit fram till att de svaraste orden for eleverna &r ord som hittas
under kategorin Allmanspréakliga, amnestypiska ord. Aven Allminna,
ofta "skriftspraksaktiga” ord anses utav de elever som medverkar i
undersokningen som svara och detta kan bero pa att de har brister i bade
sin bas och utbyggnad da dessa ord annars ar vanligt forekommande i
flera olika texttyper.

Undersokningen visar ocksa att aven lararna ar medvetna om vilka
ord som eleverna finner svara och med denna vetskap borde det inte
finnas nagra problem pa omradet. Men av egen erfarenhet vet jag att det
tyvarr inte alltid sker ndgon undervisning om de allméanna, ofta
"skriftspraksaktiga” orden utan larare later eleverna utrycka sig mer med
de allmansprakliga hogfrekventa orden. Darfor anser jag att man borde
uppmarksamma eleverna pa de allménna, ofta "skriftspraksaktiga™ orden
nar de sjalva skriver och producerar en text.

Manga undersdkningar och da speciellt undersokningen PISA 2000
visar att det ar en stor skillnad mellan elevgrupperna och att manga
elever med ett annat modersmal har svarigheter med att ta till sig bade
vardagstexter och faktatexter.

Min undersokning visar ocksa att eleverna skattar sin formaga att ta
till sig larobokstexter och da speciellt larobokstexter i historia battre an
vad lararna tror att de gor. Om jag skulle haft tid och satt mig ner och
gatt igenom en larobokstext med nagra elever och da stallt mer
analytiska fragor tror jag att jag hade fatt ett litet annat utslag pa
resultatet av den har undersokningen, men detta ar bara en gissning fran
min sida, en gissning som baseras pa den forskning jag tagit del av samt
en de intervjuer som jag gjort med lararna.

Genom mina intervjuer med lararna kan jag konstatera att de ar
medvetna om problemen som larobokstexterna vallar men arbetar sjélva
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inte aktivt med det, nagot som kursplanen i svenska som andrasprak
anser att de borde.

Slutligen anser att alla l&rare, inte bara larare i svenska som
andrasprak, borde ta ett storre ansvar for elevernas begrepps — och
ordinlarning eftersom det dr i @&mnesundervisningen som mycket av
ordinlarningen borde sker.
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Bilaga 1

Sammanstélining av enkétsvar:

| Antal informanter

Man Kvinnor

13 19

Arskurs 1 Arskurs 2 Arskurs 3
17 10 5

Fodd i Sverige

Invandrat till Sverige

12

20

Invandrat till Sverige

Antal

1992

1993

1995

1997

2002

2003

2004

2006

RPIWOWWEFRFPEFEPINO

?

2

*Eleverna ar fodda mellan 1989-1992

Gatt i skola i annat land

Endast gatt i svensk skola

10

Modersmal

Albanska

Arabiska

Armeniska

Bosniska

Dari

Franska

Kurdiska

Litauiska

Persiska

Ryska

Serbiska

Somaliska

Syrianska
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Thaildndska 1

Tyska 1

*\/issa elever hade mer an ett modersmal

Far Far inte modersmalsundervisning

modersmalsundervisning

21 11

Bast lasta bok

Antal

Fathrd and the Gray Mouser (ej pa svenska)

Robinson Crusoe

Gomda

Om jag kunde dromma (Twilight)

Sho bre

Sandor slash Ida

Anne Franks dagbok

Gavan

Pojken som kallades det

Harry Potter

Ondskan

Snabba cash

The outsiders

En blomma i Afrikas dken

Resan som borjade med ett slut

Ett hjarta till Maria

Good women of China

PR RRPRRPRRPRNWRIRIN RN P -

*Alla elever har inte uppgett nagon bok.

Laser tidning Laser inte tidning

Laser tidning ibland

28 3

1

Tidning

Antal

Aftonbladet

12

Expressen

GP

DN

Metro

Lokaltidning

Veckotidning fér ungdomar

Veckotidning (skvallerjournalistik)

Sportdelen i tidningen

Rlwlw|e (-

Tycker larobdckerna ar svara att
forsta

Tycker inte larobockerna &r svara att
forsta
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6 25

*1 elev svarade att nagra ar svara, placerade in denna elev tillsammans med de som
tyckte att larobdckerna var svara att forsta.

Tillvagagangssatt nar nagot ord ar svart i larobockerna Antal
Fragar amnesléararen 22
Fragar lararen i svenska som andrasprak 6
Fragar modersmalslararen 1
Slar upp ordet i ordbok/lexikon 16
Gor inget 5
Ovriga alternativ: Fragar kompis, soker ordet pa internet, listar

ut det med hjalp av kontexten.

*Eleverna fick valja mer &n ett alternativ om de ansag att de gor flera olika saker for
att komma fram till ett ords betydelse.
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Bilaga 2

Sammanstallning av elevernas ordforstaelse:

1. ”Den norska aktionen véckte forbittring i Sverige, och i
konservativa kretsar talade man om norrmdnnen som brutala
revolutionarer. Men de flesta menade att norrménnen hade rétt till
full sjalvstandighet om de sa onskade. Fran svensk sida begarde
man att norrmannen skulle halla en folkomrostning om unionen.
En Overvéldigande majoritet rostade for en unionsupplosning.

Dérefter begarde stortinget forhandlingar med Sverige.”

( Alla tiders
historia s. 239)

2. ”Nar Stalin drog upp riktlinjerna infor efterkrigstiden anknot han
istallet till 1930-talets hardare politik. For att sta emot den
véaxande fientligheten fran vastmakternas sida maste Sovjet satsa
pa att bygga upp den tunga industrin och forstarka sin militara
slagkraft, hdvdade han. Produktionen av bostéder, klader, mat och
andra konsumtionsvaror kom i andra hand. Samtidigt skarpte han

sin kontroll 6ver medborgarna i landet.” (Perspektiv pa historien A-
bas 5.303)

3. "Vid valet 1960 fick USA en demokratisk president, John F
Kennedy. Kennedys ungdom och d&vertygande véltalighet
attraherade de amerikanska véljarna. Med sina 43 ar var han den
yngste presidenten i USA:s historia och den forste katoliken i
ambetet. Han omgav sig med liberala radgivare och satsade
mycket pa sociala reformer.” (Alla tiders historia s. 296)

4. "Det omrade som vasallen skotte kallades lan, pa medeltidslatin
"feodum”. Det ar darfor detta samhallssystem fatt namnet
feodalism. Ursprungligen hade vasallen fatt sitt jordomrade som
lan- orden lan och lan hor samman — men med tiden kom lanen att
betraktas som arftliga. Efter hand blev vasallerna allt
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sjalvstandigare. Landerna foll sonder i omraden som var ganska
oberoende av varandra. Resultatet blev att kungamakten

forsvagades.” (
Alla tiders historia s. 52)

.l det grekiska samhallet som skildras i Iliaden regerar kungar,
men kungamakten ar pa nedgang. | de flesta grekiska stater tog
den jordagande adeln makten. Denna styrelseform Kkallas
aristokrati. Forandringarna inom naringslivet pa 600- och 500-
talen f.Kr. gjorde att adelns stéllning forsvagades. Till slut
stortades adeln i manga stater. De som hade lett kampen gjorde

sig till envaldsharskare, tyranner.” (Alla
tiders historia s. 28)

Ord Antal Typ av ord
traffar

Aktionen 5 skriftspraksaktiga ord
Forbittring 14 skriftspraksaktiga ord
Konservativa 8 amnestypiska ord
Kretsar 3 skriftspraksaktiga ord
Revolutionérer 3 amnestypiska ord
Begarde 3 skriftspraksaktiga ord
Unionen 3 amnestypiska ord
Overvildigande 5 skriftspraksaktiga ord
Majoritet 2 skriftspraksaktiga ord
Unionsuppldsning 6 amnestypiska ord
Stortinget 12 amnestypiska ord
Efterkrigstiden 1 amnestypiska ord
Anknot 2 skriftspraksaktiga ord
Fientlighet 5 skriftspraksaktiga ord
Véstmakterna 2 amnestypiska ord
Sovjet 2 amnestypiska ord
Hévdade 4 skriftspraksaktiga ord
Konsumtionsvaror 1 skriftspraksaktiga ord
Skérpte 1 skriftspraksaktiga ord
Demokratisk 1 amnestypiska ord
Véltalighet 7 skriftspraksaktiga ord
Attraherade 3 skriftspraksaktiga ord
Ambetet 10 dmnestypiska ord
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Envaldshéarskare

amnestypiska ord

Omgav 1 skriftspraksaktiga ord
Liberala 4 amnestypiska ord
Radgivare 1 amnestypiska ord
Sociala 1 amnestypiska ord
Reformer 6 amnestypiska ord
Vasallen 1 Fackord
Medeltidslatin 1 amnestypiska ord
Feodum 8 Fackord

Feodalism 6 Fackord
Ursprungligen 1 skriftspraksaktiga ord
Betraktas 1 skriftspraksaktiga ord
Arftliga 2 skriftspraksaktiga ord
Forsvagades 8 skriftspraksaktiga ord
Skildras 2 skriftspraksaktiga ord
Iliaden 7 Fackord

Regerar 3 amnestypiska ord
Jordagande 4 skriftspraksaktiga ord
Adeln 2 amnestypiska ord
Styrelseform 1 amnestypiska ord
Avristokrati 7 Fackord

Adelns 2 amnestypiska ord
Lett kampen 1 skriftspraksaktiga ord

1
7

Tyranner

Fackord
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Bilaga 3

Sammanstallning éver ord som lararna tror att eleverna inte forstar:

1. ”Den norska aktionen véckte forbittring i Sverige, och i
konservativa kretsar talade man om norrmdnnen som Dbrutala
revolutionarer. Men de flesta menade att norrménnen hade rétt till
full sjalvstandighet om de sa onskade. Fran svensk sida begarde
man att norrmannen skulle halla en folkomrostning om unionen.
En Overvéldigande majoritet rostade for en unionsupplosning.

Dérefter begarde stortinget forhandlingar med Sverige.” ( Alla tiders
historia s. 239)

2. ”Nar Stalin drog upp riktlinjerna infor efterkrigstiden anknot han
istallet till 1930-talets hardare politik. FOr att sta emot den
véaxande fientligheten fran vastmakternas sida maste Sovjet satsa
pa att bygga upp den tunga industrin och forstarka sin militara
slagkraft, hdvdade han. Produktionen av bostéder, klader, mat och
andra konsumtionsvaror kom i andra hand. Samtidigt skérpte han

sin kontroll 6ver medborgarna i landet.” (Perspektiv pa historien A-
bas 5.303)

3. "Vid valet 1960 fick USA en demokratisk president, John F
Kennedy. Kennedys ungdom och 0overtygande véltalighet
attraherade de amerikanska véljarna. Med sina 43 ar var han den
yngste presidenten i USA:s historia och den forste katoliken i
ambetet. Han omgav sig med liberala radgivare och satsade
mycket pa sociala reformer.” (Alla tiders historia s. 296)

4. ”"Det omrade som vasallen skotte kallades lan, pa medeltidslatin
"feodum”. Det ar darfor detta samhallssystem fatt namnet
feodalism. Ursprungligen hade vasallen fatt sitt jordomrade som
lan- orden 1an och lan hér samman — men med tiden kom lanen att
betraktas som arftliga. Efter hand blev vasallerna allt
sjalvstandigare. Landerna foll sénder i omraden som var ganska
oberoende av varandra. Resultatet blev att kungamakten
forsvagades.”  (Allatiders historia s. 52)
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5. ”I det grekiska samhallet som skildras i Iliaden regerar kungar,
men kungamakten ar pa nedgang. | de flesta grekiska stater tog
den jordagande adeln makten. Denna styrelseform Kkallas
aristokrati. Forandringarna inom naringslivet pa 600- och 500-
talen f.Kr. gjorde att adelns stéllning forsvagades. Till slut
stortades adeln i manga stater. De som hade lett kampen gjorde
sig till envaldsharskare, tyranner.” (Ala tiders historia s. 28)

Ord Larare | LarareB Larare C Typ av ord
A
Larare i | Léarare i
Larare | Svenska Svenska
i som som
Historia | andrasprak | andrasprak
Aktionen X X X skriftspraksaktiga
ord
Forbittring X X X skriftspraksaktiga
ord
Konservativa X X amnestypiska ord
Kretsar X X X skriftspraksaktiga
ord
Brutala X skriftspraksaktiga
ord
Revolutionérer X X amnestypiska ord
Full sjalvstandighet X skriftspraksaktiga
ord
Unionen X amnestypiska ord
Overvildigande X skriftspraksaktiga
ord
Unionsuppldsning X X amnestypiska ord
Stortinget X X amnestypiska ord
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Drog upp skriftspraksaktiga
ord

Riktlinjerna amnestypiska ord

Anknot skriftspraksaktiga
ord

Fientligheten skriftspraksaktiga
ord

Véstmakterna amnestypiska ord

Tunga skriftspraksaktiga
ord

Tunga industrin skriftspraksaktiga
ord

Militéra amnestypiska ord

Slagkraft skriftspraksaktiga
ord

Konsumtionsvaror skriftspraksaktiga
ord

Skarpte skriftspraksaktiga
ord

Overtygande skriftspraksaktiga
ord

Viéltalighet skriftspraksaktiga
ord

Attraherade skriftspraksaktiga
ord

Katoliken amnestypiska ord

Ambetet amnestypiska ord

Liberala amnestypiska ord

Radgivare

amnestypiska ord
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Sociala X amnestypiska ord

Reformer X amnestypiska ord

Vasallen X Fackord

Medeltidslatin X amnestypiska ord

Feodum X Fackord

Samhallssystem X amnestypiska ord

Feodalism Fackord

Jordomrade skriftspraksaktiga
ord

Betraktas X skriftspraksaktiga
ord

Arftliga skriftspraksaktiga
ord

Sjalvstandigare skriftspraksaktiga
ord

Foll sonder X skriftspraksaktiga
ord

Oberoende skriftspraksaktiga
ord

Iliaden Fackord

Pa nedgang X skriftspraksaktiga
ord

Jordagande skriftspraksaktiga
ord

Adeln X amnestypiska ord

Styrelseform X amnestypiska ord

Avristokrati Fackord

Naringslivet X amnestypiska ord
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f.Kr Fackord

Adelns amnestypiska ord

Stallning skriftspraksaktiga
ord

Forsvagades skriftspraksaktiga
ord

Stortades amnestypiska ord

Lett skriftspraksaktiga
ord

Envaldsharskare

amnestypiska ord
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Hej, jag heter Theres Rydell och ar lararstudent pa Goteborgs universitet. Under
varen kommer jag att skriva mitt examensarbete i &mnet svenska som andrasprak.
Jag har valt att titta lite narmare pa ord i historiska larobocker och &r tacksam om du
vill hjalpa mig med den har undersékningen.

Undersokningen &r helt anonym.

Tack for din medverkan.

Theres

Allmanna fragor:

Vilket kon har du? Man [ ] Kvinna [ ]
| vilken arskurs gar du?

Ar du fodd i Sverige? Ja [ NejlL 1  Om nej, nar kom du till Sverige?

Har du gatt i skola i ett annat land? Ja [] Nej[]

Vilket/vilka &r ditt/dina modersmal?

Féar du undervisning pa ditt modersmal? Ja [] Nej []

Vilken ar den bésta bok du l&st?

Brukar du lasa nagon tidning? Ja [] Nej[ ]

Om du svarade ja, vilken alt. vilka tidningar laser du?

Tycker du att larobockerna i skolan ar latta att forsta?  Ja[ | Nej []

Om du traffar pa nagot svart ord i skolans laroboktexter, hur gor du?
(om det brukar variera sa kryssar du i fler an ett alternativ)

Fragar amneslararen []
Fragar lararen i svenska som andrasprak [
Fragar modersmalslararen [
Slar upp ordet i en ordbok/lexikon []

Inget []
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Annat alternativ

Har nedan foljer nagra texter. Jag vill att du stryker under eller ringar in de ord som
du tycker ar svara och inte forstar.

1. ”Den norska aktionen véckte forbittring 1 Sverige, och i
konservativa kretsar talade man om norrménnen som
brutala revolutiondrer. Men de flesta menade att
norrmannen hade réatt till full sjalvstandighet om de sa
onskade. Fran svensk sida begarde man att norrmannen
skulle halla en folkomroéstning om unionen. En
overvéldigande majoritet rostade for en
unionsupplésning. Dérefter begarde stortinget

forhandlingar med Sverige.”
( Alla tiders historia s. 239)

2. "Nar Stalin drog upp riktlinjerna infor efterkrigstiden
ankn6t han istéllet till 1930-talets hardare politik. For att
sta emot den vaxande fientligheten fran véstmakternas
sida maste Sovjet satsa pa att bygga upp den tunga
industrin och forstarka sin militdra slagkraft, hdvdade
han. Produktionen av bostader, kldder, mat och andra
konsumtionsvaror kom i andra hand. Samtidigt skarpte

han sin kontroll 6ver medborgarna i landet.”
(Perspektiv pa historien A-bas s.303)

3. ”Vid valet 1960 fick USA en demokratisk president, John
F Kennedy. Kennedys ungdom och 0&vertygande
valtalighet attraherade de amerikanska valjarna. Med sina
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43 ar var han den yngste presidenten i USA:s historia och
den forste katoliken i ambetet. Han omgav sig med
liberala radgivare och satsade mycket pa sociala
reformer.” (Alla tiders historia s. 296)

. "Det omrade som vasallen skotte kallades lan, pa
medeltidslatin ~ ”feodum”. Det ar darfor detta
samhallssystem fatt namnet feodalism. Ursprungligen
hade vasallen fatt sitt jordomrade som lan- orden lan och
[&n h6ér samman — men med tiden kom lanen att betraktas
som arftliga. Efter hand blev vasallerna allt
sjalvstandigare. Landerna foll sonder i omraden som var
ganska oberoende av varandra. Resultatet blev att

kungamakten forsvagades.”
( Alla tiders historia s. 52)

. I det grekiska samhallet som skildras i Iliaden regerar
kungar, men kungamakten &r pa nedgang. | de flesta
grekiska stater tog den jordagande adeln makten. Denna
styrelseform kallas aristokrati. Forandringarna inom
naringslivet pa 600- och 500- talen f.Kr. gjorde att adelns
stallning forsvagades. Till slut stortades adeln i manga
stater. De som hade lett kampen gjorde sig till

envaldsharskare, tyranner.” (Alla tiders
historia s. 28)
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Bilaga 5

Intervjufragor till lararen i svenska som andrasprak:

1. Hur uppfattar du larobdckerna i &mnet historia rent textméassigt?

2. | vilken utstrackning far du fragor utav eleverna som ror spraket i skolans
larobocker?

3. Vilka typer av ord tror du ar svara for en elev med svenska som andrasprak?

4. Jobbar ni nagot med laromedelstexter pa lektionen?

Intervjufragor till lararen i historia:

1. Hur uppfattar du larobdckerna i historia rent textmassigt?

2. | vilken utstrackning far du fragor utav eleverna som ror spraket i
larobockerna?

3. Marker du om elever med svenska som andrasprak har svarare med texten i
larobdckerna jamfort med elever som har svenska som sitt modersmal?

4. Vilka typer av ord ar svara for en elev med svenska som andrasprak?
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