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Sammandrag

Syftet med studien &r att undersoka vad undervisningsmetoder som tar
fasta pa praktiska och fysiska moment i undervisning bidrar med vid
andraspraksundervisning.

Studien genomfors med en kvalitativ intervjumetod genom intervjuer med
utvalda pedagoger som arbetar utifran undervisningsmetoder dar praktiska
och fysiska moment dar frekventa. Pedagogernas syfte och val av
undervisningsmetod har genom klassrumsobservation och elevintervjuer
analyserats ur ett hermeneutiskt perspektiv. Genom
klassrumsobservationerna undersoks hur pedagogernas syfte med
ovningarna faller ut i klassrumsmiljo. Genom elevintervjuer visar studien
elevperspektivet pa undervisningsmetoderna.

Undersokningen visar hur inlarningsmiljé, motivation och interaktion
paverkas av praktiska och fysiska inslag i andraspraksundervisningen.
Resultatet exemplifierar hur praktiska och fysiska undervisningsmetoder
motiverar nyanlanda elever till att vaga anvanda spraket, skapar en trygg
och tillatande inlarningsmiljo samt paverkar interaktionen i klassrummet
positivt.

Nyckelord: undervisningsmetoder, inlarningsmiljé, nyanlanda elever
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1. Inledning

Denna uppsats handlar om undervisningsmetoder med utgangspunkt i
fysiska  och  praktiska  o6vningar (se  stycke 3.3) vid
andraspraksundervisning.  Uppsatsen  beskriver  och  undersoker
undervisningsmetoder i svenska som andrasprak fér nyanlanda elever pa
olika skolstadier. Jag fokuserar pa fysiska och praktiska moment i
undervisningen och deras paverkan pa interaktionen i klassrummet och
undersoker pedagogernas syfte med sadana inslag samt elevernas
instélIning till undervisningsmetoderna.

Min motivering till det valda uppsatsamnet ar mitt personliga intresse av
att som framtida ldrare i amnet svenska som andrasprak anvanda mig av
praktiska moment i undervisningen som stimulerar flera sinnen hos
eleverna. Att anvanda kroppen i undervisningen for att befasta kunskap ar
en metod som jag personligen tycker &ar ett viktigt inslag i
andraspraksundervisningen.

Bakgrunden till det valda @mnet ligger &ven i tidigare studier inom
drama pa profilerad estetisk gymnasieutbildning vilket har gett mig en
personlig erfarenhet av praktiska évningars positiva inverkan vid inlérning.
Jag har darfor i denna uppsats valt att undersoka hur praktiska dvningar
paverkar inlarning och undervisning for andraspraksinlarare.

2. Syfte och forskningsfragor

Mitt syfte ar att understka hur praktiska och fysiska 6vningar anvands i
andraspraksundervisning for nyanlanda elever pa olika skolstadier. Jag vill
undersoka pedagogernas syfte med 6vningar av dessa slag, hur de fysiska
och praktiska inslagen paverkar interaktionen i klassrummet samt
elevernas uppfattning om undervisningsmetoderna.

Forskningsfragor

e Vad bidrar praktiska och fysiska évningar med vid
sprakinlarningen?

e Planerar pedagogerna medvetet in undervisningsmetoder som

stimulerar flera sinnen?

Vad &r pedagogernas syfte med praktiska och fysiska évningar?

Aterspeglas pedagogernas syfte med évningarna i undervisningen?

Hur upplever elever praktiska och fysiska 6vningar vid inlarning?

Paverkas interaktionen mellan eleverna vid praktiska och fysiska

6vningar?



3. Material och metod

Kvalitativa metoder har valts till undersékningen. Metoderna passar syftet i
uppsatsen da detta avser att fa en inblick i arbetet med
undervisningsmetoder, praktiska Ovningar och olika inlarningsstilar i
andraspraksundervisning. Den kvalitativa metoden ger mig mdjlighet att
anpassa undersokningen efter radande situationer i de olika elevgrupperna
(Lagerholm 2005:29). Studien innehaller kvalitativa intervjuer med
pedagoger och elever samt en strukturerad observation med hjélp av
observationsprotokoll.

Vid utformningen av intervjuerna har jag anvant mig av sa kallad Tratt —
teknik vilken hjalper mig att sekvensera fragorna. Denna teknik utgar ifran
oppna huvudfragor vilka kan féljas upp med passande underfragor under
intervjun (Patel & Davidson 1991:74). De intervjuer jag utformat &ar av tva
olika slag. Formen pa intervjun riktad till pedagogerna ar halvstrukturerad.
(Lagerholm 2005:55). Fragorna ar formulerade sa att informanternas svar
kan styra in samtalet pa nagot som de anser viktigt i sin undervisning (se
bilaga 1). Syftet med denna form &r att fa fram flexibilitet i intervjun
(Lagerholm 2005:53ff). Tva av pedagogintervjuerna ar individuella medan
den tredje pedagogintervjun &ar en gruppintervju med fyra pedagoger
(Lagerholm 2005:56).

Intervjuerna  med enskilda elever &dr anpassade efter deras
sprakkunskaper och innehaller darfor fa och riktade fragor om
undervisningen (se bilaga 2). Fragorna ar mer specifika och riktade mot de
ovningar som eleverna gjort under lektionen. Anledningen till att
elevsamtalet utformats pa detta satt ar elevernas nyborjarniva i svenska
spraket.

Intervjuerna med pedagogerna spelas in pa band med tillstand fran de
intervjuade. Syftet med att spela in intervjuerna ar praktiskt da det
underlattar efterarbetet (Lagerholm 2005:31). Genom att spela in
intervjuerna finns mojlighet att ga tillbaka och lyssna pa samtalen igen.
Inspelningen gor det &ven mojligt att vara mer deltagande i samtalet med
pedagogerna (Lagerholm 2005:56). En avspand milj6 skapar trygghet och
ger en avslappnad intervju. Det &r att foredra att traffas pa en plats kand for
de intervjuade. Darfor intervjuas informanterna pa sina respektive skolor
(Lagerholm 2005:55).

Elevintervjuerna spelas inte in av den anledningen att bandspelare
troligen hade paverkat eleverna och samtalet negativt istallet.
Elevintervjuerna & med i studien som en forstarkning till
klassrumsobservationen.

Strukturerad klassrumsobservation ingar dven i studien dar jag foljer
undervisningen och analyserar den utifran ett observationsprotokoll (se



bilaga 3). Protokollet ar utformat sa att relevanta inslag i undervisningen
kan prickas av och kortfattat beskrivas vid observationen.
Observationsprotokollet ar konstruerat som minnesmarkeringar for vad
som ska studeras, det finns plats for korta kommentarer vid varje moment.
Fa punkter har valts ut for observation for att enkelt kunna identifiera syftet
och kommentera detta vid observation. Farre punkter minskar dven risken
for felregistrering (Patel & Davidsson 2003:89,93 1994:76). Jag har valt att
vara en icke deltagande observator i min studie da jag anser att detta ger
den mest korrekta bilden av undervisningen och pedagogernas och
elevernas forhallningssatt till undervisningen (Patel & Davidsson 2003:95-
97). De praktiska inslagen i undervisningen observeras samt pedagogernas
och elevernas roller i momenten. Observationsmetoden &r vald som metod
i studien dd denna metod ar anvandbar for att studera beteenden och
skeenden i naturliga situationer (Patel & Davidsson 2003:87). En
klassrumssituation ger en bild av relationen mellan larare och elever i deras
naturliga omgivning. Syftet med observationen &r att ge ett samband
mellan den information som intervjuerna med pedagogerna och eleverna
ger och den verklighet som de beskriver. Observationen sker &ven i realtid
vilket ger en bild av arbetet och ger mig som observator mojlighet att
analysera om pedagogernas syfte med dvningarna blir det dnskade (Patel &
Davidsson 2003:88).

3.1. Urval

Tre skolor har medverkat i studien, en hogstadieskola, ett gymnasium och
en vuxenutbildning i form av en SFI-grupp®. For att f& ett spritt urval frén
olika stadier och ges mojlighet att undersoka eventuell skillnad i
undervisning for olika aldrar valdes aktivt informanter fran forberedande
sprakstudier pa hogstadie-, gymnasie- och vuxenutbildnings niva.
Anledningen till detta urval &r att bredda studiens variationsbredd, darav
blir urvalet heterogent inom en homogen ram (Trost 2005:117).

Samtliga utvalda elevgrupper bestar av nyanlanda elever?, elever som
vistats kort tid i Sverige och befinner sig pa nyborjarniva i spraket och tar
del av forberedande sprakstudier infor fortsatta studier eller arbete. Pa
hogstadieskolan & den utvalda gruppen en forberedelseklass®.

! SFI star for Svenska for invandrare. Svenskundervisning for invandrare ar grundldggande utbildning i
svenska spraket for vuxna som inte har svenska som modersmal. Svenskundervisning for invandrare &r
en egen skolform (Fakta om SFI).

2 Som nyanland raknas den person som &r fodd utomlands och varit folkbokférd i Sverige i cirka tva till
tre ar (Fakta om SFI ).

® Forberedelseklass finns till for nyanlanda elever i grundskolan.
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Gymnasiegruppen, IVIK-gruppen® &r en foérberedande grupp for
analfabeter utan tidigare skolbakgrund. Vuxenundervisningen sker pa en
skola med SFI undervisning. Eleverna gar sin andra termin pa skolan och
laser Spar 2 vilket innebar att eleverna har viss skolbakgrund sedan
tidigare (Fakta om SFl).

En viktig del av min studie utgors av att de utvalda pedagogerna
medverkar i studien da de svarar val mot fragestallningarna. Jag har vid
tidigare tillfalle under min utbildning kommit i kontakt med tre av sex
pedagoger. Anledningen till det riktade urvalet av dessa pedagoger baseras
saledes pa min tidigare erfarenhet. Pedagogerna ar utvalda till studien for
att deras undervisning utgar fran undervisningsmetoder som tar fasta pa
praktiska och fysiska moment.

Tabell 1- Sammanstallning av medverkande skolor och pedagoger

Skolor: Forberedelseklass IVIK- SFI-grupp- Spar 2
Hogstadieniva alfabetiseringsgrupp Vuxenutbildning
Gymnasieniva

Antal intervjuade 4 1 1
pedagoger

Tid for | 30 min 1h 30 min
pedagogintervju

Antal observerade 2h 30min 5h 3h 45 min

lektionstimmar

Sex pedagoger ar alltsa utvalda till studien, de respektive pedagogernas
elevgrupper observeras och elever ur dessa grupper intervjuas i studien. Ett
urval av detta slag ger mojlighet att undersoka andraspraksundervisning
som anvander manga praktiska inslag vilket &r nodvandigt for att fa svar pa
de fragestallningar vilka uppsatsen baserar sig pa.

Det begrénsade antalet pedagoger gor det mojligt att djupare analysera
resultaten fran intervjuerna. Ett mindre antal intervjuer ar att foredra inom
formen for en kvalitativ studie da man lattare kan fa en éverblick av det
insamlade materialet och se viktiga detaljer som foérenar eller skiljer (Trost
2005:123). Urvalet av informanter &r i min uppsats strukturerat och styrt
utifran medvetenhet om de utvalda pedagogernas arbetssatt (Lagerholm
2005:54, Trost 2007:30-33).

De fyra elevgrupper som observerats vid studien &r olika stora (se tabell
2). Forberedelseklassen pa hogstadiet har totalt 20 elever fran klasserna 5-9
och eleverna ar uppdelade i tre grupper med atta elever i tva grupper och
fyra i en separat grupp pa grund av sarskilda omstandigheter runt de
aktuella eleverna, den minsta gruppen har inte observerats vid studien. De

* Férkortningen IVIK stér for individuella programmets introduktionskurser fér invandrare.




tva grupperna om atta elever i varje ar uppdelade efter alder, elever fran 5:e
till 7:e klass tillndr en grupp och 8:or och 9:or en annan. I min studie
observerades de tva grupperna med atta elever. IVIK-gruppen bestar av 12
elever i helklass. SFI-gruppen bestar i sin helhet av 15 elever som delas
upp i hel och halvklass under tva av de tre lektioner jag observerar, tre av
eleverna var nytillkomna samma dag som jag besokte gruppen.

Tabell 2 - Sammanstéllning av medverkande elevgrupper

Skolor: Forberedelseklass IVIK- alfabetiseringsgrupp | SFI-grupp- Spar 2
Hogstadieniva Gymnasieniva Vuxenutbildning

Antal elever i | 8respektive 8 12 15

gruppen

Antal observerade 2 1 1 uppdelad i

elevgrupper hel/halvklass

Antal intervjuade | 3 5 5

elever

Endast vissa elever i grupperna intervjuades. Eleverna valdes ut till
intervjuer dels baserat pa om de deltagit i de praktiska momenten under
lektionerna dels i samarbete med pedagogerna. Anledningen till detta var
att jag pa detta satt fick intervjua de elever som beharskade spraket battre
sa att det kunde forvantas medverka i intervjun.

3.2. Genomfdrande

De utvalda skolorna och pedagogerna kontaktades personligen, forst via
mail och sedan via telefon. Amnesvalet infor uppsatsen presenterades i
mailet tillsammans med en forfragan om de kunde tanka sig att delta i
undersokningen.

Intervjufragorna  skickades till de berérda pedagogerna fore
intervjutillfallet sa att de fick mojlighet att tanka over vilka moment i sin
undervisning som de ville beratta om. Pa detta satt kunde pedagogerna
aven fa chans att forbereda  praktiska  Ovningar  infor
klassrumsobservationen.

| forberedelseklassen finns fyra pedagoger och de valde att genomféra
intervjun som en gruppintervju med samtliga pedagoger néarvarande da de
har ett tatt samarbete. Intervjun blev i detta fall kortare an kalkylerat pa
grund av pedagogernas tidsbrist. Dock hade fragorna tidigare tilldelats
pedagogerna och de var val forberedda infér intervjun. Pedagogen i SFI-
gruppen hade redan forberett svaret pa fragorna skriftligt och intervjun
blev darfor kortare och spelades inte in utan kompletterades istallet med
anteckningar.
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Klassrumsobservationen utfordes under utvalda lektioner dar moment
som innehaller praktiska dvningar var inplanerade. | studien deltog jag i
undervisningen med fyra av pedagogerna som ar delaktiga i studien.
Observation med hjélp av det utformade observationsprotokollet skedde
vid utvalda moment i undervisningen. Mitt syfte med att delta &ven i annan
undervisning an vid just de praktiska momenten ar att fa en helhetshild
Over hur pedagogerna arbetar i klassen.

Elevgrupperna var inte fullstdndiga vid de observerade lektionerna. De
individuella scheman som eleverna i forberedelseklassen har i 6vriga
amnen utanfor forberedelseklassen medforde att det kom och gick elever
under lektionens gang. | 1IVIK-gruppen fattades fyra elever fran start vid
forsta observationen, tre av dessa elever kom efter andra lektionen. Vid
andra observationen var tva elever borta fran IVIK-gruppen. SFI-gruppen
observerades forst i halvklass med en grupp om sju elever, vid lektionerna
I helklass nérvarade 12 elever.

Elevintervjuerna skedde i anslutning till klassrumsobservationen och
syftade tillbaka pd de praktiska Ovningar som lektionen innehdll.
Intervjuerna fick anpassas efter den sprakliga niva eleverna befann sig pa. |
forberedelseklassen intervjuades tre elever som samtliga medverkat i TPR-
ovningen under lektionen. Vid intervjutillfallet 1 [IVIK-gruppen
intervjuades fem elever. Tre elever intervjuades pa grund av tidsbrist vid
samma tillfalle. I SFI-gruppen intervjuades fem elever, flera av dessa
intervjuer blev bristfalliga och alla fragor kunde inte stillas da elevernas
niva i svenska var mycket lag. En av intervjuerna i SFI- gruppen kunde
kompletteras pa engelska da eleven dven talade engelska och resultatet pa
fragorna blev battre nar vi kunde samtala.

Materialet bearbetades genom avlyssning av de inspelade intervjuerna
darefter gjordes minnesanteckningar och materialet sammanfattades
skriftligt. Denna metod gor att det vésentligaste som kom ut av
intervjuerna och det som jag anser mig ha nytta av sammanfattas i skrift,
materialet finns aven tillgangligt pa band om materialet skulle behova
kompletteras (Trost 2005:127). Det insamlade materialet analyserades med
en hermeneutisk ansats vilken &r vél anpassad till kvalitativa studier med
en Oppen forskarroll som vill forklara foreteelser. Kontexten jag som
forskare befinner mig i gor avtryck pa studien. De tankar, intryck, kanslor
och tidigare kunskap som jag har med mig valjer jag att se som en tillgang
da jag tolkar det insamlade materialet. Undervisningen observerades och
intervjusvaren tolkades utifran min forforstaelse och mina egna
varderingar. Jag anvander min egen forforstaelse som ett verktyg i
analysen. Det holistiska resultatet stravar efter att pavisa en helhet och en
sa fullstandig forstaelse som mojligt (Patel & Davidson 2003:29-31).
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3.3. Avgransningar

Intentionen med min uppsats var fran borjan att undersoka olika
undervisningsmetoder for nyanlanda elever pa olika skolstadier. Med
utgangspunkt i olika inlarningsstilar samt de multipla intelligenserna valde
jag att begransa min undersokning till dvningar dar den kinestetiska —
kroppsliga intelligensen stimuleras i sprakutvecklingssyfte. Dessa dvningar
bendamns i texten som fysiska och praktiska évningar. En atskillnad gors
mellan definitionen av begreppen, dar fysiska dvningar framst syftar till
undervisningsmetoder som utnyttjar rorelse likt rollspel, dans och TPR,
Total Physical Response. De praktiska 6vningarna indikerar snarare en
praktisk handling med ett tydligt slutmal sa som bakning,
skoltidningsprojekt eller studiebesok. De fysiska och praktiska inslagen i
undervisningen beskrivs i studien som évningar eller metoder.

3.4. Studiens validitet och reliabilitet

Studiens validitet & hog da anvandningen av fysiska och praktiska
sprakinlarningsmetoder for forberedande sprakstudier undersoks pa de tre
olika stadierna hogstadium, gymnasium och SFl-undervisning. Resultatet
kan inte generaliseras i ett vidare perspektiv. Den valda metoden beskriven
ovan hjalper till att uppna syftet med uppsatsen vilket &r att genom
kvalitativa intervjuer fa vetskap om de specifika pedagogernas syn pa de
praktiska ovningarna samt genom klassrumsobservation fa en bild av hur
dvningarna tar sig ut i klassrummet. Elevgruppernas medverkan i studien
forstarker resultaten fran intervjuerna med pedagogerna. Genom att
intervjua elever i gruppen kan pedagogernas intentioner med dvningarna
jamforas med mottagandet fran eleverna. Klassrumsobservationerna gor
det mojligt att studera interaktionen mellan eleverna under Ovningarna.
Metodvalet gor det mojligt for mig att undersoka det jag avser fa fram
genom undersokningen (Lagerholm 2005:27).

Studiens tillforlitlighet baseras i stor utstrackning pa de utvalda
pedagogerna och blir troligtvis relativt hog om samma fenomen skulle
undersokas pa nytt inom samma forskningsramar (Lagerholm 2005:28).
Resultaten av studien &r inte generaliserbara utan specifika for de utvalda
pedagogerna och de arbetssatt jag valt att studera. Da undersokningen &r av
kvalitativ art ar utgangspunkten att ge en forstaelse for de exemplifierade
undervisningsmetoderna och anvandningen av dessa snarare an att mata
graden av anvandning av dessa metoder vilket skulle vara fallet vid en
kvantitativ studie. Variationerna av undervisningsmetoderna ar tankta att
uppvisas i sin kontext, som i studien utgors av klassrummet.
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Generalisering kan eventuellt goras i relation till andra snarlika situationer
eller kontexter (Patel & Davidson 2003:106).

4. Styrdokument och forskningsbakgrund

En forutsattning for en fungerande inlarning ar att se till individers olika
satt att ta till sig kunskap. Olika inlarningsstilar innebér olika satt hos
individer att moéta, hantera och organisera impulser och information i nya
situationer (Hard af Segerstad 2007:36). Jag har i kommande avsnitt valt
att undersOka styrdokumenten, olika undervisningsmetoder samt
inlarningsmiljons  betydelse for inlarning. Jag exemplifierar med
undervisningsmetoder som tar fasta pa praktiska och fysiska moment i
undervisningen. Jag tar &ven kort upp vikten av interaktion i
undervisningen.

4.1 Styrdokument

| laroplan och kursplaner anvénds begreppet ett vidgat textbegrepp som
belyser olika inslag i undervisningen som kan komplettera de traditionella
textbegreppen som l&sa, skriva och lyssna (Kursplan i svenska som
andrasprak for grundskola 2009, Kursplan i svenska som andrasprak for
gymnasiet 2009, Kursplan for SFI 2009).

| laroplanen for grundskolan tar man upp det vidgade textbegreppet pa
foljande sétt:

Eleverna ska fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De ska fa préva och utveckla
olika uttrycksformer och uppleva kénslor och stdmningar. Drama rytmik, dans
musicerande och skapande i bild, text och form ska vara inslag i skolans
verksamhet (Lpo 94: 7).

I malen for svenska som andrasprak for grundskoleutbildningen kan man
lasa;

Att tillagna sig och bearbeta texter behdver inte alltid innebdra lasning utan dven
avlyssning, film, video etc. Ett vidgat textbegrepp innefattar férutom skrivna och
talade texter dven bilder (Kursplan for svenska som andrasprak 2009).

Kursplanen for svenska som andrasprak pa gymnasieniva inkluderar bilder
| ett vidgat textbegrepp utdver skriven och talad text.

Kursplanen for SFI beskriver att utbildningen ska planeras och utformas
tillsammans med eleven och anpassas till intressen, erfarenheter, kunskaper
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och mal som eleven har. Den kommunikativa férmagan eleven ska tillagna
sig bor presenteras varierat for eleven sa denne far en sa bred kompetens
som mojligt i sin sprakforstaelse och sin formaga att anvéanda
sprakstrategier. Inom SFI bor, enligt kursplanen, stor vikt ldggas pa det
vidgade textbegreppet. Inom ramen for SFI ska eleverna &ven kunna
erbjudas praktik som en del i sin utbildning (Kursplan fér SFI 2009).

4.2. Forskningsbakgrund

Andraspraksinlarningen paverkas av en rad olika faktorer. Faktorer som
ofta brukar ndmnas ar alder och kon, sprakbegavning och intelligens,
inlarningsstil, inl&rningsstrategier, motivation, kanslor och social situation,
tidigare inlarningserfarenheter och personlighet (Granberg 2001). Dessa
bor inkluderas i utformningen av undervisningen som pa manga satt ar
avgorande for inlararens mojlighet att ta till sig spraket. 1 skolan moter
elever ofta en traditionell larostil som utgar ifran att lasa, skriva, tala och
lyssna (Bostrom & Josefsson 2006: 75). | denna del av uppsatsen
presenteras aspekter pa inlarningsmiljo samt undervisningsmetoder som
frangar den traditionella larostilen. Manga metoder syftar till att fa
autentiska och naturliga kommunikativa aktiviteter. En viktig funktion vid
sprakinlarning ar att ge eleverna ett varierat inflode.

4.2.1. Inlarningsmilj6

Den viktigaste rollen i andraspraksundervisningen ar att tillhandahalla de
béasta forutsattningarna for mojlighet till en naturlig inlarning enligt
Krashen (1982). Krashen tar dven upp vikten av att undervisa under sa
avspanda miljéer som mojligt och ge eleverna ett varierat och begripligt
inflode. Krashens syn pa inlarning baseras pa tva skilda processer; den
formella, styrda (learning)och den informella, naturliga (acquisition)
inlarningen. Den naturliga inlarningen kan jamféras med ett barns
forstaspraksinlarning och bygger mycket pa konversation, kansla och
intuition. Krashen menar att den input som kommer till elever i form av
undervisning och ny kunskap gar igenom vad han kallar affektiva filter
innan det blir tilldgnad kompetens hos inl&raren. Det affektiva filtret
paverkar inlarningen hos eleverna, ar det affektiva filtret hogt forsvaras
inlarningen. Vid oro och angslan blir det affektiva filtret hogt och detta
menar Krashen paverkar inlarningen negativt. For att sanka det affektiva
filtret ar sjalvfortroende, lust och motivation viktigt. Néar filtret ar lagt sker
inlarning. Inldrare med hog motivation presterar generellt battre vid
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andraspraksinlarning detsamma galler for inlarare med gott sjalvfortroende
(Krashen 1982:30-32, Lindberg 2005:62).

Det finns flera  samverkande  faktorer for en  god
andraspraksspraknvandning hos vuxna inldarare menar Granberg (2001). |
sin studie tar han upp motivation och mdjligheter till aktiv sprakinlarning
som viktiga forutsattningar for att inlarning skall kunna &ga rum. Att
motivationen dr en faktor med stor betydelse for studieresultatet hos
andraspraksinlarare menar aven Lindberg (2008:21). Den inre och den
yttre motivationen paverkar hur eleverna kan ta till sig kunskapen.
Motivation och inlarningsstil &r individuella skillnader bland de
paverkande faktorerna vid sprakinlarningen (Viberg 1993:15-17).

Elevers olika inl&rningsstil krdver olika undervisningsmetoder.
Meningsskapande kommunikation kan ske pa manga olika sitt menar
Liberg (2007:7-9) och exemplifierar med samtal, litteratur, film, musik,
bild, drama, dans och rorelse. Meningsskapande pa detta satt tar fasta pa
det vidgade sprakbegreppet vilket inbegriper savél det verbala som det
ickeverbala spraket enligt Liberg. Olika uttrycksformer star i interaktion
med och bygger pa andra uttrycksformer. Liberg beskriver hur en rik
larmiljo utvecklar olika former av tankande och kunskap beroende pa hur
man tillats uttrycka sig.

Kunskapen fordjupas och befésts hos eleverna om den kopplas till
upplevelser av olika slag menar Frykholm (2007:103). Skapande inslag
som exempelvis drama, dans, rytmik, musicerande och skapande i bild,
form och text &r viktiga i skolan enligt Frykholm. Fortsatt beskriver han
hur de olika uttryckssétten i integrering med varandra skapar en rik
larmiljo som later eleverna lara med alla sinnen.

Olika uttrycksséatt ar ndgot som Dunn (i Bostrém och Josefsson 2006:69)
tagit fasta pa da hon har utvecklat en teori om olika larostilar kallad
larostilsteorin. Denna teori beskriver vikten av att dra nytta av
larostilspreferenser och elevers individuella styrkor och behov. Teorin
utgar ifran en individanpassning i undervisningen. Poangen med
larostilsteorin ar att pedagogen utgar ifran elevernas starka sidor och later
anpassa sin undervisning efter detta. Som pedagog é&r det viktigt att erinra
sig skillnaden mellan de olika larostilarna hos de elever man méter, och att
minnas att alternativa inlarningsstrategier ar nodvandiga. Elever paverkas
bland annat av konstellationen i elevgrupperna, av lararens
undervisningsmetod och tidpunkten for inlarningstillfallet skriver Dunn
(2001:8-15). Elever hanterar ocksa informationen de far pa olika sétt. En
tydlig skillnad finns mellan tva olika sorters inlarningsstilar som Dunn har
som utgangspunkt i sin teori; analytisk eller holistisk inlarningsstil. Dessa
inlarningsstilar har skilda utgangspunkter for inlararen att ta till sig
kunskap. Den holistiska inlararen behover exempelvis i motsats till den
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analytiska utdver lasning och observation uppleva och préva pa,
exempelvis genom dramatisering eller sang, for att minnas.

Den analytiska och holistiska inlarningsstilen aterfinns &ven hos
Carlgren och Marton som dven beskriver vikten av variation i
undervisningen som en nodvandighet for forstaelse (Carlgren & Marton
2007:134ff). Martons variationsteori gar ut pd att man lar genom
urskiljning och detta kan bara ske genom upplevd variation. Man lar
genom att erfara verkligheten i olika variationer. Marton tar vidare upp
vikten av att erfara med samtliga sinnen for att fa en sa bred variation som
mojligt vid inlarning. Han menar att genom att sinnligt erfara nagots
innebord kommer denna insikt sa smaningom bli en sjalvklar bestandsdel i
séttet att se varlden.

Betraffande undervisningens utformning spelar spraklig niva och alder
en viktig roll menar Lindberg (2005:236-238). Nybdrjarkurser kan enligt
Lindberg inte bedrivas pd samma satt som avancerade kurser da barn och
ungdomar har andra behov och intressen &n vuxna. Dock finns vissa
grundlaggande principer for tidiga sprakfardigheter. Behovet av
kommunikativa 6vningar ar stort for inlarare pa alla aldersnivaer. Lindberg
skriver att undervisningen bor anpassas till den aktuella gruppen och nagot
av undervisningens viktigaste uppgift ar att vacka viljan att kommunicera
och halla den vid liv genom meningsfulla, relevanta, intressant, nyttiga och
roliga aktiviteter.

Hard af Segerstad (2007:36-37) tar upp vikten av att dven hos vuxna
inlarare inom vuxenutbildning lata de studerande fa mojligheter att
uppmarksamma det egna inlarningssattet och hjalpa studenterna till den
mest effektiva inlarningen utifran deras individuella forutsattningar.
Vuxenutbildning bor stimulera deltagarnas formaga att hitta egna verktyg
for inlarning. Det kan vara latt att som pedagog tro att vuxna inldrare redan
utvecklat strategier for inlarning menar Hard af Segerstad men aven vuxna
ar ofta osakra pa den mest effektiva inlarningen.

4.2.1.1. Kroppen vid inlarning

Genom praktiskt arbete och praktiska dvningar ger man eleverna mojlighet
att préva hur en 6vning eller ett moment upplevs, eleven tillagnar sig pa
detta satt kunskap och erfarenheter (Holmegaard 1999:62). Att beakta det
Kinestetiska sinnet 1 undervisningen brukar &ven kallas ’’learning-by-
doing™, ett pedagogiskt uttryck som framst férknippas med John Dewey,
amerikansk filosof och reformpedagog som behandlas i Bostrom &
Josefsson (2006:75ff). Detta ar en handlingsriktad teori som menar att vi
lar genom att prova oss fram och fa kunskap genom handling. Den betonar
verklighetsanknytningens roll i undervisningen. Teorin har dven fokus pa



16

vikten av aktivitet for eleverna. Lararens roll blir en annan &n vid
traditionell undervisning som betonar basfardigheterna att l&sa, skriva och
rékna menar Dewey. Eleverna ska, menar han, vara mer aktiva och l&raren
bor agera som en resursperson.

Att lata eleverna erfara med kroppen ar dven nagot som Sandborgh —
Holmdahl (1993:24-25) beskriver som en god inlarningsmetod vid barns
sprakutveckling. Genom att anvanda kroppen och ta med rorelse far barnet
begrepp om kroppen och en utgangspunkt for inlarning. Genom att folja
instruktioner och uppmaningar berikas ordférradet hos barnen. Det ar latt
att se om eleven forstatt instruktionerna om uppmaningarna ar fysiska.

Olika satt att lara ar nagot Gardner har som utgangspunkt i sin teori om
multipla intelligenser. Gardner delar upp intelligenserna i atta olika
intelligensomraden: det sprakliga, logisk-matematiska, visuell-spatiala,
Kinestetisk- kroppslig intelligens, musikaliska, sociala intelligens,
sjalvkannedom samt naturintelligens. | sin teori erbjuder Gardner en
definition och en samling kriterier for vad som raknas som en intelligens,
samt information som talar for rimligheten av varje enskild intelligens
(Gardner 1999:92, Bostrom & Josefsson 2006:89). Som pedagog bor man
lara kdnna sina elevers intellekt och forsoka utnyttja detta i undervisningen
(Gardner 1999:138). Gardner bendmner kroppens intelligens som
kinestetisk- kroppslig intelligens. Denna intelligens beskrivs som en
fristaende intelligens sammankopplad med estetiska yrken som exempelvis
mimare, skadespelare och dansare (Gardner 1983:190ff).

Det kinestetiska sinnet hjalper manniskan att varsebli och férnimma
kroppens rorelser. Om denna formaga tranas mangsidigt med dans, rytm
och formsprak utvecklas erfarenheter om den egna kroppen. Genom
rorelsens sprak och gestaltning tranar eleverna seenden med alla sinnen,
reflektion, tanke och handling i syfte att kommunicera. Eleverna utvecklar
genom ovningar for Kkinestetisk intelligens insikt, omddme och férnuft.
Rorelsens sprak ar ett redskap for att utveckla kunskap och mening (Liberg
2007:17).

4.2.2. Sprakutvecklande metoder med fysiska och praktiska inslag
Flera undervisningsmetoder kan anvéandas vid sprakutvecklande

undervisning. Nedan redogors for fyra undervisningsmetoder som samtliga
tydligt anvander sig av flera sinnen och praktiska och fysiska inslag.

4.2.2.1. TPR
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Rorelse finns tydligt med i TPR-metoden, TPR star for Total Physical
Respons. | denna metod svarar eleverna med fysiska handlingar pa
uppmaningar pa det sprak de studerar. Genom att genomfora
uppmaningen, till exempel att resa sig upp, peka pa en viss sak eller hamta
ett givet foremal, visar eleven att han eller hon har forstatt. Jorgen
Niklasson (1990:10-11) beskriver utgangspunkten for TPR-metoden som
baserad pa hur ett barn lar sig sitt forstasprak.

Eleverna far genom TPR mojlighet att ”lyssna in sig” pa spraket, detta
tror Niklasson &r en av anledningarna till att metoden fungerar val. Spraket
forstas i helheter och genom att aktivera kroppen i utférandet av handlingar
som svar pa uppmaningar aktiveras den hogra hjarnhalvan. Metoden ségs
enligt Niklasson ha positiva effekter pa langtidsminnet och den langsiktiga
sprakinlarningen. God horforstaelse leder aven till battre talproduktion,
battre uttal, lasforstaelse och skrivformaga. Metoden skapar forutsattningar
for att med enkla medel skapa en positiv, stressfri och trygg atmosfér. En
god pedagog kan med hjéalp av metoden fa trygga elever som har roligt.
TPR-metoden gor det enkelt for eleverna i borjan av sprakinlarningen och
varken forsvarar, analyserar detaljer eller pressar eleverna (Niklasson
1990:77-78). Barnet lyssnar under den forsta tiden aktivt till uppmaningar
och ingen kréver under denna period att barnet ska svara muntligt utan
istallet utfora aktiva handlingar. Inlarningsprocessen gar ut pa att lyssna,
handla och forsta innebdrden i spraket och sa smaningom kunna producera
begripliga ljud skriver Niklasson. Korrekthet i uttal, grammatik eller
syntax dar inte efterfragat i denna period av sprakinlarningen. Vid
undervisning med TPR-metoden avkravs inte eleverna i ett forsta skede i
undervisningen pa nagot muntligt svar. De behover enligt Niklasson inte
kdnna nagon press att sjalva producera tal och kan lyssna och forsta vad
lararen sager. Eleverna utfor istdllet en handling som svar pa en
uppmaning. | forlangningen ges aven skriftliga uppmaningar till eleverna.
Detta i form av uppmaningar de tidigare hort muntligt och &r bekanta med
(Niklasson 1990:70). Niklason skriver att TPR-metoden lampar sig for
elever i alla aldrar. Undervisningen anpassas till elevernas alder och
undervisningsmal. | vuxenundervisning ar det bra att konkretisera
undervisningen. Praktiska foremal, sa som klader, kan tas med vid
lektionerna. Undervisningen kan &ven forlaggas utanfor lektionssalen for
att konkretisera miljon (Niklason 1993: 12). Mycket i spraket kan
konkretiseras och anvandas i TPR-undervisningen. Aven andra &mnen kan
integreras och amnesomradets nya ord kan introduceras med hjalp av TPR
(Niklasson 1990:72).

En utgangspunkt i TPR dr saledes att lyssna till spraket. Att lyssnandet
ar en aktiv process vid andraspraksinlarning tar dven Gibbons (2006) upp.
Lyssnandet ar nyckeln till sprakutvecklingen menar Gibbons i synnerhet
vid andraspraksinlarning. Processen handlar i forsta hand om att forsoka
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forsta inneborden av vad nagon sdger snarare an att sjalv producera
nagonting (Gibbons 2006: 141).

4.2.2.2. Dramatisering

En annan praktisk och fysisk metod vid sprakinlarning ar dramatisering
eller rollspel. Gibbons (2006:129) beskriver hur kreativt efterarbete vid
inlésning av texter fordjupar inlarningen hos eleverna. Lasarnas teater ar
en Ovning dar eleverna bearbetar en text och spelar upp den infor klassen.
Dramatisering &r ett positivt inslag vid ordinléarning enligt Holmegaard
(1999). Vid dramatisering aktiveras manga sinnen och detta anses ge en
effektiv inlarning som ger en fordjupad forstaelse hos eleverna. Genom att
medvetet arbeta med ord pa ett varierat satt, dar dramatisering ar ett bra
instrument, kan eleverna komma att minnas orden béttre. Dramatisering
har visat sig skapa en gemenskap, avspanning och ger manga tillfallen till
samtal. Dramatisering tycks vara vanligt vid illustrerande av ord, dock
oftast med eleverna som passiva askadare enligt Holmegaard.
Dramatisering forekommer inte i sa stor utstrackning i undervisning bland
vuxna elever. Dramatiseringens inlarningseffekter beskrivs som odelat
positiva och Holmegaard menar att ovana bland larare &r en trolig
anledning till att metoden séllan anvands i undervisning pa hogre nivaer
och med vuxna elever (Holmegaard 1999:152-154). Rollspel och
dramatisering ”kan ge goda forutséattningar for naturliga, dynamiska samtal
och stor talhandlingsvariation” skriver Lindberg (1996:186). Rollspel
bidrar till ett effektivt, smidigt och kooperativt samtalsbygge dar manga
sprakliga funktioner kommer till uttryck (Lindberg 2005:205). Deltagarna i
ett rollspel kan leva sig in i sina roller och fokusera pa innehallet i samtalet
enligt Lindberg.

Att lata eleverna anvanda sin fantasi och leva sig in i
undervisningsmaterialet kan man dven se inom suggestopedi.

4.2.2.3. Suggestopedi

Suggestopedi ar en undervisningsmetod som tar fasta pa de olika sinnena.
Vid all slags kommunikation och sérskilt i undervisningssammanhang
stimuleras flera stimuli (suggestioner) ofta pa ett omedvetet plan. Ett
grundlaggande antagande inom suggestopedi &r att varje manniska har
en stor inneboende kapacitet. Suggestopedins mal ar att medverka till att
var och en far tillgang till sin potential. Forhallningssattet till
undervisningen och metoden &r avgoérande for om den fungerar.
Undervisningen bor ta alla sinnen i ansprak da inlarning effektiviseras
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och eleverna samtidigt upplever trygghet, avspandhet och gladje.
Suggestopedisk metodik omfattar en didaktisk, en psykologisk och en
konstnérlig aspekt som integreras i undervisningen. Inom suggestopedin
anvander man sig av flera olika konstarter vid inlarning, musiken spelar
en sarskilt stor roll. Speciellt utformade texter ldses och bearbetas till
speciellt utvald musik. | suggestopedisk undervisning leker man med
texten och tar ofta in fysisk aktivitet, sanger, rytmer och rorelser.
Gemenskap, fantasi och kreativitet stimuleras bland annat genom
rollspel och lek med olika identiteter och 6vningar i par och smagrupper.
Elevernas sjalvfortroende starks och gor inlarningen effektiv och rolig.
Suggestopedi har en helhetssyn pa varlden och manniskan. (Hemsida for
Suggestopedi Och Holistiskt Larande, Lazanov & Gateva 1984).

4.2.2.4. Freinetpedagogik

En helhetssyn i undervisningen finns dven inom freinetpedagogiken dar
grundtanken &r att anvanda verkligheten som laromedel. Mycket kunskap
finns att hé&mta utanfor klassrummet och utanfor l&robdckerna.
Utgangspunkten i pedagogiken kan alltsa sagas vara verkligheten och
erfarenheten  (Nordheden 1995: 36ff). En grundpelare inom
freinetpedagogiken ar vikten av att ge elever mojlighet att utveckla bade
det praktiska och det teoretiska, handen och hjarnans arbete véarderas lika.
Teoretisk kunskap befasts val genom att anvénda kroppen och det fysiskt
praktiska. Freinetpedagogiken kallas &ven arbetets pedagogik da den
viktigaste tanken inom freinetpedagogiken &r att barn fostras genom arbete
och att ett verkligt arbete med ett reellt mal motiverar eleverna (Nordheden
1995:87). Pedagoger som arbetar utifran denna pedagogik kan introducera
exempelvis en klasstidning som ska produceras regelbundet eller ansvar
for exempelvis ett akvarium eller en utstallning pa skolan. Inom
freinetpedagogiken arbetar man &dven mycket med att ge elevernas
prestationer utrymme. Eleverna ska vara stola dver vad de presterar och
kanna att deras insats varderas.

4.2.3. Verklighetsférankrad undervisning vid andraspraksinlarning

Freinetpedagogiken som beskrivs i stycket ovan tar fasta pa den
verklighetsforankrade undervisningen. Att ta in verkligheten och
erfarenheten i undervisningen ar enligt flera sprakforskare positivt for
sprakinlarningen. Eleverna far lattare att forsta ett sprak nar de har egna
erfarenheter och insikter som grund menar exempelvis Gibbons (2006:78).



20

Holmegaard (1999:62-63) beskriver vikten av praktisk erfarenhet for
studerade vid lararprogrammet. Genom att pa egen hand utféra praktiska
ovningar pa lektionerna far lararstudenterna erfarenheter som man sedan
kan utgar fran i den fortsatta undervisningen. Den egna erfarenheten gor
det mojligt att mer effektivt paverka forstaelsen skriver Holmegaard.

Att andrasprakselevers sprakinlarning paverkas av kontextualiserad
undervisning gar att utlasa i Cummins modell for andrasprakselevers sprak
och kunskapsutveckling beskriven hos Holmegaard och Wikstrém
(2004:543-546). Cummins utgar fran tva betydande dimensioner, namligen
kognitiv niva och grad av situationsberoende. Cummins menar att
undervisningen bor anpassas till elevernas sprakliga niva och i upptakten
av andraspraksinlarningen ar det viktigt att lata situationen, kontexten, vid
inlarningen baseras pa tillexempel kanda rutiner och elevernas tidigare
erfarenheter. Genom denna anpassning, kontextualisering, kan kunskapen
l4ttare forankras hos eleverna.

4.2.4. Interaktion i andraspraksundervisning

En annan viktig faktor for sprakinlarningen ar interaktionen i
undervisningen. Mening skapas i moétet med andra manniskor och allt
meningsskapande &r en social process som dger rum i ett socialt rum. En
mangd sinnen star i interaktion vid meningsskapande som paverkas av
exempelvis gester, mimik och kénslostimningar (Liberg 2007:8-9).
Laroprocessen kréver aktivitet dar olika sinnen utnyttjas i ett samspel
mellan kropp, handlingar, intellekt och kéanslor. Det &r en aktiv process hos
inlararen som sker i interaktion med andra (Hard af Segerstad 2007:28).
Varje enskild inlarare maste aterskapa spraket menar dven Lindberg, en
forutsattning for detta ar att ge eleven en rik och varierad kontakt med
spraket. Kontakten med spraket ska vara kreativt och utforskande i socialt
samspel. Samtal i mindre grupper stimulerar elevernas utforskande av
spraket och eleverna stodjer varandra i sprakutvecklingen (Lindberg
2005:238).

De gemensamma anstrangningar som deltagare i ett samtal gor for att
uppna omsesidig forstaelse sker genom vad som kallas forhandling. Denna
term anspelar hur forstaelse i ett samtal vaxer fram mellan de delaktiga
genom ett givande och tagande och kompromissande fran de inblandande
parterna. Manga forskare anser att denna forhandling ar en forutsattning
for andrasprakinlarning da inlararen ges mojlighet att fortydliga, bekrafta,
kontrollera och begara bekréftelse pa det som ségs (Lindberg 2005:48f).

Forhallandet mellan anpassad interaktion och inlarning beskrivs i Longs
interarktionhypotes fran 1981. Genom inlararens mojlighet att signalera
forstaelse respektive brist pa forstaelse kan interaktionen anpassas sa



21

inflodet blir begripligt for inlararen och sprakinlarning sker. Interaktionens
roll &r att paverka begripligheten i spraket som riktas till inlararen
(Lindberg 2005:49, Lindberg 2004:466).

Interaktionen &r navet i sprakinlarningsprocessen (Gibbons 2006:36).
For att stotta inlarning maste lararen skapa tillfallen for en mer varierad
och dialoginriktad interaktion Praktiska gruppdvningar med tydliga syften
foder interaktion och sprakférhandling menar Gibbons. Detta ar ett
effektivt satt att fa andrasprakinlararna att samtala och gor det mojligt for
elever att paverka varandras sprakutveckling. Eleverna lar sig genom att
prata gruppvis. De kan tillsammans férhandla sig fram till ett anvéndbart
sprak da de gor gemensamma dvningar (Gibbons 2006:39ff).

Nar eleverna deltar i olika typer av Kkollaborativa aktiviteter i
sprakundervisningen kan de sinsemellan hjélpa varandra och genom sa
kallade kollektiv stottning bidra till att utveckla varandras sprakutveckling
menar Lindberg (2004:475). Arbetssdtt i smagrupper och interaktion
mellan eleverna ger utrymme for en utforskande sprakanvandning hos
eleverna. Eleverna ges majlighet att tanka hogt och “smaka pa” olika
uttryck och strukturer i hogre grad &n vid individuellt arbete dar mojlighet
till kollektiv stéttning och socialt samspel saknas enligt Lindberg.

5. Resultat

Resultaten presenteras utifran de huvuddrag undersokningen innehaller
kopplade till uppsatsens fragestillningar som presenteras i avsnitt 2.
Resultatet fran pedagogintervjuerna redovisas utifran den aktuella
fragestallningen i studien.

Avsnitt 5.1. och 5.2. baserar sig pa pedagogintervjuer. | avsnitt 5.3.
redovisas en sammanfattning av olika fysiska och praktiska 6vningar som
exemplifierats av pedagogerna som signifikanta for den valda
undervisningsmetoden. Ovningarna har delats upp utifran de olika aktuella
undervisningsmetoder som tas upp i forskningbakgrunden i denna uppsats.

| avsnitt 5.4. redovisas klassrumsobservationer. Resultaten fran
elevintervjuerna presenteras separat i avsnitt 5.5. Avsnitt 5.6. angaende
interaktion utgar ifran pedagogintervjuer.

5.1. Sinnena i undervisningen

¢ Planerar pedagogerna medvetet in undervisningsmetoder som
stimulerar flera sinnen?
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Samtliga pedagoger i studien & medvetna om vikten av att lata eleverna fa
ett varierat inflode 1 undervisningen dar alla sinnen bor stimuleras.
Eleverna lar sig battre, minns ord béattre och far storre chans att interagera
vid praktiska och fysiska dvningar. Genom att uppleva med alla sinnen har
eleverna fler fastpunkter att hanga upp den nya kunskapen pa.
Undervisning av detta slag tydliggor spraket.

Pedagogen i IVIK-gruppen anvénder sig av uttrycket ’att gripa for att
begripa’ for att fortydliga hur hon tanker sig sin undervisning.

Samtliga pedagoger menar att undervisningsmetoder som inte faller
inom traditionella metoder ger tydligt goda effekter pa elevernas inlarning.
Vid genomgang enligt de traditionella metoderna, att behandla text genom
att lasa, skriva och ha muntlig genomgang, minns eleverna inte lika val vad
de l&rt sig som nar alternativa dvningar som vaver in fler sinnen gjorts. Det
blir tydlig skillnad pa inlarning hos eleverna. Eleverna lar snabbare och
lattare exempelvis nya ord om de far erfara dem med flera sinnen och med
hjélp av att aktivt anvanda kroppen.

Pedagogerna i forberedelseklassen och SFI-gruppen som utgar ifran
suggestopedi &r tydligare med att planera in alla sinnena i undervisningen.
Denna metod anvander sig av alla sinnen i sin utformning Det typiska for
denna metod &r just att planera pa detta satt. Pedagogen i IVIK-gruppen tar
inte direkt fasta pa sinnena som utgangspunkt i sin undervisning utan
menar att dessa vavs in i undervisningen naturligt om undervisningen &r
varierad och praktisk.

Jag tror att man lar battre nér hela kroppen &r med.
Pedagog i SFI-gruppen

5.2. Inlarningsmiljé
e Vad ar pedagogernas syfte med praktiska och fysiska évningar?

Samtliga pedagogers syfte med planeringen kan sammanfattas med att vilja
presentera en varierad och rolig undervisning som motiverar eleverna och
far dem att kanna att deras tidigare kunskaper har vérde samt att skapa en
trygg och tillatande inlarningsmiljo.

Man maste variera sig det ar en nddvandighet om inte de ska storkna.
Pedagog i forberedelseklass

Det blir mer dynamiskt.
Pedagog i IVIK-gruppen om undervisning med praktiska och fysiska inslag
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[...] variation ar ett maste i undervisning man lar pa olika satt.
Pedagog i SFI-gruppen

Pedagogerna i samtliga grupper har sett positiv inverkan pa inlarning vid
praktiska och fysiska undervisningsmetoder. Pedagogerna ar Overtygade att
eleverna lar sig spraket battre med hjalp av sadana inslag.

Syftet med de praktiska och fysiska ©Gvningarna &ar att ge eleverna
sjalvfortroende i sin sprakanvandning. Det ar viktigt att beskriva for
eleverna varfér man gor vissa Ovningar, om Ovningarna upplevs som
barnsliga fér gymnasieeleverna ar det viktigt att inspirera och forklara
ovningarnas syfte. Undervisningens bor presenteras i olika former for att
variera inflodet for eleverna och oka deras chans att na malet. En pedagog
lyfter fram att det &r viktigt att alltid ha ett sammanhangande syfte dar de
fysiska och praktiska évningarna kan aterkopplas till de olika momenten i
undervisningen. Praktiska Ovningar satter ord pa erfarenheter och bor
utgora ett komplement till den traditionella undervisningen. Utan dessa
moment skulle undervisningen te sig platt och trakig.

SFI-pedagogen bygger sin undervisning utifran dvertygelsen att man lar
sig battre nar man anvander kroppen. De fysiska Ovningarna Okar energin i
gruppen och ger ett bra inlarningsklimat och en god sammanhallning.
Ovningar av dessa slag i undervisningen leder till grupper som &r mer
koncentrerade, gladare och mer motiverade. Variation &r ett maste i
undervisningen da alla lar pa olika sétt.

Trygghet & basen for inlarning enligt pedagogerna i
forberedelseklassen. Man bor anvédnda sig av elevernas tidigare
erfarenheter och lata eleverna kénna att de har kompetens och kunskap
som réknas och veta att deras tidigare erfarenheter &r vérdefulla dven om
de inte har skolbakgrund sedan tidigare. Stamningen i gruppen paverkas
ocksa av praktiska och fysiska inslag och eleverna vagar mer och blir
trygga.

Det &r viktigt att pedagogen trivs med och tror pa sitt undervisningsstt.
En pedagog i forskoleklassen framhaller att syftet med mer praktisk
undervisning dven ar att gora undervisningen rolig fér pedagogerna.

Pedagogernas medvetenhet om den goda effekten
undervisningsmetoderna ger motiverar deras anvandning av metoderna.
Baserat pa erfarenhet av tidigare grupper valjer samtliga att arbeta med
dessa metoder. Samtliga pedagoger i studien visar ett eget intresse att
fortbilda sig i den undervisningsmetod de tror pa. Pedagogen i SFI-
gruppen har inga bryderier om elevernas alder eller tidigare skolbakgrund
och tvekar inte att anvanda sig av suggestopedi-inspirerade metoder med
mycket fantasifulla fysiska och praktiska inslag.

Tre av pedagogerna har utbildats i suggestopedipedagogiken, tva
arbetar i forskoleklassen och den tredje i SFI-gruppen. IVIK- pedagog har



24

pa egen hand fortbildat sig utanfor skolan i praktiska fardigheter som
malning och arbete med lera nagot som hon anvénder i undervisningen.
Aven studiebesok pd skolor som arbetar exempelvis med
freinetpedagogiken har pedagogen pa egen hand sett till att planerna in for
att fa inspiration till sin egen undervisning. En pedagog har kommit i
kontakt med fortbildning i TPR-metoden genom skolan. Fem pedagoger
har kommit i kontakt med Gardners multipla intelligenser genom
temaarbeten pa skolan.

5.3. Exempel pa undervisningsmetoder

Samtliga pedagoger anvander TPR-metoden samt papekar vikten av rorelse
I klassrummet som i detta stycke kopplas till suggestopedi. Andra praktiska
och fysiska Ovningar som exemplifieras &ar sang, dans, dictogloss,
studiebesok och utflykter.

e TPR

TPR-metoden &r effektiv vid ordinlarning och introduktion av nya ord.
TPR- metoden anvands i forberedelseklassen som Kkortare inslag i
undervisningen for att eleverna ska halla fokus och for att dessa dvningar
kraver hog koncentration fran eleverna. TPR-6vningar bor utgora korta och
roliga inslag som konkretiserar det man gatt igenom. Genom att anvéanda
material vid ordgenomgang konkretiseras kunskapen och eleverna far
erfara med flera olika sinnen vilket gor att de minns battre.

I IVIK-gruppen ar TPR-metoden ett tydligt praktiskt och fysiskt inslag i
undervisningen. Metoden anvands framst for nyanlanda elever for att ge en
avslappnad ingang till spraket.

Aven i SFI-gruppen anvinds TPR i undervisningen, sarskilt ofta nar
nagot nytt introduceras for eleverna.

Det var valdigt tydligt [...] vi gjorde ett omrade med TPR [...]
det blev jattestor skillnad, till fordel da for TPR

Pedagog i forberedelseklass jamfor mellan traditionell undervisningsmetod
och TPR

e Suggestopedi
Huvudmetoden som pedagogen i SFI-gruppen anvénder &r suggestopedi.
Pedagogen utnyttjar hela rummet och placerar mycket sallan elever i
traditionell klassrumsformation vid bénkar.
| forberedelseklassen anvands suggestopediinspirerade Ovningar, bland
annat far eleverna forflytta sig i rummet och ofta interagera verbalt och
med fysiska hjalpmedel i form av exempelvis textremsor eller bilder.
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Konkretiserande av arbete med text exempelvis med utklippta meningar
och ord kan anvéndas. Textremsor med fragor kan exempelvis anvandas
till att soka den textremsa dar svaret star hos en annan elev.

Eleverna i IVIK-gruppen far ofta rora sig i klassrummet vid olika
ovningar och interagera med varandra genom exempelvis Kkortare
konversation eller charader. Eleverna far ibland vid ordkunskap gestalta
motsatsord, verb eller adjektiv for varandra.

e Dramatisering/rollspel
Pedagogen i IVIK-gruppen anvander ofta rollspel och dramatiseringar av
fardigskrivna texter eller texter som gruppen konstruerar tillsammans. |
forberedelseklassen skrivs och framfors egna pjéaser och rollspel.

Det &r ju véldigt bra, nar man ska lara sig ett sprak, att spela teater.
Pedagog i IVIK-gruppen

e Freinetpedagogik i praktiska projekt

Praktiska projekt som gors i flera led i forberedelseklassen skapar
mojligheter for interaktion mellan eleverna. Exempelvis har pepparkakshus
konstruerats och stélls ut pa skolan. Eleverna far i grupper bestamma vad
de ska gora, sedan far de gora en ritning och en modell i papp for att sedan
som slutmoment konstruera pepparkakshuset och stélla ut det pa skolan.
Ett annat aterkommande projekt ar forberedelseklassens tidning som
utkommer regelbundet dar eleverna skriver om aktuella handelser pa
skolan eller om aktuella teman de arbetar med. Tidningen kopieras och
finns att lasa for elever och personal pa skolan.

Bakningen é&r ett aterkommande praktiskt moment i IVIK-gruppen som
visat goda resultat pa elevernas sprakutveckling. Momentet ar uppdelat i
flera led. Forst far eleverna baka med pedagogen och fa stod, sedan far de
baka sjalva ndsta moment innebér att de bakar med ett annat elevpar och
maste visa vad de lart sig och muntligt forklara hur man gor. Interaktionen
ar standigt narvarande. Slutmoment ar att konstruera en text och ga igenom
den.

Studiebestk innefattar interaktion med verkligheten samt efterarbete
med exempelvis dramatisering av ett besok pa vardcentralen eller
bibliotek.

5.4. Teori och praktik

e Aterspeglas pedagogernas syfte med de praktiska och fysiska
dvningarna i undervisningen?
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Samtliga pedagoger anvander sig av TPR-6vningar, se avsnitt 4.2.2.1., i
undervisningen. Rollspel exemplifieras vid tva pedagogintervjuer och
observeras vid ett skolbestk. Vid tva pedagogintervjuer beskrivs
studiebesdk som en effektiv praktisk metod.

Vid observation av TPR-metoden ar det i samtliga elevgrupper tydligt att
flera av eleverna kanner igen évningsformen sedan tidigare. Ovningen
kraver att eleverna lyssnar och tar till sig information och har en hdg
koncentration. Eleverna i alla tre grupperna verkar positiva till TPR-
metoden. Under TPR-6vningarna ar eleverna mycket fokuserade. Det &r
ingen av de tillfragade eleverna som inte stéller upp pa évningarna. De
elever som utfér uppmaningarna koncentrerar sig och de Ovriga ar
uppméarksamma och stodjande. Alla elever ar inte aktiva deltagare i
évningen och uppmaningarna ligger pa olika niva for dem som ar aktiva
deltagare da eleverna i gruppen kommit olika langt i sin sprakutveckling
och har varit olika lange i gruppen. Det passiva deltagandet hos de Ovriga
eleverna ar dock fokuserat, de ar koncentrerade pd uppmaningarna den
aktiva eleven far och hur han/hon I6ser uppgiften. Vid TPR-
genomgangarna anvéandes fysiska hjalpmedel, foremal som koksforemal
och paskattiraljer, for att forstarka ordens betydelse vid inlarning.

Rollspel, sang och dans observeras vid exempelvis genomgangar av
nya ord. Rollspelet som observeras i IVIK-gruppen &r bearbetat under
nagra tidigare lektioner. Gruppen har gatt igenom texten, i detta fall texten
om Bockarna Bruse, och sjungit den tillhérande sangen. Vid rollspelet
sjunger man till och spelar under visans gang upp historien. De aktiva
eleverna ar tydligt positiva till dvningen &ven om vissa av de passiva
klasskamraterna verkar tycka att det ar pinsamt.

| samtliga elevgrupper anvands frekvent rorelse i klassrummet. Under
en observation anvands vid genomgang av prepositionerna hela
klassrummet samt elevernas egna kroppar for att visa innebdrden av de
olika uttrycken. Under ett observerat lektionspass bearbetas en text med
suggestopediska metoder. Genom varierade moment far eleverna arbeta
med sin forstaelse av texten. Eleverna verkar medvetna om att de maste
halla fokus for att klara 6vningarna och uppskattar tydligt de fysiska
inslagen i genomgangen av texten.

5.5. Elevernas gensvar pa undervisningsmetoderna
e Hur upplever elever praktiska och fysiska dvningar vid inl&rning?

Av 13 intervjuade elever svarade 10 att undervisningen blev roligare nar
praktiska och fysiska inslag fanns med i undervisningen.
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Eleverna som intervjuas i forberedelseklassen var aktiva i TPR-Ovningen.
Samtliga tycker att TPR-Ovningarna &r roliga och verkar se det som den
frdmsta kvalitén med dessa 6vningar. Det &r battre att lara sig nar man sjélv
far prova att gora uppmaningarna framfor sina kamrater, man lar sig béattre
nar man gor det sjalv an nar man tittar pa nar lararen gor samma sak. En
elev sdger att hon har lattare att forsta. De kommer ihdg béattre nar de far
kénna och se ett konkret material nér de lar sig orden. En elev séger att hon
lar sig manga nya svenska ord genom 6vningarna.

Av de fem elever som intervjuades i IVIK- gruppen tyckte tre att det var
mycket roligt att ha med rollspel och dans och sang i undervisningen.
Gruppen blir bra nar man har roligt menar de, det ar latt att prata da. De
kommer ihdag orden battre nar de far se foremalen och kénna pa dem,
exempelvis vid TRP-6vningar. Det ar bra att sjalv fa prova att gora saker
och forsta orden sa. Tva elever var negativa till alltfor mycket inslag av
drama, sang och dans i undervisningen vilket gor lektionerna stokiga och
tar energi. En av dessa elever foredrog mer traditionell individuell
undervisning med lasning och skrivning och efterfragade mer strukturerade
fragor fran ldararen. En av eleverna tycker att gruppen latt faller in i
modersmal vid praktiska 6vningar sa som sang, rollspel och dans.

Eleverna i SFI-gruppen ar Overlag positiva till att deras forstaelse blir
battre nar de far en varierad undervisning. De praktiska och fysiska
inslagen i undervisningen ar mycket roliga anser fyra av de intervjuade. En
elev anser att hon lar sig battre genom att l4sa och skriva, arbeta med
uppgifter i bocker och arbeta sjalvstandigt, detta baserat pa tidigare studier.
Hon uppskattar de praktiska och fysiska momenten i undervisningen men
tycker att de kunde vara farre.

5.6. FOrbattrad interaktion enligt pedagogerna

e Paverkas interaktionen mellan eleverna vid praktiska och fysiska
dvningar?

Interaktionen &r battre vid praktiska moment jamfort med traditionella
undervisningsformer enligt pedagogerna i forberedelseklassen. Aven vid
praktiska 6vningar som inte har som syfte att vara just sprakutvecklande
fods nya vagar till sprakanvandning mellan eleverna. Praktiska moment
som exempelvis bild i klassrummet medfor att eleverna ar i behov av fraser
som exempelvis ”Ge mig saxen”. Aven att sjunga sdnger pa svenska som
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klassen tidigare 6vat kan komma naturligt da eleverna har fokus pa nagot
annat praktiskt som exempelvis bild.

En pedagog anser att interaktionen i klassrummet paverkas positivt och
far ett mer naturligt flode da eleverna kan fokusera pa nagot praktiskt eller
glomma att de forvantas prestera nagot da de har roligt i en fysisk dvning.
Aven den tilldtande miljon som fods i de praktiska inslagen d& man har
roligt och skrattar tillsammans har en positiv inverkan pa interaktionen.
Grupper som arbetar pa detta satt blir mycket tryggare och mer tillatande
och interaktionen paverkas positivt.

Vid manga praktiska 6vningar finns interaktionen med som ett naturligt
led i Gvningen, vid exempelvis rollspel maste eleverna forsta instruktioner,
samtala om vem som ska gora vad, interagera i exempelvis dialog eller
sjunga. Vid TPR-6vningar ska instruktioner forstas for att uppmaningen
ska kunna genomforas. Ett praktiskt projekt som klasstidningen innefattar
interaktion for att na fram till slutprodukten.

Det blir nya véagar mellan en del elever [...] om man ska séga
nat till varandra eller gora nat med varandra.

Pedagog i forberedelseklass om interaktion vid praktiska och fysiska
dvningar

6. Analys och diskussion

| detta kapitel gors forst en analys av metoden. Ddrefter analyserar och
diskuterar jag resultaten utifran forskningbakgrunden som presenteras i
avsnitt 4. Resultaten analyseras ur ett hermeneutiskt perspektiv, se avsnitt
3.2.

6.1. Analys av metodval

De goda resultaten undervisningsmetoderna ger pa elevernas
andraspraksutveckling kan i studien bara uppvisas genom
pedagogintervjuerna. Hade studien varit storre hade elevresultat kunnat
jamforas. Eventuellt kunde en kontrollgrupp som anvéander sig av mer
traditionella undervisningsmetoder ha gjort resultaten tydligare, dock
valdes detta bort vid metodvalet da studiens storlek begransade
mojligheterna.

Pedagogerna i studien arbetar mycket snarlikt och med samma
overtygelse vilket val belyser hur undervisningsmetoderna med motiverade
pedagoger &r ett positivt inslag i1 undervisningen. Skillnader mellan
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pedagogerna ar dock svara att utréna pa grund av att materialet inte ar
tillrackligt stort. Studien skulle troligen ha gett battre resultat for
jamforande analys om observationer kunde ha skett vid fler tillfallen under
en langre tid i de respektive grupperna.

Resultaten fran elevintervjuerna blev till foljd av sprakforbistring
ensidiga och onyanserade. Att eleverna tycker undervisningen &r rolig
stimmer men deras oférmaga att utrycka sig mangsidigt omojliggor
mojligheten att presentera ett brett resultat fran elevintervjuerna. |
efterhand kan jag se att det troligen hade varit att foredra att pedagogerna
medverkade dven vid elevintervjuerna, dock valdes detta bort da jag ansag
att eleverna skulle kunna komma att paverkas i sina svar om pedagogen var
narvarande.

Inga testintervjuer gjordes i studien efter som tiden inte gav utrymme for
det. Hade testintervjuer utforts hade troligen utformningen av
elevintervjuerna andrats. Dock konstruerades intervjuerna med medvetet
Oppen struktur for att gora det mojligt for eleverna att delta i intervjun. FOr
mer korrekta resultat vore det att foredra att kunna genomfdra dessa
intervjuer med hjélp av tolk men till detta fanns inte resurser i denna
studie.

6.2. Styrdokument

| styrdokumenten, laroplan och kursplaner for svenska som andrasprak,
finns inga direkta riktlinjer for konkreta undervisningsmetoder som kan
anvandas i sprakutvecklande syfte. Undervisningsmetod &r Oppet for
pedagogerna att vélja. Det finns heller inget inslag i styrdokumenten om att
ta hansyn till elevers olika inlarningsstilar.

Det vidgade textbegreppet som beskrivs, framst i grundskolans laroplan
och kursplan for svenska som andrasprak, ger indikationer pa vikten av att
variera undervisningsmetoderna. Enligt min asikt borde styrdokumenten
mer utforligt beskriva hur elevernas egen delaktighet i exempelvis
dramatisering, rollspel och studiebesok paverkar inlarningen positivt. Jag
anser att styrdokumenten for svenska som andrasprak for de olika
skolstadierna borde innehalla tydligare och mer utférliga exempel pa
metoder av praktisk form som stimulerar interaktionen mellan eleverna.

Min studie visar att undervisningsmetoder med praktiska och fysiska
ovningar, sasom exempelvis rollspel, bearbetning av texter med
dramatisering eller TPR, stimulerar interaktionen i undervisningen och
gynnar andraspraksinlararnas sprakutveckling och formaga att konstruera
samtal och fa okad forstaelse for spraket. Pedagogerna i studien har tagit
fasta pa det vidgade textbegreppet i utformningen av sin undervisning.
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6.3. Undersokningsresultat

Nedan analyseras resultatet av studiens insamlade empiriska material i
forhallande till litteraturen som finns presenterad under avsnitt 4 Tidigare
forskning.

6.3.1. Sinnena i fokus

Att erfara med alla sinnen ger god variation enlig Marton & Carlgren, se
avsnitt 4.2.1. Det ar viktigt att lata flera sinnen samverka vid utformning av
undervisningsmetoder. SFI-pedagogens Gvertygelse om att eleverna lar sig
battre nar de far anvanda kroppen, rora sig och stimulera sprakinlarningen
med alla sinnen knyter tydligt an till Marton & Carlgren och Dunns teorier,
se avsnitt 4.2.1.

Gardner beskriver intelligenserna som fristdende vilket jag inte finner
stamma Overens med de utformade metoder baserade pa praktiska och
fysiska moment som presenteras i denna uppsats. Ovningarna tyder istallet
pa att en forening av det kroppsliga och det abstrakta ar att foredra. En
sammanblandning av det slaget verkar underlatta inlarningen hos eleverna
I denna studie. De olika intelligenser som Gardner och Dunn beskriver i
sina respektive teorier, se avsnitt 4.2.1., samverkar troligen vid inlarning.
Jag tycker mig kunna utldsa att de olika intelligenserna finns
representerade i den undervisning jag har observerat och hos de pedagoger
jag har intervjuat. De &r emellertid invdvda i undervisningen och
representeras inte i enskilda dvningar. Detta menar jag ar att foredra da
man genom att ha de olika inlarningsmetoderna aktuella i flera évningar
gor det till en naturlig del i undervisningsmetoderna att anvanda flera
sinnen vid inléarning. Det ar viktigt att som pedagog vara medveten om att
de olika inlarningsstilarna eller intelligenserna inte behover vara isolerade
utan istéllet bor blandas i en fungerande undervisningsmiljo.

Arbetsmetoderna i IVIK- gruppen é&r inte utformade efter olika
inlarningsstilar och sinnen utan efter pedagogernas strdvan efter en
mangfacetterad och varierad undervisning vilken véaver samman olika
stimuli. Denna instéllning till undervisningen understdds hos bland annat
Marton & Carlgren som beskriver vikten av varierat stimuli, se avsnitt
4.2.1. Samtliga pedagoger i studien efterstravar en helhetsbild i
undervisningen dar de olika sinnena far utrymme. Det &r viktigt att ha en
undervisning som innehaller olika moment och ar varierande. For elever
som varit kort tid i Sverige och har en liten eller inte nagon tidigare
skolerfarenhet bakom sig ar det nddvandigt att undervisningen utformas
olika.
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Hos samtliga pedagoger representerade i denna uppsats finns en
medvetenhet om vikten av att planera in praktiska moment i
undervisningen som komplement till den mer traditionella undervisningen.
De praktiska 6vningarna stimulerar ofta flera sinnen i samma Ovning. Att
skapa mening genom att anvénda flera sinnen och flera metoder som
pedagogerna i studien gor bidrar som en positiv faktor vid sprakinlarning,
se Liberg avsnitt 4.2.1.

6.3.2. God miljo for inlarning

| studien kan man utléasa att undervisning med utgangspunkt i praktiska och
fysiska ovningar vid sprakinlarningen skapar en trygg inlarningsmiljo, en
motiverad grupp och en varierad undervisning. Grupperna blir mer
harmoniska och tilldtande menar pedagogen som arbetar med
vuxenutbildning. Nar eleverna kanner sig trygga och delaktiga ar det
lattare att ta del av undervisningen.

Studien visar att inlarningsmiljon préaglas av de arbetsmetoder
pedagogen valjer i klassrummet. En slutsats man kan dra av Cummins
modell som beskrivs i avsnitt 4.2.3 &r att man som pedagog kan anpassa
material, metod och undervisningsmiljon for att pa en nyborjarniva stotta
elevernas andraspraksutveckling. Genom att, som pedagogerna i studien
gor, ta in tidigare kunskap hos eleverna i undervisningen och goéra
praktiska vningar som eleverna ar trygga i kan spraket véxa fram i en god
inlarningsmiljo.

Huvuddelen av eleverna ger i intervjuerna ocksa ett positivt gensvar pa
de fysiska och praktiska inslagen och samtliga pedagoger papekar att
grupper som arbetar pa detta satt blir harmoniska och trygga.

6.3.3. Variation i undervisningen

| de grupper som jag observerat ar eleverna pa en nyborjarniva i det
svenska spraket och pedagogerna i grupperna har medvetet anpassat sina
undervisningsmetoder for att ge eleverna ett varierat underlag for att lara
sig spraket. En av pedagogerna menar att det ar nodvandigt att lata
eleverna bryta av den analytiska och kognitivt krdvande undervisningen
med praktiska inslag som tar bort fokus fran att korrigera och prestera
korrekt.

Vid samtliga intervjuer talar pedagogerna om den positiva inverkan de
praktiska och fysiska Gvningarna har pa gruppen och pa elevernas
motivation. Det &r viktigt att ta fasta pa den i undervisningen da den &r en
paverkande faktor for inlarning. Motivationen underlattar vid
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andraspraksinlarning och blir en drivkraft hos andraspraksinlarare, se
Lindberg och Granberg i avsnitt 4.2.1. Aven Krashen, se avsnitt 4.2.1.,
menar att god motivation och sjalvfortroende sénker det affektiva filtret
hos inldraren vilket i sin tur paverkar hur eleverna tar till sig kunskap.
Motivation och sjalvfortroende i sprakanvandningen paverkas positivt da
eleverna ar trygga i arbetsmiljon.

Pedagogerna i studien tar upp just elevernas motivation till
sprakanvandnmg som ett syfte med de valda undervisningsmetoderna.
Ovningarna ska utgora ett roligt inslag och fungera som ett komplement
till den 6vriga undervisningen. De praktiska och fysiska 6vningarna kan ta
fokus fran att prestera och indirekt skapa god inldarning. Tanken om att lata
det eleverna har for handerna ta fokus ifran vad de forvantas prestera och
pa sa satt skapa en avslappnad och tillatande inlarningsmiljo &r just ett av
syftena med arbetssattet.

De utvalda pedagogernas syfte med praktiska och fysiska 6vningar kan
sammanfattas som variation i undervisningen for att bredda elevernas mote
med spraket. Att variera sin undervisning och inspireras av olika
undervisningsmetoder ar det som gor en bra undervisning enligt samtliga
pedagoger i studien. Det varierade inflodet och de olika sinnenas
stimulering aterfinns i Martons variationsteori. Aven Krashen tar upp
vikten av ett varierat och begripligt inflode i undervisningen, se avsnitt
4.2.1.

Det sociala samspel som Lindberg beskriver, i avsnitt 4.2.1., borde
enligt min asikt bli svarare att uppna om man som pedagog utgar ifran
enbart traditionella undervisningsmetoder. Den varierade och kreativa
kontakten med spraket som efterlyses av Lindberg kréver att man vagar
frangd att enbart skriva, lasa och lyssna, vilket pedagogerna i studien
tydligt klargor.

Den varierade undervisningen underlattar troligen for eleverna da det
géller att finna sin inl&rningsstil. Genom att presentera undervisningen med
olika metoder har eleverna mojlighet att ta till sig undervisningen pa det
sdtt som passar dem bast, se Dunn i stycke 4.2.1. Om Dunns teori om
elevernas individanpassning annamats i undervisning framkommer inte
tydligt i undersékningen, utan kréver ytterligare studier.

Aven med vuxna studenter ar viktigt med ett varierat inflode anpassat
till olika inlarningsstilar se Hard af Segerstad avsnitt 4.2.1. och jag anser
att SFl-pedagogen i denna studie later de vuxna studenterna fa mojligheten
att prova pa flera olika studiemetoder och inte menar att aldern utgor ett
hinder.

Att ta in elevernas erfarenheter i undervisningen samt att lata
verkligheten bli en del av undervisningen aterkopplas till tankarna inom
frenietpedagogiken, se stycke 4.2.2.4. Samtliga pedagoger i denna studie
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utnyttjar den kunskapen. De praktiska Ovningarna, ar ofta kopplat till den
tidigare erfarenheten.

Att utgad fran elevernas individuella prestationer och erfarenheter i
undervisningen ar aterkommande resonemang framst hos pedagogen i
IVIK-gruppen. Den egna erfarenheten gor det mojligt att mer effektivt
paverka forstaelsen menar ocksa Holmegaard i avsnitt 4.2.3. och detta
starks med exemplen pa undervisningsmetoder fran pedagogerna.

6.3.4. Vinster med undervisningsmetoderna

En av de framsta vinsterna som studien pavisar ar att eleverna uppskattar
undervisningen. Huvuddelen av de medverkande eleverna tycker att
undervisningsmetoderna &r roliga och anser att de kom ihag béttre nar
dessa metoder anvandes. De intervjuade pedagogerna pa de olika skolorna
ar &ven Overens om att en vinst med de praktiska och fysiska inslagen &r att
de goOr undervisningen rolig och kompletterar véal de mer traditionella
inlarningstekniker eleverna moter i skolan.

Det tillatande klimatet underlattar enligt ldararna sprakinlarning,
eleverna vagar anvanda det nya spraket och ar inte lika radda att gora fel.
Samtalsstrukturen paverkas positivt da dialogévningar och rollspel far
eleverna att fora samtal. Interaktionen och sprakforhandlingen vid olika
praktiska moment ger aven goda resultat for sprakanvandning och
utveckling av samtalsstruktur. Pedagogerna talar dven om en skillnad i
interaktionen da samtalet mellan eleverna blir mer sjalvklart da det ska
utfora nagot med ett praktiskt mal.

Konkretiseringen av undervisningen ger goda resultat pa ordinlarning.
Studien visar tydliga vinster med att anvénda fysiska och praktiska
ovningar enligt eleverna i forberedelseklassens. De sdger sig minnas ord
battre nar de fa erfara dem med olika undervisningsmetoder. Pedagogerna i
forberedelseklassen papekar att det blir skillnad pa resultat vid ordinlarning
och diktamen. De praktiska och fysiska Ovningarna ska forstarka
sprakinlarningen och befasta kunskapen genom att ge eleverna en konkret
koppling till foremal eller handlingar.

De praktiska inslagen ar viktiga for att aterknyta till elevernas tidigare
erfarenheter samt att fa dem att kanna att de har en erfarenhet som raknas
och som ér en tillgang aven om de inte har tidigare skolgang. Att inte ha
nagon tidigare skolerfarenhet eller vana vid text och bocker paverkar
undervisningen och elevernas formaga att ta till sig denna. Eleverna ar ofta
mycket kompetenta i praktiska géromal och darfor ar det klokt att lata
dessa moment bli en del av undervisningen. Det starker eleverna och ger
samtidigt status till deras tidigare erfarenheter och kunskaper.
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Att “gripa for att begripa” é&r ett uttryck som pedagogen i IVIK-
gruppen anvander och det kan jamfdras med John Deweys uttryck
"learning by doing” som presenteras i stycke 4.2.1.1. Att fa erfara nagot
och satta ord pa vad man upplevt i olika former, genom att berétta, skriva
ner och framfora texten infér andra, blir undervisningen konkret och
kopplad till elevernas egen erfarenhet. Att anvanda handerna och fa
erfarenhet genom kroppen ar dven en del av frenietpedagogiken dar man
aven aterfinner tanken om att teoretisk kunskap befasts val genom att
anvanda kroppen och det fysiskt praktiska, se avsnitt 4.2.2.4.

Samtliga pedagoger tar upp vikten av rorelse i klassrummet dar rérelsen
blir ett redskap for att utveckla kunskap och mening (se Liberg avsnitt
4.2.1.1.).

Att lata eleverna rora sig i klassrummet ger aven eleverna en mojlighet
att minnas den nya informationen med flera varierade sinnen enligt
Frykholm, se avsnitt 4.2.1.

En annan vinst med undervisningsmetoderna ar att texter och teman,
exempelvis den suggestopediska textbearbetningen som exemplifieras i
SFI-gruppen, kan bearbetas i manga led genom att gora praktiska och
fysiska ovningar. De kan &aven bearbetas i en avslappnad och tillatande
miljo vilket underléttar for eleverna, se avsnitt 4.2.2.3.

6.3.4.1. Pedagogernas syfte aterspeglas i praktiken

Pedagogernas syfte att med 6vningarna gdra undervisningen varierande,
motiverande och sprakutvecklande aterfinns i stor utstrackning i den
undervisning som observerats i studien. Syftet med de praktiska och fysiska
ovningarna enligt pedagogen i IVIK-gruppen &r att ge eleverna
sjalvfortroende i sin sprakanvandning och beskrivningen av interaktionen i
avsnitt 6.3.4.3. pavisar att pedagogens syfte verkar ha gott genomslag.
Lektionerna som observerats &r varierade i sitt uppldgg och elevernas
gensvar pa ovningarna ar Overlag positivt. Elevernas fokus ar stort under
ovningarna. De exemplifierade och observerade undervisningsmetoderna har
flera sprakutvecklande drag.

Det praktiska 6vningarna vaver in flera olika sprakutvecklande moment
och kan kopplas tillbaka till pedagogens syfte. Detta exemplifieras med
bakningsmomentet fran IVIK-gruppen i stycke 5.2.1. Denna praktiska
ovning skapar en anpassad interaktion i klassrummet i olika steg fram till
forstaelse. Nar eleverna far beskriva bakmomentet for sina klasskamrater
och fa dem att forsta ar detta annu en niva i Longs interaktionshypotes, se
stycke 4.2.4. Inlarningsmiljon anpassas da eleverna far utga ifran moment
kédnda for dem sedan tidigare, samstdmmigt med Cummins modell
presenterad i stycke 4.2.3. Interaktionen paverkas troligen aven av att
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eleverna arbetar i par eller sma grupper vilket ar bra for
sprakforhandlingen, se Gibbons och Lindberg stycke 4.2.4.

Rollspel ~ och  dramatisering  exemplifieras vid alla tre
pedagogintervjuerna och observeras aven vid skolbesoket pa IVIK
gymnasiet i form av Bockarna Bruse. Texten bearbetas i flera led, med
olika metoder och spelas till slut upp for klassen. Genom observationen
kan jag se att dramatiseringen skapar en gemenskap och avspand milj6
samt ger ett effektivt, smidigt och kooperativt samtalsbygge dar manga
sprakliga funktioner kommer till uttryck (se Lindberg och Holmegaard i
stycke 4.2.2.2.). Aven bland de vuxna eleverna vid SFl-undervisningen
anvands rollspel.

TPR-metoden aterfinns som exempel pa en val fungerande praktisk
undervisningsmetod hos alla pedagoger och observeras dven vid samtliga
klassrumsobservationer. Syftet med att presentera den nya kunskapen pa
ett alternativt satt och se om eleverna har forstatt genom att kontrollera
deras forstaelse vid uppmaningarna faller enligt mig ut val i klassrummet.
Ordinlarningen blir enligt pedagogerna battre och eleverna bekraftar detta
da de kéanner att de minns orden béttre och lar sig manga nya svenska ord
genom TPR-metoden. Niklasson skriver att TPR tar fasta pa liknande
moment som finns vid inlarningen av ett forstasprak, detta bekraftas av
Sandborgh — Holmdahl som menar att ordférradet hos yngre barn vid
sprakinlarningen berikas genom att folja instruktioner och uppmaningar.
Det ar latt att se om eleven forstatt instruktionerna om uppmaningarna ar
fysiska skriver bade Sandborgh — Holmdahl om de yngre barnen och
Niklasson om vinsterna med TPR-metoden, se avsnitt 4.2.2.1. och 4.2.1.1.

Suggestopedins  undervisningsmetoder  exemplifieras  frdmst i
forberedelseklassen och SFI-gruppen. Konkretiserande av arbete med text
exempelvis med utklippta meningar och ord observeras under skolbesoken.
Genom att lata eleverna fa en fysisk lapp i sina hander underlattas
inlarningen. Att sedan soka sin partner bland de andra eleverna skapar
interaktion och aktiv kunskapssokning da lapparnas budskap maste
overensstimma och detta innefattar ord- och lasforstaelse hos eleverna.
Den lekfulla 6vningen innehaller saledes flera sprakutvecklande led. Att
soka sin partner genom att fraga varandra skapar pa ett naturligt satt
interaktion och forhandling for att fa ett fungerande samtal.

Freneitpedagogiken aterfinns i forberedelseklassens arbete med
klasstidningen och exemplifierar hur eleverna arbetar mot ett reellt mal.
Aven studiebesoken som pedagogerna i forberedelseklassen och 1VIK-
gruppen framhaller som en viktig del av undervisningen gar att koppla till
frenietpedagogikens beskrivning av att utgd fran verkligheten som bas i
undervisningen och se utanfor klassrummet och bockerna i
undervisningen. Pedagogerna i forberedelseklassen och IVIK-gruppen
anser att denna verklighetsbaserade undervisningsform, i form av
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studiebesdk, skapar mojligheter for eleverna att arbeta vidare med sina
erfarenheter i klassrummet och utveckla sin sprakférmaga.

6.3.4.2. Genomslag hos eleverna

Pedagogernas syfte att skapa en tillatande, varierad och rolig
inlarningsmiljo verkar uppfyllas da &aven eleverna i studien har en
sammantagen positiv bild av de praktiska och fysiska metoderna dven om
de har svart att uttrycka sig pa svenska (se avsnitt 3.4.).

Eleverna i forberedelseklassen och [VIK-gruppen beskriver vid
intervjuerna skillnad pa hur val de kommer ihag orden da de i TPR-
ovningar praktiskt erinrar sig orden och uppmaningarna. Eleverna i
forberedelseklassen beskriver det som att de kommer ihag battre nar de
sjalva far kanna och se nar man ska lara sig orden. Niklasson framhaller
mojligheten att konkretisera undervisningen pa detta satt med TPR, se
avsnitt 4.2.2.1. och det goda genomslaget hos eleverna i studien &r tydligt.
Det ar battre att lara sig nar man sjéalv far prova att géra uppmaningarna
framfor sina kamrater &n nar man tittar pa nar lararen gér samma sak. Har
anser jag att syftet med Ovningarna som pedagogerna beskrivit vid
intervjuerna verkar ha gatt fram och skapat forstaelse och bra
inlarningsklimat.

Vissa av de intervjuade eleverna trivdes inte med att det var sa mycket
praktiskt och fysikt i undervisningen. Detta kan bero pa att de har en annan
inlarningsstil som en av eleverna i SFI-gruppen papekade. En annan
anledning till den negativa responsen som aterfanns hos eleverna i
gymnasiealder i IVIK-gruppen kan vara elevernas installning till sin
skolgang i brytpunkten in i vuxenlivet. Kanske anser de av den
anledningen att det blir for rorigt och for barnsligt med
undervisningsmetoder av detta slag

Klassrumsobservationerna har kunnat ge indikationer pa elevernas
instélining till évningarna. Vid de praktiska momenten i undervisningen
visar eleverna positivt gensvar mot pedagogen och en hég koncentration pa
uppgiften. Det sammanfattade intrycket fran de olika klasserna jag
observerat dr att interaktionen mellan eleverna ¢kar i viss man da det ar
avslappnat och tillatande klimat under dessa moment i undervisningen. De
praktiska dvningarna jag observerat innefattar flera olika moment som
stimulerar spréakinlarningen. Ovningarna har ett sammanhingande syfte
och knyter ihop den Ovriga undervisningen. De praktiska och fysiska
ovningarna kan vara ett komplement sasom TPR-Ovningen i en av
grupperna eller ett underlag for kommande uppgifter sasom studiebesoken.
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6.3.4.3. Okad interaktion

| grupper dar praktiska och fysiska undervisningsmetoder anvands finns en
trygghet och en tillatande miljo som gor det lattare for eleverna att tala och
interagera. Eleverna hittar nya vagar till att anvanda spraket. Interaktionen
I klassrummet blir en annan vid praktiska dévningar och klimatet 6ppnar
upp for interaktion. Samtliga pedagoger lyfte fram detta som en viktig och
betydande effekt av undervisningsmetoderna. De fysiska och praktiska
undervisningsmetoderna ger enligt pedagogerna pa samtliga skolstadier
eleverna energi och &r ett roligt inslag i undervisningen och en genvag till
interaktion. Meningsskapande i klassrummet verkar paverkas positivt av
ké&nslostdmningarna som kommer av de fysiska och praktiska inslagen i
undervisningen, se Liberg i avsnitt 4.2.4.

Jag drar slutsatsen att inlarningsmiljon som kommer ur
undervisningsmetoder med fysiska och praktiska inslag skapar goda
forutsattningar for samspel i klassrummet och de praktiska Ovningarna ger
eleverna dkade mojligheter till samtal. Praktiska Ovningar kraver ofta att
eleverna samverkar och forhandlar fram ett fungerande sprak.

Interaktionen &r tydlig i det exempel pa bearbetning av ett tema i flera
led som pepparkakshusbaket i forberedelseklassen utgor. Eleverna far
arbeta i sma grupper, vilket Gibbons och Lindberg menar ger goda
forutsattningar for sprakutveckling, mot ett gemensamt mal, se avsnitt
4.2.4. Elevernas samarbete kraver ett sprak som de kan forsta och enligt
Longs interaktionshypotes finns i denna arbetsform mojligheter for
eleverna att forhandla fram sprak och i de olika leden i arbetet ha mojlighet
att signalera oftrstaelse.

Social interaktion utan wverbalt producerat sprak fran eleverna
forekommer i de TPR-6vningar som observerats. | denna metod finns en
tydlig interaktion mellan larare och elev, det finns &dven ett aktivt
deltagande bland de Ovriga eleverna. Samtalsinteraktionen i TPR utgérs av
verbal envagskommunikation fran pedagogen men gensvaret dér eleverna
visar att de forstatt utgor aven det en form av interaktion. Eleverna verkar
trygga i dessa 6vningar och jag haller med Niklason i hans resonemang om
att metoden ar positiv i den meningen att den inte avkraver direkta verbala
svar, se vidare i avsnitt 4.2.2.1.

6.3.5. De olika skolstadierna

Likheten i de olika skolstadierna studiens resultat pavisar ar slaende. |
studien visas ingen storre skillnad pa de valda undervisningsmetoderna
mellan de olika skolstadierna vilket tyder pa att 6vningar med tydliga
syften kan anpassas till olika aldrar och teman. Undervisning kan enligt
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Lindberg, se avsnitt 4.2.1. inte bedrivas pa samma satt for ungdomar och
vuxna dock pavisar studien att undervisningsmetoderna kan anpassas till
gruppens behov och intressen och visar sig vara anvandbara och effektiva
for saval ungdomar som vuxna.

Det kan vara latt att tro att vuxna inlarare redan har klara strategier for
inlarning. Som pedagog for vuxna elever utan tidigare skolbakgrund ar det
darfor viktigt att inte tdnka att de har fardiga strategier for sin personliga
inlarningsstil, se Hard af Segerstad avsnitt 4.2.1. Som elevintervjuerna fran
SFI-gruppen indikerar kan dock elever med tidigare skolbakgrund
paverkas av medvetenheten om att de lar sig battre genom andra metoder.

Tva av pedagogerna som intervjuats, den ena arbetar i forberedelseklass
och den andra i SFI-gruppen, papekar att man som pedagog maste tro pa
sin valda metod for att da kommer eleverna troligtvis se att det ger resultat.
Undervisning med fysiska inslag kan ibland upplevas som barnsligt darfor
ar man forsiktig menar den pedagog som undervisar elever i
gymnasiealdern. Det &r viktigt att pedagogen ar skicklig pa att presentera
syftet tydligt for eleverna sa att undervisningens material och metoder inte
upplevs som infantiliserande for eleverna.

Pedagogerna pa samtliga skolstadier & medvetna om vinsterna med
undervisningsmetoder som utgar ifran sinnena och har praktiska och
fysiska inslag, Pedagogerna har aktivt fortbildat sig pa eget initiativ. De
snarlika undervisningsmetoderna som studien ger prov pa i de olika
skolstadierna kommer sig troligen av att pedagogerna tror pa sin
undervisningsmetod och ar Gvertygade om att den ger positivt utslag hos
elever oberoende av alder.

7. Slutsatser och slutkommentarer

Nedan presenteras sammanfattade slutsatser for studien som ger svar pa
vad praktiska och fysiska dvningar bidrar med vid sprakinlarningen.

e Praktiska och fysiska moment gér undervisning mer greppbar och
konkret.

e Praktiska och fysiska inslag i undervisning har positiv inverkan pa
inlarningsmiljo och interaktion i klassrummet.

e De praktiska Ovningarna kan ta fasta pa elevernas tidigare
erfarenheter samt skapa underlag for fortsatt sprakutvecklande
arbete.

e Pedagogernas syfte ar att fd en varierad undervisning som
motiverar eleverna och starker deras sprakanvandning .
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e Undervisningsmetoderna motiverar eleverna till att anvanda
spraket.

e Praktiska och fysiska undervisningsmetoder lampar sig for alla
aldrar.

En trygg inlarningsmiljo ar efterstravansvart i all undervisning och studien
visar tydligt hur elevgruppen paverkas positivt da de far anvanda kroppen
och gora saker med handerna da de lar sig spraket. Malen i
styrdokumenten angadende det vidgade textbegreppet kan tolkas fritt av
varje larare och pedagoger med kompetens i svenska som andrasprak bor
vara medvetna om vikten av variation i undervisningsmetoderna.

En viktig kommentar som en av pedagogerna i forberedelseklassen gor
ar den att det ar viktigt att man som pedagog sjalv trivs med sitt
undervisningsséatt och tror pa det man gér. De pedagoger jag mott i denna
studie har en motivation och en Gvertygelse om undervisningsmetodernas
goda inverkan vid andraspraksinlarning och har pa eget initiativ fortbildat
sig. Att pedagoger som anvander sig av undervisningsmetoder av det
fysiska och praktiska slaget maste ha ett eget intresse och en Overtygelse
om att metoderna fungerar ar alltsa mycket vasentligt. Detta ar nodvéandigt
aven for att kunna se syftet med metoderna och presentera det for eleverna.
For att uppna syftet med en god inlarningsmiljo som studien visar exempel
pa maste en medveten pedagog med ett tydligt syfte med
undervisningsmetoderna végleda gruppen.

Enligt mina asikter borde évningar och undervisningsmetoder likt de
som presenterats i denna studie fa en tydligare roll inom undervisning i
allménhet och andraspraksundervisning i synnerhet. Att ta hjalp av
kroppen och praktiska géromal vid inléarning av sprak bor enligt mig utgora
ett naturligt komplement kontinuerligt i undervisningen fér nyanlanda
elever. Utbildning av blivande l&rare har ett ansvar att férmedla denna typ
av  undervisning som  effektiv. och val anpassad till
andraspraksundervisning.

Jag efterfragar mer forskning som pavisar att elevernas inlarning och
sprakutveckling blir battre da de far erfara med alla sinnen. Tydliga
forskningsresultat menar jag kan paverka hur undervisningsmetoder som
anvander praktiska och fysiska inslag lyfts fram i utbildning av larare och
vid fortbildning for pedagoger ute pa skolorna.

Med enkla medel kan undervisningen konkretiseras och varieras i stor
utstrackning. Manga pedagoger begransas, menar jag, av oro att de inte kan
tillrackligt om drama, konstnarlig utévning och dylikt, denna begrénsning
ar i mina 6gon onddig. De Gvningar som denna studie ger prov pa visar att
det enkla ofta &r det basta och pedagoger anvédnder sig troligen ofta av
liknande uttryck utan att reflektera Gver att de vavt in exempelvis drama
vid dialogovningar. Jag tror att det &r viktigt att lyfta fram
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undervisningsmetoderna for att pavisa att de ar latta att anvéanda i
undervisningen och ger goda resultat. Studien visar &ven att med rétt syfte
och en anpassning till gruppens intressen och sprakliga niva ar metoderna
utmaérkta dven for de hogre skolstadierna och for vuxna.



41

Referenslista

Bostrom, Lena & Gunlég Josefsson 2006 Vagar till grammatik, Lund:
Studentlitteratur

Carlgren, Ingrid & Ference Marton 2007 Larare av imorgon Tredje
tryckningen Stockholm: Lararférbundet

Dunn, Rita 2001 Nu fattar jag! Att hitta och anvanda sin inlarningsstil,
Jonkdping: Brain Books

Frykholm, Clas-Uno 2007 Pedagogiska konsekvenser I: Ewald, Annette &
Birgitta Garme (red) Att lasa och skriva — forskning och beprévad
erfarenhet Myndigheten for skolutveckling Stockholm: Liber Sid: 101-
119

Gardner, Howard 1994 De sju intelligenserna svensk Oversattning
Jonkdping: Brain Books

Gardner, Howard 1999 Intelligenserna i nya perspektiv orginaltitel:
Intelligence Reframed 2001 svensk dverséttning Jonkoping:Brain Books

Gibbons, Pauline 2006 Stark spraket stark larandet Sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt for och med andrasprakselever i
klassrummet Svenska upplagan Stockholm: Hallgren och Fallgren

Granberg, Nils 2001. Dynamiken i andraspraksinlarning. En longitudinell
kvalitativ studie av en vuxens inlérning av svenska. Doktorsavhandling.
Umea universitet. Umea.

Holmegaard, Margareta 1999. Sprakmedvetenhet och ordinlarning. Larare
och inlarare reflekterar kring en betydelseféltsévning i svenska som
andrasprak. Géteborgs Studies, in Educational sciencies 135. Géteborgs
universitet

Holmegaard, Margareta & Inger Wikstom 2004 Sprakutvecklande
amnesundervisning |: Hyltenstam Kenneth & Inger Lindberg (red.)
Svenska som andrasprak — i forskning, undervisning och samhalle Lund:
Studentlitteratur Sid: 539-572

Hard af Segerstad, Helene & Alger Klasson & Ulla Tebelius
Vuxenpedagogik — att iscensatta vuxnas larande 2007, Andra upplagan
Lund: Studentlitteratur

Krashen, Stephen D 1982 Principles and Practice in Second Language
Acquisition Pergamon Press Ltd: Oxford

Lagerholm, Per 2005 Sprakvetenskapliga uppsatser Lund:
Studentlitteratur

Liberg, Caroline 2007 Sprak och kommunikation I: Ewald, Annette &
Birgitta Garme (red) Att lasa och skriva — forskning och beprovad
erfarenhet Myndigheten for skolutveckling Stockholm: Liber Sid: 7-23

Lindberg, Inger 2008 Andraspraksresan Stockholm: Folkuniversitetet



42

Lindberg, Inger 2005 Spraka samman. Om samtal och samarbete i
sprakundervisningen. Andra upplagans forsta tryckning Stockholm:
Natur och kultur

Lindberg, Inger 2004 Samtal och interaktion — ett andraspraksperspektiv I:
Hyltenstam, Kenneth & Inger Lindberg (red.) Svenska som andrasprak —
I forskning, undervisning och samhélle Lund: Studentlitteratur Sid: 461-
499

Lindberg, Inger 1996. Spraka samman. Om samtal och samarbete i
sprakundervisningen. Stockholm: Natur och kultur

Lazonov, Georgi , Gateva Evelina 1984 Suggestopedisk sprakundervisning
Tierp : Pedagogisk utveckling

Niklasson, Jorgen 1990 Lyssna Handla lar En metodbok i svenska som
andrasprak, Stockholm: Almqvist & Wiksell Laromedel AB

Nordheden, Inger 1995 Verkligheten som larobok - om
Freinetpedagogiken Stockholm: Liber

Runa, Patel & Bo Davidsson 1991 Forskningsmetodikens grunder Att
planera, genomfora och rapportera en undersokning Andra upplagan
Lund: Studentlitteratur

Runa, Patel & Bo Davidson 2003 Forskningsmetodikens grunder Att
planera, genomféra och rapportera en undersokning Tredje upplagan.
Lund: Studentlitteratur

Sandeborgh — Holmdahl, Gun & Birgitta Stening 1993 Inlarning genom
rérelse Andra upplagan Stockholm: Liber

Trost, Jan 2005 Kvalitativa intervjuer Andra upplagan Lund:
Studentlitteratur

Trost, Jan 2007 Enké&tboken Lund: Studentlitteratur

Viberg, Ake 1993 Andraspréksinlarning i olika &ldrar I: Svenska som
andrasprak Lé&rarbok Red Eva CerG 2002 Andra upplagans tredje
tryckning. Natur och kultur: Stockholm Sid: 13-83

Internet kallor:

Fakta om SFI http://www.skolverket.se/sb/d/389 Hamtad 2009-05-15
http://www.skolverket.se/sb/d/2186 Hamtad 2009-05-15

Hemsida for Suggestopedi Och Holistiskt L&rande http://www.sohl.nu/
Hamtad 2009-04-21

Kursplan i svenska som andrasprak for grundskola 2009:
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV&ar=0809&infoty
p=23&skolform=11&id=3891&extrald=2087 Hamtad 2009-04-22

Kursplan i svenska som andrasprak for gymnasiet 2009:
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV&ar=0809&infoty
p=8&skolform=21&id=SVA&extrald= Hamtad 2009-04-22

Kursplan for SFI 2009:



http://www.skolverket.se/sb/d/389
http://www.skolverket.se/sb/d/2186
http://www.sohl.nu/
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV&ar=0809&infotyp=23&skolform=11&id=3891&extraId=2087
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV&ar=0809&infotyp=23&skolform=11&id=3891&extraId=2087
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV&ar=0809&infotyp=8&skolform=21&id=SVA&extraId
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV&ar=0809&infotyp=8&skolform=21&id=SVA&extraId

43

http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV &ar=0809&skolfo
rm=37&infotyp=2&id=37 Hamtad 2009-04-22
Lpo 94 www.skolverket.se Hdmtad 2009-04-22



http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV&ar=0809&skolform=37&infotyp=2&id=37
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV&ar=0809&skolform=37&infotyp=2&id=37
http://www.skolverket.se/

44

Bilaga 1

Intervjufragor till pedagoger

1.

Planerar du/ni medvetet din/er undervisning med variation for
alla sinnen?

Planerar du/ni 6vningar som innehaller fysiska/praktiska
moment? (EX.)

Hur kan dessa 6vningar se ut?

Finns det sarskilda tillfallen under dagen/veckan som du/ni
anser att 6vningar av detta slag ar bast lampade?

Vad ar syftet med att lata eleverna anvanda kroppen vid
sprakutvecklande undervisning?

Finner du/ni att interaktionen i klassrummet paverkas vid
praktiska évningar?

Vad finner du/ni ar positivt i 6vningar som knyter an till fysiska
handlingar.

Verkar eleverna ta till sig undervisningen pa ett annorlunda séatt
da de far gora praktiska évningar?

Har du/ni ett tydligt syfte med de 6évningar du/ni planerar som
innehaller fysiska moment?

10. Tror du/ni att eleverna uppskattar en sk icke traditionell

undervisning?

11. Har du/ni kommit i kontakt med utbildning eller information

om multipla intelligenser eller olika inlarningsstilar under er tid
som aktiva pedagoger?
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Bilaga 2

Intervjufraqor till elever

Hur gammal &r du?

Hur lange har du last svenska/gatt i svensk skola?

Kan du lasa och skriva pa svenska?

Vad pratar du for sprak? Vilket &r ditt modersmal?

Kan du lasa och skriva pa andra sprak &n svenska?

Vad tycker du om att gora praktiska 6vningar?(ge exempel fran
lektionen)

Kommer du ihag pa ett annat sétt fran lektionen nar du far gora flera
olika évningar?

Hur? Battre / sdmre / minns andra saker?

Hur tycker du att du lar dig nar du far jobba med kroppen? Finns det
nagon skillnad?

Tycker du att det ar pinsamt/jobbigt att gora 6vningarna for de andra
I klassen?

Tycker du att du lar du dig pa ett annat satt nar du far prova sjélv
istéllet for att lararen visar?

Pratar du svenska nér ni gor praktiska évningar?

Ar det lattare att prata svenska nar ni gor praktiska évningar?
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Bilaga 3

Observationsprotokoll vid skolbesok

e Arallaiklassen aktiva i 6vningarna?

e GOr pedagogerna 6vningarna i helklass?

e Hur presenterar pedagogerna évningarna?

e Ar eleverna positiva nar évningen introduceras?

e Finns en aktiv interaktion mellan eleverna under évningarna?

e Talar eleverna svenska under de praktiska dvningarna?

e Faller eleverna in i modersmal under de praktiska 6vningarna?

e Ar koncentrationen hog hos eleverna under de praktiska 6vningarna?
e Hur ser det ut ndr gruppen gor évningarna?

e Aralla narvarande?

e Stdmmer 6vningarna och resultatet Overens med pedagogernas syfte
och beskrivning?



