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Bakgrund:

Sprakets utveckling ar det mest betydelsefulla i ett barns liv, vilket ger identitet och
tillndrighet i en gemenskap. Detta kan i dagens samhalle vara ett problem fér barn med
grav sprakstorning. Eleverna i studien har borjat sin skolgang i en tal- och sprakklass dar
malet &r att de s& smaningom skall inkluderas i en ordinarie klass i grundskolan.

Syfte:

Syftet med studien &r att undersdka vilka forutsattningar elever med grav sprakstérning
har att inkluderas i en ordinarie klass i grundskolan. Undersékningen har genomférts med
utgangspunkt i hur det pedagogiska arbetet bedrivs med elevernas fortsatta tal- och
sprakutveckling och kunskapsutvecklig, samt hur pedagoger och elever beskriver den
sociala utvecklingen, dvs. interaktionen mellan eleverna och deras larare/klasskamrater.

Metod:

Studien har en kvalitativ metod dar det empiriska materialet bestar av intervjuer. Fyra
larare och tre elever har ingatt i studien. Samtliga elever har gatt i en tal- och sprakklass
och sedan inkluderats i en ordinarie klass i grundskolan. Lararna som intervjuats har det
pedagogiska ansvaret i respektive grundskoleklass dar eleverna borjat. Eleverna har gatt i
grundskoleklassen mellan 1-4 terminer vid intervjutillfallet. Studiens teoretiska ram utgar
ifran Lev Vygotskijs teori och sociokulturellt perspektiv.

Resultat:

Studiens resultat visar att for lararna behdvs kompetensutveckling om
funktionsnedsattningen grav sprakstérning och handledning. Det &r viktigt med
information pa ett tidigt stadium kring eleven som skall inkluderas for att lararen skall
kunna ge eleven forutsattningar for en fortsatt utveckling i en ordinarie klass i
grundskolan. For att eleven skall fa en fortsatt tal- och sprakutveckling, social utveckling
och kunskapsutveckling &r foljande forutsattningar viktiga for eleven: anpassat arbetssétt,
tydlig struktur, social interaktion, lugn laromiljo, fler vuxna, anpassade laromedel och att
undervisningen har utgangspunkt i elevens erfarenheter och kunskapsniva.
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1 Inledning

Grunden for en inkluderande skola &r att det finns en positiv installning till att se och
mota alla elever hos saval personal som skolledning. Det kravs kompetens och vilja
till att utveckla och utforma unika undervisningsmiljoer och arbetsséatt som mojliggor
gemenskap och delaktighet for varje elev (Andersson & Thorsson, 2007).

Med utgangspunkt i vad forfattarna Andersson och Thorsson (2007) skriver blev det
intressant for mig att gora en studie om elever med grav sprakstrning som barjat sin
skolgang i en tal- och sprakklass och sedan inkluderats i en ordinarie klass i
grundskolan'. Mitt intresse for elever med funktionsnedséttningen grav
sprakstorning? borjade for ménga ar sedan och har genom &ren givit mig manga
tankar och funderingar ndr jag mott eleverna i olika skolsituationer, bl.a. i tal- och
sprakklasser. Att borja sin skolgang i en tal- och sprakklass innebér en liten
undervisningsgrupp pa ca 5-7 elever i klassen. Malet for de tal- och sprakklasser som
ar med i studien ar att eleverna sa smaningom skall skolas in i en ordinarie klass i
grundskolan pa sin hemskola® (Barn och utbildningsforvaltningen, 2003). Detta sker
oftast i skolar 3-4 och for nagra av eleverna i skolar 2-3. Med utgangspunkt fran detta
mal blev mitt intresse att studera vilka forutsattningar eleverna har att inkluderas i en
ordinarie klass i grundskolan. Studiens fokus ar hur det pedagogiska arbetet bedrivs
med elevernas tal- och sprakutveckling, sociala utvecklingen, dvs. interaktionen
mellan eleverna och deras larare/klasskamrater samt elevernas fortsatta
kunskapsutveckling. Detta kan relateras till Salamancadeklarationen (2001):

Inom de integrerade skolorna skall barn med behov av sarskilt stod fa allt det extra stod de
eventuellt behover for att de skall kunna undervisas pa ett effektivt satt. Integrerad skolgang ar
det effektivaste sattet att bygga upp en solidaritet mellan barn med sarskilt stéd och deras
kamrater. Att sdnda barn till sarskilda skolor eller att sammanféra dem i specialklasser eller
avdelningar inom en viss skola pa varaktig basis — bor vara en undantagslosning att forordas
endast i de sallsynta fall dar det har klart pavisats att undervisningen i vanlig klass inte kan
tillgodose ett barns undervisningsrelaterade eller sociala behov eller nar sa kravs med hansyn
till det barnets eller andra barns bésta. (s.25)

For elever med grav sprakstorning kravs det bl.a. specialpedagogisk kunskap for att
eleverna skall fa den skolgang de &r beréttigade till och ett bemotande bade fran larare
och elever som gor att de kan kanna sig delaktiga och inhdmta kunskap. Detta har vid
flera tillfallen patalats genom aren for mig fran de pedagoger som finns i elevernas
natverk. Om detta skriver Andersson och Thorsson (2007) foljande:

For att elever inte skall hamna i svarigheter stills alltsd krav pa att den inkluderande
undervisningen &r planerad och genomfors pa ett sddant sétt att den kan mata alla elevers olika
behov inom ramen for den sammanhélina gemenskapen. Det ar allas gemensamma ansvar att
s sker, vilket kraver att man i fruktbar samverkan tacklar de pedagogiska dilemma som alltid
uppstar. Har behovs forvisso ocksa specialpedagogers kompetens, men den méste anvandas

! | studien kan aven benamningen vanlig klass forekomma.
2 Grav sprakstorning forklaras i avsnitt 4.1.2 Definition av sprakstorning s. 7.
¥ Med hemskola menas den skola som ligger narmast hemmet for eleven.



proaktivt i den mening att den kan medverka till utveckling av den inkluderande
undervisningen. (Andersson & Thorsson, 2007 s.19)

2 Bakgrund

Ett sprak ar som ett verktyg for att kunna handskas med en méngd olika saker, sdsom
styra egen och andras perception, forestallningar, tdnkande och handlande i mentala
och sociala verksamheter (Linell, 1982) Detta betyder for de elever som har en
sprakstorning att spraket istallet for att vara ett verktyg blir ett hinder i kontakt med
omgivning och andra manniskor (Sjéberg, 2007).

Tengby (1990) utgar ifran att spraket har tre huvudfunktioner for manniskan:
1. En interindividuell funktion — en social funktion, som gor att vi kan komma i
kontakt med andra ménniskor.
2. Individcentrerat — spraket spelar roll for den enskilde individens psykiska
halsa.
3. Gruppsammanhallande faktor — varje person tillhér nagons grupps sprak,
vilket har betydelse for sjalvkanslan.

Sprakets utveckling kan darmed forstas som nagot av det mest betydelsefulla i ett
barns liv, vilket ger identitet och tillhdrighet i en gemenskap. Det ar genom
interaktion med andra individer som barnet lar kanna sin omvarld och forsta sig sjélv,
nagot som sedan ar avgorande for hur den sociala, emotionella och intellektuella
utvecklingen sker. Grav sprakstorning innebér att eleven har svarigheter med bade
ljudsystem och grammatik. Utifran olika studier runt om i varlden visar dessa pa ett
entydigt resultat, att 6-8% av forskolebarn har en stord sprakutveckling av varierande
grad (Trillingsgaard, Dalby & Ostergaard, 1999). Forskning kring grav sprakstérning
bedrivs idag pa flera hall i varlden. Aktuella forskare ar Dorothy Bishops i England,
Laurence B. Leonard i USA och i Sverige bedrivs forskning vid Lunds Universitet av
bl.a. Barbro Bruce och Ulrika Nettelbladt (Edén, 2005). De elever som &r med i
studien har en klassplacering eller fritidshemsplacering pa sin hemskola. En del elever
kan ha en diagnos men det finns ocksa de elever som vantar pa ytterligare utredning.
Vilka forutsattningar har da eleverna att inkluderas i en ordinarie klass i grundskolan?
Trillingsgaard m. fl. (1999) skriver:

Flertalet saval svenska som utlandska langtidsuppfoljningar som gjorts av barn med
sprakstorningar i forskoledldern har inriktats pa barnens senare las- och skrivfardigheter i
skolaldern. Fynden fran dessa studier visar samstammigt att barnen har storre problem med
las- och skrivinlarningen &n sina jamnariga. Vidare har man funnit att barn som haft grava
sprakproblem vid 5 1/2 ars alder har kvarstaende problem nar de &r 15-16 ar gamla, och att
gapet mellan de sprakstorda barnens ordforrad jamfort med jamnarigas snarast 6kade med
okad alder. (s.98)

Elevernas sociala situation ar viktig, darfor ar det intressant att stalla fragan, hur blir
bemotandet av kamrater och l&rare nadr eleven bdrjar i en ordinarie klass i
grundskolan? Trillingsgaard m.fl. (1999) namner att sprakproblem hos en elev dven
kan ha negativ effekt nér det géller elevens sociala anpassning, vilket kan leda till
sdmre kamratrelationer samt l&gre status i kamratgrupper. Enligt Haug (1998) finns
det tva ideologiska perspektiv pa social rattvisa. Det ena ar det demokratiska
deltagarperspektivet, med fokus pa att individen har ratt att delta i den sociala



gemenskapen pa sina villkor. Det ar inte enbart den enskilde eleven som é&r i fokus
utan ocksd det kulturella och sociala sammanhang som eleven befinner sig i.
Orsakerna till att en elev ar i behov av stod bor sokas i hela skolans verksamhet. Det
andra perspektivet ar det kompensatoriska perspektivet dar fokus ligger pa att de
elever som &r i behov av stod skall erbjudas den hjélp de ar i behov av for att nd upp
till samma kunskaps- och fardighetsniva som 6vriga kamrater i samma alder (Haug,
1998). Hur kan da elever med grav sprakstorning nd kunskapsmalen i skolan? |
laroplanen Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 2006) star det:

Det finns olika vagar att nd malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika
anledningar har svarigheter att nd malen for utbildning. Darfor kan undervisningen aldrig
utformas lika for alla. (5.6)

Emanuelsson (2000) skriver i en artikel foljande:

Barnens behov av mer eller mindre stéd och hjalp framtrader i skolsituationerna, det vill séga i
sammanhang dar de har ratt att fa vara helt och fullt delaktiga och fa optimala mojligheter till
larande och tréning. (s.7)

Elever med grav sprakstérning som skall bérja i en ordinarie klass i grundskolan ar i
behov av sarskilt stod utifran manga olika faktorer enligt mina erfarenheter. Det ar
inte sagt att eleverna blir accepterade och kommer med i gemenskapen i klassen direkt
vid 6vergangen. Funktionsnedsattningen kan istallet bli mer patagligt och till och med
gora eleverna mer utsatta n i den klass de gatt innan. For att na dessa elever ar det
viktigt som mottagande l&rare att ta del av den information som lamnas av lararna i
tal- och sprakklasserna om eleven. Det ar ocksa viktigt att dra nytta av den
specialpedagogiska kompetens som finns att tillgda pa skolan. Vad innebar da ett
relationellt perspektiv kopplat till problemomradet? Enligt Emanuelsson, Persson och
Rosengvist (2001) innebar det:

I ett verksamhetsperspektiv blir det viktigt vad som sker i forhallandet, samspelet eller
interaktion

mellan aktcrer. Forstaelsegrunden for handlandet star da inte att finna i en enskild individs
upptrddande eller beteende. Men ett relationellt perspektiv innebar dessutom att elevers
forutsattningar i olika avseenden ocksd ses relationellt, dvs. forandringar i omgivningen
forutsatts

kunna paverka mojligheterna att uppfylla vissa pa forhand uppstallda krav eller mal. (s.23)

| detta perspektiv fokuseras pa elever i svarigheter och inte med svarigheter.
Fokusering pa elever med svarigheter utgar ifran ett kategoriskt perspektiv dar elevens
svarigheter kan ha bestamts utifran den diagnos eleven har. Det kategoriska
perspektivet leder ofta till specialundervisning av “speciella elever” och kan pa sa vis
bli exkludering for eleven, medan det relationella perspektivet 6ppnar mojligheter till
inkludering. Den storsta delen av forskning inom specialpedagogiken finns inom det
kategoriska perspektivet (Emanuelsson, Persson och Rosenqvist, 2001). Bishop
(1997) sager i sin forskning att en sprakstorning kan andra svarighetsgrad dels dver
alder som i olika situationer. Det kan ocksa vara svart att avgora vad som ligger
bakom svarigheten. Genom intresset for detta omrade hoppas jag kunna bidra med
viktig kunskap, dels for mig sjalv i mitt arbete som specialpedagog och till andra
skolor som kan ta del av vad som &r viktigt att veta vid inkludering av elever fran tal-
och sprakklass till ordinarie klass i grundskolan.



3 Syfte

Studiens 6vergripande syfte &r att studera vilka forutsattningar elever med grav
sprakstorning har att inkluderas i en ordinarie klass i grundskolan.

Foljande forskningsfragor definierar studiens syfte:

Hur bedrivs det pedagogiska arbetet med elevernas fortsatta tal- och sprakutveckling
och kunskapsutveckling?

Hur beskriver pedagoger och elever den sociala utvecklingen, dvs. interaktionen
mellan eleverna och deras larare/klasskamrater?

3.1 Viktiga begrepp i studien

Nedan beskrivna begrepp forekommer i den teoretiska inramningen samt i analyser i
resultatdelen.

Appropriera: Att appropriera innebar att individen lar sig behérska ett visst fysiskt
redskap eller tillagnar sig ett intellektuellt redskap som sedan kan anvéndas i vissa
situationer eller for vissa syften (Séaljo, 2000).

Indikativ: En indikativ funktion innebar att spraket kan hjélpa oss att beskriva sadant
som vi inte ser framfor oss just nu (Vygotskij, 1999).

Integrativ: Nar inlarningen fungerar som béast och ar aktiv, da tar individen stallning
till och vérderar det som skall laras in, da blir inlarningen integrativ (Adler & Adler,
2006).

Mediated learning: Det finns en person mellan barnet och omvérlden som hjélper att
tolka genom att denna person kommunicerar och férmedlar sin uppfattning av
omvérlden till barnet (Vygotskij, 1999).



4 Litteraturgenomgang

Som introduktion till litteraturgenomgangen vill jag berora spraket och dess betydelse
samt vad funktionsnedsattningen grav sprakstorning innebdr. Litteraturgenomgangen
ar indelad i avsnitt som, Tal- och sprakutveckling och Skola, darefter beskrivs
styrdokument, elevers - och larares kunskapsutveckling och social utveckling.

4.1 Tal- och sprakutveckling

4.1.1 Tal, sprék och kommunikation

Det ar genom sprakets hjalp vi tar kontakt med andra méanniskor. Darfor ar spraket
vasentligt for hela manniskan (Svensson, 1998). Sprak ar ett system av ord, ljud och
regler i grammatiken, vilket individen har gemensamt med alla som talar samma
sprak. Sprak kan ocksa vara kroppssprak och teckensprak. Sprakets grundlaggande
funktion ar samspel mellan manniskor. Detta samspel sker via sprakliga signaler och
kallas kommunikation. Kommunikation innebar att vi turas om att lyssna och tala
(Johansson & Samuelsson, 1999). Spraket har ocksa en viktig funktion nar det géller
den kognitiva formagan da det paverkar vart tankande. Kommunikationen kan vara
muntlig eller icke- muntlig (Svensson, 1998). Enligt Vygotskij (1999) ar sprakets
huvudsakliga funktion ett medel for social samvaro. Bjar och Liberg (2003) skriver att
kommunikation &r ett sétt att skapa mening, for att bli forstadd, att forsta andra och
det liv vi lever och formar tillsammans. Adler och Adler (2006) beskriver spraket som
ett naturligt redskap for vart tankande. Det &r en regulator for vart beteende samtidigt
som det & en kommunikationsform. Vygotskij (1999) uttalar sig om att ett
kommunikativt tal som &r tidigt och riktat mot andra blir under utvecklingen efterhand
ett inre tal for individen sjalv. Spraket bestar av tvd* sidor enligt Johansson och
Samuelsson (1999):

1. hur individen kan uttrycka sig sprakligt, uttryckssida, — expressiv formaga
2. hur individen har en spraklig forstaelse, forstaelsesida — impressiv formaga

Spraket har fyra huvudfunktioner:
- kommunicera
- tanka, lara
- uttrycka identitet
- férmedla kultur.

Ett sprak utvecklas genom:

- yttre paverkan

- medfodd formaga att utveckla ett verbalt sprak

- 0msesidigheten mellan medfédd formaga och stimulerande miljo.
(Holmstrém, 2002)°

* Se vidare under avsnitt 4.1.2 Definition av sprakstérning s. 7.
% Personlig kommunikation frén forelasning av Carina Holmstrém vid Géteborgs Universitet
(september 2002).



For att lara sig handskas med de problem manniskan moter, samt att tolka och hantera
sin omgivning utvecklar manniskan psykologiska verktyg (Hwang 2003). Spraket ar
ett av dessa verktyg. Spraket gor det mojligt att delta i sociala samspel, konkreta
samtal med andra personer och inre samtal personen for med sig sjalv. Sprak och tal
hénger oftast ihop men kan existera oberoende av varandra. For Vygotskij var det
talet som utvecklade tanken (Adler & Adler 2006). Det sétt vi uttrycker spraket pa ar
talet. Rost och artikulation/munrorelser formar ljud till ord. Man kan ocksa uttrycka
sig via skrift eller teckensprak, vilket &r vanligt for barn med grav sprakstorning. |
dagens kommunikationssamhélle &ar det fa aktiviteter som inte ar forbundna med
sprakanvandning. Det innebdr att de som vaxer upp i samhallet idag kommer dagligen
i kontakt med olika former av sprak. Det géller inte bara spraklig kommunikation
mellan individer utan ocksa genom massmedia, reklamskyltar, litteratur etc. (Ahlsén,
1995). Talet ar uppbyggt pa att det finns ett samspel mellan den lyssnande individen
och den talande. Individerna maste anpassa sig till varandra for att fa ett utbyte
(Svensson, 1998). Ahlsén (1995) tar upp spraktillagnandeprocessen, dar det ar eleven
som definieras som inlararen och utvecklar ett sprak i interaktion med sin omgivning.
Definitionen innehaller fem grundbegrepp:

- inldrare (eleven)

- omgivning (social, fysisk)

- interaktion (sker mellan inldrare och omgivning)
- sprak

- utveckling.

For varje begrepp behdvs en teori som beskriver varje begrepp. Dessa teorier kan
hamtas ur olika akademiska discipliner som lingvistik, psykologi, pedagogik,
sociologi, neurologi, biologi och fysik. Nar det galler inlararen (eleven) sa maste den
kunna uppmarksamma information i sin omgivning och kunna lagra informationen i
sitt minne. Den minneslagrade informationen skall sedan kunna anvandas for att tolka
och uppméarksamma ny information (Ahlsén, 1995). For elever med sprakstorning kan
detta vara en svarighet. Bjar och Liberg (2003) beskriver det sprakliga sammanhanget
pa foljande satt:

Sprakliga sammanhang &r saledes viktiga kallor for att etablera och utveckla kunskap,
varderingar och uppfattningar om sin omvérld och det egna jaget. | sprakliga sammanhang
danar och omdanar ménniskan hela tiden sin kunskap och sin identitet. (s.14 )

Vygotskij menar att tankande och sprak ar det mest centrala for medvetandet. Under
barnets utveckling etableras ett samband mellan tdankande och sprak, men det sker
ingen utveckling av vare sig sprak eller tankande utan social kommunikation
(Lindgvist, 2003).



4.1.2 Definition av sprakstorning

Forfattarna Annerborn, Nilsson Jobs och Rydin (2006) hanvisar till Socialstyrelsen
fran 1997 som skriver hur sprakstérning definieras enligt ICD 10:

...storningar av den normala sprakutvecklingen som upptrader i de tidigaste
utvecklingsstadierna... Dessa tal- och sprakstorningar ar ofta foljda av andra storningar sdsom
inlarningssvarigheter, kontaktsvarigheter, kanslomassiga svarigheter och beteendestérningar.

(s. 1)

Med grav sprakstorning avses mycket stora begransningar i generell kommunikativ
formaga nar det géller grammatik, ordforrad, sprakforstaelse och fonologi
(Annerborn, m. fl. 2006). Sprakstorning innebar en storre forsening och avvikelser i
sprakutvecklingen. Senare tids forskning visar att en sprakstorning varierar fran
individ till individ och fran situation till situation. Det har ocksa pavisats att
sprakstorningen kan dndra karaktdr under barnets utveckling, vilket i sin tur kan
pavisa andra svarigheter nar barnet blir aldre. Det finns flera olika former av
sprakstorning, skriver Trillingsgard m.fl. (1999) utifran en Kklassifikation av
Socialstyrelsen som publicerades 1997 dar specifika storningar av tal- och
sprakutvecklingen finns under rubriken ”Stérningar av psykisk utveckling™ dar det gar
att finna foljande rubriker nar det galler sprakstorning:

Specifik storning av artikulationsférmagan

En specifik utvecklingstérning dar barnet anvander sprakljud som under den forvantade nivan
med tanke pa dess mentala alder. Sprakutvecklingen ar i 6vrigt normal. (s.89)

Expressiv sprakstérning

En specifik utvecklingsstérning dar barnets formaga att uttrycka sig med talsprak ar under den
niva man kan forvanta sig med tanke pa den mentala aldern, men déar sprakforstaelsen &r inom
normala grénser. (s.89)

Impressiv sprakstorning

En specifik utvecklingsstorning dar barnets sprakforstielse ar under den nivd man kan
forvanta sig med tanke pa mental alder. Ledsagas nastan alltid av expressiv sprakstorning.
(s.89)

Dysartri

Talsvarighet till foljd av svarigheter att styra talapparaten, exempelvis p.g.a en hjarnskada
eller neurologisk sjukdom. Personer med dysartri har ofta svart att tugga eller svélja. (s.90)

Verbal dyspraxi

Trots normal sprakforstaelse och normalt fungerande talorgan ar barnets talproduktion kraftigt
begransad. Barnet har framfor allt stora svérigheter med sprakljuden. Svarigheterna brukar oka
nér orden blir langre eller skall uttalas snabbare. Man ténker sig stérningen ligger i en
bristfallig formaga att Gverfora tanken eller idéforestallningen till ett motoriskt program som
talorganen kan utfora. Tillstandet ar svarbehandlat och i en del fall kan talsvarigheterna besta
till vuxen alder (Trillingsgaard m. f1.1999, s.90).



Det finns ytterligare en form av sprakstorning som Johansson och Samuelsson (1999)
tar upp:

Dyspraxi

Innebar svérigheter att viljemassigt samordna de precisa rorelser som ar nédvandiga for att
talet ska fungera. Barnet hittar inte var i munnen ljudet produceras. (s. 10)

Nar benamningen expressiv sprakstérning namns sd har eleven svarigheter att
uttrycka sig. Det kan gélla svarigheter vid producerandet av ljud, att finna ratt ord,
meningsbyggnad och uttryckssatt. Bakom en expressiv storning ligger ofta en
impressiv stérning. En impressiv sprakstorning innebar att eleven har svarigheter att
ljudmassigt uppfatta tal, associera till de begrepp orden star for, att minnas och forsta
det man hér. Om en elev har bade impressiva och expressiva svarigheter har den en
generell sprakstorning. Nar det galler sprakstorning sa ar elevens sprak mycket
begréansat eller annorlunda. Eleven har svart att fora ett fungerande samtal, svart i
socialt samspel, lek och en dalig sprakforstaelse. For dessa elever ar det viktigt att det
gors en utredning. Genom att gora en kartlaggning av deras sprakférmaga far man
vetskap vilken niva och inom vilket omrade som atgarder skall sattas in (Johansson &
Samuelsson, 1999). En atgard kan vara kompensatoriska hjéalpmedel sdsom datorn.
Med datorns hjalp kan eleven trana begrepp, stavning och ord m.m. (Blom & Sj6berg,
2000). Det finns ytterligare en definition av sprakstérning denna benamns, specifik
sprakstorning och har talas det om att eleven har uttalade svarigheter att producera
och/eller forsta sprak. Utvecklingen inom andra omraden &r daremot relativt
opaverkad, skriver Trillingsgaard m.fl. (1999). Fortséttningsvis tar forfattarna upp
foljande om specifik sprakstorning:

Gruppen barn med specifik sprakstorning ar mycket heterogen vad galler graden och arten av
sprakstorning. Det forekommer saledes ett brett spektrum fran latta, Gvergaende uttalsproblem
till grava problem som omfattar bade uttal, grammatik och ordférrad liksom sprakforstaelse.
Ju gravare sprakstérningen ar, desto fler drabbade sprakliga nivaer. (s. 91)

Vad innebér da priméar och sekundéar sprakstorning? Priméar sprakstorning innebar att
de sprakliga avvikelserna inte forklaras av andra svarigheter. Inom denna grupp finns
termen “specifik tal- och sprakstorning”, som innebér att eleven har en renodlad tal-
och sprakstorning. Det ar dock vanligare att det forekommer andra svarigheter for
eleverna, som t.ex. koncentrationssvarigheter. Sekundar sprakstorning innebér att har
foljer en orsak av nagon annan svarighet, t.ex. utvecklingsstorning eller
horselnedsattning. Dessa benamningar finns ofta i utlatande fran logoped (Johansson
& Samuelsson, 1999). Sprakstorningar tycks drabba pojkar mer &n flickor
(Trillingsgaard m. f1.1999).

4.1.3 Orsak till sprakstérning

Intresset for sprakstorning har under de senaste aren ¢kat bland forskare i varlden,
som forsoker finna en forklaring till varfor elever inte borjar kommunicera pa vanligt
satt nar deras utveckling ar relativt opaverkad inom andra omraden. Trots ett 6kat
forskarintresse ar kunskapen fortfarande liten om bakomliggande orsaker till
sprakstorning. Det finns dock en viss 6vertygelse om att vissa omraden i hjarnan &r
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speciellt engagerade nar det galler spraket. Detta géller vanster tinningglob och
vanster pannlob. Aven andra delar av hjirnan engageras och ar aktiva nar vi tanker
och talar. Hjassloberna innehaller associationsomraden vilka olika sinnesintryck
lankas samman samt tolkas. Dessa intryck kan sedan bli ord (Trillingsgaard
m.f1.1999). Det ar manga delar av hjarnan som maste samarbeta for att talet och
spraket skall fungera. Utifran Bruce (1994) har féljande indelning gjorts av orsaker till
sprakstorning:

- Biologiska faktorer: infektioner, yttre trauma, &rftlighet.

- Psykosociala faktorer: stimulans, bemdtande, interaktion.

- Sprakliga (strukturella) faktorer: olika aspekter av spraket ar sarbara i olika grad vid
storning.

For sprakforskare &r det svart att saga vad sprak &r ur ett neurobiologiskt perspektiv,
mer an att det sakert ar forknippat med minnet. Tal och sprak ar tva lika saker, dar tal
definieras som ljud, uttryck och ord, medan sprak &r att tolka ljud/tal fran andra samt
begreppsbilder. Sprak kan ocksa vara teckensprak och bildkommunikation, vilket
tidigare namnts. Talat sprak och teckensprak processas pa samma stalle i hjarnan
(Ors, 2001). Internationell forskning kring elever med sprakstérning har olika
inriktningar och menar att det kan vara brister i grammatisk kunskap, vilket innebar
att storningen géller spraket och da specifikt grammatiken och inget annat. Ytterligare
forskning séager att barnen har problem med spraklig bearbetning eller allmén
informationsbearbetning, vilket kan vara en begransning av arbetsminnet (Bjar &
Liberg, 2003).

4.1.4 Svarigheter forutom sprakstorningen

Det ar dokumenterat att elever med sprakstorning enligt Trillingsgaard m.fl. (1999)
ocksa kan ha parallella stérningar sasom:

- klumpig motorik

- koordinationssvarigheter
- brister i uppmarksamhet
- koncentrationssvarigheter
- DAMP/ADHD

- bristande korttidsminne.

Ytterligare svarigheter kan vara leken dar eleven skall kunna anpassa sig till de regler
som leken kraver. Genom spraksvarigheter sa kan missforstand uppsta. Perceptionen
som innebar att tolka sinnesintryck kan ocksd vara en svarighet for elever med
sprakstorning. Det kan ocksa vara svart att vélja aktivitet, vanta pa sin tur, att planera
och organisera, att starta och avsluta uppgifter (Johansson & Samuelsson, 1999).
Dessa svarigheter ger ofta uttryck i elevens skolarbete. Nar eleven kommer upp i
skolaldern ar las- och skrivsvarigheter ett av de vanligaste kéannetecknen for
sprakstorning, vilket kan yttra sig pa manga olika satt, bl.a. genom att man laser
valdigt sakta, kastar om bokstaver, har svart att formulera sig pa papper, osv.
(Trillingsgaard m.fl.1999).
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4.2 Skola

4.2.1 Specialpedagogiskt synsétt i en skola for alla

Begreppet “en skola for alla” innebér att alla elever skall hjalpas till gemenskap och
kunskap, samt att alla elever i en och samma skola skall fa tillgang till en likvardig
utbildning (Skolverket, 1998). Teveborg (2001) skriver om “en skola for alla”, vilket
betyder att alla elever far den undervisning som tillgodoser deras krav och behov, det
ges ocksa utrymme for elevernas erfarenheter. Om malet skall nas for en likvardig och
integrerad skola s& maste skolans undervisning och organisation anpassas sa att den
kan tillgodose alla elevers forutsattningar. Haug (2000) forklarar begreppet ”en skola
for alla” enligt foljande:

En skola for alla ar ett uttryck for en skola med en explicit vardegrund som pa manga satt
skiljer sig fran den “etablerade” och traditionella skolans. Den ar 6ppen for alla, ingen avvisas
eller pekas ut. Det ar en skola dar alla barn gér i en vanlig klass eller grupp, en skola dar
undervisningen &r anpassad efter individen och inom gemenskapen. Det &r en skola déar
medbestdmmande galler, och dar alla deltar i och bidrar till gemenskapen efter egna
forutsattningar. Det &r en skola som alla barn upplever som sin, en skola dar alla skall fa
personligt utbyte i form av sjalvfortroende, insikt, kompetens, attityder, kunskaper och inte
minst ett socialt natverk. (s.1)

Specialpedagogiskt synsatt i en skola for alla illustreras i figur 1 utifran rapporten, En
resa i larande med malet en skola for alla (Toll, 2005).

Full delaktighet
Likvardig utbildning Jamlika villkor
EN SKOLA FOR ALLA
Ratt till sarskilt stod Tillganglighet
Lika bemotande

Maluppfyllelsen for komponenterna/delarna i begreppet en skola for alla indikerar graden av inkludering.

Fig.1 visar utmérkande drag i en skola for alla ur ett specialpedagogiskt synsétt. (s. 30)

Enligt figur 1 sa & komponenterna de mal som utgor en inkludering i “en skola for
alla”.

Vidare i rapporten gar det att lasa om vad Edén (2005) tar upp utifran vad forfattarna
Fischbein och Osterberg (2003) skriver angaende specialpedagogiskt synsatt:

Specialpedagogiken utgor ett stort och tvarvetenskapligt falt dar samverkan kravs mellan olika
discipliner och professioner. Ska det vara mdjligt att férena teori och praktik med etiska
dvervaganden i skolan sd méste man anlagga flera olika perspektiv pa specialpedagogiken.
Man riskerar annars att tranga ut alla barn i en gemensam verksamhet som inte tillgodoser
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unika forutsattningar eller erfarenheter. Alternativt skapar man ett diagnostiserande och
individualiserande forhallningssétt som sdrbehandlar och stGter ut barn. (Fischbein &
Osterberg, 2003, s. 30)

Ett perspektiv som kan vara aktuellt i detta sammanhang ar “dilemmaperspektivet”,
vilket Nilholm (2003) lyfter fram. Centralt for perspektivet ar att “moderna
utbildningssystemet” star infor vissa grundldggande dilemma. Med dilemma menas
att det ar motsattningar som inte gar att 16sa, men anda kraver stallningsstaganden.
Dilemma ar centralt for vart tankande och sociala liv. Nilholm (2003) refererar till
(Clark, Dyson och Millward, 1998) att socialt dilemma kan innebéra:

. att utbildningssystem i nagon mening ska ge alla elever liknande kunskaper och
fardigheter, samtidigt som det ska anpassa sig till att elever &r olika, dvs. har olika intressen,
fallenhet, erfarenhet osv. Saledes blir det en spanning mellan det gemensamma och
differentieringen pa olika nivaer i utbildningssystemet; specialpedagogik har varit ett satt att
forhalla sig till grundlaggande dilemma. (s. 61-62)

Nilholm (2003) skriver vidare att nagot av ett dilemma kan vara hur miljon skall
forandras sa att den passar elevers olikheter, ett ”dilemma” som ror sig om deltagande
eller kompensation, vilket enligt forfattaren utgar ifran den svenska skolpolitiken:

Utbildningsretoriken utgar fran inkludering och deltagande som Gvergripande virden medan
lagstiftningen tillater olika typer av kompensatoriska IGsningar som sarskola, specialskola och
sma undervisningsgrupper. (s. 73)

Nilholm (2003) forklarar att ett grundldggande dilemma kan vara att erbjuda alla
elever samma utbildning samtidigt som undervisningen skall vara anpassad till varje
elevs behov. Moderna utbildningssystem skall kunna hantera elevers olikheter. Darfor
maste alla vara beredda att méta alla i “en skola for alla” (SOU 1999:63), vilket
innebdr att det &r ett av de dilemman som skolor skall hantera. Specialpedagogiken
kan har ses som en del av I6sningen pa dilemmat, menar (Nilholm, 2003). Utifran
dessa tankar har Skidmore (1996) inom internationell specialpedagogisk forskning
identifierat tre dominerande forskningsparadigm.

1. Medicinskt — psykologiska 2. Sociologiska 3. Organisatoriska
fokus pa individer fokus pa samhallet fokus pa institutioner

Medicinskt — psykologiskt paradigm innefattar behandling och diagnosticering av
barn och ungdomar med psykiska och fysiska funktionsnedséttningar, psykiatriska
och neuropsykiatriska symptom samt olika syndrom. Den specialpedagogiska
praktiken har enligt det sociologiska paradigmet fungerat som en sorteringsmaskin,
vilket innebar att avskilja elever till sérskilda undervisningsgrupper och kan ses som
samhallets krav som avspeglar sig i skolans atgarder. Organisatoriska paradigmet
visar att brister i en organisation kan forklara uppkomsten av sérskilda behov hos
elever. For att skapa kunskap och forstaelse for sarskilda behov utifran dessa tre
paradigm maste ett vidare perspektiv tillagnas for att relatera och integrera de tre
paradigmen, enligt Skidmore (1996). Specialpedagogisk forskning fokuserar i hég
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utstrackning idag pa samspelet mellan omgivning och individ (Toll, 2005). Persson
(2001) menar att malsattningen med “en skola for alla” &r att alla elever skall ha
mojlighet att kdnna gemenskap och delaktighet i en inkluderande miljo, vilket staller
stora krav pa skolan och lararna. En utmaning som skall motverka utst6tning om alla
elever ges mdjlighet till larande och utveckling utifran sina forutsattningar. Ett
malmedvetet och uthalligt arbete med attityder och varderingar &r en avgorande
framgangsfaktor for “en skola for alla”. Det kravs ett gemensamt forhallningssétt och
en gemensam grundsyn pa alla nivaer (Toll, 2005). Férhallningsséttet hos all personal
och skolkamrater ar en viktig faktor for en bra skola for alla elever. Det ar ocksa
viktigt att skolledningen har kunskap om omradet och att lararna kan diskutera med
skolledningen om hur det kan kéannas att fa en elev med funktionsnedsattning i klassen
(Sundberg, 2008). Nar det géller bemo6tande och kompetens skall inte
specialpedagogiken utgéras av praktiska organisations- och undervisningsformer,
menar Skrtic (1995). For lararen ar det viktigt att reflektera dver och ha ett kritiskt
forhallningssatt till sin undervisningsmetod som i manga fall kan vara sociala
konstruktioner, vilka bygger pa gamla traditioner i skolans vérld. Det innebar att
granska sin undervisning i en reflekterande process, utifran ett vidgat perspektiv som
ocksa innefattar samhéllet och skolans organisation. Detta &r nodvandigt for alla
elevers utveckling. Det finns ett begrdnsat utrymme i verkligheten att anpassa
undervisningen efter elevernas olika forutsattningar. Skolans verksamhet ar starkt
styrd till bade form och innehall. Det ar svart att genomfora forandringar, det kravs da
ett helhjartat engagemang av personalen, menar Andersson (1996) och tar upp
foljande fragestallning:

Vilka mojligheter har en ensam larare att dgna sig at de elever som kréaver extra stéd och
uppmarksamhet och samtidigt f& utrymme for sina lararambitioner gentemot de &vriga
eleverna i klassen? (s. 64)

For elever med grav sprakstorning tar det tid att tillagna sig ord och begrepp och i
manga fall langre tid &n for 6vriga elever. En del elever ar medvetna om sina problem
och utvecklar avsiktliga strategier bl.a. for att kunna hantera dem och samtidigt inte
avsldja sina problem infor kamraterna (Sundberg 2008). En viktig forutsattning &r att
eleven far utvecklas i sin takt samt fa det stod eleven behdver. Det behovs da larare i
skolan som har kompetens inom tal, sprak och kommunikation, anser Edén (2005).

4.2.2 Integrering/inkludering - i ordinarie klass i grundskolan

Det var pa 1960-talet man borjade tala om integrering och att skolan skulle vara for
alla barn. Innan dess var elever med funktionsnedsattning i stort sett uteslutna ur den
vanliga skolan. Under senare tid har begreppet inkludering borjat anvéndas, vilket fick
sitt genomslag 1994 vid en konferens i Salamanca i Spanien, dérav
Salamancadeklarationen (Blom & Sjéberg, 2000). Enligt Haug (1996) &r det viktigt
att alla skall ha utbyte av skolan, kunna uppleva skolan som sin, den skall vara avsedd
for alla och alla skall trivas. Det &r viktigt att alla elever kan skaffa sig kunskaper,
attityder, insikter, dugligheter och ett socialt natverk.
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Integrering sett ur tre motiv enligt Rabe och Hill (1996):

1. Humanistiskt perspektiv, alla méanniskor ar fédda med lika manniskovérde
oavsett fortjanster och brister. Det som ses onormalt eller normalt &r en social
konstruktion.

2. Demokratiska perspektivet, vilket innebér allas deltagande utifran varje
individs forutsattningar. Ménniskor med funktionshinder kan bidra med sina
erfarenheter som maénniskor utan funktionshinder inte har mojlighet att
uppleva.

3. En fungerande gemenskap som skall fungera i livet &ven utanfor enheten.

Blom och Sjoberg (2000) skriver att elever med sprakstérningar, oftast har ingatt i
ordinarie klasser, men pa grund av okunskap inte fatt den uppméarksamhet eller nagra
sérskilda resurser. Under senare decennier har det framkommit vilket pedagogiskt
stod eleverna ar i behov av, sasom tydlig struktur, stod i sociala interaktioner och en
lugn milj6. Trots detta sa ar det fa elever med sprakstorning som far detta stod.
Forfattarna skriver att kommunikationen &r det viktigaste medlet for att bygga upp
relationer till andra manniskor. Det bésta séttet for elever med sprakstorningar skulle
vara att erbjuda dem sprakklasser inkluderade i en vanlig skola. Men det &r inte alltid
sa att en sprakklass ar inkluderad i den Gvriga skolan dven om den finns i samma
byggnad. Forfattarna menar vidare att det anda kan vara battre for eleven med
sprakstorning i en mindre undervisningsgrupp dar eleven blir forstadd, an att vara den
enda eleven med sprakstorning i en ordinarie klass i grundskolan och inte kanna sig
delaktig. Blom och Sjoberg (2000) havdar ocksa att sprakstorningar finns i alla
svarighetsgrader och de elever som gar i en ordinarie klass i grundskolan klarar sig
bra om de far ratt stod. Haug (1998) diskuterar detta och menar att det accepteras att
det finns skillnader mellan elever, vilket innebér att skillnaderna skall utgéra en del av
de dagliga erfarenheterna i skolan och hanteras utifran en individuellt tillrattalagd
undervisning for alla elever, i samma klassrum och skola. En undervisning inom
denna ram innebér att eleverna kan komma sa langt som mojligt i sitt larande. Haug
(1998) namner inkluderande integrering och menar att undervisningen skall ske inom
ramen for den klass som eleven &r inskriven i. Ahlberg (2001) beskriver utifran Haug
(1998) att en inkluderande utbildning bygger pa lika varde, social rattvisa och ett
demokratiskt deltagande. For individen r det en réttighet att pa sina villkor delta i den
sociala gemenskapen. Nilholm (2006) diskuterar begreppet inkludering och
integrering pa foljande satt:

I ett skolsammanhang betyder da inkludering att skolan (som en helhet) ska vara organiserad
utifran det faktum att barn ar olika (delarna). Integrering & andra sidan, innebar att barn, vilka
definierats som “avvikande”, ska passas in i en helhet som ” fran borjan” inte organiserats
utifran det faktum att barn ar, och har ratt, att vara olika. (s.14)

Begreppet inkludering, enligt Vernersson (2002) innebdr “att delta i en helhet”.
Vernersson (2002) skriver med hanvisning till Schumann fran 1999:

Viktiga faktorer i ett inkluderande perspektiv tycks vara lararens roll och forhallningssatt i
klassrummet, skolans organisation och schemal&ggning, lagstiftning och bestimmelser som
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underlatta undervisningsforandringar. Attityden hos lararen till elever i behov av stdd ses som
avgorande for om eleven i realiteten inkluderas eller exkluderas. Faktorer som inverkar pa
lararens attityd hanfor sig till bra undervisningsmaterial, kunskaper om olika metoder att
undervisa och méjligheter till kompetensutveckling. (Vernersson, 2002, s.23)

| projektet Inkluderande undervisning och goda exempel publicerat av European
Agency (2003) har resultatet aven visat att, integrerad i vanlig klass beror till stor del
pa lararens attityder till elever i behov av sarskilt stod och funktionsnedsattning,
vilken deras installning till olikheter i klassen &r och deras formaga att anpassa
undervisningen efter olikheterna. Fortsattningsvis utifran projektets resultat sa finns
det tre aspekter som &r viktiga att belysa:

1. De mest kravande svarigheterna for eleverna &ar de sociala och/eller
emotionella svarigheterna.

2. De olika forutsattningarna i en klass utgor stora utmaningar for lararen.

3. Det som ar bra for elever i behov av sérskilt stod &r aven bra for 6vriga elever.

| ett efterféljande projekt publicerat av European Agency (2005) star det, att i
europeiska klassrum och skolor &r den storsta utmaningen att ta tillvara och beméta
olikheter hos elever. Det &r lararlagen som maste hantera allt fler olikheter i klasserna
och forbereda och anpassa arbetet sa att alla elevers behov blir bemétta, vilket aven
galler elever i behov av sarskilt stod. Utifran detta kan inkludering organiseras pa
olika satt. Att utga fran elevers olikheter i en inkluderande undervisning for alla elever
kan vara en komplex och langsiktig uppgift for alla skolor, vilket innebér ett arbete pa
kommunal, lokal och nationell niva (Tinglev, 2005). Nilholm (2006) diskuterar dven
viktiga faktorer som kan vara avgorande for en fungerande inkludering:

- ledarskap med en Klar vision

- engagemang fran elever och foraldrar

- lé&rares attityder

- Overgripande planering med uppféljningar
- reflektion

- kompetensutveckling

- flexibelt stéd

- Overgripande policy

- samarbete i undervisningen

- goda ekonomiska méjligheter. (s. 44)

Andersson och Thorsson (2007) menar att det kan vara sjalvklart med specifik
kunskap om olika funktionsnedsattningar for att undanrdja hinder och minimera
eventuella hinder i miljon, vilket kan forsvara larande och delaktighet i en
inkluderande skola for elever med funktionsnedsattning. Wennergren (2008) skriver
att ett led i demokratiseringen ar att i en inkluderande verksamhet bidrar alla
kontinuerligt med att utveckla sociala kontakter samt 0ka elevers delaktighet. Det &r
viktigt for eleverna att de erbjuds mojligheter att utvecklas bade kunskapsmassigt och
socialt utifran sina specifika svarigheter och méjligheter, pa sa vis kan alla roster bli
horda i ett inkluderande sammanhang. Da kan eleverna ses som experter pa sin egen
situation.
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4.2.3 Styrdokument

Att betrakta eleven utifran hennes eller hans forutséattningar innebéar att ha en
helhetssyn pa eleven  (Skolverket, 1998). Enligt laroplanen  Lpo94
(Utbildningsdepartementet, 2006) sa skall skolan framja elevernas harmoniska
utveckling. Detta kan godras genom varierande sammanséattning av arbetsformer,
innehall och gemensamma erfarenheter. Genom den sociala och kulturella varld
skolan utgdr, skapas forutsattningar och utrymme for larande. Olika kunskapsformer
blir darmed delar av en helhet. Ett av skolans viktigaste uppdrag ar att skapa goda
mojligheter for elevernas sprakutveckling. Sprakformagan har stor betydelse for allt
arbete for eleven i skolan och for elevens fortsatta verksamhet och liv (Skolverket,
2000). Det kravs ocksa en god miljo for larande enligt vad som skrivs i laroplanen
Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 2006):

Eleven skall i skolan méta respekt fér sin person och sitt arbete. Skolan skall strava efter att
vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lara. Skolan verkar i
en omgivning med manga kunskapskallor. Stravan skall vara att soka skapa de basta samlade
betingelserna for elevernas bildning, tdnkande och kunskapsutveckling. Personlig trygghet och
sjalvkansla grundlaggs visserligen i hemmet, men skolan har en viktig roll darvidlag. Varje
elev har ratt att i skolan fa utvecklas, kanna véxandets gladje och fa erfara den tillfredsstallelse
som det ger att gora framsteg och dvervinna svarigheter. (s.8)

| laroplanen Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 2006) finns mal att strava mot dar det
namns att eleven skall utveckla ett rikt och nyanserat sprak och forsta betydelsen av
hur man vardar sitt sprak. Kunskap skall dven finnas om att kommunicera pa
frammande sprak. Néar det géaller mal att uppna i spraket sa skall eleven behérska
svenska spraket, kunna skriva och lyssna aktivt, samt uttrycka tankar och idéer i tal
och skrift (Lpo94 Utbildningsdepartementet, 2006). Aven i engelska skall eleven
kunna kommunicera i tal och skrift. Det kan vara svart att anvanda vissa delar av
laroplanen nér det galler elever med grav sprakstorning. Utifran laroplanen skall
eleverna lara sig tala pa engelska trots att de inte har det svenska spraket fullt
utvecklat (Blom & Sjoberg, 2000). Skolan skall anpassa undervisningen sa att den
framjar varje elevs behov och forutsattningar. Ett sarskilt ansvar har skolan for de
elever som pa nagot satt har svart att na malen. Undervisningen kan pa sa vis aldrig
goras lika for alla utan det finns olika satt att na malen (Utbildningsdepartementet,
2006). Malet for eleverna ar att de utvecklar kompetenser som kan bidra till
inkludering i utbildning och arbetsliv i framtiden, enligt Wennergren (2008).
Pettersson (2005) skriver att det finns olika sétt att lara pa och att man maste skilja pa
mal och metod. Kunskapsmalen &r formulerade som for andra elever men skillnaden
ar att det finns mer variation mellan metoder och material. Eleven kan behdva varva
nya uppgifter med uppgifter som eleven redan ké&nner igen. Enligt FN-deklarationen
skall alla elever vara delaktiga pa likvardiga villkor. Vilket innebar att de skall var
inkluderade i en gemenskap med andra elever. For att detta skall var mojligt krévs
ibland en anpassning av den vanliga miljon, sérskilt stéd av specialister och
kompetent personal (Skolverket, 1998). Nagot som skall omfatta alla elever ar de
demokratiska principerna, dar eleven skall kunna paverka, vara delaktig, och ta
ansvar. Utifran elevens sociala och kunskapsmassiga utveckling skall eleven kunna ta
ett allt storre ansvar for sitt eget arbete och skolmiljon, samtidigt som de far ett
inflytande pa utbildningens utformning (Uthildningsdepartementet, 2006). Om det
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finns ett tillatande klimat dar alla elever blir sedda, far komma till tals och raknas sa
kan &ven elever i behov av sérskilt stod bidra till ett gemensamt skapande av kunskap
och utvecklas. For att eleven skall utvecklas behdvs ocksa standigt nya krav och
utmaningar (Skolverket, 1998). | Salamancadeklarationen (2001) kan man ldsa
foljande om den integrerade skolan:

Den grundlaggande principen for den integrerade skolan &r att alla barn, narhelst sa ar mojligt,
skall undervisas tillsammans, oberoende av eventuella svarigheter eller inbordes skillnader.
De integrerade skolorna maste erkdnna och tillgodose sina elevers olika behov och ha
utrymme for béde olika inlarningsmetoder och inlarningstempon och darvid ge alla en
kvalitativt bra undervisning genom lampliga kursplaner, organisatoriska ramar, pedagogiska
metoder, resursanvadndning och samarbete med lokalsamhallet. Stdéd och tjanster skall
tillhandahallas. (s.24)

Styrdokumentet uttrycker att undervisningen skall anpassas efter varje elevs behov
och forutsattning, med utgangspunkt fran elevens tidigare erfarenheter, bakgrund,
sprak och kunskaper, samt bidra till att framja elevens fortsatta kunskapsutveckling
och larande (Utbildningsdepartementet, 2006). Bjar och Liberg (2003) skriver att
skolans roll skall vara att mgta och bemota de olika grupper av elever for att pa basta
satt stodja deras sprak- tanke- och kunskapsutveckling.

Enligt forfattarna Blom och Sjcberg (2000) finns det mal i laroplanen som elever med
sprakstorning inte har mojlighet att na. Forfattarna beskriver med tanke pa detta en
foralders egen "laroplan” pa féljande vis:

Vad kommer vdra elever att ha mest nytta av i sitt liv? Jo, det viktigaste vi kan ge dem i skolan
ar att lyfta dem, starka dem och sedan hjélpa dem att plocka med sig s& mycket de hinner for
att kunna leva ett bra vuxenliv. De behover stod att se vad de ar bra pd, sé att de kan séga till
sig sjalva och andra: Jag har problem med spraket, men det ar bara en del av mig”. (5.129)

4.2.4 Elevers kunskapsutveckling

Tankegangar kring spraket ar att det har en avgorande betydelse for larande. Det
fokuseras da pa hur den intellektuella utvecklingen stimuleras, genom att det skapas
mojligheter for eleverna att bade skriftligt och muntligt utveckla och uttrycka sina
tankar (Wretman, 2004). Vernersson (2002) namner foljande:

For att fa positiv uppmarksamhet behover elever ett sprak och kunskap om hur man kan
uttrycka sig pa ett accepterat och bra satt. Elever behdver ocksa tydliga spelregler for hur de
kan och bér samverka i en larande miljo, dar alla elever har rétt att bli uppmérksammade och
fa hjalp och stdd i sina studier. (s.27)

Wretman (2004) tar upp foljande utifran Vygotskij (1999):

Vygotskij arbetade ocksd med idén om en meningsfull praktik dar kunskap ar redskap for att
na ett mal. N&r barnet far anvanda kunskap i meningsfulla sammanhang kan det som fran
borjan ar nagot yttre”, blir till ndgot "inre”. Det ar genom spraket som ”den vuxna kunskapen
inforlivas” med barnets egen forstdelse. Genom att utveckla barnets sprak far det tillgang till
den vuxna kunskapen. Darigenom kan man séga att inlarningen “gar fore” utvecklingen och
skapar en potentiell moéjlighetszon. Utvecklingens drivkraft &r samspelet mellan vuxna och

barn. (S.39)
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Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) skriver att kunskap erévras genom larande
och barn erévrar omvarlden genom att lara sig olika kunskaper. Kunskap ar ett sétt att
gora varlden begriplig. Forfattarna skriver vidare utifran Carlgren fran 1994. Dér de
hanvisar till Carlgrens tre aspekter om kunskap:

1. Kunskapens konstruktiva aspekt, denna aspekt gor varlden begriplig.
Kunskapens aspekt innebér att kunskap &ndras Over tid.

2. Kunskapens kontextuella aspekt, ar beroende av sitt sammanhang, vilket
innebar att i det sammanhang barnet lar paverkas kunskapen, vilket blir en del
av den totala kunskapen.

3. Kunskapens funktionella aspekt, anvands som ett redskap for att ldsa
teoretiska och praktiska problem. Nér kunskapen har en uppgift att fylla har
den sitt réatta varde. (s. 45-46).

| laroplanen Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 2006) kan man ldsa att kunskap
inte ar nagot entydigt begrepp, utan kommer till uttryck i olika former sasom:

- fakta

- forstaelse

- fardighet

- fortrogenhet (s.8).

Dessa fyra begrepp kréaver ett samspel med varandra. Wennergren (2008) anser att det
kravs hoga forvantningar hos pedagogen som skall stédja eleven pa ett utvecklande
satt med utgangspunkt i elevens potentiella niva. Forfattaren menar fortsattningsvis att
stodet till eleven bor innehalla bade utmaningar och bekraftelser for en fortsatt
kunskapsutveckling. Iglum (1999) anser att det ar viktigt att mota eleven dér hon eller
han befinner sig, vilket innebéar att eleven skall fa den hjalp som behdvs for elevens
fortsatta utveckling. Jag har i avsnitt bakgrund® tagit upp tv& perspektiv, det
relationella perspektivet och det kategoriska perspektivet, vilket jag héar vill
aterkomma till. Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) skriver foljande om det
relationellla perspektivet som &r viktigt att ha med i tankarna nér det galler elever och
kunskapsmal:

Men ett relationellt innebar dessutom att elevers forutsattningar i olika avseenden ocksa ses
relationellt, dvs. forandringar i omgivningen forutsitts kunna paverka mojligheterna att
uppfylla vissa pa forhand uppstallda krav eller mal. (s.23)

Det andra perspektivet ar det kategoriska beskrivs ocksa av forfattarna Andersson och
Thorsson (2007):

Enligt det kategoriska perspektivet ar behovet av sarkilt stod kopplat till egenskaper hos
eleven. Svarigheter for enskilda elever att till exempel uppna skolans mal beroende pa just
egenskaper hos den enskilda eleven, som en tal- och sprakstorning. (s.66)

6 Det relationella och kategoriska perspektivet utifrdn forfattarna Emanuelsson, Persson och
Rosengvist (2001) tolkning forklaras under avsnitt 2 Bakgrund, s.3. Forklaringarna till perspektiven ar
aktuella nar det handlar om elevers mojligheter att nd skolans kunskapsmal.
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Med utgdngspunkt i det kategoriska perspektivet ar grundskolans uppdrag att
undervisa alla elever. Med det menas att skolan skall formedla en gemensam grund av
kunskaper och fardigheter till alla elever. Det krdvs att de vuxna i skolan &r lyhorda
for elevernas behov samt erbjuder olika I6sningar i ett kunskapsutvecklande syfte
(Wennergren, 2008). Eftersom alla elever lar olika kan larandet bara ske pa
individniva, enligt Tinglev (2005). Ytterligare ett perspektiv som Haug (1998) tar upp
4 det kompensatoriska perspektivet’. Detta perspektiv fokuserar p& elevens
mojligheter, vilket innebér att om eleven som ar inkluderad far specialundervisning
kan elevens svarigheter kompenseras, eleven kan da fa mojlighet att na malen. Haug
(1998) skriver:

Alla elever skall ha formell ratt till utbildning — men inte nédvéndigtvis till samma utbildning.
(s.34)

4.2.5 Larares kunskapsutveckling

Det ar viktigt som larare att utveckla sin kunskap och formaga for att kunna mota alla
elever, vilket ibland kan vara en svar uppgift. Lararens bemdtande och forstaelse
spelar stor roll for att forsta elevernas svarigheter (Jonsson & Tvingstedt, 2002). Det
kravs ocksa att det finns mojligheter att kunna diskutera och radfraga personal pa
skolan med specialpedagogisk kunskap (Vernersson, 2002). Har kommer
specialpedagogen in i bilden som kan vara den radgivande, handledande och
stodjande personen for lararna, enligt Toll (2005). | handledning kan lararna fa stod i
sitt arbete, vilket innebdr regelbundna samtal av en kvalificerad person (Andersson,
1996). Forfattaren skriver vidare att alla larare behdver handledning da och da,
eftersom det kan vara en tung arbetsborda att vara larare. Lararna behdver stod i att
inte ta pa sig ett for stort ansvar och hitta granser for sin lararroll, da ar handledning
ett av det viktigaste stod en ldrare kan fa. Lararyrket ar ocksa ett standigt givande,
darfor behovs pafylining i form av kompetensutveckling, enligt Andersson (1996). Ju
hdgre professionalitet och kompetens som finns hos personalen desto rikare och stérre
mojligheter finns for att mota alla barn, utifran var och ens forutsattningar, anser Toll
(2005). En kombination av en god ledare och en stravan efter en inkluderande
undervisning sa har eleverna mdjlighet att kanna sig delaktiga och bekraftade,
kulturellt, socialt och sprakligt (Tinglev, 2005). Avgorande for elevers mojligheter till
delaktighet och larande ar bl.a. en val fungerande kommunikation, relation och
samverkan mellan l&rare och elev (Andersson & Thorsson, 2007). For elever som &r i
behov av sarskilt stod i form av individualiserade arbetsformer, skriver Vernersson
(2002):

Starkt individualiserade arbetsformer och arbetssatt kréver en larare/pedagog som har god
dverblick over elevernas inlarningssatt och forméaga att lasa och skriva. Detta dr sarskilt
viktigt for elever i behov av stod. Denna éverblick ar nddvandig for att eleven ska fa adekvat
pedagogisk och didaktisk handledning i sin kunskapsutveckling. (s. 35)

" Det kompensatoriska perspektivet har tidigare namnts under avsnitt 2 Bakgrund, s. 3.
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Enligt Vernersson (2002) finns det vissa faktorer som &r av betydelse for
lararen/pedagogen/lararlaget att tillsammans med eleverna géra det mojligt att
utveckla larande och kunskapsutveckling:

- Att skapa ett tillatande gruppklimat dar dialog, diskussioner och samtal blir grunden
for allt larande.

- Att lararlaget stodjer och utvecklar elevernas kommunikations- och
uttrycksmojligheter.

- Att som pedagog vara lyhdrd for de inlérningsstilar som elevgruppen ger uttryck for.

- Att lararlaget har ett tydligt forhallningssatt gallande krav, struktur och stod for
elever i behov av stod.

- Att haen positiv attityd till larande och kunskaper i elevgruppen.

- Att tillsammans med eleverna skapa en grogrund for deras livslanga larande.

- Att lita pa alla elever — dven de som ofta "befinner sig i svarigheter” — &r nyfikna och
i grunden vill l&ra sig. (5.74)

4.2.4 Social utveckling

Strandberg (2006) hanvisar till Vygotskij som menar att ménniskors samspel inte bara
ar en metod som stodjer utveckling och larande. Enligt Vygotskij ar samspel
utveckling och larande. Interaktioner lagger ocksa grunden till den intellektuella och
emotionella utvecklingen, enligt Vygotskij (1999). Vygotskij anser att en uppdelning
av intellektuell och social utveckling &r felaktigt. Dessa tva utvecklingar hanger ihop.
De sociala relationerna finns i intellektet och intellektet i en socio-kulturell-historisk
praxis. Strandberg (2006) skriver vidare att i samspelet ar spraket en viktig faktor.
Genom sprakliga samspel far eleven kontakt med och kan forvarva ett av de sociala
verktyg som ar spraket. Utifran detta sprakliga verktyg sa omformar eleven det till
instrument for sitt tinkande. Det &r de sociala interaktionerna som forser barnet med
ett sprak. Fran borjan har spraket en social och kommunikativ funktion for eleven,
vilket sedan overgar till en individuell och intellektuell funktion. For eleven behdvs
sprakliga verktyg for att kunna kanna, tanka och handla pa egen hand och tillsammans
med andra. Det & genom spraket kommunikation och samarbete sker med andra.
Genom spraket bildas kunskap som sedan i spraket gors synlig och hanterbar
(Skolverket, 2000).

Elever som har sprakproblem far oftast en negativ social anpassning, skriver
Trillingsgaard m fl (1999). Forfattarna tar ocksa upp utifran en amerikansk studie av
Tomblin dar det framkom att unga vuxna som hade en kvarstaende sprakstérning fick
lagre inkomster jamfort med kontrollgruppen. Elever med sprakstérning hamnar latt
utanfér gemenskapen. Jag vill hdr anknyta till det demokratiska deltagarperspektivet
som jag namnde i avsnitt bakgrund®. Demokratiska deltagarperspektivet innebér att
individen har ratt till att delta i den sociala gemenskapen pa sina villkor (Haug, 1998).
Det innebér att individen blir accepterad och kan acceptera andra och kan utifran sin
formaga bidra till ndgot gemensamt. Dessa processer kraver en dmsesidig anpassning,
vilket i sin tur forutsatter att alla &r tillsammans nédr det galler samverkan och
konfrontationer (Haug, 1998).

& Avsnitt 2 Bakgrund, s. 2.
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Séljo (2000) skriver:

Det stora antalet relationer som en elev bygger upp i skolans vérld ligger pa flera olika plan
genom att det &r bade barn/ungdomar och vuxna som ingar i denna varld, men ocksa i det att
de gar fran att kunna vara mycket ytliga relationer till mycket nira samtidigt som den mangd
av sociala natverk som finns tillgangliga 4r en styrka sa ar de ocksa granne med en stor oro,
sarbarhet i de sociala relationerna. ( Saljo, 2000, s.23)

Vernersson (2002) menar att det ar viktigt att eleven kanner att ”den duger”, bade i
egna och andras 6gon. Eleverna behover bra relationer till bade vuxna och andra
elever, for att utveckla sina uppfattningar, sin kompetens och sin identitet. Genom en
social utveckling kan elevens sjalvfortroende stdrkas, vilket i sin tur ger
forutsattningar till béattre kunskapsinhdmtning (Vernersson, 2002). Héar spelar
relationerna till kamraterna en viktig roll fér elevens sociala utveckling, personliga
identitetsutveckling och kompetensutveckling. Det &r vasentligt for eleven att ”fa vara
med” samt att ha kompisar som forstar deras svarigheter (Rodstam, 1990). Det basta
stodet till barn och ungdomar med sprakstérning ar forstaelse, samt att bli bemott med
respekt for sina svarigheter och att kunna vistas i miljoer dar svarigheterna ar
accepterade (Blom & Sjoberg, 2000). Strandberg (2006) skriver att det finns ett
fenomen kring forhallandet larande och delaktighet, vilket innebar att eleverna kanner
att de ar delaktiga dven om de till borjan inte beharskar eller forstar uppgifterna de
haller pa med. Utifran detta forhallande, dér delaktighet gar fore vetande ar nagot som
Vygotskij enligt forfattaren aterkommer till. Vygotskij forklarar pa féljande vis, att i
borjan lanar eleven kompetens fran den vuxne, vilket innebar att eleven kanner att den
kan fastdn den &nnu inte kan sjalv. Fortsattningsvis skriver Strandberg (2006) att detta
syns tydligt i barns lekaktiviteter dar delaktighet och aktivitet gar fore vetande. | leken
utvecklar barn roller, regler, verktyg och meningar. Sociala situationer kan vara svara
att forsta for elever med grav sprakstorning. Det kan vara svart att samspela med
omgivningen samt att kunna ”lasa av” varandra. Har kan en vuxen vara ett bra stod.

22



5 Studiens teoretiska inramning

Med fokus pa studiens syfte och forskningsfragor &r den teoretiska inramningen
uppdelad efter sprak, social interaktion samt larande. Jag har sokt kunskap och valt att
lyfta fram Lev Vygotskij och det sociokulturella perspektivet som teoretisk
referensram. Detta val av teori ligger till grund for analys och tolkning av empirin.

5.1 Vygotskij, kort historik

Lev Vygotskij (1896-1934) var fodd i staden Gomel en bit fran Minsk i Vitryssland.
Familjen bestod av manga familjemedlemmar och Vygotskij var nummer tva i
syskonskaran. Foraldrarna talade manga sprak flytande. Vygotskij talade sjalv atta
sprak: hebreiska, tyska, ryska, franska, grekiska, engelska, esperanto och latin. I
familjens hem fanns ett stort bibliotek som gav Vygotskij mycket information till sina
teorier senare i livet. Det var sjalvklart med lasning i familjen och Vygotskij larde sig
lasa tidigt. Samtal och diskussioner var viktiga i familjen (Strandberg, 2006).

5.1.2 Vygotskij och sociokulturellt perspektiv

5.1.1.1 Sprak

Kommunikation ar sprakets viktigaste funktion. Med hjélp av spraket sorterar vi vara
tankar om saker och ting da vi utfor sprakliga handlingar. Enligt \Vygotskij sa ar en
spraklig handling, en handling som utférs med ord (Braten, 1998). Genom spraklig
kommunikation kan man bade férmedla och tilldgna sig kunskaper samt ge uttryck for
kdnslor och véarderingar. | manniskans sprakliga utveckling intar ord en viktig
betydelse, menar Vygotskij. En forutsattning for ordinlarning ar en foregaende
inlarning av begrepp, vilket orden refererar till (Braten, 1998)For barnets
sprakutveckling har begreppsutvecklingen en avgdrande betydelse. Utvecklingen av
begrepp &r en aktiv del av de intellektuella processer som ager rum genom forstaelse,
kommunikation och problemldsning. Utveckling av begrepp sker nér barn aktivt
arbetar med att finna losningar pa olika problem (Braten, 1998). Vygotskij (1999)
hanvisar till att barnets sociokulturella upplevelser och erfarenheter har en avgoérande
betydelse for begreppsutvecklingen. Vygotskij namner har tva begrepp,
vardagsbegrepp och vetenskapliga begrepp. Vardagsbegrepp, forklarar Vygotskij
utvecklas genom sociala situationer i vardagslivet, medan vetenskapliga begrepp lars
in i skolundervisningen. Wretman (2004) hanvisar till forfattaren Kamil Z.Qzerk och
skriver i boken Vygotskij i pedagogiken att:

Begrepp ar de centrala betydelsebarande redskapen i var sprékliga repertoar... Vidare ar det s
att begrepp representerar den underliggande principen och den underliggande teorin om hur
tingen omkring oss &r grupperade, hur de hanger samman, vilka forhallanden de har till
varandra samt vilka slags karakteristiska de har gemensamt. (s. 42)

Att lara sig begrepp innebar att man forstdr den underliggande principen och den
underliggande teorin. Begrepp maste laras in, begreppsinlarning gor vidare inlarning moijlig,
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och begreppen binder samman olika erfarenheter. De hjalper oss att systematisera och halla
ordning i det sociala och materiella kaos som rader runt oss. De hjalper oss att kunna
systematisera perception och utveckling av langtidsminnet. (Wretmann 2004, s. 42)

Utifran ovanstaende citat kan sagas att begrepp &r tolkningsmonster som vi anvander
for att gora de erfarenheter vi har begripliga. Det & med begreppens hjélp vi
systematiserar och ordnar det som erfarenheterna gett oss. Enligt Vygotskij (1999) ar
begreppsutvecklingen nagot som handlar om hur ordbetydelsen utvecklas i
forhallande till de olika foremal som finns i elevens omgivning. Vygotskij (1999)
skiljer ocksa mellan innebord och betydelse i spraket. Innebord star for den personliga
tolkningen och da med hanvisning till den egna kontexten och betydelsen for den
kollektiva och sociala inneborden. Nagot som Vygotskij ocksa namner &r det inre talet
som han forklarar som “tal for mig sjalv”, vilket &r ett ljudlost tal som ar vésentligt for
det sprakliga tankandet. Han stéller det inre talet i relation till det yttre talet, som
forvandlar tanke till ord och hor ihop med sprakets semantik (Braten, 1999).
Vygotskij (1999) tar dven upp att sprakliga termer, uttryck och ord kan ha en
"indikativ” funktion, vilket innebér att spraket kan hjélpa oss beskriva sadant som vi
inte ser framfor oss just nu. | sprakliga uttryck finns den varld av innebdrder samt
beteckningar, vilka eleven tar till sig och som sedan anvénds for att etablera kontakt
med andra. Detta kan forklaras som att eleven tanker genom och med de intellektuella
redskap som eleven stott pa genom samspel med andra. Vygotskij var nagot av en
forgrundsgestalt till sociokulturellt perspektiv. | ett sociokulturellt perspektiv &r
sprakanvandning och kommunikation lanken mellan omgivningen och eleven (Séljo,
2000). Det kan vara mer naturligt i ett sociokulturellt perspektiv att tdnkandet &r en
kollektiv process, det vill sdga ndgot som sker mellan manniskor likaval som om dem.
Det kan ocksa innebara att ge och ta mening utifran vissa spelregler for att halla
samman ett samtal (Saljé 2005). Saljé (2000) menar att:

De sociokulturella teorierna om l&randet lagger stor vikt vid den verbala kommunikationen
och utgar fran individens totala livssituation. Kommunikationen mellan ménniskor och inom
manniskan, ar individens séatt att forsta varlden runt omkring och handla utifran den. (s. 22)

Det &r ocksa genom spraket som vi kommunicerar egna erfarenheter samt iakttagelser
till andra (Séljo, 2005). Jag vill hanvisa till Vygotskij (1999) som tar upp ett litterart
citat av Dostojevskij, vilket & mycket 6verensstimmande med mina erfarenheter av
elever med grav sprakstorning och hur de upplever situationer nar spraket inte racker
till:

- Hor du min van: jag vill saga dig det har, utan att d6lja ndgot. Men sa har jag ju inget sprak
for det... just det som jag vill sdga, och som jag liksom har i tankarna, vill inte krypa ut pa
tungan.
(s. 464)
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5.1.1.2 Social interaktion

For Vygotskij var samspel detsamma som ldrande och utveckling for méanniskor,
vilket betyder att det &r interaktioner mellan individ och miljé som lagger grunden till
emotionell och intellektuell utveckling. Enligt Vygotskijs teori hor intellektuell
utveckling och social utveckling ihop (Strandberg, 2006). Strandberg (2006) beskriver
detta pa foljande sétt:

... de ar dialektiskt férenade med varandra. Intellektet finns i de sociala relationerna.
Intellektet finns i socio-kulturell-historisk praxis. (s.48).

Strandberg (2006) skriver vidare att genom sociala interaktioner far eleven ett sprak.
Fran borjan har spraket en kommunikativ och social funktion, vilket sedan far en
intellektuell och individuell funktion. Enligt Vygotskij sker all utveckling tva ganger:
den forsta pa en social niva, darefter pa en individuell niva, vilket innebar forst som
fysiska relationer mellan ménniskor och darefter tankearbete inom individen
(Vygotskij, 1999). Om social kommunikation saknas sa sker ingen utveckling av vare
sig tankande eller sprak (Vygotskij, 1999). For Vygotskij (1999) ar vissa delar av
tankandet beroende av att eleven kan det skrivna och det verbala spraket, vilket sker
genom ett aktivt sprakbruk, "mediated learning”, som innebér att det finns en person
mellan eleven och omvarlden som hjélper till att tolka genom att denna person
kommunicerar och formedlar sin uppfattning av omvérlden till eleven. Vygotskij
(1999) namner ocksa begreppsutvecklingen som att elevens begreppstiankande bildas
genom yttre paverkan och kan ses som en social konstruktion, samtidigt som
begreppsutvecklingen har en avgorande betydelse for elevens sprakutveckling®. Nar
Vygotskij talar om begrepp &r det spontana begrepp som han anser viktiga att eleven
tillagnar sig och utvecklar. Denna utveckling sker genom samspel, samverkan och
sociala kontakter i inkluderande och accepterande miljoer (Braten, 1998). Utifran
interaktionens betydelse for utveckling och larande har Vygotskij tagit upp larandet
inom den narmaste utvecklingszonen, vilken fokuserar pa ett socialt samspel
(Vygotskij, 1999). Han forklarar det som att det finns tva zoner i en elevs utveckling.
Den forsta zonen visar vad en elev kan gora sjélvstandigt, medan eleven i den andra
zonen &r i behov av vagledning for att 16sa uppgifter. Dessa tva zoner kallar Vygotskij
for utvecklingszoner och mojlighetszoner. Med denna végledning av vuxnas hjalp
finns zonen for den ndrmaste utvecklingen, som Vygotskij kallar den proximala
utvecklingszonen, den kan forklaras som det utrymme som finns mellan den zon
eleven natt och den zon eleven ar pa vag mot (Vygotskij, 1999). Det ar genom dessa
zoner och de olika miljéer som eleven befinner sig i som eleven lar och utvecklas.
Detta kan hanvisas till Saljo (2000) som skriver att det & bade miljon och
omgivningen som driver elevens utveckling framat. Det ar ocksa har som lararens roll
ar att utmana elevens tdnkande.

® For sprakutvecklingen har begreppsutvecklingen en avgdrande betydelse, se begreppsutveckling
under avsnitt 5.1.1.1 Sprak, s.22.
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5.1.1.3 Larande

Vygotskij (1999) menar att det eleven lar i skolan blir ndgot som laggs ovanpa
elevens mognad, vilket innebér att larandet ar beroende av elevens utveckling. For
eleven innebar det att kunna na en viss mognad for att larandet skall var majligt.
Vygotskij (1999) talar vidare om att eleven l&r ndr kraven inte Overstiger elevens
kapacitet. Da utvecklas bade sprak och tanke och eleven kan méta nya utmaningar.
Hér fyller ordet i talet en viktig funktion, tillsammans med ett strukturerat larande blir
det betydelsefullt for eleven. Manniskan befinner sig under standig utveckling och
forandring enligt VVygotskij (1999). Manniskan kan da ta till sig och ta éver kunskaper
fran andra manniskor i olika samspelssituationer, vilket kallas “appropriera” (Saljo,
2000). Appropiering innebdr att individen lar sig beharska ett visst fysiskt redskap
eller tillagnar sig ett intellektuellt redskap som sedan kan anvéndas i vissa situationer
eller for vissa syften. Det ar dessa redskap som individen sedan tar med sig i t.ex. en
utbildningssituation (Saljo, 2000).

Saljo (2005) skriver:

Larande i ett sociokulturellt perspektiv forstds som en fradga om hur individer tillgodogor sig
det vill sdga approprierar kunskaper och fardigheter som man exponeras for. (s.66)

Enligt Vygotskij (1999) paverkar sprak och kultur den kognitiva utveckling och han
menar att utbildning och utveckling gar hand i hand. Det ar darfor viktigt hur t.ex.
lararen forhaller sig till elevens larande och utveckling. Vygotskij namner ocksa att
informell undervisning tillsammans med kunniga larare &r viktiga forutséattningar for
elevens kulturella och sociala utveckling (Hwang, 2003). Wretman (2004) skriver att
Vygotskijs tankande forutsatter en aktiv och stark larare. L&rarens uppgift ar att
utmana den larande till att ga vidare samt att aktivt undervisa i samspel med eleven
for att utveckla elevens sprak. Detta gors genom att lararen satter upp mal for eleven
och visar vilka vagar eleven kan na malen. Det ar den omgivande miljon som
bestammer hur tankandet skall utvecklas, vilket innebér att undervisningen har en
social karaktar som ar beroende av verkligheten kring oss och vara erfarenheter.
Darfor &r elevernas erfarenheter av stor betydelse i undervisningen (Vygotskij, 1999).
Larandet &r ett samspel mellan tre aktorer enligt Vygotskij (1999). De tre aktorerna ar
eleven, lararen och den sociala miljon i klassen. Det ar ocksa viktigt utifran ett
sociokulturellt perspektiv att forma en larmiljo for eleverna sa att de kan kanna
delaktighet i verksamheten och samtidigt fa det stod som behdvs for att utveckla ett
eget larande (Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson, 2000). Enligt Saljo
(2000) ar det genom att delta i kommunikativa och praktiska samspel med andra som
manniskor lar. Ur sociokulturellt perspektiv &r tdnkande hos individer en form av
kommunikation som individen tagit till sig eller st6tt pa och som sedan anvands som
resurs i framtida situation. Saljo (2005) skriver:

Social interaktion &r det centrala elementet i larande och kunskapsutveckling och det &r genom
kommunikation med andra i var egen utvecklingszon som vi blir delaktiga i samhéllets
kollektiva erfarenheter. (s. 25)

26



Enligt S&aljo (2000) &r utveckling och larande i ett sociokulturellt perspektiv att kunna
beharska intellektuella och sprakliga redskap, genom att:

...skaffa oss tillgang till olika kontextualiseringar av foreteelser och handelser, blir vi i stand
att se hur de uppfattas och forstés i olika verksamheter och hur man kan agera. (s.79)

Séljo (2005) tar upp foljande om larandet:

Larande i sociokulturell bemarkelse innebéar att manniskor 6kar sin formaga att interagera med
valda delar av den information och de erfarenheter som ingdr i vart samhalles kollektiva
minne. (5.241)

Adler och Adler (2006) skriver utifran Vygotskij (1988) kring elevens larande:

Nér inlarningen fungerar som bést och ar aktiv, tar individen stallning till och vérderar det
som skall ldras in. Inldrningen blir darmed (integrativ) och i denna process har spraket en
nyckelroll. (s.79)

Sammanfattningsvis kan sdgas att sprak, social interaktion samt larande ar omraden
som samverkar med varandra, vilket Overensstdmmer med vad Svensson (1998)
skriver:

...att spraklig utveckling ar beroende av utvecklingen pad 6vriga omraden och att det darfor
inte &r tillrackligt att stimulera spraket. For att spraket ska utvecklas bor barnet stimuleras
allsidigt, inte minst via problemlésning av olika slag samt genom sociala erfarenheter. (s.55)

Genom att vi begreppsligt bearbetar problem samt arbetar mot mal sa lar vi. Vi lar
bade i grupp och individuellt, vilket innebar att larandet ocksa &r en social process,
dar samarbete &r centralt. Nar vi manniskor delar med oss av vara tankar gor vi detta
genom en spraklig kommunikation (Wretman, 2004). Sammanfattningsvis kan ségas
att sprak och larande, vilka ar tva processer som &r beroende av varandra, kopplas
samman och for att utveckling skall ske behdvs en social interaktion.
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6 Metod

Under avsnitt metod redogdrs for val av metod, urval och en kort beskrivning av tal-
och sprakklasserna. Fortsattningsvis redovisas min forforstaelse, datainsamling,
genomforande av studien och databearbetning. Studiens validitet, realibilitet,
generaliserbarhet och etiska aspekter avslutar avsnittet.

6.1 Val av metod

For studien har valts en kvalitativ metod, med utgangspunkt i intervjuer. Syftet med
studiens metodval var att fa fram en bild av hur lararna uttrycker sig om vilka
forutséttningar eleverna har att inkluderas i en ordinarie klass i grundskolan, samt hur
eleverna ser pa sin skolsituation och sitt larande. Trost (1997) skriver:

...att det géller att se verkligheten som den vi intervjuar ser den for att sedan tolka vad det kan
innebéra sett ur det givna teoretiska perspektivet och den givna situationen. (s. 17)

Intresset for denna forskningsmetod utgick ifran vad Trost (1997) namner om
kvalitativ studie:

Intervjuaren skall forsoka att forsta den intervjuades bevekelsegrunder, kanslor, satt att tanka
och sétt att handla eller bete sig. (s.33)

Kvale (1997) skriver att forskningsintervjun ar en specifik form av samtal, vilket
forfattaren beskriver pa foljande satt:

Samtalet ar grundlaggande for form for manskligt samspel. Ménniskor talar med varandra — de
staller frdgor och besvarar fragor. Genom samtal lar vi kdnna andra méanniskor, vi far veta
nagot om deras erfarenheter, kanslor och férhoppningar och om den varld de lever i. (s.13)

Kunskap frambringas i intervjun genom motet mellan intervjuaren och
intervjupersonens synpunkter (Kvale, 1997). Bell (2000) beskriver metoden som ett
satt att fa veta hur manniskor upplever sin omvarld. Trost (1997) menar att nar
intervjuerna ar genomforda finns ett rikt material dar det gar att finna intressanta
skeenden, monster och asikter. Intervjuerna genomfordes utifran tva skilda
frageguider varav en for lararna och en for eleverna. Bada frageguiderna var
koncentrerade kring olika tema till relevanta fragor (se bil. 3 och 4). Enligt Kvale
(1997) finns det mojlighet att gora forandringar nar det géller fragornas form och
ordningsféljd, vilket innebar att foljdfragor kan stallas, som t.ex. "Kan du forklara
mer?” Denna intervjuform kallas ostrukturerade intervjuer. Detta var speciellt
anvandbart vid intervjuerna med eleverna da de vid nagra tillfallen hade svart att
uttrycka sig eller svara pa vissa fragor.
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6.2 Urval

For studien valde jag att intervjua fyra larare och tre elever, sammanlagt genomférdes
sju intervjuer. Ldrarna som intervjuats har ingen tidigare erfarenhet av elever med
grav sprakstérning. Enligt Stukat (2005) kan ett satt att valja intervjupersoner ske
genom ett bekvamlighetsurval. Detta innebar att jag anvande mig av de kontakter jag
hade med négra av lararna och tva av eleverna. De larare som valdes ut har samtliga
ett pedagogiskt ansvar for sin respektive klass. Samtliga elever har gatt tre ar i tal- och
sprakklass och varit i den ordinarie klassen i grundskolan mellan 1-4 terminer vid
studiens genomfdrande. Eleverna gar i skolar tre respektive fem. Studien &r utford pa
tre grundskolor, i tvd kommuner, varav tva av lararna arbetar pa samma skola och i
samma klass dér ocksa en elev intervjuades. FOr ovrigt ar det en elev och en larare
som intervjuats pa de tva andra skolorna. Antal elever i klasserna varierar mellan 21-
24 elever, varav tva klasser ar aldersblandade och en klass har montessoripedagogik. |
studien ndmns olika slags hjalp som ldarare och elever har av specialpedagog,
talpedagog, assistent, fritidspersonal och resursperson.

6.2.1 Tal- och sprakklass

Tal- och sprakklasserna som eleverna kommer ifran ar beldgna pa ordinarie
grundskolor och har 5-7 elever i klassen. | tal- och sprakklasserna kan eleverna borja
fran forskoleklass och fortsatta upp till skolar tre. For att bli antagen till nagon av
klasserna skall en logopedbeddmning, psykologbedémning och medicinsk bedémning
vara utford och medf6lja vid ansokan. FoOr varje elev gors kontinuerliga uppféljningar
genom pedagogiska och sprakliga bedémningar. Lararna i tal- och sprakklasserna har
specialpedagogutbildning.

6.3 Forforstaelse

Min forforstaelse ar de kunskaper och erfarenheter jag forvarvat som specialpedagog
inom det omrade som skall studeras. Min forforstaelse redovisas under detta avsnitt.

Hermeneutikens tankegangar har inspirerat mig nar det galler forforstaelsen i studien.
| filosofens Gadamers filosofi ar begreppet forforstaelse central:

Med begreppet forforstaelse, eller uttryckt i Gadamers mer utmanande terminologi, férdom”,
beskrivs en grundlaggande forutséttning for alla former av forstaelse. Nar en forskare stills
infor en ny foreteelse aktiveras den form av forforstaelse som kan rikta tankarna mot det som
ska undersokas. Vi har namligen flera forforstaelser, d.v.s olika tankar och kanslor som
aktiveras nar vi i vart dagliga liv eller vetenskapligt arbete konfronteras med olika
tolkningsobjekt. Detta innebér att vi egentligen inte kan kanna till "verkligheten” utan bara
den vi tolkar med hjalp av var forforstaelse. Det ar dock viktigt att forskaren verkligen vill
utmana sina fordomar, genom att aktivt soka efter nagot som bestrider dem (Komvux Gotland,
2007).

Forforstaelsen ar viktig for att fa en forstaelse och mening samtidigt som den kan
orsaka begransningar i forskningen, som att forskarens forforstaelse dominerar i
forskningsprocessen (Vetenskapsteori, 2007). Det kan latt bli sa att jag pa grund av

29



min kunskap och forforstaelse kan vara den som blir dominerande vid
intervjutillfallet. Detta gav sig till kanna vid nagon av intervjuerna med lararna, dar
jag kande att min erfarenhet inom omradet var dvervagande. Detta resulterade i att jag
gav svar pa en av fragestallningarna dar lararen kande en viss osakerhet for att svara.
Det ar viktigt att jag som forskare uppmarksammar mig sjalv pa att halla mig neutral
for att studiens resultat skulle bli trovardigt for lasaren. Min forforstaelse tolkar jag
dock som erfarenhet och kunskap och stoder mig pa vad Odman (1994) skriver:

Forforstaelsen ar var forstaelse om fakticitet. Forstaelsen grundas pa den historiska givna
forforstéelsen. Forforstaelsen ar dock inte enbart ett inbyggt minne vi har till forfogande nar
tillvaron sa kraver. Den ger riktning i vart sokande. Det &r den som avgor vilken aspekt vi
lagger pa det foremal som studeras. (s.81)

Min kunskap har byggts pa genom aren med olika studier kring tal och sprak, samt att
jag genom olika tjanster som specialpedagog métt elever med varierande sprakliga
svarigheter. Det har pa sa vis blivit manga ars erfarenhet av moten och arbete med
elever med grav sprakstorning, vilket betyder att jag har en viss forstaelse for eleverna
och deras skolsituation och for mottagande larare i den nya klassen. Min forforstaelse
blir darfor ett redskap vid tolkning av intervjuerna. Larsson (1993) skriver om
forforstaelsen:

Redan vid forsta motet med det som skall tolkas har vi en forestéllning om vad det betyder; vi
har en forforstaelse. Det ar denna forforstaelsen som sedan standigt forandras i
tolkningsprocessen. Genom att “explicitgora forforstaelsen” gér man utgangspunkten for
tolkningen tydlig. (s. 196)

Utifran mitt stallningstagande som jag gjort om min forforstaelse och den teori jag
valt, har jag medvetandegjort mig om detta och pa basta satt analyserat och tolkat
elevers och larares utsagor.

6.4 Datainsamling och genomférande

Samtliga intervjuer med larare och elever genomférdes under skoltid och i skolornas
konferensrum. Intervjuerna med ldararna pagick mellan 30-40 minuter, en av
intervjuerna tog ca 60 minuter. Elevintervjuerna varierade fran ca 20 - 30 minuter
vardera. Tva olika intervjuguider upprattades en for larare och en for elever (se bil. 3
och 4). Vid intervjuerna anvandes bandspelare, for att jag skulle kunna koncentrera
mig pa samtalet med den intervjuade. Det var ingen av de intervjuade som inte ville
bli inspelad pa band. Det har sedan varit intressant att lyssna pa det som lararna och
eleverna beréttat i intervjuerna. Jag borjade intervjuerna till larare och elever med att
stalla fragor kring klassen, skolan och antal personal. Detta for att motet skulle fa en
bra start, vilket resulterade i att samtalet mellan mig och den intervjuade blev avspént
och naturligt. Det har varit intressant att genomfora intervjuerna, men samtidigt
komplicerat, sérskilt med eleverna som hade vissa svarigheter att forklara och beréatta
om sin skolsituation. Det kan ses som en forklaring till det som Doverborg och
Pramling (1989) skriver:

...N&r ett barn inte kan uttrycka sina tankar om nagot, beror det oftast pa att hon inte tidigare har haft
mojlighet att reflektera éver det, eller att kanske ingen har gett henne tid eller hjalp till att fundera och
reflektera”. (s.75)

30



Foregaende citat kan dven Gverensstamma for en av lararna vid nagra av situationerna
under intervjun. For en del fragor behdvdes mer tid och eftertanke innan de
besvarades, vilket gavs till lararen. I denna situation var det viktigt for mig som
forskare att inta en neutral stallning och lata lararen fundera fardigt.

6.5 Databearbetning

En indelning av studien har gjorts i de tre utvecklingsomradena; tal- och
sprakutveckling, social utveckling och kunskapsutveckling. Denna indelning &r gjord
med tanke pa att spraklig utveckling ocksd ar beroende av Ovriga
utvecklingsomradena (Svensson 1998). Med utgangspunkt i Vygotskijs teori och det
sociokulturella perspektivet har jag i min bearbetning av data sammankopplat teori
och empiri och pa sa vis kommit fram till det resultat som redovisas i studien. Patel
och Davidson (2003) skriver foljande angaende bearbetning av kvalitativ analys:

Det ar ocksa en fordel att paborja analysen medan intervjun eller observationen ar i farskt
minne. Ju langre tid som forflyter innan vi pabdrjar analysen desto svarare ar det att fa ett
”levande” forhallande till sitt material. (s.101)

Jag startade med analysarbetet direkt efter att en intervju var genomférd for att ha den
intervjuades tankar, asikter och kroppssprak m.m. tydligt framfor mig. | kvalitativ
bearbetning ar malsattningen att hitta teman, kategorier samt monster. Detta ligger
sedan till grund for redovisningen av arbetet (Patel & Davidsson, 2003). Utifran ett

visst antal genomlasningar och transkriberingar i tolkningsarbetet av
intervjumaterialet har intervjusvaren kategoriserats i de rubriker som redovisas i
resultatavsnittet.  Kategoriseringarna gjordes med utgangspunkt i de tre

utvecklingsomradena som ar aktuella for studien. Utifran dessa gjordes sedan
underrubriker dar intervjusvaren kategoriserades for analys. Efter varje omrade har
jag gjort en sammanfattande analys. Patel och Davidson (2003) skriver:

Efter flera genomlasningar kan olika kategorier uppstd. P& detta satt kan vi generera en
uppsattning kategorier som técker in en stor del av svaren som mgjligt. (s. 102-103)

Materialet har ocksa varit genomlast av min kollega som ar specialpedagog, for att ta
del av hennes synpunkter. Hon ansag att mina tolkningar &r trovardiga och att de svar
som framkommit ar sanningsenliga. Jag har valt att ta med vissa citat fran larare och
elever. Citaten ar skrivna utifran en korrekt skriftlig form, eftersom reglerna for
talsprak och skriftsprak skiljer sig at, detta gor citaten mer lashara (Kvale, 1997).
Skriftsprak och talsprak ar heller inte samma sak. | skriftspraket forsvinner mimik,
gester, betoningar och kroppssprak (Patel & Davidson, 2003). Vid analys av
datormaterialet har jag reflekterat over de gester och det kroppssprak som visades
under intervjuerna. Detta har givit en viss forstaelse och betydelse for de svar som
framkommit. Som forskare ar det viktigt att beskriva forskningsprocessen for att de
som skall ta del av resultatet skall kunna bilda sig en uppfattning om de val jag gjort.
Jag har tidigare® beskrivit varfor jag gjort detta val av forskningsproblem och hur jag
tar stallning till min forforstielse®*. Min teoretiska referensram ar vald utifran

10 Mitt val av forskningsproblem fér studien finns beskrivet i avsnitt 1 Inledning, s. 1.
1 Under avsnitt 6.3 Forforstaelse, s.27, redogdr jag for min forforstaelse.
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Vygotskij och det sociokulturella perspektivet, vilket ger en beskrivning om sprak,
social interaktion och larande. Den teoretiska delen har varit till hjalp for att tolka och
forsta mina data. Enligt Alvesson och Skoldberg (1994) sa utgar kvalitativa metoder
fran studieobjektens perspektiv, samt en fokusering pa 6ppen och mangtydig empiri.
Eftersom min studie enbart utgar ifran intervjuer vid ett tillfalle och att mitt urval inte
varit sa stort anser jag anda att jag fatt en relativt mangtydig empiri.

6.6 Validitet och reliabilitet

| kvalitativa studier innebar det att upptacka foreteelser, kunna tolka och forsta
inneb6rden av ménniskors utsagor. Enligt Trost (1997) innebér validitet enligt att
mata det fragan ar avsedd att mata. Patel och Davidson (2003) skriver om validitet i
kvalitativ studie:

Validiteten i en kvalitativ studie ar ej heller relaterad till sjalva datainsamlingen. Istallet
genomsyrar stravan efter god validitet forskningsprocessens samtliga delar. Detta kan yttra sig
i hur forskaren formar tillampa och anvénda sin forforstaelse i hela forskningsprocessen. Vad
géller sjalva datainsamlingen kopplas validiteten till om forskaren lyckas skaffa underlag for
att géra en trovardig tolkning av den studerades livsvarld. Vidare kopplas validiteten till hur
forskaren lyckas fanga det som ar mangtydigt och kan se motségelsefullt, t.ex. relationen
mellan det normala, typiska och det speciella. (s. 103).

Merriam (1994) tar upp inre och yttre validitet dar inre validitet star for trovardigheten
och sanningsvérdet i studien. Yttre validitet handlar om generaliserbarhet dvs. om
resultaten &r tillampliga i andra situationer an den undersokta. Bade validitet och
reliabilitet star i ett visst forhallande till varandra, vilket innebér att nadgon av dem inte
kan uteslutas (Patel & Davidson, 2003). Begreppet validitet har for min studie
inneburit att forsoka gora det underlag fran intervjuerna sa trovardigt som mojligt
utifran den tolkning jag gjort. Patel och Davidsson (2003) skriver om reliabilitet som
handlar om att kunna sakerstélla tillforlitligheten pa sin maétning. Nér det géller
trovardigheten tar Trost (1997) upp féljande:

Det innebar att jag maste kunna visa eller géra trovardigt att mina data ar insamlade pé sadant
sétt att de ar seritsa och relevanta for den aktuella problemstéliningen. (s.102)

For att sakerstalla tillforlitligheten kan ett sétt vara att spela in intervjuerna pa band,
vilket var aktuellt for min studie. Detta har varit till fordel da jag vid upprepade
tillfallen kunnat ga tillbaka och lyssnat pa vad som framkommit i intervjuerna. Kvale
(1997) skriver:

Intervjuaren kan da koncentrera sig pd amnet och dynamiken i intervjun. Orden, tonfallet,
pauserna och dylikt registreras i en permanent form som intervjuaren kan anvanda till for
omlyssning. (s. 147)

Merriam (1994) beskriver utifran erfarenheter fran praktisk forskning och litteratur,
att det finns det sex grundldggande strategier som en forskare kan anvénda sig av, for
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att sakerstélla den inre validiteten. De sex kriterierna ar foljande varav jag valt tva,
vilka ndmns nedan:

1. Triangulering, man anvénder flera forskare, fler informationskéllor samt flera
metoder som kan bekrafta de resultat som visar sig.

2. Deltagarkontroll, de personer som fatt information far se efter vilka tolkningar

samt beskrivningar som gjorts och utifran detta ta stillning om de ér

trovardiga.

Observation under en langre tid av den milj6 eller situation som studerats.

Horisontell granskning och kritik, kollegor far ge kommentarer till resultaten

efterhand som de kommer fram.

5. Deltagande tillvdgagangssatt, personerna som studerats involveras i
forskningens alla skeden.

6. Klargérande av de skevheter, man uttrycker vid undersdékningens start som
forskare sina utgangspunkter samt eventuella underliggande antaganden.

sw

For denna studie har jag utgatt ifran tva av ovanstaende beskrivna strategier, sasom
horisontell granskning och kritik, samt klargérande av de skevheter som kan finnas
for studien. Né&r intervjuguiden var utarbetad for larare och elever ldmnades dessa
over till min kollega for genomlasning. Jag fick bekréftat att fragestallningarna var
relevanta for det jag ville undersoka. Efter att intervjuerna var genomforda och
resultatet borjade ta form gjordes ytterligare en genomlédsning av min kollega. Bell
(1995) skriver:

Man ska fraga sig om en annan student eller forskare som anvénder sig av ens eget
instrument
skulle komma fram till samma resultat eller fA samma svar. Man ska berétta for andra
(kollegor vanner eller ”provpersoner”) vad man forsoker ta reda pa eller mata och fraga dem
om de fragor man utarbetat kan fungera i det syfte. (5.63)

Eftersom jag arbetar som specialpedagog och har nara kontakt med de intervjuade i
studien &r det viktigt att mina forskningsresultat ar trovardiga. Jag maste samtidigt ta
stallning till om min bakgrund och de erfarenheter jag har om de har varit ett hinder
for mitt resultat. Det som kan vara begransningar i min undersokning &r att antalet
intervjuer dr fa och att datainsamlingen har skett enbart vid ett tillfalle och da under en
kort tidsperiod. Detta vill jag hénvisa till vad Bell (1995) skriver:

Oavsett hur liten undersokningen &r, bér man alltid strava efter att fa ett s representativt urval
som mojligt. (s. 82)

Jag anser att jag fatt detta och att de svar som framkommit genom intervjuerna varit

tillrackliga for studien. Trost (1997) namner att det ar battre med ett fatal val
genomforda intervjuer an ett flertal mindre val genomforda.
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6.6.1 Studiens generaliserbarhet

Nar det galler denna studie s anser jag att resultatet inte kan vara generaliserbart.
Detta beror pa att det &r ett litet undersokningsomrade, vilket gor att det inte gar att
dra nagra allmanna slutsatser (Meriam, 1994). Daremot kan det som framkommit i
resultatet anvandas pa det satt som lararna uttryckte det "komma alla elever till
anvandning”, vilket innebdr att de forutséttningar som elever med grav sprakstorning
ar i behov av ocksa kan anvandas och vara bra till 6vriga elever i klassen. Det resultat
som framkommit i denna studie kan ocksa ses i relation till annan forskning och da till
elever med andra funktionsnedsattningar.

6.7 Etiska 6vervaganden

Det finns fyra huvudkrav for forskning och forskare beskrivet i HSFR:s etikregler
utgivna av Vetenskapsradet (1990). De fyra huvudkraven ar:

- informationskravet — de som berérs av studien skall informeras om studiens
syfte, samt att deltagandet ar frivilligt
- samtyckeskravet — deltagarna har sjalva rétten att bestdmma Over sitt

deltagande.

- konfidentialitetskravet — garanterad anonymitet, samt att uppgifterna
behandlas konfidentiellt

- nyttjandekravet - att insamlad information endast far anvandas i

forskningsandamal.

Jag har som forskare noga beaktat kraven infér genomférandet av intervjuerna. Elever
och deras foraldrar kontaktades forst via telefon, dar jag informerade om vad min
avsikt med studien var. Darefter kontaktades lararna ocksa via telefon forutom de tva
larare som arbetar pa samma skola dar jag har min tjanst som specialpedagog, med
dessa larare tog jag personlig kontakt med. Samtliga som kontaktades var positiva till
mitt arbete och gav mig tillatelse att intervjua. Larare och elevernas foraldrar fick
efter den forsta kontakten ett brev dér de fick ytterligare information om studien och
om de hade fragor kring studien sa kunde de kontakta mig (se bil. 1 och 2). Eftersom
jag har mycket erfarenhet av omradet och dven en del information om de elever jag
intervjuat, har jag valt att inte ingaende beskriva speciella egenskaper hos elever,
larare eller de skolor dar intervjuerna genomfordes, for att pa sa satt sakerhetsstalla
deras anonymitet. Inga namn pa elever, larare eller skolor forekommer i studien och
foraldrar samt larare har fatt noggrann information om studiens syfte. Det insamlade
materialet kommer enbart att anvéndas for forskning.
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7 Resultat

7.1 Resultat larare

Forst redovisas resultatet av de intervjuer som gjorts med fyra larare pa tre
grundskolor, darefter redovisas intervjuer med elever. Resultatet redovisas utifran
syftet och dess tva forskningsfragor, med indelning i tal- och sprakutveckling, social
utveckling och kunskapsutveckling. Denna indelning vill jag aterigen hanvisa till vad
forfattaren Svensson (1998) séger, att spraklig utvecklingen &r beroende av utveckling
inom andra omraden. Varje omrade i studien avslutas med en sammanfattande analys
och tolkning. Resultatdelen avslutas med en sammanfattning och slutsatser, dérefter
kommer diskussion och reflektioner.

7.1.1 Lararnas beskrivning av klasserna

De tre klasserna &r enligt lararna ”lugna och fina”. Ldrarna &r samstdmmiga nar de
beskriver sina klasser och en av dem poéngterar foljande:

Eleverna &r valdigt omtdnksamma mot varandra och har tolerans. Det &r duktiga elever, de
vill arbeta men kan ocksa “’busa”.

Det har varit en fordel och en viktig forutsattning med ett bra klassrumsklimat for
eleven som inkluderats i klassen, anser lararna. Léararna ger uttryck for att det finns
ett fungerande samspel” mellan dem och eleverna. Antalet vuxna varierar i klasserna.
De larare som har tillgang till fritidspedagog, assistent eller resursperson i sin klass
tycker att det &r en fordel for eleven som inkluderats, att det finns fler vuxna under
dagen. Det innebadr att vissa lektioner kan det vara 3-4 vuxna i klassen. Endast en av
lararna arbetar ensam i klassen, men har ett visst samarbete med specialpedagogen pa
skolan. En larare har ocksa kontakt med elevens talpedagog.

7.2 Tal- och sprakutveckling

7.2.1 Léarares kunskap

Det ar ingen av lararna som sager sig ha ndgon kunskap om grav sprakstorning.
Samtliga beskriver sin kompetens utifran sin lararexamen. De framhaller ocksa att i
deras grundutbildning till larare ingick ingen utbildning kring funktionsnedséttningen
grav sprakstérning. En av lararna har studerat en kurs i specialpedagogik men inte
med fokus pa grav sprakstorning. En annan larare beréattar:

Jag kan dra vissa paralleller till en elev som jag haft med en annan funktionsnedséttning i en
annan klass och till eleven med grav sprakstorning. Sedan far man anvanda sunt fornuft
ocksa.

Lararen berattar vidare att den kunskap hon fick fran den elev hon tidigare haft har
hjalpt henne i arbetet med eleven med grav sprakstorning. ”Det galler att ha tdlamod”,
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sager hon. Lararen vill ocksa framhava att det finns fler barn idag som har svarigheter
an vad som fanns nar hon borjade arbeta som larare for ca tio ar sedan. Hon forklarar
vidare att elevens svarigheter kan bidra med nya erfarenheter och ny kunskap till
skolan och i detta fall till den klass som hon sjalv arbetar i.

7.2.2 Infor inkludering i ordinarie klass i grundskolan

En av lararna anser att foljande ar viktigt infor inkludering av eleven fran tal- och
sprakklassen till en ordinarie klass i grundskolan:

Tank pa att den mottagande lararen inte vet s& mycket om den elev som skall inkluderas. Jag
menar d& om elevens svarigheter, jag visste heller inget om grav sprakstorning.

Alla l&rare dr eniga om att det &r ”bra med information” i ett tidigt stadium om eleven
som skall inkluderas i klassen. De har ocksa tagit vara pa den kunskap hos personer
som funnits i deras narmsta omgivning, sasom assistenten i en av klasserna,
talpedagogen som besoker en klass och specialpedagogen som samarbetar med en
larare. Lararna anser att déverlamnandekonferensen med berdrda parter kring eleven
infor inkluderingen fungerar bra. Tva av lararna kunde ténka sig gora studiebesok i
tal- och sprakklassen, for att fa se den miljo som eleven kommer ifran och hur eleven
arbetar i en liten klass. En av lararna ser det som en fordel att tal- och sprakklassen
varit beldgen pa samma skola vilket hon uttrycker pa féljande sétt:

Det ar viktigt att ta vara pa den kompetens som finns i tal- och sprakklassen, personalen kan
ge rad och tips under den forsta tiden. Det har varit bra for mig som haft tal- och
sprakklassen p& samma skola, jag har kunnat fraga om det varit ndgot jag undrat 6ver. Det ar
viktigt att frdga s& man inte tror sig kunna allt sjalv.

Hon tycker att det varit bra att kunna stilla fragor om det varit nagon
undervisningssituation som intraffat dar hon har svart att forsta hur eleven tanker. Hon
kunde fa ett snabbt svar fran ldararna i tal- och sprakklassen for att hjélpa eleven
vidare. Den ena lararen tycker att hon blivit val informerad och forberedd fran lararna
i tal- och sprakklassen och av foraldrarna till eleven. En synpunkt fran en annan av
lararna ar:

Eleven som skulle inkluderas i klassen borjade forst pa fritidshemmet pd skolan. Vilket
betydde att jag fick veta det ratt sent pa terminen att eleven ocksa skulle borja i klassen.

Utifran denna situation tycker lararen det varit bra om hon blivit informerad pa ett
mycket tidigare stadium om eleven som skulle borja i klassen. En larare beréttar att
hon lart kanna eleven langt innan det var dags att han skulle borja i klassen. Eleven
gick namligen pa det fritidshem dar lararen arbetade vissa timmar av sin tjanst,
dessutom var eleven med i hennes klass vid vissa lektioner. Hon anser att detta var ett
bra satt att lara kanna eleven. En larare utrycker 6nskemal om att fa tips om vad som
kan anvandas som pausmaterial ndr skoluppgifterna blir for trottande for eleven. Det
vore bra om lararna fran tal- och sprakklasserna kunde ge tips och rad. Ett annat
onskemal var en forelasning om grav sprakstoérning och da garna med en person som
sjalv har funktionsnedséttningen.
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7.2.3 Arbetssatt och hjalpmedel i klassen

Tva av ldrarna tycker det ar viktigt att arbeta utifran elevernas maojligheter med tanke
pa deras spraksvarigheter. En av lararna faller féljande kommentar:

Det ar viktigt att bemdta eleven dar den befinner sig. Ta vara pa det arbetssétt som han ar
van vid fran tal- och sprakklassen samt hans erfarenheter.

Lararna ar uppmarksamma pa det sétt eleven ar van att arbeta pa och utifran detta gora
en beddmning av elevens kunskapsniva. En larare anser, att hon kan visa eleven nya
strategier for att finna kunskap, samtidigt som hon utgar ifran elevens erfarenheter.
Samtliga larare beskriver att eleverna har en individuell planering och en
veckoplanering. For ovrigt arbetar eleverna i samtliga klasser mycket med lastréning,
lasforstaelse och skrivning. Att skriva ar nagot som ar svart for eleven, sager en larare.
Hon uttrycker det som att eleven har svart “att fa ner nagot pa pappret”. Lararen
berattar vidare att eleven har svart att hitta ord, begrepp och skriva meningar. Hon
beskriver ocksa att de arbetar mycket med att prata infor en grupp och lara sig lyssna
pa den som talar. Det ar viktigt tycker lararen, eftersom eleven kommer fran en liten
undervisningsgrupp och nu &r i en stor klass. For dvrigt tycker en larare:

Vi arbetar som med 6vriga elever i klassen. Men anpassar laromedel for eleven.

I nagon av klasserna finns det fler personal pa dagen, vilket innebér att det finns extra
utrymme for att eleven skall fa mer individuell tid, menar en larare. Ett bra sétt att fa
inblick i elevens mojligheter och utifran dessa arbeta vidare. Det blir da lattare att
gora en bedémning av elevens formaga sa att undervisningen bli stimulerande for
eleven, tycker lararen. Det dr ocksa viktigt att folja upp elevens utveckling enligt en
larare:

Det ar viktigt att kontinuerligt folja upp elevens utveckling, sarskilt spraket. Jag antecknar
mycket for att komma ihag hur eleven tanker och gor i vissa situationer. Detta diskuterar jag
sedan kring pa utvecklingssamtalen.

Samtliga larare uttrycker att det &r av stor vikt att arbeta mycket med talet for elevens
fortsatta tal- och sprakutveckling. "Talet utvecklas ju genom att vi i klassen pratar
mycket”, menar lararna. Det ar ocksa viktigt att de andra eleverna i klassen far lara sig
att ha talamod om det &r svart for eleven att beratta nagot infor klassen, anser lararna.
Det kan ta tid for eleven att uttrycka vad som skall sdgas om inte eleven har bilder till
hjalp. Vid muntliga redovisningar ar det en svarighet for eleven att beskriva nagot
eleven inte kan se framfor sig, sager lararna. Bildschema &r ndgot som anvants av tva
larare. Lararna berattar att eleverna ar vana vid det fran tal- och sprakklasserna. Att ha
bildschema innebar att eleverna har bilder pad vad som skall hianda under dagen,
forklarar lararna. Bildscheman ar ett komplement till deras veckoplanering och det
vanliga schema som ovriga elever i klassen har. Samtliga larare beréattar att de utgar
ifran elevens forutsattningar och har ett anpassat arbetssétt med en tydlig struktur i
Klassen.
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En larare beskriver att hennes elev har en sérskild plats i klassrummet. Hon beréttar
att:

Har kan eleven sitta mer ostort och ser inte nar de andra eleverna gar omkring och skall
hamta saker i klassrummet. Har kan hon koncentrera sig. Det &r viktigt att tdnka pa hur man
bést skall ordna det for eleven.

En annan larare namner att hon erbjudit sin elev en lugnare plats i klassrummet men
eleven tackade nej, vilket hon tolkar som att eleven tycker det ar viktigt att fa kanna
sig som en bland 6vriga i klassen. Hon kommenterar det pa foljande sétt:

Det ar ju viktigt att inte sticka ut och visa att ndgot &r annorlunda. Det blir s& ménga fragor
fran 6vriga elever i klassen, som t ex. varfor sitter han dar osv.

Datorn ar ett hjalpmedel for eleverna i klassen, vilket en larare uttrycker pa detta satt:

Datorn &r ett bra hjalpmedel, sarskilt om eleven har motoriska svarigheter. Det blir ett fint
resultat nar eleven skrivit sitt arbete pa datorn. Det starker eleven som oftast inte ar nojd nar
han skriver fér hand. Det blir fult tycker han.

Att ha hjalp av kompensatoriska hjadlpmedel i klassen ar oftast en forutséttning for en
elev med grav sprakstorning, detta ar lararna medvetna om. Datorer finns pa skolorna
men anvands mest da eleverna renskriver sina arbeten. En kommentar fran en larare
angaende datorn var:

Datorerna fungerar inte sa bra pa skolan och det tar tid att fa felen avhjalpta. Sedan tar det
tid att satta sig in i speciella datorprogram.

7.2.4 Extraresurs i klassen

Tva larare anser att en bra resurs ar nar det ar fler vuxna i klassen, sasom assistent
eller fritidspedagog, for da ges det mer tid for eleven, vilket en av dem uttrycker pa
foljande satt:

Det finns alltid ndgon som ser eleven och kan hjalpa honom, for han har ibland svart med att
sitta och vanta pa hjalp. Det hade varit varre om man varit ensam.

Den ldrare som har besok av talpedagog en gang i veckan till eleven i klassen ser detta
som en bra resurs for eleven, samtidigt som hon sjélv kan stalla fragor om det ar nagot
hon undrar 6ver. Hon beskriver det sa har:

Eftersom min elev har haft besok av talpedagog en gang i veckan sa har jag kant att jag fatt
lite extra stod. Talpedagogen har gett mig goda rad nar det galler vissa saker kring elevens
tal och sprak. Sadant som gor att jag battre kan forsta eleven och hitta ny I6sningar i mitt
arbetssatt med eleven.

Den ldrare som har ett visst samarbete med specialpedagogen tycker det &r en bra

resurs, eftersom specialpedagogen ser klassen utifran ett annat perspektiv. Enligt
lararen ger denna kontakt henne nya tankar och funderingar om hur hon kan arbeta,
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saval med elevens svarigheter som med ovriga elever i klassen. Lararna har inte haft
handledning och uttrycker att behov inte finns. En av lararna patalar att hon inte har
tid med handledning:

Om jag skulle ha haft handledning s skulle det blivit en ’grej” till att 1agga pa mitt schema.
Men om elevens svarigheter varit stérre hade handledning varit nédvandigt.

7.2.5 Sammanfattande analys

Samtliga larare beréattar att de inte har nagon kunskap om grav sprakstorning, vilket
inte ingatt i deras lararutbildning. Detta har gjort att den information de far fran tal-
och sprakklassernas larare om eleven har varit av stor betydelse, samtidigt som det ar
viktigt att informationen sker pa ett tidigt stadium, beréattar lararna. Jag tolkar detta
som att det kan skapas goda forutsattningar for elevens larande som inkluderats i
klassen och att lararna har kant sig vél forberedda med arbetet kring eleven. Lararna
berattar att de arbetar utifran elevens tidigare erfarenheter och det arbetssétt eleven ar
van att arbeta fran i tal- och sprakklassen. Elevens erfarenheter och sociokulturella
upplevelser har en stor betydelse for elevens begreppsutveckling samtidigt som ord
har en viktig betydelse for den sprakliga utvecklingen (Vygotskij, 1999). For
elevernas tal- och sprakutveckling ar det viktigt att arbeta vidare med elevens
begreppsinlarning, vilket en av lararna tar upp. Detta vill jag hanvisa till vad Braten
(1998) namner, att en foregaende inlarning av begrepp, vilket orden refererar till &r en
forutsattning for ordinlarning. Elever med grav sprakstérning har oftast svart att finna
ord nér det ar skrivuppgifter och vid muntliga framstéllningar. Ibland kan det vara
svart for eleven att uttrycka det som skall sagas, som vid muntliga redovisningar nar
det inte alltid finns bilder med, beréattar en larare. Vid sadana tillfallen har spraket en
"indikativ” funktion som kan hjalpa eleven beskriva sadant som den inte ser just nu
(Vygotskij, 1999). Detta kan vara en svarighet for eleven, som saknar denna formaga.
Larandet sker pa alla stadier i utvecklingen (Vygotskij 1999). Léararens roll skall vara
att bedoma eleven utifran den kunskapsniva eleven befinner sig pa, nagot lararna
anser att de gor. En forutsattning for eleverna att komma vidare i sin tal- och
sprakutveckling ar att arbeta med elevernas individuella behov, enligt lararna. Det
arbete som fokuseras mest pa ar lastraning, lasforstaelse och skrivning. Har tolkar jag
lararna som att eleverna maste kunna anvanda sig av talet utifran de forutséttningar
som eleverna har. Detta kan forklaras utifran Vygotskij (1999) som tar upp det yttre
spraket vilket forvandlar tanke till ord och som tillsammans med gester blir ett
verktyg for att gora sig forstadd som vid t.ex. muntliga redovisningar. En fortsatt
utveckling for eleven innebér att kunna ta del av kunskap, erfarenheter och sprak fran
andra manniskor, vilket till stor del gérs genom skriftspraket. Detta kallar Vygotskij
(1999) "mediering” dar skriftspraket i detta fall &r ett medierande verktyg. Det innebar
att manniskan anvander sig av verktyg som skapats i hennes kultur, sasom
miniraknare, dator och penna. Ibland kan det enligt lararnas beskrivning vara svart att
anvanda samma laromedel till eleverna som till dvriga elever i klassen. | klasserna
anvands enbart datorn som kompensatoriskt hjalpmedel nér eleverna skall renskriva
sina arbeten. Talpedagogen &r en tillgang i en av klasserna. Lararen kan fa hjalp i
fragor om elevens tal- och sprakutveckling och eleven far stod i att arbeta med sitt tal
och sprak. Den larare som har specialpedagogisk hjélp i klassen ser detta som en
tillgang for undervisningen och hon far nya tankar och funderingar, som gagnar
eleven och ovriga elever i klassen. Vygotskij (1999) ndmner att det ar viktigt hur

39



lararen forhaller sig till barnets utveckling och larande. De larare som har hjalp av
assistent och fritidspedagog i klasserna har tagit del av deras kunskap om elever med
funktionsnedsattning. Handledning har inte férekommit for lararna. En av ldrarna
pastar att det varit nodvandigt med handledning om eleven haft stérre svarigheter,
men for narvarande skulle det bara bli mer arbete for lararen. Handledning ar ett stod
som larare med jamna mellanrum kan vara i behov av, enligt Andersson (1996).
Forfattaren menar ocksa att lararna behover stod i att inte ta pa sig for stort ansvar och
hitta grénser for sin lararroll, darfor & handledning det viktigaste stodet en larare kan
fa.

7.3 Social utveckling

7.3.1 Delaktighet och social interaktion

Tre av lararna beskriver att det “fungera bra” for eleverna med relationerna till
klasskamraterna. Eleverna ar delaktiga utifran sina forutsattningar, menar lararna. En
av lararna berattar:

Min elev har kommit in i gruppen och far alltid vara med kamraterna i klassen nar det &ar
bollspel m.m. Han réknas som en i klassen och ar valdigt social.

Nagot som &r viktigt for elevens sjalvkansla ar att den sociala interaktionen fungerar
mellan klasskamraterna och lararen i klassen, menar en larare. Spraket utvecklas
samtidigt som eleven vagar prata infor manga i klassen, fortsatter lararen. En av
eleverna &r invald i elevradet pa skolan. Syftet ar att starka elevens sjalvfortroende
samtidigt som han kéanner ett visst ansvar gentemot sina klasskamrater Over att ha
denna uppgift. En av lararnas elev har svart med kamratrelationerna. Det &r svart att
forsta vad eleven sager, det kan bli konflikter pa raster och i andra situationer nar
ingen vuxen &r i nérheten som kan forklara, sager lararen. Hon kan bli mobbad vid
vissa tillfallen. Lararen fortsatter att beratta:

Trots att kamraterna i klassen har visat en otrolig hansyn och bemott henne helt fantastiskt sa
har hon inte kommit in i gruppen &nda. Hon kénner sékert att det ar denna klass som hon
tillhor. Ibland blir det konflikter och d& pratar vi mycket om det som hént, bade med henne
och dvriga i klassen.

For den personal pa skolan som inte kanner eleven sa vil, som t.ex. kokspersonalen
vid lunchen kan det vara svart att forsta eleven, eftersom elevens tal kan vara otydligt,
beskriver lararen. Da ar det viktigt att ndgon av de vuxna fran klassen ar med som kan
forklara, enligt lararen. Nér det géller social interaktion beréttar l&rarna att de arbetar
mycket med kompissamtal. En klass har varderingsévningar pa schemat, dar eleverna
diskuterar mycket i sma grupper. Nar det uppstatt ndgon konflikt tas denna upp till
diskussion sa att alla elever forstar vad som hant och att de som var inblandade i
konflikten far saga forlat till varandra.
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En kommentar fran en av lararna var:

Det ar viktigt att alla kénner sig rattvist behandlade och att vi vuxna bryr oss. Vi tar alltid tag
i saker och ting sa fort nagot hander och pratar om det.

Det &r viktigt med vuxna i det sociala samspelet sérskilt ute pa raster, menar en larare.
Det kan ibland vara svarigheter for eleven att forstd regler i lekar m.m. vilket &ar en
forutsattning for social interaktion, forklarar lararen. Som lararna tidigare namnt sa
arbetar de mycket med kommunikation “att vaga prata i klassen” ar en viktig bit i det
sociala samspelet, samtidigt som det utvecklar spraket. En larare uttrycker foljande
angaende social interaktion:

Om eleven saknar sociala kunskaper blir det svart att vara duktig i andra skolamnen.

Lararna berattar att ett mal ar att arbeta med social interaktion for att eleverna skall
kunna bli delaktiga utifran sina forutsattningar.

7.3.2 Bemo6tande i "en skola for alla”

Ett satt att bemdta en elev med grav sprakstérning ar att vara mer uppmarksam pa
eleven, sa att eleven kanner klasstillhorighet och gruppkansla, enligt en larare. Hon
berattar ocksa:

Det &r viktigt att eleven kdnner att den &r bland 6vriga i klassen och inte en som kommit
utifran. Jag forsoker ocksa hitta nya véagar for att han skall komma vidare. Jag forsoker ockséa
ge eleven mer tid med mig och att han inte behdver sitta och vénta s lange pa sin tur nar han
behdver hjalp.

De oOvriga lararnas kommentarer &r att det ar samma regler som galler for alla i
klassen och alla hjalper varandra. "Eleven skall vara en som alla andra”. Tre av
lararna tycker att eleverna med grav sprakstorning blivit helt "fantastiskt bemétta”
utav klasskamraterna. Det har aldrig varit nagra diskussioner eller kommentarer fran
de andra eleverna om eleven. Den ldrare som har en elev dar kamratrelationerna inte
fungerar sa bra, anser anda att eleverna visat hansyn gentemot eleven. Lérarna &r
samstammiga nar jag fragar dem hur de bemoter en elev med grav sprakstérning. De
svarar att de beméter eleven precis som de bemdter alla elever i klassen. En larare
uttrycker pa foljande satt nar det géller bemotande:

Det &r som att bemota alla barn, jag beméter honom pa den niva han befinner sig. Forsoker
ocksd tanka pa att han alltid &r en bland 6vriga i klassen. Att han far svara pa fragor lika
mycket som de andra eleverna i klassen.

En larare ndmner hur hon anser det skulle kunna vara om det fanns en liten
undervisningsgrupp pa varije skola:

... att det bor finnas en liten grupp pa varje skola, da skulle det mer kunna vara en skola for
alla. Dar alla har méjlighet att f& arbeta i sin takt och bli bemotta utifran sina forutsattningar.
Tanken ar ju fin att det skall heta en skola fér alla. Men skolan &r inte rustad for att ta mot
alla elever eftersom en del elever behdver specialkunskap. Precis som vi behdver mycket
kunskap for att bemdta en elev med grav sprakstorning.
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Tva larare tycker ocksa att det kan vara resurskrdvande att ha en elev med grav
sprakstorning i klassen. De menar, om det skall vara “en skola for alla™ s& kravs det
att det finns fler vuxna i klassen. De tva andra lararna anser att de har det ganska bra
eftersom de ar fler vuxna i klassen och har da mojligt att ge mer tid till eleven med
grav sprakstorning. En larare tar upp det mal som tal- och sprakklasserna har, att
eleven sa smaningom skall "skolas ut i vanlig klass. Hon tycker att eleven da har fatt
en “bra start pa sin skolgang” och ar forberedd for att borja i en ordinarie klass i
grundskolan.

7.3.3 Sammanfattande analys:

Enligt lararna ar det ar viktigt att "starka eleverna” som inkluderats sa att de kanner en
social gemenskap och delaktighet i klassen. Merparten av lararna anser att deras
elever &r delaktiga. Ett positivt samspel gentemot klasskamrater och larare &ar viktigt
for elevens sjalvkansla i den nya klassen, ndgot som ocksa gor att spraket utvecklas
for eleven, anser en larare. I min tolkning av vad lararna berattar sa prioriteras arbetet
med social interaktion. En roll for lararen ar att kunna organisera sa att den sociala
interaktionen fungerar mellan eleven, lararen och den milj6 eleven befinner sig i. Har
ar spraket ett viktigt redskap som utvecklas genom kommunikation med andra
(Vygotskij, 1999). | sociala situationer som t.ex. raster, ar vagledning av en vuxen
eller en elev som forstar elevens spraksvarigheter en fordel. Det kan vara situationer
pa skolgarden da det kan bli konflikter och det &r svart for eleven att forklara, menar
lararen. Tre av lararna beskriver att klasskamraterna bemoter eleverna med grav
sprakstorning “helt fantastiskt”. Den larare som vars elev har svarigheter med det
sociala samspelet, anser att det uppstar konflikter mycket beroende pa missforstand
eleverna emellan, men att eleverna anda bemétt eleven med hansyn. Utifran ett
sociokulturellt perspektiv, menar Saljé (2000) att larande sker genom interaktion. Om
social kommunikation saknas sa sker ingen utveckling av vare sig sprak eller
tdnkande, menar Vygotskij (1999). Om inte eleverna har sociala kunskaper &ar det
svart att tillgodogora sig andra kunskaper, patalar en larare. Lararnas arbete med
social gemenskap kraver ocksa en god laromiljo dar eleven kéanner sig delaktig, vilket
ar en viktig forutsattning for eleven att utveckla sin sociala interaktion. Utifran
bemotande av en elev med grav sprakstorning, sager lararna att de vill beméta alla
elever lika, men att det kan vara svart att fa tid till att hjalpa varje elev. En av lararna
kommenterar att en liten undervisningsgrupp skulle vara ett bra alternativ. Med
utgangspunkt i lararens asikt namner Nilholm (2003) att alla elever skall kunna
erbjudas samma utbildning men undervisningen maste anpassas utifran varje elev.
Utbildningsretoriken  utgar ifran  inkludering, men lagstiftningen tillater
kompensatoriska losningar sasom t.ex. sma undervisningsgrupper. Ett dilemma som
ror sig om deltagande eller kompensation, enligt forfattaren.
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7.4 Kunskapsutveckling

7.4.1 Krav och kunskapsmal

Tva av lararna anser att det & omgivningen som till stor del ar avgorande for om
eleven skall klara malen. Detta innebar for eleverna att miljon i klassrummet &r
ostord, att det &r en bra atmosfar och gemenskap bland eleverna, menar lararna. Det
sociala samspelet &r ocksa viktigt anser tva larare dar den ena lararen beskriver
féljande:

Det handlar mycket om det sociala samspelet, och samspelet mellan mig som l&arare och
eleven. Har vi ett bra fortroende for varandra sa ar det lattare for eleven att ta till sig kunskap
och nd malen.

Klasstorleken har ocksa en viss betydelse, anser samtliga larare. En larare beskriver
detta pa foljande sétt:

Skulle eleven bérja i en annu storre an den klass han nu gar i sa skulle det vara svart att na
malen. | klassen hon nu gar ar det tjugoen elever. Det skulle bli svart med individuell hjalp till
eleven om klasstorleken blir &nnu stérre.

En annan ldrare berattar, att hon anpassar laroplanen utifran elevens forutsattningar
och erfarenheter, for att eleven skall klara uppgifterna och fa lattare for att na
kunskapsmalen. Samtidigt som hon anser att uppnaendemalen i laroplanen maste var
ratt "lagt stallda” om eleven skall nd malen. Lararen forklarar:

Skall man g& i en ordinarie klass sa skall ju eleven pa nagot satt na méalen. Jag far ju satta
upp mal och visa honom vilka strategier han kan anvanda for att na dit. Han kan ju det han
kan och det far jag arbeta vidare med. Han kanske inte nar malen nar de dvriga i klassen gor
det.

Utifran det lararna berattar om att na kunskapsmalen sa uttrycker de enighet om vilka
krav som kan stéalls pa eleven for att nda malen. Det innebar att det ar valdigt
individuellt precis som for alla elever i klassen, enligt lararna. Eleverna med grav
sprakstorning befinner sig inte alltid pa en for dem adekvat alderméassig niva, menar
lararna. En del laromedel far darfor anpassas utifran elevernas forutsattningar, nagot
som lararna papekat tidigare under intervjuerna. Nar det galler matematik befinner sig
eleverna pa samma niva som sina klasskamrater. En larare poangterar att hennes elev
far extra stod i matematik, vilket gor att eleven ar pa samma niva som sina
klasskamrater. Lararna ar ocksa eniga om svenskans mal, att har ar det svarare att na
malen beroende pa vilka svarigheter eleven har med sin sprakstorning. Léararna arbetar
utifran ett strukturerat arbetssatt i klassen, vilket en larare uttrycker:

Vi har strukturerat arbetssétt i klassen for det gynnar alla elever. Steget blir da nagot mindre
mellan eleven med grav sprakstorning och de 6vriga eleverna.

En larare beskriver ett tillfalle da det inte gar att stalla samma krav pa eleven med
grav sprakstorning som pa ovriga elever. Det ar nar det ar muntliga redovisningar i
klassen. Vid detta tillfalle behdver eleven extra stod i spraket for att forklara och visa
det som skall redovisas.
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7.4.2 Undervisningens uppléagg i klassen

For att eleven skall tillgodogora sig undervisningen behdvs det en “god pedagog” som
ar oppen for eventuella svarigheter och kan hitta en I6sning och ett mal for att eleven
skall fa en fortsatt utveckling att, menar en larare. Ovriga anser, att en viktig faktor &r
det sociala samspelet i klassen. En larare berattar, att det som ar avgérande for hur
eleven tillgodogor sig undervisningen beror pa hur stora spraksvarigheter eleven har.
Hon berattar féljande om sin elev:

Ibland ar hon valdigt trétt jamfort med sina klasskamrater. Tréttheten beror pé att hon maste
koncentrera sig sa for att gora uppgifterna och orkar da bara att arbeta kortare pass. Hon far
ta en paus med nagot spel eller pussel, innan hon atergar till arbetsuppgifterna. Det galler att
hitta en 16sning for alla, s& att de kanner att de kan tillgodogéra sig det de skall lara sig.

En av lararna kommenterade foljande nér det géller undervisningens uppldgg och
elevens fortsatta utveckling:

Det basta for eleven med grav sprakstérning &r om det ar en lugn miljo i klassrummet,
strukturerat arbetssétt och manga vuxna. Det skulle helst finnas en liten undervisningsgrupp
pa skolan som eleven kunde fortsétta sin skolgang i.

Lararna utgar ifran ett arbetssatt med en “tydlig struktur”, vilket de tidigare har namnt
att det gynnar alla elever i klassen. Alla elever har ocksa en veckoplanering som
tydligt planeras med varje elev i borjan av veckan. Veckoplaneringen ldggs upp
utifran den niva eleven befinner sig pa och elevernas erfarenheter. ”Detta ar bra”
tycker lararna, for det ger en tydlig och 6verskadlig planering av de uppgifter som
skall goras under veckan. Lararna har lite varierande start pa morgonen i klasserna. En
klass borjar med lasstund, en larare har genomgang med klassen vad som hander
under dagen och i den tredje klassen far eleverna starta skolarbetet nar de kommer till
skolan och da med hjalp av sin veckoplanering.

7.4.5 Sammanfattande analys:

Med utgangspunkt i Vygotskij (1999) teori sa ar larandet ett samspel mellan tre
aktorer. Dessa tre aktorer ar eleven, lararen och den sociala miljon i klassen. |
klasserna som l&rarna beskriver finns det en bra gemenskap mellan eleverna, detta
anser lararna ar avgorande for elevens kunskapsutveckling. En av ldararna anpassar
laroplanen utifran elevens forutsattningar och erfarenheter sa att eleven har lattare att
na kunskapsmalen. Hur eleverna ndr kunskapsmalen ar individuellt och beror pa
vilken niva deras sprakliga svarigheter ligger. I matematik ar eleverna enligt lararnas
beskrivning i kunskapsniva med sina kamrater. Klasstorleken har ocksa stor betydelse
for att eleven skall nd kunskapsmalen, menar lararna. I en klass med manga elever &r
det svart med mycket individuell hjilp. Det framkommer att elevens dagsform ar
nagot som kan vara avgorande, for dagens skolarbete. Enligt Haug (1998) sa har alla
elever ratt till utbildning men inte till samma utbildning, vilket tydligt framkommer i
intervjuerna att lararna anpassar undervisningen sa att eleven med grav sprakstorning
kan tillgodogora sig undervisningen. Jag tolkar det utifran att nar inlarningen ar som
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bést och aktiv tar eleven stallning till och varderar det som skall l&ras in. Inldrningen
blir "integrativ”” (Vygotskij 1998). Kraven kan ibland vara "lagt stallda” for att eleven
med grav sprakstorning skall kanna sig ”duktig”, menar en larare. Ovriga larare anser
att det ar individuellt. Genomgaende under intervjuerna namns ett “strukturerat
arbetssatt”, ”lugn miljo” och “fler vuxna” som viktigt for undervisningens uppléagg,
vilket ar nagot som alla elever i klassen kan ta del av, enligt lararna. Eleverna foljer en
veckoplanering utifran sina erfarenheter och den kunskapsniva de befinner sig pa.
Vygotskij (1999) menar att elevernas erfarenheter har stor betydelse i undervisningen.
Min tolkning av vad lararna anser viktigt for undervisningens upplagg utgar ifran ett
sociokulturellt perspektiv, dar elevens laromiljo &r viktig for att eleven skall kdnna sig
delaktig och fa stod for att kunna utveckla sitt eget larande (Williams, Sheridan &
Pramling Samuelsson, 2000).
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7.5 Resultat elever

Har redovisas resultatet av intervjuerna med tre elever. Eleverna gar pa tre olika
grundskolor, i skolar tre respektive skolar fem, i ordinarie klasser i grundskolan, vilket
de gjort i 1-4 terminer. Resultatet redovisas utifran syftet och dess tva fragestallningar
med indelning i tal- och sprakutveckling, social utveckling och kunskapsutveckling.

7.5.1 Byte av klass/skola

Ingen av eleverna uttrycker att deras tidigare klass var en tal- och sprakklass. Daremot
kommer de ihag tal- och sprakklassernas namn och att det var en liten klass. En av
eleverna sager:

Jag gick nog i den lilla klassen for att lara mig lasa och skriva.
Tva av eleverna visste inte varfor de skulle byta klass/skola. En elevs uppfattning var:

Jag var for stor for den lilla klassen. Det var darfor jag skulle byta. Jag fick byta till en vanlig
klass men jag ville att den skulle vara liten.

For tva av eleverna har det varit positivt att byta klass. Dessa tva elever tycker att det
varit ”spannande”, de har "traffat nya kompisar”, samtidigt som det var “lite pirrigt”.
En av eleverna har ingen uppfattning om det var positivt eller negativt att byta
klass/skola. Nar eleverna gick i tal- och sprakklass berattar samtliga att det var tva
larare som arbetade dar. | de nya klasserna kan det variera hur manga vuxna det ar i
klassen, enligt eleverna. En elev séger:

Ibland &r det fyra froknar i klassen och da far jag mer hjalp.

7.5.2 Tal- och sprakutveckling

7.5.2.2 Arbetssatt samt upplevelser av klassrumsmiljon.

Eleverna gor en beskrivning av arbetsséattet i tal- och sprakklasserna utifran vad de
minns mest dessa forsta ar i skolan. En elev berattar att hon arbetade mycket med djur
och malade. De tva andra eleverna beréttar att de arbetade mycket med svenska och
matematik och gjorde bdcker med olika tema. En elev sager:

I den lilla klassen fick jag mycket hjalp av froken. Hon gick runt i klassrummet och hjélpte
mig nar jag behdvde, nar vi arbetade med matematik och svenska.

Eleverna séger att de arbetade mycket med olika datorprogram i svenska och
matematik i den forra klassen. | klasserna som eleverna nu gar i arbetar de mycket
“ensamma”, vilket enligt en elev forklarar som att alla i klassen arbetar med olika
uppgifter. Det ar svart for eleverna att utforligt beskriva arbetssattet i klasserna, de
sager att de "vet inte”. Samtliga elever beskriver att de arbetar utifran en
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veckoplanering. Eleverna gor sin veckoplanering tillsammans med lararen och da
bestammer de vilka uppgifter som skall arbetas med under veckan. Nar det géller
klassrumsmiljon kan det ibland kan vara svart att koncentrera sig, vilket kan bero pa
att det ar mer prat och ljud i deras nuvarande klasser &n i tal- och sprakklasserna,
enligt eleverna. Trots att det ar ljud och prat i klasserna sa anser tva av eleverna att de
kan koncentrera sig och arbeta. Den tredje eleven beskriver det sa har:

Ibland &r det svart att koncentrera sig. Jag tycker de kan prata pa rasterna. Det var tystare i
den lilla klassen.

Eleverna beskriver sitt skolarbete utifran hur de arbetar med enstaka uppgifter, hur de
upplever nar de arbetar med att l4sa och skriva och att arbeta vid datorn. En elev
arbetar mycket med lasforstaelse. Han forklarar:

Det ar kort med en text och s& ar det fragor till texten. Jag tycker det ar svart ibland, men jag
far hjalp d&. Ibland kan jag ga till den lilla klassen och fa hjalp. Men jag gor inte det sa ofta

nu.

En annan elev borjar dagen med att ldsa i bé&nkboken, innan hon boérjar med
arbetsuppgifterna. Den tredje eleven tittar pa sin veckoplanering och véljer nagot att
arbeta med utifran den. Nar det géller att arbeta vid datorn berattar tva av eleverna att
de arbetar vid datorn nar de skall skriva rent arbeten de gjort om nagot tema. En elev
tittar bara pa skolmailen. Enbart tva av eleverna har hjalp av ndgon annan an de vuxna
som arbetar i klassen. Det ar en elev som far hjélp tva dagar i veckan med matematik,
samt en elev som far hjalp av talpedagog en gang i veckan. Eleven som har hjalp av
talpedagog kan inte forklara vad det ar for hjalp hon far.

7.5.2.3 Sammanfattande analys:

En reflektion vid analysen var att eleverna inte beskriver sin tidigare klasstillhorighet
som en tal- och sprakklass utan som en liten klass. En av elevernas uppfattning om
den lilla klassen var att han gick dar for att lara sig lasa och skriva. Tva av eleverna
hade ingen uppfattning om varfor de skulle byta klass, medan en av eleverna trodde
att det var for att eleven blivit for stor for den lilla klassen. Barn har tva
utvecklingszoner som innebér att de kan na den ena zonen pa egen hand medan den
andra zonen maste eleven ha hjalp av en kunnig person, detta kallar Vygotskij (1999)
utvecklingszoner och mdjlighetszoner. Detta synsatt & min tolkning av elevernas
arbete i klassen. De &r i behov av bade stod och hjalp, samtidigt som de kan klara
vissa uppgifter pa egen hand. Jag tolkar ocksa elevernas utsagor som att det ar svart
for dem att ingdende gdra en beskrivning av sjalva arbetssattet, saval i tal- och
sprakklassen, som i den ordinarie klassen i grundskolan. Den beskrivning de gor fran
tal- och sprakklassen riktar sig mest at svenska och matematikiamnena, i vilka de
arbetade mycket med olika dataprogram. | elevernas nuvarande Kklasser arbetar
samtliga tre elever utifran sin veckoplanering. De far hjalp av lararen vid behov, men
det kan vara svart ar att behova vanta pa sin tur, anser eleverna. Enligt Vygotskij
(1999) sa har eleven en proximal utvecklingszon, vilket ar utrymmet for den niva
eleven natt och den niva eleven ar pa vag till, det &r har eleven kan bilda kunskap med
stod fran vuxna. En elev besoker talpedagogen pa skolan medan en annan elev far
extra stod i matematik. Hwang (2003) sager utifran Vygotskij att det ar viktigt med
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informell undervisning tillsammans med kunniga larare vilket ocksa ar viktiga
forutsattningar for elevens kulturella och sociala utveckling. Eleverna beskriver att de
arbetar “ensamma”, vilket innebdr att alla elever i klassen arbetar med individuella
uppgifter. Genom det satt eleverna arbetar i klassen tolkar jag deras fortsatta
utveckling inom tal- och sprak sasom S&ljo (2005) skriver, att det ar genom spraket vi
utvecklar och formulerar insikter och kunskaper. Miljon &r ocksa av betydelse for
elevernas arbete i klassen. Eleverna beskriver miljon som lugnare och tystare i tal-
och sprakklasserna. Men tva av eleverna anser att det gar bra att arbeta i den
nuvarande klassen, medan en elev tycker att det ibland &r svart med koncentrationen.
Om eleverna skall vara inkluderade kan det ibland krévas en anpassnhing av den
vanliga miljon och aven stod fran kompetent personal (Skolverket, 1998).

7.6 Social utveckling

7.6.1 Delaktighet och social interaktion

Tva av eleverna har kvar kamraterkontakter fran tal- och sprakklassen. Det ar de
elever dar tal- och sprakklassen ar belagen pa samma skola som den klass de nu gar i.
En elev har inga kamratkontakter kvar fran sin gamla klass. Denna elev tycker det ar
svart med kamratkontakter i den klass hon nu gar i. Eleven berattar:

Det ar svart att veta vad alla heter i klassen, men det kanns anda bra. Det &r bara en som
retar mig ibland.

En av eleverna tycker att kamraterna i den nuvarande klassen ar “roliga, snélla, och
leksamma”. Kamraterna hjéalper ocksa till nar de arbetar med tema i klassen. For en
elev ar kamraterna “jattesndlla och vénliga”. Eleverna beskriver vad de gor pa
rasterna. De leker tafatt-lekar, spelar fotboll och kula, samt king-out. Det ar
genomgaende samma lekar pa alla skolor i studien. De berdttar att de alltid far var
med och leka, men kan ocksa valja att leka ensamma. Sa har beréttar en elev:

Jag gor sa gott jag kan nar vi leker. Men ibland vill jag bara vara sjalv och leka, det kanske
inte alla forstar.

Det finns alltid nagon larare som ar ute pa rasterna och kan hjélpa till om det &r nagot
eleverna behdver hjalp med, enligt eleverna. Det kan t.ex. vara vid vissa lekar nédr det
ar svart att forsta regler och dessa forklaras for snabbt. En elev berattar att det finns
nagot som kallas for barnvaktare pa skolan. Det innebar att det ar elever som gar i
skolar 3 som har en barnvaktarvast pa sig pa rasterna for att andra elever skall kanna
igen dem. Till barnvaktarna kan man ga om det hander nagot och ingen vuxen ar i
narheten. Barnvaktaren gar da och letar upp en vuxen som kan hjalpa till. Tva av
eleverna ar alltid med bland kamraterna och blir ofta valda nar det &r nagot de skall
leka. De anser att kamratrelationerna fungerar bra” och deras kamrater oftast forstar
dem, en av dem tillagger:

Det kan vara svart ibland att forsta vad de sager. Men jag fragar och de forklarar for mig.
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Det kan ocksa vara som en elev sager, att det ar svart att bli forstadd av sina kamrater,
vilket eleven beskriver pa foljande sétt:

Jag blir ledsen nar de inte forstar vad jag sdger. Jag brukar ga ivag bort pd négot stalle pa
skolgérden dar jag satter mig och funderar. Men jag grater aldrig.

7.6.2 Sammanfattande analys:

Eleverna anser att kamratrelationerna éverlag “fungerar bra”, men en av eleverna har
ibland svarigheter. Eleven som har svarigheter med kamratrelationerna beskriver att
det ar svart nar kamraterna inte forstar vad hon sager. En elev tycker det kan vara
svart med alla namn pa kamraterna i den nuvarande klassen. Har vill jag tolka
elevernas kamratrelationer utifran vad Strandberg (2006) tar upp om Vygotkijs tankar,
att samspel mellan méanniskor &r larande och utveckling. Nar det blir svarigheter och
eleverna inte forstar eller blir forstadda av sina kamrater sa finns det alltid en vuxen
som kan hjalpa dem i sociala interaktioner, som t.ex. pa raster. En skola har
barnvaktare, vilka hjalper till att hitta en vuxen om det inte finns nagon i narheten nar
det hander nagot. Utifran hur eleverna beskriver sina kamratrelationer ar det
sociokulturella perspektivet aktuellt for de elever dar den sociala interaktionen &r
tillfredsstallande. Det innebér att ndr barnet kommunicerar om vad som sker i
interaktion och lekar, da blir barnet delaktigt i hur andra manniskor runtomkring dem
forklarar och uppfattar olika foreteelser ( S&ljo, 2000). Detta tolkar jag som
svarigheter for eleven om den inte blir forstadd av sina kamrater. Precis som eleverna
berattar ar det viktigt att det finns ndgon vuxen som kan hjalpa dem i det sociala
samspelet, som vid lekar dér regler bl.a. skall forklaras. Om forklaringar gors for fort
kan det vara svart att forstd vad som sags. Jag vill ocksa tolka eleverna utifran
Vygotskij (1999) som tar upp:

Om man skall forstd vad en manniska sager ar det aldrig tillrackligt att endast forsta orden.
Man maste ocksa forsta tanken bakom. (s.469)

7.7 Kunskapsutveckling

7.7.1 Motivation till skolarbetet

Eleverna tycker att det “gar bra i skolan”, och att "de kanner sig duktiga”. Daremot
vet eleverna inte i relation till sina klasskamrater hur de befinner sig kunskapsmassigt.
En av eleverna beréttar:

Jag vet inte vad de andra gor i klassen eller hur langt de har kommit for vi har alla olika
uppgifter.

En av eleverna anser att det &r viktigt att kunna lasa och rékna, framforallt lasa vilket
kommenteras pa foljande satt:

Kan man inte lasa, kan man inte kdpa mat. Kan man inte képa mat sa kan man inte leva.

En av eleverna tycker att han maste trana mer pa att lara sig skriva. Detta ar svart for
eleven, “eftersom handen inte alltid gar att styra” till det som skall skrivas. En annan
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svarighet for en elev ar engelska ord. Eleven forklarar att det ar svart att uttala en del
ord. Lasforstaelse ar ocksa nagot som beskrivs som svart, enligt en annan elev. Detta
ar de beskrivningar eleverna tycker ar svarigheter for dem och nagot de behover
“arbeta mer med”. Eleverna uttrycker att det &r roligt med matematik i skolan. Né&r
det galler att fa hjalp med arbetsuppgifterna anser eleverna att de far denna, men de
tycker att det ar svart att behdva vanta en langre tid pa lararen. En av eleverna
beskriver det sa har:

I min klass far vi sta pa ko for att fa hjalp. Jag tycker det &ar jobbigt att sta i ko och vanta. Men
jag maste sta kvar annars tar ju nagon annan min plats.

Samtliga elever tycker att det &r roligt i skolan och att det ar viktigt att fa lara sig
mycket. Ibland skulle de vilja ha samma utmaningar som sina klasskamrater med
svarare uppgifter. Nagon av eleverna har patalat detta for sin larare men inte fatt
nagon direkt respons. En av eleverna uttrycker:

Jag vill ha svarare uppgifter ibland och inte bara gora sadant jag redan kan.

Rasterna uppskattas av eleverna, da de kan leka med sina kompisar. Férutom en elev
som kan tycka att det &r jobbigt nar de ar ute sd mycket pa fritids, vilket eleven
beskriver i nedanstaende citat:

Jag tycker det kan vara jobbigt nar jag maste var ute sa mycket pa fritidshemmet. Jag vill
vara inne och gora andra saker. Annars ar det bra i skolan.

Nar jag staller fragan om hur en bra skoldag ser ut, sa kan det vara att fa arbeta med
matematik pa lektionerna, enligt en elev. Det skall vara tyst pa lektionerna da ar
skoldagen trevlig, anser nagon elev. Tva av eleverna tycker det &r bra nar de hunnit
med sin veckoplanering, vilket en beskriver i féljande citat:

Ibland har jag inte hunnit gora alla uppgifter och da far jag satta upp dem pa nasta
veckoplanering. Men det &r oftast inte s& mycket jag har kvar, kanske nagra tal som skall
raknas. Sedan tycker jag det ar allra bast nar vart lag vinner i fotboll och jag satte malet.

7.7.2 Sammanfattande analys:

Eleverna anser att ”det gar bra™ for dem i skolan och att ”de ar duktiga”. Det &r viktigt
att lara sig mycket och skolan &r rolig. Nar det galler att fa hjalp av lararen tycker
eleverna att de far detta, men det &r svart att behova vanta pa sin tur. De anser ocksa
att rasterna ”fungerar” och att de kan leka med sina kamrater. De sager att matematik
ar det &mne som de tycker &r roligast. Eleverna befinner sig under utveckling och
larande, vilket sker under alla stadier i ett barns utveckling. Det innebéar enligt
Vygotskij (1999) att ménniskan befinner sig under standig utveckling och forandring.
Det ar ocksa viktigt for eleven att kunna kan ta till sig och ta 6ver kunskaper fran
andra manniskor i olika samspelssituationer, dvs. “appropriera”. Eleven lar sig
behérska ett visst redskap for att ta med sig i sin utbildningssituation (Séljo, 2000).
For eleverna kan det vara svart att uttala ord som i engelskan och for nagon var det
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svart att forma handen nar nagot skulle skrivas. For att komma vidare i sin utveckling
innebar det att eleverna ar beroende av bade ett skrivet och ett verbalt sprak, vilket jag
tolkar utifran Vygotskij (1999), han kallar detta "mediated learning”, vilket innebéar
att det finns en larare mellan eleven och omvaérlden, lararen hjalper eleven genom att
kommunicera och forklara sin uppfattning av omvarlden. Med hjélp fran den vuxne
kommer eleven vidare i sin kunskapsutveckling. Enligt Vygotskij (1999) sa gar
utveckling och utbildning hand i hand. Eleverna har ocksa métt manga forandringar
genom att byta klass/skola, vilket har gjort att de genom nya situationer i samspel med
andra ocksa kan ta till sig kunskap (Saljo, 2000). Min tolkning &r att eleverna ar
medvetna om vilka arbetsuppgifter de behdver trana mer pa. Detta gor att de utvecklar
sin kunskap om inte uppgifterna Overstiger elevens kapacitet (Vygotskij, 1999).
Eleverna beréttar att de skulle vilja ha svarare uppgifter och inte bara sadant de redan
kan. Det kan innebdra att eleven behdver varva nya och gamla uppgifter for att
tillagna sig ny kunskap (Pettersson 2005). Da kommer spraket att utvecklas och
eleven kan na nya utmaningar. Detta vill jag tolka utifran vad Adler och Adler (2006)
skriver med utgangspunkt i Vygotskijs teori, att larandet blir “integrativt”, vilket
innebdr att larandet ar aktivt och fungerar som bast, nér eleven sjalv kan ta stallning
och vérdera det som skall l&ras in.
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7.8 Sammanfattning av resultat

Syftet med studien var att undersoka vilka forutsattningar elever med grav
sprakstorning har att inkluderas i en ordinarie klass i grundskolan. Detta genomférdes
med utgangspunkt i forskningsfragorna och hur det pedagogiska arbetet bedrivs med
elevernas  fortsatta, tal- och sprakutveckling, social utveckling och
kunskapsutveckling. Resultatet visar att det finns flera fOrutsattningar som ar
avgorande for att elevens fortsatta skolgang i en ordinarie klass i grundskolan skall bli
utvecklande och larande. Utifran min teoretiska anknytning vill jag héanvisa till
Vygotskij (1999) som séger att interaktionen mellan eleven, lararen och omgivningen
ar avgorande for elevens fortsatta larande. For eleverna som inkluderats innebér det en
fortsatt utveckling inom tal- och sprak, social utveckling och kunskapsutveckling.

7.8.1 Tal- och sprakutveckling

Né&r eleverna skulle inkluderas i en ordinarie klass hade mottagande larare blivit
informerad om eleven av lararna i tal- och sprakklasserna. Denna information anser
lararna ar en viktig forutsattning for elevernas fortsatta skolgang i ordinarie klass i
grundskolan. Informationen som gavs till lararna dr av stor betydelse eftersom de
mottagande lararna saknar kunskap och utbildning om funktionsnedsattningen grav
sprakstorning, en kunskap som inte ingick i deras lararutbildning. Nagon
kompetensutbildning har ej heller varit aktuell.

For att elevernas tal- och sprak skall fa en fortsatt utveckling utgar lararna fran
elevernas mojligheter, vilket ar mycket individuellt beroende pa deras
spraksvarigheter och de behov eleverna har i tal- och sprak. I resultatet framkom det
att det ar svart for eleverna att gora en beskrivning av hur de arbetade i tal- och
sprakklassen samt i den nuvarande klassen. Den beskrivning eleverna gor &r att de
arbetat mycket med matematik, svenska och olika dataprogram i tal- och
sprakklassen. De beréattar vidare att i den nuvarande klassen arbetar de “ensamma”
med olika uppgifter. Det gor alla eleverna i klassen och det innebéar att de arbetar
individuellt efter den veckoplanering de gjort tillsammans med lararen. Eleverna anser
att de far den hjéalp de ar i behov av i klassen, men det kan vara svart for dem att
behdva vénta en langre stund pa hjélp. En elev har stod fran talpedagogen pa skolan
och en annan elev har extra stod i matematik. L&rarna beskriver att elevernas
arbetssatt ar anpassat utifran elevernas forutsattningar med utgangspunkt i att elever
med grav sprakstorning inte alltid befinner sig pa en adekvat aldersmassig niva for sin
alder. Det innebér att eleverna har ett arbetssatt med tydlig struktur. Tva av lararna
anvander bildschema, vilket visar hur dagen ser ut och vilka arbetsuppgifter som skall
arbetas med. I elevernas skolarbete prioriteras lastraning, lasforstaelse och skrivning.
Eleverna tog upp att de skulle vilja ha samma utmaningar nar det galler uppgifter som
ovriga klasskamrater. Enligt lararna &r elevernas tidigare erfarenheter ocksa av vikt att
ta hansyn till. Vygotskij (1999) sdger att de erfarenheter eleverna har &r av stor
betydelse for undervisningen. Erfarenheterna skall kunna kopplas samman med den
kunskap eleven tilldgnar sig i skolan. All undervisning har en social karaktar, vilket
innebar att den ar beroende av verkligheten kring oss och vara erfarenheter, enligt
Vygotskij (1999). Eleven maste ocksa kunna ta till sig kunskaper, erfarenheter och
sprak fran andra manniskor for att utvecklas (Vygotskij 1999). Har anvéands oftast
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skriftspraket som verktyg vilket ibland kan vara svart for eleverna, enligt lararnas
beskrivning. Lé&rarna anser att datorn kan vara ett bra kompensatoriskt hjalpmedel.
Det framkom av elever och larare att datorn anvands mest i klasserna da eleverna
skall renskriva sina arbeten. Sprakutveckling for eleverna som inkluderats &r att
sprakanvandning och kommunikation &r lanken mellan omgivningen och barnet
(Séljo, 2000). I resultatet visade det sig att den l&rare som har specialpedagogisk hjélp
i klassen sa har det varit en tillgang for undervisningen, vilket gav henne nya tankar
och funderingar. Ovrig personal som namns av lararna ar fritidspedagog, assistent och
talpedagog. Den larare som har hjélp av talpedagog till sin elev sag aven denna hjalp
som en bra resurs for bl.a. egna fragor.

Miljon har stor betydelse for elevernas arbete i klassen, enligt vad som framkom i
resultatet. L&rarna beskriver att klassrumsklimatet ar lugnt i samtliga klasser. Detta
anser ldararna vara en viktig forutsattning for elevernas tal- och sprakutveckling.
Elevernas uppfattning nar det galler klassrumsmiljon &r att det inte alltid ar lugnt, det
kan vara mycket ljud som stor. Tva av eleverna anser anda att de kan koncentrera sig
och arbeta, medan en av eleverna tycker det ar svarare med koncentrationen. De anser
ocksa att miljon var lugnare och tystare i tal- och sprakklassen. Det har inte
forekommit handledning for lararna. | resultatet framkom att lararna saknar kunskap
och utbildning om funktionsnedsattningen grav sprakstérning och att de inte haft
nagon vidareutbildning. Jag anser med stod av Andersson (1996) att handledning kan
vara ett bra stod i lararnas arbete med eleverna. Genom handledning ges mojlighet att
radfraga och diskutera med specialpedagogisk personal (Vernersson, 2002).

7.8.2 Social utveckling

Lararna har som mal att arbeta med social interaktion, detta for att eleverna skall
kénna en klasstillhorighet i den klass de inkluderats i. Om social kommunikation
saknas sa sker ingen utveckling av vare sig tankande eller sprak (Vygotskij, 1999). En
larare berattar att det krévs en god laromiljo dar eleven kénner sig delaktig, vilket &r
en viktig forutsattning for eleven att starka sin sociala utveckling. Samspel mellan
manniskor &r larande och utveckling, enligt Vygotskij (1999). Overlag anser eleverna
att det “fungerar bra” med kamratrelationerna. En elev beskriver att det ar svart nar
inte kamraterna forstar vad eleven sager. Det &r viktigt for eleverna att "fa vara med”
samt ha kamrater som forstar deras svarigheter (Rodstam, 1990). Eleverna anser, att
det ar bra om det finns vuxna i narheten pa t.ex. raster da det ibland kan vara svart for
dem att forklara det de vill sdga, eller som att forsta regler nar de leker. Detta
beskriver ldararna ocksa som positivt och som en forutsattning for sociala
interaktioner. Eleverna som inkluderats har fatt ett trevligt bemdtande fran
klasskamraterna, anser lararna. Nar det géller bemotande tycker l&rarna att alla elever
skall bemotas lika.

Lararnas uppfattning ar olika nar det géller vad "en skola for alla” star for, dar bl.a. en
larare anser att det skulle finnas en liten undervisningsgrupp pa varje skola, da skulle
det vara “en skola for alla”. Det framkom ocksa vid intervjuerna med lararna att det
behovs mer resurser, vilket innebar mer vuxna om de skall uppna en skola dar alla
elever far den hjalp och det stod de behover. Utifran lararnas beskrivning kan en viss
parallell dras till Niholm (2003) som beskriver ett grundldggande dilemma, vilket
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innebar att erbjuda alla samma utbildning samtidigt som undervisningen maste
anpassas till elevernas mangfald.

7.8.3 Kunskapsutveckling

Larandet sker pa alla stadier i utvecklingen. Ibland kravs det mer av eleven &n vad
han/hon kanske Kklarar av och har kapacitet till, vilket innebdr att eleven &ven under
dessa forhallanden utvecklas och tar till sig kunskap (Vygotskij, 1999). Néar eleven har
erovrat kunskap inom ett omrade ar det viktigt att forsta vad denne lart sig, varfor och
hur. Det &r denna medvetenhet som leder till fortsatt utveckling samt en storre
forstaelse inom kunskapsomradet (Bostrom, 2007). Utifran lararnas perspektiv ar
elevernas fortsatta kunskapsutveckling beroende av en fungerande interaktionen
mellan eleven som inkluderats och 6vriga elever i klassen, samt att miljon &r ostord.
Saljo (2005) tar upp precis detta som lararna sager, att social interaktion ar ett centralt
element i kunskapsutveckling och larande. 1 resultatet framkom det, att beroende pa
elevernas spraksvarigheter ar det véldigt individuellt for hur deras framgang blir i
skolarbetet, hur de utvecklas kunskapsmassigt och kan na malen. Utifran Vygotskijs
synsatt forutsatter det ocksa en aktiv och stark larare som kan utmana eleven att ga
vidare i sitt larande, aktivt undervisa och satta upp mal for eleven och visa vilka vagar
och strategier eleven skall valja for att na malen (Wretman, 2004). En larare berattar
att hon “anpassade” laroplanen utifran elevens forutsattningar, da blir inte kraven lika
hdga som for 6vriga elever i klassen. Nar kraven inte dverstiger elevens kapacitet sker
ett larande (Vygotskij, 1999). En av eleverna patalade dock att fa svarare uppgifter,
vilket ar av stor vikt att lararna uppméarksammar, detta har inte gjorts enligt eleven.

Det framkom i resultatet att en tydlig struktur, lugn miljo, ta vara pa elevernas
erfarenheter, samt fler vuxna &r en del av de forutsattningarna for att eleverna med
grav sprakstorning skall tillgodogéra sig undervisningen i en ordinarie klass i
grundskolan. Genom gemensamma erfarenheter samt den kulturella och sociala vérld
som skolan utgor skapas forutsattningar for larande utifran de olika kunskapsformer
som dar delar av en helhet (Utbildningsdepartementet, 2006). Ett sociokulturellt
perspektiv pa larande, kan ge goda majligheter att utveckla forstaelse av pedagogiska
verksamheter och pa sa vis formulera analytiska redskap for att tolka, formulera och
forsta elevernas larande, med utgangspunkt i deras tidigare erfarenheter (Bostrom,
2007). Utifran elevernas syn pa kunskapsutveckling sa tycker de att det "gar bra i
skolan” och att ”de ar duktiga”. De ger uttryck for vad de behover trana mer pa for att
komma vidare i sitt larande, som t.ex. lasforstaelse och skrivning. For elevens
fortsatta utveckling ar det viktigt med bade ett skrivet och verbalt sprak. Saljo (2005)
namner, att kunna hantera skrift ar en stor del av vad den kognitiva socialisationen i
skolan gar ut pa. Det innebér for eleverna att de behdver stod fran nagon vuxen i dessa
inlarningssituationer, detta stod far eleverna, enligt vad de beréttar.
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7.8.4 Slutsatser

Jag drar foljande slutsatser med utgangspunkt fran studiens resultat:

For att lararen skall kunna ge eleven forutsattningar for en fortsatt tal- och
sprakutveckling, social utveckling samt kunskapsutveckling i en ordinarie klass i
grundskolan behovs:

Kompetensutveckling for lararna om funktionsnedsattningen grav sprakstorning.
Handledning.
Information pa ett tidigt stadium om eleven till mottagande larare.

For att eleven skall fa en fortsatt tal- och sprakutveckling, social utveckling samt
kunskapsutveckling ar foljande forutsattningar viktiga i den ordinarie klassen i
grundskolan:

Anpassat arbetssatt for eleven.

Anpassade la&romedel.

Tydlig struktur, t.ex. bildschema.

Social interaktion.

Lugn l&aromiljo.

Undervisning med utgangspunkt fran elevens erfarenheter och kunskapsniva.
Resurser, fler vuxna med utbildning.
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8 Diskussion och reflektioner

Studiens syfte var att undersoka vilka forutsattningar elever med grav sprakstorning
har att inkluderas i en ordinarie klass i grundskolan. Det har varit larorikt att gora
denna studie dar jag har fatt ta del av tre elevers och fyra larares utsagor utifran mitt
syfte med studien.

Elever med sprakstorningar har alltid funnits i skolans ”vanliga” klasser, men inte fatt
nagra sarskilda resurser. Det &r under de senaste decennierna som det har utvecklats
forskning om vilket stéd eleverna behover, men det ar fa som far det stédet, enligt
Blom och Sjoberg (2000). Kan en orsak till detta vara att den forskning som bedrivs
inom omradet inte kommit studiens larare till del, vilket resulterat i att lararna inte har
sa stor kunskap om funktionsnedsattningen? For eleverna som gatt i en tal- och
sprakklass har det inneburit att tillnéra en liten klass med larare som har
specialpedagogisk kunskap inom tal- och sprakomradet. Denna kunskap &r viktig att
delge till mottagande ldarare da en elev skall inkluderas i en ordinarie klass i
grundskolan. De ldrare som jag intervjuat i studien har beréattat att det inte ingatt
nagon utbildning om grav sprakstorning i deras lararutbildning. Varfor har inte lararna
fatt nagon mojlighet till kompetensutveckling genom skolan infor inkluderingen av
eleven? Har det inte varit aktuellt for lararna att stélla krav pa kompetensutveckling?
Det har darfor varit av stor betydelse for lararna att kunna ta del av den kunskap som
lararna fran tal- och sprakklasserna har formedlat, vilket aven ar till stor fordel for
eleven som skall inkluderas. | studiens resultat sa ar det flera forutsattningar som ar
avgorande for elevernas fortsatta skolgang och utveckling inom tal- och sprak, social
utveckling samt kunskapsutveckling. En viktig forutsattning ar informationen fran
lararna i tal- och sprakklasserna samt foraldrars och elevens syn pa sin skolgang.
Vilken slags information &r viktig att formedla till en larare som inte haft erfarenheter
av att arbeta med nagon elev med grav sprakstorning? Infor en elevs inkludering kan
det vara fordelaktigt att som larare fran tal- och sprakklasserna kunna formedla
elevens erfarenheter samt de mojligheter eleven har foér fortsatt utveckling i en
ordinarie klass i grundskolan. Med utgangspunkt i denna information kan lararen fa
forstaelse for hur elevens svarigheter visar sig i olika situationer. Det &r viktigt att
eleverna far mojlighet att utvecklas bade kunskapsmassigt och socialt utifran sina
specifika mojligheter och svarigheter (Wennergren, 2008). | ett “modernt
utbildningssystem” skall alla elever fa liknande fardigheter och kunskaper, samtidigt
som dessa skall anpassas till elevers olika forutsattningar (Nilholm, 2006). For att
eleverna som inkluderats skall ha framgang och utvecklas kunskapsméssigt &r
undervisningen individuellt anpassad utifran elevernas kunskapsniva och sprakliga
fardigheter, enligt lararna i studien.

En fortsatt tal- och sprakutveckling for eleverna innebar ett samspel mellan
manniskor, vilket sker genom kommunikation, enligt Vygotskij, (1999). Genom
kommunikationen skall eleven tillsammans med lararen hitta ett bra sétt att arbeta pa
sa att elevens utveckling fortskrider. Nér lararna beskriver hur de arbetar i klassen ar
arbetssattet anpassat utifran elevens behov och forutséttningar. Det ar en strukturerad
undervisning enligt lararnas beskrivning, ett arbetssatt som alla elever i klassen har
nytta av. Vad kan rymmas i begreppet strukturerad? Det kan t.ex. vara att anvanda
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bildschema for att hjalpa eleven med vad som skall handa under dagen. Nagon larare
anser att det ar viktigt att kunna sitta sjalv med eleven for att skapa en bra relation och
ge det stod eleven &r i behov av for att forsta och hantera det som &r svart i
skolarbetet. Wennergren (2008) patalar att det ar viktigt att de vuxna i skolan ar
lyhorda for elevens behov och erbjuder olika losningar i ett kunskapsutvecklande
syfte. Lararens bemotande och forstaelse spelar stor roll for att forstd elevens
svarigheter (Jonsson & Tvingstedt, 2002). | arbetet med eleverna som ar inkluderade
kan det behdvas specialpedagogisk hjalp och da tanker jag pa talpedagogen pa skolan
som har en viktig roll for elever med grav sprakstorning. Hos talpedagogen finns
mycket kunskap om tal och sprak att ta del av, vilket en av lararna sag som en resurs.
Ar det s& som forfattarna Andersson och Thorsson (2007) pépekar att det kategoriska
perspektivet ar kopplat till de egenskaper hos eleven som gor att eleven ar i behov av
stod? Eller kan eleven bli exkluderad fran klassen som den &r inkluderad i nar eleven
besoker talpedagogen for extra hjalp? Nagot Emauelsson, Persson och Rosenqvist
(2001) ocksa beskriver som det kategoriska perspektivet. Med utgangspunkt i
laroplanen Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 2006) skall eleven beharska det svenska
spraket och kunna uttrycka idéer och tankar i tal och skrift. For en elev med grav
sprakstorning behovs mycket arbete for att utveckla spraket. Detta arbete kan
underlattas for eleven genom kompensatoriska hjélpmedel, som t.ex. datorn. Att
arbeta vid datorn ar ett stimulerande satt for eleven att arbeta pa, enligt Blom och
Sjoberg (2000). | klasserna som ingar i studien anvands datorn enbart for att renskriva
arbeten, vilket saval elever som larare berattade. Behovs det mer erfarenhet och
kunskap om hur anvéndningen av detta hjdlpmedel och olika dataprogram kan
utnyttjas for eleverna som &r inkluderade? En av lararna namnde att det var svart att
sétta sig in i vissa datorprogram, det krdvs extra tid, samt att datorerna inte alltid var i
fullgott skick. Mycket av elevens sprak kan laras in via dataprogram, sasom begrepp,
ord och stavning.

| resultatet framkommer det tydligt att den information lararna far om eleven, fran
lararna i tal- och sprakklasserna, &r till hjalp for hur de skall arbeta med eleven. Men
hur kommer lararna att ga vidare, nar kontakten med tal- och sprakklassernas personal
efter ett tag forsvinner? Det finns manga olikheter bland eleverna som skall rymmas i
en och samma skola for alla. Detta innebar stora utmaningar for lararen, dessutom
behovs en férmaga att anpassa undervisningen efter olikheterna (European Agency,
2003). Det ar ingen av lararna som har handledning for att de har en elev med
funktionsnedséttning i klassen. Varfor har inte handledning forekommit nér kunskap
ar ett stort behov bland lararna? Kunde inte handledning varit ett bra satt for lararna
att fa hjalp till att utveckla nya metoder och arbetssatt for eleven som inkluderats?
Mojlighet skall finnas for larare att radfrdga och diskutera med personal som har
specialpedagogisk kunskap, skriver VVernersson (2002). En av ldrarna k&nner ett visst
stod fran assistenten som hade kunskap om elever med olika funktionsnedséattningar.
| en av klasserna fanns det flera elever som var i behov av sérskilt stod. Dar har
lararen ett visst stod fran specialpedagogen pa skolan som gav lararen nya tankar och
funderingar kring arbetet i klassen. En form av handledning som inte var kontinuerlig
men till stor hjélp for lararen. Den larare som har stod av talpedagog fick hjalp med
fragor om elevens tal och sprak. En intressant utvecklingsfraga for personalen ar, om
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det finns talpedagog och specialpedagog pa skolan hur skall da denna kompetens bast
utnyttjas?

En forutsattning for elevens sociala utveckling och hela larandet &r det sociala
samspelet. Arbetet med det sociala samspelet har lararna prioriterat i klasserna, vilket
har resulterat i att nastan tva tredjedelar av de inkluderade eleverna kanner sig
delaktiga i klassen. En rattighet som eleven har &r att kunna delta i den sociala
gemenskapen utifran sina forutsattningar, vilket Haug (1998) benamner som det
demokratiska deltagarperspektivet. | det samhélle som eleverna moter ar en spraklig
kompetens och socialt samspel avgoérande for att inte hamna utanfér gemenskapen. |
skolan byggs ett stort antal relationer upp pa olika plan med bade vuxna och barn. En
del av dessa relationer kan vara ytliga medan en del kan vara djupa. De natverk som
skapas kring eleven kan vara en trygghet (Saljo, 2000). Enligt elevernas beskrivning
sa anser tva av tre att de har "fungerande” kamratrelationer i sin nuvarande klass. For
elever med grav sprakstorning kan det behdvas stod ocksa i kontakten med andra
elever som t.ex. pa raster dar det kan vara svart att bli forstadd eller forsta vad andra
sager. Detta stod sager eleverna att de far av nagon vuxen nar de &r i behov av det.
Sociala situationer och samspel med omgivningen kan vara en svarighet for elever
med grav sprakstérning (Petterson, 2005). Kan funktionsnedsattningen grav
sprakstorning vara ett dolt hinder om svarigheterna inte ar sa patagliga? Utvecklar
eleverna avsiktliga strategier for att inte avsl6ja sina svarigheter infor kamraterna som
Sundberg (2008) skriver? Kunskap om elevers olikheter ar en forutsdttning for att
larare skall lyckas finna innehall och aktiviteter som ar intressanta for elever att arbeta
med. Denna formaga hos larare i en inkluderande miljo stodjer dven elevens sociala
formaga (Edén, 2005). Det ar en av de storsta utmaningarna i skolor att beméta och ta
tillvara olikheter hos eleverna (European Agency, 2005). Det ar ocksa viktigt att
organisationen pa skolan & medveten om att kunskap kring grav sprakstorning for
lararen &r en forutsattning, om det skall vara en skola for alla” dar &ven elever med
grav sprakstorning ingar. Sundberg (2008) namner att det ar viktigt att skolledningen
har kunskap inom omradet och att lararna kan diskutera med ledningen vad det
innebar att fa en elev med funktionsnedsattning i klassen.

De larare som intervjuades beskriver att de bemdter eleverna som de beméter alla
elever i klassen. En tanke fran en larare var att det skulle finnas en liten
undervisningsgrupp pa varje skola, da skulle det vara ’en skola for alla”. Eftersom de
inkluderade eleverna borjat sin skolgang i en liten undervisningsgrupp kan ett
alternativ for ndgon av eleverna vara att dven fortsattningsvis ha kvar sin skolgang i
denna grupp, anser lararen. Kan det vara som Nilholm (2003) skriver att beroende pa
hur miljon forandras for att den skall passa alla elevers olikheter sa blir det nagot av
ett dilemma som handlar om deltagande eller kompensation. Forfattarna Blom och
Sjéberg, (2000) namner att for en elev med grav sprakstorning kan det vara battre i en
liten undervisningsgrupp dar eleven blir forstadd, an att vara ensam elev med grav
sprakstorning i en stor klass och inte bli forstadd. Begreppet en skola for alla” &r ju
”en fin tanke” som en l&rare uttrycker det. Om det skall vara “en skola for alla” vill
jag hanvisa till tankegangar fran Haug (2000):

Det &r en skola dar alla barn gér i en vanlig klass eller grupp, en skola dar undervisningen &r
anpassad efter individen och inom gemenskapen. Det dr en skola dir medbestammande géller,
och dar alla deltar i och bidrar till gemenskapen efter egna forutsattningar. (s.1)
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Nilholm (2003) skriver att ett grundldaggande dilemma kan innebéra att erbjuda alla
samma utbildning samtidigt som undervisningen skall kunna anpassas till elevers
olikheter. Det ar ocksa viktigt i “en skola for alla”, som en larare uttrycker det, att det
finns ”specialistkunskap” for att kunna méta alla barn. Har blir begreppet inkludering
aktuellt och fragan ar vad som kan vara avgorande for en "fungerande” inkludering.
Vernersson (2002) diskuterar detta utifran Schumann (1999), dar bland annat lararens
attityder ses som avgorande till om elever som ar i behov av stdd inkluderas eller
exkluderas.

For att eleven skall na framgang i sitt larande ar lararens erfarenhet kring elevers
olikheter avgdrande for elevens fortsatta kunskapsutveckling. Nilholm (2006) ndmner
nagra viktiga faktorer som kan vara tankvarda infor inkludering av en elev, sdsom
ledarskap med en klar vision, ett engagemang dels fran bade foraldrar och elever,
larares attityder, reflektion, kompetensutveckling och aven ett flexibelt stod. En av
lararna berdttar att hon haft en elev med en annan funktionsnedsattning, vilket hon
kunde ha nytta av i arbetet kring eleven med grav sprakstorning. En annan fraga ar
hur elever med grav sprakstorning nar kunskapsmalen i en ordinarie klass i
grundskolan? Utifran vad lararna beskriver sa ar omgivningen av betydelse som da
innebar en lugn laromiljo. | Lpo94 star det att det kravs en god miljo for larande
(Utbildningsdepartementet, 2006). Om miljon &r anpassad och det finns kunskap hos
omgivningen borde val en elev med spraksvarigheter ocksa kunna utvecklas och
komma langt i sina studier? Eleverna som inkluderats har varit med om stora
forandringar i och med att de kommer fran en liten klass med 5-7 elever till en stor
klass med 21-24 elever. Detta kan ses ur ett relationellt perspektiv dér férandringar av
miljon till viss del kan paverka uppstallda mal eller krav for eleven (Emanuelsson,
Persson och Rosenqvist, 2001). | ett sociokulturellt perspektiv om larandet sa
fokuseras det pa den verbala kommunikationen som utgdr fran elevens erfarenheter.
Det & genom kommunikationen inom manniskan och mellan mé&nniskor som
individen forstar varlden omkring sig och handlar utifrdn den (S&ljé, 2000).
Undervisningen kan aldrig bli lika for alla elever samtidigt som det finns olika végar
att nd malen. En majlighet att nd malen &r de forutsattningar som elever med grav
sprakstorning ar i behov av for att kunna fortsatta sin skolgang i en ordinarie klass.
Det ar viktigt att eleverna kénner att de gor framsteg, vilket eleverna gav uttryck for
genom att beratta att de kande sig duktiga i skolan. Enligt Vygotskij (1999) sa har en
elev tva utvecklingszoner, (utvecklingszoner och majlighetszoner). Detta innebéar att
eleven kan na den ena zonen pa egen hand medan den andra zonen kraver stéd fran
nagon kunnig person. Far eleverna som inkluderats tillrackligt med utmaningar med
utgangspunkt i det som framkommit i resultatet? Eleverna ville ju gora det som 6vriga
i klassen fick gora. Det ar intellektuella utmaningar och krav som gor att eleven gar
vidare och utvecklas (Skolverket, 1998). Kan det vara sa, att som larare vagar man
inte ge svarare uppgifter for det finns en osékerhet hur eleven skall reagera om
utmaningen blir for stor? Kan handledning varit ett tillfalle att inte kdnna denna
osakerhet och pd sd vis utveckla sin profession och kunna mota alla elever
(Vernersson, 2002)? Det ar darfor angeldget for lararen att hitta utmaningar i
skolarbetet sa att eleverna kan utveckla den kunskap de redan har. Det &r viktigt att
eleven far med sig kunskap infor vuxenlivet dven om eleven inte kan na alla mal i
skolan (Blom & Sjoberg, 2000). Med utgangspunkt i det kompensatoriska
perspektivet sa innebar det att elever som &r i behov av stod skall erbjudas detta for att
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na upp till samma kunskaps- och fardighetsniva som sina klasskamrater (Haug, 1998).

Min studie har Vygotskij och sociokulturellt perspektiv som teoretisk inramning. FOr
Vygotskij (1999) ar larandet ett samspel mellan tre parter, vilka &r eleven, lararen och
den sociala miljon. | ett sociokulturellt perspektiv blir eleven delaktig i fardigheter
och kunskaper genom kommunikation (Saljo, 2000). Elever med grav sprakstorning i
en ordinarie klass i grundskolan dr en utmaning for lararen samtidigt som eleverna
kan bidra med kunskap utifran sina erfarenheter. Den forskning som finns omnamnd i
litteraturen &r mest fokuserad pa elevernas svarigheter, vilket kan hanvisas till det
kategoriska perspektivet dar elevens svarigheter kan ha benamnts utifran den diagnos
eleven har. For elever med grav sprakstorning sa tar det langre tid att utveckla ett
sprak, samtidigt som de maste anstranga sig mer och behdver mer stod i sitt skolarbete
an andra elever i klassen (Blom & Sjoberg, 2000), nagot som é&r viktigt att tanka pa
nar larare arbetar med elever som har grav sprakstorning.

Genom denna studie hoppas jag kunna delge kunskap utifran det resultat som

framkommit, till de l&rare, 6vrig skolpersonal samt rektorer som moter elever med
grav sprakstorning och som skall inkluderas i en ordinarie klass i grundskolan.
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8.1 Fortsatt forskning

Hur kommer elevernas fortsatta skolgang att se ut? Denna fraga har under studiens
gang blivit mycket aktuell for mig. Har eleverna mojlighet att folja en ordinarie klass i
grundskolan eller & de i behov av en liten undervisningsgrupp? Hur bedrivs
fortséttningsvis undervisningen for att det skall vara ”en skola for alla”. Enligt lararna
ar elevernas forutsattningar i en ordinarie klass i grundskolan nagot som aven gagnar
ovriga elever i klassen.

Med utgangspunkt i dessa fragestallningar skulle det vara angeldget med fortsatt
forskning och da med fokus utifran dilemmaperspektivet. Nilholm (2003) diskuterar
inkludering och deltagande som 6vergripande varden i utbildningsretoriken samtidigt
som lagstiftningen tar upp olika lésningar om bl.a. sma undervisningsgrupper. En
intressant infallsvinkel skulle vara att fa fram foraldrar, larare och elevers synpunkter i
dessa fragor. Studien skulle bygga pa intervjuer, observationer och dokumentanalys.
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Bilaga 1 - Brev till larare

Molnlycke 070122

Till larare
Jag heter Birgitta Tornsten och arbetar i en tal- och sprakklass pa
KXAXXKXXXXXXXX.

Under HT-06 pabdrjade jag mina studier i kursen specialpedagogisk fordjupningskurs
I1, 20p/magisterkurs, vid Goteborgs Universitet. Under VT-07 kommer jag att skriva
en uppsats och har da valt att undersoka hur det gar fér de elever som gatt i en tal- och
sprakklass och sedan inkluderats i en ordinarie klass i grundskolan. Jag ar intresserad
av att understka detta utifran tre omraden:

- fortsatt tal- och sprakutveckling

- sociala utveckling, kamratrelationer

- kunskapsutveckling.

For min studie skulle jag vilja intervju Dig som pedagog till den elev som inkluderats
I klassen.

Intervjun kommer att ta ca 40 min.

Materialet kommer att behandlas enligt gangse sekretessregler. Personuppgifter samt
namn kommer ej att finnas med i min uppsats.

Om Du som pedagog har fragor kring studien eller inte vill vara med vénligen
kontakta mig pa tel. XXXXXXXX eller XXXXXXXXXXXX.

Med vanlig halsning

Birgitta Hedman
Spec.ped/Tal&sprak
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Bilaga 2 — Brev till foralder/vardnadshavare

Molnlycke 070122

Till foralder/vardnadshavare.

Jag heter Birgitta Tornsten och arbetar i en tal- och sprakklass pa
XXX XAKXXAKXXXXXX
Under HT-06 pabdrjade jag mina studier i kursen specialpedagogisk fordjupningskurs
I1, 20p/magisterkurs, vid Goteborgs Universitet. Under VT-07 kommer jag att skriva
en uppsats och har da valt att undersoka hur det gar for de elever som gatt i en tal- och
spraklass och som sedan inkluderats i ordinarie klass i grundskolan. Jag &r intresserad
av att veta hur det gar for eleverna i sin fortsatta:

- tal- och sprakutveckling,

- sociala utveckling, kamratrelationer

- kunskapsutveckling.

For min studie skulle jag vilja intervjua Er dotter/son som inkluderats i ordinarie
klass i grundskolan.

Intervjun kommer att forldggas under skoltid alt. fritidsverksamhet. Varje intervju
beraknas ta ca 30 min.

Materialet kommer att behandlas enligt gangse sekretessregler. Personuppgifter samt
namn kommer ej att finnas med i min uppsats.

Om Du som foralder/vardnadshavare har fragor eller om Du vill att Ditt barn inte
deltar i studien vanligen kontakta mig pa tel. XXXXXXXX eller

XXX X XXX XXXXXX.

Vénliga héalsningar

Birgitta Hedman
Spec.ped/Tal&sprak
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Bilaga 3 - Frageguide till larare

Skola

1. Beréatta om klassen!
2. Personal? Hur manga?

Tal- och sprakutveckling

1. Vilka kunskaper har du om grav sprakstorning?

2. Hur har Du blivit forbered for att ta mot en elev med grav sprakstorning i
klassen?

3. Hur arbetar ni for att eleven skall komma vidare i sin sprakutveckling?

4. Hjalpmedel, extra resurs, talpedagog m.m.

Social utveckling

Hur har eleven det med kompisar?

Kénner eleven sig delaktig i klassen?

Hur bemater du en elev med grav sprakstorning?

Hur bemdter kompisarna eleven?

Hur arbetar ni med det sociala samspelet i klassen?

Blir eleven forstadd pa raster m.m?

Hur skall du som larare bemota en elev med grav sprakstérning utifran en
skola for alla och Lpo94?

NogkrwdpE

Kunskapsutveckling

=

Hur nar en elev med grav sprakstérning malen i skolan enligt Lpo94?
Vilka krav kan man stalla pa en elev med grav sprakstorning?

3. Vad kravs for att en elev med grav sprakstorning skall tillgodogora sig
undervisningen?

Hur lagger du upp undervisningen i klassen?

Vad behdver man tanka pa i samband med dverlamnande av elev med grav
sprakstorning som skall inkluderas i en i ordinarie klass i grundskolan?

6. Far du stod/ handledning?

no

ok~
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Bilaga 4 - Frageguide till elever

Skola

oSN~ E

Vad gick Du i for klass innan du borjade har?
Hur manga elever gick det i den klassen?

Hur manga elever &r det i din nya klass?

Vet du varfor du gick i den klassen?

Varfor fick du byta klass?

Hur tyckte Du det var att byta klass?

Hur manga larare? Gamla/Nya

Positivt med att byta skola?

Negativt att byta skola?

Tal- och sprakutveckling

o E

Hur arbetade ni i din gamla klass?

Hur arbetar ni i din nya klass?

Hur arbetar du med att ldsa och skriva i skolan?

Data? Program?

Far du hjalp av nagon annan froken i klassen forutom dina larare?
Gar det bra att arbeta i klassen? Koncentration?

Social utveckling

1
2.
3.
4
5

Har du nagra kompisar kvar fran din gamla skola?
Hur ar det med kompisar i din nya klass?

Vad gor Ni pa rasterna?

Far du alltid vara med bland kompisarna?

Blir du alltid forstadd av dina kompisar?

Kunskapsutveckling

NN E

Hur tycker du det gar i skolan?

Vad &r det som motiverar dig i skolan?
Kénner du dig duktig i skolan?

Ar Dina klasskamrater duktiga?

Ar det nagot du har svart med i skolan?
Vad tycker du att du ar bra pa?

Far du den hjélp du behover pa lektionerna?
Hur ser en bra skoldag ut for dig?
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