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Forord

Arbetet med denna rapport har utférts inom forskningsprojektet “Lag-
utbildade invandrares och analfabeters méte med text och bild - sprak-
liga och kulturella aspekter pd delaktighet och demokrati.” Projektet
finansierades av Myndigheten for skolutveckling och jag 4r tacksam for
att pd detta sitt ha fitt chansen att under ett par dr helhjirtat dgna mig
dt det som ligger mig varmast om hjirtat, att utforska alfabetiserings-
omradet. Institutet f6r svenska som andrasprak (ISA) och Institu-
tionen for svenska spriket vid Goteborgs universitet har generdst gett
mig tid for att slutfora mitt arbete med denna rapport som ingir i min
licentiatexamen.

Allra forst vill jag naturligtvis tacka de lirare som sd sjilvklart stillde
upp och besvarade den enkit som ligger till grund f6r rapportens olika
analyser. Arbetet med rapporten har dragit ut péd tiden genom att jag
parallellt har arbetat med andra studier, utbildningar och uppdrag,
men det kidnns sként att den nu dntligen ir fardig.

Under den tid, d& tvivlen pd den egna formagan varit starka ir jag
tacksam for att ha haft min handledare Inger Lindberg som "coach”.
Inger, du har alltid fitt mig att komma igen och erbjudit ditt st6d i
arbetet, kommit med nya idéer och forslag och gjort de "gordiska
huggen” nir texten blivit for yvig.

[ arbetet med texten har jag férutom av Inger stotts av en rad
personer. Speciellt vill jag nimna min syster Ingrid Brandqvist som vid
ett flertal tillfdllen ldst och kritiserat de texter jag har skickat till henne.
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Med dina skarpa 6gon och ditt logopedperspektiv har du fitt mig att
se brister och fortjanster i mina egna resonemang och formuleringar.
Min allra bista och trogna arbetskamrat Margareta Holmegaard méste
fa ett alldeles speciellt tack for de bilburna diskussioner vi haft under
manga ar. Vira stirkande och utvecklande samtal om savil forsknings-
inriktade som didaktiska frigor och din lisning av manus har gett
viktiga bidrag till slutproduktens form. Tack ocksid Marie Carlson for
att du har haft synpunkter som speciellt lett till forbéttringar av min
diskursanalytiska bearbetning och Anders- Bérje Andersson for din
ldsning av manus.

Naturligtvis ska alla kollegor pa Volrat Tham kidnna sig ihigkomna
som de fantastiska, intresserade och inspirerande personer ni verkligen
4r. Det idr inte alla forunnat att ha sidana arbetskamrater. Tack ocks3
for gott samarbete, Janne Saaristo. Utan din effektivitet och pro-
fessionella syn pa virt gemensamma slutredigeringsarbete, hade inte
rapporten till nirmelsevis sett s bra ut!

Tapperhetsmedalj delas dven ut till mina barn Frida och Anton som
under dren fitt st ut med en mor som “bara méste skriva en stund till,
men snart ir klar...”

Sist men inte minst har du Janerik en viktig del i att detta arbete
kom 1 mal dll slut. Ofortrottlige positiv och konstruktiv, det 4r du
verkligen. Tack for det och alla upplyftande ord, mé de aldrig ta slut!
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1. Inledning

1.1. Bilder, litteracitet och
alfabetiseringsundervisning

Att vara litterat innebir att behirska de skriftsprikliga fardigheter som
krivs for att man ska kunna delta i de sociala sammanhang och i de
aktiviteter man behover och onskar. Enligt den kanske vanligast fore-
kommande definitionen' betyder det att man har tillricklig l4s- och
skrivformdga for att fungera i samhillet.

A person is functionally literate who can engage in all those activities in
which literacy is required for effective functioning of his group and
community and also for enabling him to continue to use reading, writing
and calculation for his own and the community’s development

(UNESCO, 2005:30).

I véra olika vuxenroller interagerar vi stindigt med manga olika text-
typer i skilda dominer/sammanhang. Vi behéver kunna l6sa problem
som konsumenter, patienter, arbetstagare, bidragstagare eller egna fore-
tagare, men ocksd som forildrar, foreningsmedlemmar, studerande och
medborgare.

! Fortfarande finns det ingen gemensam internationell definition av literacy” och
ddrfor blir de mitningar som gors relative oprecisa. En utférlig diskussion om
literacy-begreppet finns i Lars Holms avhandling (2006).
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Inbiddad i eller titt sammanlinkad med denna skriftsprakliga
interaktion finns alla de bilder som vi dagligen méter i1 form av t.ex.
information, reklam och propaganda. Det ir ett bildsprik som vi ocksd
maste forhalla oss till och lidra oss att se, tolka och tala om. I dagens
hogteknologiska samhille finns mer eller mindre outtalade krav pa att
standigt kunna hantera olika visuella media, mobiler och datorer med
olika slags bildsymbolik. Den visuella kommunikationen har i stora
stycken Overtagit den roll som den verbala/muntliga respektive
textuella/skriftliga kommunikationen tidigare hade ensamritt till. Vi
lever enligt konsthistorikern Elkins (2003: 129f.) i "the most visually
literate period” vilket har medfért att det ocksd blivit alltmer
nodvindigt att utveckla ett slags visuell litteracitet for att aktivt kunna
delta i samhillsutvecklingen.

UNESCO pédpekar i sin senaste drsrapport om litteraciteten i
virlden att "the teaching and learning of visual literacy tends to be [...]
neglected.” Forskning visar att minniskor verkar ldra sig att lisa bilder
pd samma sitt som de lir sig att lisa en textsida i en bok.’ I den
formella utbildningen (dven den for vuxna) liggs det trots detta sillan
nigon storre vikt vid denna aspekt eftersom man tinker sig att
utvecklingen av visuell litteracitet sker informellt och automatiskt nir
man exponeras for bilder i vardagen. Vad man d4 inte tar hinsyn till r
att umginget med bilder varierar och ir kulturellt betingat.
Tolkningen av dem kriver kunskap om de koder och konventioner
som giller i de olika kontexterna vari de forekommer. I vissa samhiillen
ir ocksa bilder mycket sparsamt forekommande.

Om alla minniskor ska ha mdjlighet att avlisa visuella
meddelanden pa ett korrekt (avsett) sitt sdvil som att kritiske granska
dem, blir det en av alfabetiseringsundervisningens huvuduppgifter att
se till att varje person fir utveckla en litteracitet som kan fungera i
dagens multimodala samhille. Det idr ett arbete som kriver en hog
medvetenhet om bilder och bildtolkning frin savil lirares som
utbildningsanordnares sida.

I den vuxenutbildning som erbjuds av sambhillet ingir Svensk-
undervisning for invandrare (sfi). Sfi hor till det offentliga skolvisendet

2 EFA Global Monitoring Report. 20006. Literacy for all. UNESCO (2005: 221ff).
3 Se vidare Bradley, Fuglesang och Archer & Cottingham.
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for vuxna i Sverige och regleras i skollag, forordning och kursplan.*
Utbildningen syftar tll att ge vuxna invandrare grundliggande
kunskaper 1 svenska spriket men iven till att ge vuxna invandrare som
inte kan lisa eller skriva mojlighet att forvirva sidana kunskaper. Lis-
och skrivinlirningen fir dven ske pd elevens modersmal eller annat
sprak.

Vuxnas vardagsliv inbegriper, som vi tidigare berdrt, vanligen
moten med manga typer av texter i olika dominer och dirfor bor
undervisningen ge personer utan (eller med en mycket kort) tidigare
utbildning mojlighet att utveckla en lis- och skrivf6rmédga som direkt
underlittar f6r kommunikation. Det handlar om praktiskt anvindbara
fardigheter och styrdokumenten uttrycker ocksa att sfi ska ge individen
"mojlighet att utveckla sin formiga att kommunicera muntligt och
skriftligt pd svenska i vardags-, samhills-, och arbetsliv. Sfi ska dven
forbereda for vidare studier.” (Regeringskansliet, 2007).

Tiden det tar att skaffa sig funktionella lis- och skrivfirdigheter 4r
ofta underskattad. Aven om man som vuxen har kognitiva fordelar
jimfort med barn, behover man ligga ner ménga timmars aktive arbete
for att nd sina mal.’ I kursplanen for sfi (Skolverket, 2007) betonar
man ocksd tidsaspekten och skriver "Att bli litterat i grundliggande
bemirkelse kan ta ling tid /.../ Det ir alltsd en process som kan pégd
under hela sfi-tiden, for att firdigheterna skall hinna automatiseras.”
Det handlar férenklat om att uppnd en sidan lisfirdighet att man kan
ligea hela sin energi pd att forstd innehdllet i det ldsta utan att hindras
av avkodningsbekymmer. Det 4r denna inledande lds- och skrivunder-
visning som brukar benimnas alfabetisering och den innehéller f6r-
utom dessa mer begrinsade tekniska aspekter pa ldsande och skrivande
dven funktionella, kulturella och analytiska/kritiska aspekter pd dessa
aktiviteter.

Efter att ha arbetat med alfabetisering i Sverige under ménga ar har
jag overtygats om att den visuella kommunikationen (via bilder) precis
som den skriftliga (via texter) pd ett mer 6vergripande plan handlar om
hur sociala, kulturella och politiska (make)férhéllanden uttrycks och

4 SFS 1985:1100, SKOLES 2006:28 och SKOLFES 2007:6.
> UNESCO har uppskattat att en vuxen analfabet behover minst fyra 4rs heltids-
studier for att utveckla funktionella lis- och skrivfirdigheter (UNESCO 2005).
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uppfattas. I undervisningen utgdr deltagarnas erfarenheter av var-
dagliga moten med text och bild i savil den privata som den offentliga
kommunikationen viktiga utgingspunkter for pedagogiska och
didaktiska stillningstaganden i utbildningen. Den alltmer frekventa
anvindningen av bildsymbolik och visuellt styrd skriftspraklighet
borde dirfor ge avtryck i t.ex. lirarnas val av bildmaterial. Men gor den
det? Det dr en av frigorna som ligger till grund f6r den studie som
redovisas i denna rapport. En annan 4r vilka forestillningar ldrare har
om alfabetiseringsdeltagares mojligheter att forstd olika typer av bilder.
Kan det vara s att undervisningen paverkas av lirarnas forestillningar
om deltagarnas formaga att uppfatta och forstd olika typer av bilder?
Dessa fragor dr naturligtvis intressanta sivil ur ett andraspréakligt och
semiotiskt perspektiv. som ur ett didaktiskt, vuxenpedagogiskt
perspektiv.

1.2. Syfte och frigestillningar

Foreliggande studie belyser ett utsnitt av den undervisning som
allmint kallas alfabetisering (se 1.1.).

Syftet dr att ta reda pd vilket bildmaterial som anvinds i alfa-
betiseringsundervisningen, att analysera nagra lirares val av bilder och
att synliggora de forestillningar som ligger till grund for deras val av
bilder. Undersokningsgruppen bestdr av drygt femtio alfabetiserings-
lirare som tillfrigas om sin bildanvindning och sina bildval.

Foljande fragestillningar bildar utgdngspunkt for studien:

1. I vilken omfattning férekommer bilder i alfabetiseringsundervis-
ningen och vilka olika typer av bilder och bildmaterial 4r det frigan

om?

2.a Vilka bildegenskaper anser lirarna har betydelse for bildernas rele-
vans 1 alfabetiseringsundervisningen?

2.b Vilka 6vriga faktorer relaterade till inldrarna och till undervisnings-
situationen hinvisar lirarna till vid bildvalen?
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3. Hur speglar lirarnas val av bilder deras syn pa materialet och del-
tagarna’

1.3. Utgdngspunkter i kommunikation och bild

Nir varken det verbala spriket eller kroppsspraket ricker dll for
kommunikationen kan bilder vara ett alternativ. Anvindandet av
bilder i alfabetiseringsundervisningen blir av den anledningen mycket
omfattande. Jag har valt att visa tva olika undervisningssituationer dir
svarigheterna for lirare och elever att kommunicera blir uppenbara och
dir behovet av bra och tydliga medierande verktyg tydliggors.

Den forsta illustrationen utgdrs av en dansk bildserie som belyser
en inte alltfor ovanlig klassrumssituation dir kommunikationsproblem
mellan lirare och kursdeltagare, i alla fall for oss som liser den, blir
uppenbara. Bildserien avslojar en del av de kommunikativa svarigheter
lirare och kursdeltagare stills infor nir de forsoker forstd varandra.
Trots att bdda parter pd ytan ir ndjda kan vi friga oss vad som
egentligen hinder i detta danska klassrum. Vad ir det deltagarna
forstar nir de svarar ”ja” pa lirarens friga och varfor uppfattar de ordet

flyve (flyga) s olika? Och varfor nojer sig liraren med den respons han
far?
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eringslektion dir ordet ‘flyve’
(flyga) forklaras (okind killa, serien signerad “Bodil 79”).

For att fd en uppfattning om vad som kan intriffa nir den avsedda
tolkningen av en bild uteblir och vilka tinkbara alternativa tolkningar
som kan forekomma tittar vi pa ytterligare en bildserie. Den anvindes
under en alfabetiseringslektion i Norge (Alver & Lahaug, 1999) och

bestar av sex bilder som aterger ett konkret hindelseforlopp.
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FIGUR 2. Heteslag. En tecknad bildserie. (Alver & Lahaug, 1999:51).°

S& hir refererar lirarna nigra av de kommentarer som kursdeltagare
gjorde nir de tittade pd bildserien och ombads forklara vad som hinde
pa bilderna och ange vilket syfte bilderna hade. (De kunde varken lisa

rubriken eller bildtexterna.)

"Da deltakererne snakket om disse tegningene, kom det frem at noen
mentet att det blev kastet melk ut av botta (hinken, min dversittning) pa
det fjerde bildet, at mannen under det vita kledet pa det femte bild var
skutt (skjuten, min dversittning), eller at han sov under en dyne, og at T-
banen kom péd det siste bildet, mens ingen kommenterte sola (min
kursivering) som skinte frd en skyfri himmel pd alle bildene, noe som var
vesentlig for & forstd hendelseforlopet” (Alver & Lahaug, 1999:52).

¢ Bilden ur Abyholm m.fl. 1981:64. Ett material om forsta hjilpen vid solsting.
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Bilder underlittar alltsd inte nédvindigevis forstdelsen av nya ord och
begrepp. Det krivs, som detta exempel tydligt visar, att mottagaren ir
medveten om vilka koder och konventioner som underforstétt ligger
till grund for bildframstillningen. Det var t.ex. inte nigon av del-
tagarna som kommenterade solen trots att den syntes pd alla bilderna
och 1 hogsta grad var avgorande for hur hindelseforloppet skulle
tolkas.

Med hjilp av Barthes” (1998) bildsemiotiska termer skulle vi kunna
dra slutsatsen att deltagarna genom att de inte kunde tolka de tecken
som bilderna var uppbyggda av inte kunde géra en denotativ tolkning.
Eftersom grundforstielsen av bilden saknas kunde de heller inte
komma 4t bildernas innebord, deras konnotativa budskap.® Enligt
denna bildtolkningsteori identifierar man forst alla bildens
betydelsebirande delar, analyserar dem sedan var for sig och i relation
till varandra och slutligen tolkar man deras innebérd i relation till det
sammanhang som bilden visas i. De konnotationer man far bestar av
virderingar och associationer som ofta 4r knutna till bdde personliga
erfarenheter och bestimda kulturella konventioner For att
kommunikation ska fungera krivs alltsi att man har en gemensam
kod och ett gemensamt teckensystem. Det giller for savil text som
bild.” (Eriksson och Géthlund, 2004:20).

All undervisning forutsitter kommunikation och uppritchalls ge-
nom att kommunikationen mellan parterna fungerar (Holgvist, 1990).
Om vi ser pd de speciella forhallande som rader for alfabetiserings-
undervisningen inom sfi kan man anta att det finns ett stort behov av
att hitta alternativ till de gingse kommunikationsformerna. Lirare och
deltagare kan oftast inte gora sig forstddda genom att bara anvinda tal
eller skrift. Eftersom bildmediet, till skillnad frin en skriven text, inte
dr direkt knutet till et visst sprdk fir det en mer oberoende, grins-
overskridande karaktdr. Denna egenskap som finns hos bilder men inte

7 Charles Sanders Pierce och Ferdinand Saussure anses vara grundare av vetenskapen
semiotik och Roland Barthes anses vara bildsemiotikens grundare.

® Precis som vid texttolkning anvinder vi oss av information frin savil sjilva ytan
(textens/bildens utseende) som véra kunskaper och erfarenheter om sprik och

bilder och av virlden f6r att gora en fullstindig tolkning,.
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hos text medfor att bilder ofta fir ersitta eller komplettera ord och
fungera som verktyg for att utveckla ett gemensamt sprak. Siljo (2000,
2005) bygger vidare pd detta och refererar till Vygotskij och utvecklar
hans teorier om olika medierande verktyg eller artefakter’ som
minniskan utvecklar for att forstd sin omgivning och for att lira sig
behirska nya ting och 16sa problem som uppstér.

For andraspréaksinlidrare som inte kan ta hjilp av skrift (t.ex. analfa-
beter) blir bilder ofta ett naturligt alternativ i deras strivan efter for-
stielse eller att gora sig forstdidda. Men anvindningen av bilder medfor
inte automatiskt att kommunikativa svédrigheter och missforstdnd
undanrdjs. Som bildserierna ovan tydligt dskddliggjort krivs en kom-
petens och en bildspriklig medvetenhet dven hos alfabetiseringslirarna
for att de ska kunna gora korrekta bedémningar av olika bildtyper,
uppmirksamma de alternativa synsitt/tolkningar som kan goras och ta
hinsyn till detta vid utformning och val av undervisningsmaterial."

? Artefakter for kommunikation via bild och skrift ir till exempel pennan, kameran,
datorer och mobiltelefoner.

1 Problem med kommunikation via instruktiva bilder och bildserier finns dven
beskrivna av den vilkinde konsthistorikern Gombrich (1984), som bl. a. tittat pa
flygbolags sikerhetsbroschyrer och funnit att den informationen inte sillan ger

upphov till missférstdnd.
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1.4. Uppsatsens disposition

I figur 3 visas en modell av uppsatsens strukeur, som tillsammans med
rubrikerna ska ge en 6versike av innehdllet i de olika kapitlen.

Kapitel 1

Inledning

Syfte och fragestillningar
Oversikt och struktur

Kapitel 2

Bildforskning

Kapitel 3

Overgripande metod for hela

studien
Kapitel 4 Kapitel 5 Kapitel 6
Deskriptiv analys av Didaktiskt etnokognitiv Kritisk diskursanalys av
bildmaterialet analys av ldrarnas bildval. ldrarnas bildval.
Metod for den deskriptiva Didaktiska teorier och viss Diskursteori kopplad till
analysen. bildteori. litteracitet och
Diskussion om Metodinriktad presentation andraspraksforskning
bildanvéndning i av analysmodellen.
alfaundervisning och viss Diskussion om ldrarnas
forskning om bildskapande bildval.
och bildtolkning.

Kapitel 7

Sammanfattande diskussion och slutsatser
Metodologiska reflektioner, gemensamma
slutsatser och fortsatt forskning

FIGUR 3. Modell Gver uppsatsens struktur och innebdll.

Kapitel 1 ger en kort bakgrund till alfabetiseringsundervisningens
villkor med fokus pd kommunikation via bilder. Studiens syfte
presenteras tillsammans med de frigestillningar som bildar
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utgdngspunkt for studien. Dessutom ges en dversikt 6ver uppsatsens
struktur och de olika perspektiven och analyserna som gérs utifrin det
gemensamma empiriska underlaget.

Kapitel 2 dr indelat i tre avsnitt dir det forsta beskriver olika
bildkoder och konventioner som styr bildtolkningen. I det andra finns
en kategorisering av bilder som hér samman med de analyser som gors
i studien, medan det tredje innehédller 6vergripande forskning om
bilder i undervisningssammanhang. Viss bildforskning aterfinns dven i
anslutning till de olika analyserna i kapitel 4, 5 och 6.

Kapitel 3 innehdller den 6vergripande metoddiskussionen och jag
redogor for hur datainsamling och bearbetning av materialet genom-
forts.

Kapitel 4 inleds med en kort beskrivning av hur bearbetningen och
kategoriseringen av bildmaterialet gjordes foljt av en grundlig
redovisning av de olika bildmaterial som anvinds i alfabetiserings-
undervisningen. Bildanvindningens omfattning och innehall
sammanfattas i tvd tabeller och kapitlet avslutas med en diskussion
utifrin sex olika teman bl.a. deltagaranpassning, bildskapande och
bildtolkning.

Kapitel 5 inleds med en oversikt over didaktisk forskning med
fokus pd praxisteorier, lirares forgivettaganden och klassrumsdiskurs.
Direfter presenteras den analytiska modell som anvinds i den
didaktiskt etnokognitiva analysen. Bearbetningen av data beskrivs
kort och analysens resultat presenteras utifrdn variablerna litta
respektive svira bilder i relation till bildens yttre form respektive dess
innehdll. Resultatet diskuteras sedan utifran de fyra liraruppfattningar
som framtrider.

Kapitel 6 ger ytterligare ett perspektiv pd de resultat och de
diskussioner redovisats i kapitel 4 och 5. Kritisk diskursanalys anvinds
som verktyg i detta arbete dir begreppen infantilisering och
andrafiering, brist- eller resurstinkande blir centrala.

Kapitel 7 inleds med nigra metodologiska reflektioner och ger
sedan en sammanfattning av hela studien och forslag till vidare
forskning,.

II
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1.4.1. Gemensam empiri med tre skilda analyser

Utifran ett gemensamt empiriskt material gors tre skilda bearbetningar
och analyser vilka belyser bildanvindningen i alfabetiseringsundervis-
ningen utifrin tre olika kompletterande perspektiv. Den férsta ana-
lysen koncentrerar sig pa sjilva bildanvindningen och kan metodiskt
ses som mer kvantitativ dd den redogor for forekomst och frekvens av
olika typer av bildmaterial i alfabetiseringsundervisningen (kap. 4).
Den andra analysen 4r mer kvalitativ och analyserar lirarnas val av
limpligt bildmaterial utifrin ett antal faktorer i en didaktisk ana-
lysmodell (kap. 5). Den tredje och avslutande analysen ir en kritisk
diskursanalys med fokus pd lirarnas underliggande virderingar och
forestdllningar (kap. 6). Eftersom ingen forskningsstudie hittills har
berdrt detta omrade fir dessa tre olika analyser ses som explorativa till
sin karaktir.

1.4.1.1. Den deskriptiva analysen — en kvantitativ bearbetning

Denna mer kvantitativt inriktade analysen inbegriper trots namnet
inte ngon statistisk bearbetning av data. Data redovisas i tabeller med
kategoriseringar och frekvenser, men dven verbalt. Syftet med den
relativt noggranna bearbetningen av det begrinsade materialet 4r att fa
fram en savil 6vergripande som mangfacetterad bild som kan utgora
underlag for vidare studier.

1.4.1.2. Den didaktiskt etnokognitiva analysen — en kvalitativ modell

Metodiskt bildar en etnokognitivt' inriktad modell med utgings-
punkt frin Breen (1991) grunden for den analysmodell jag arbetat
utifrdn i den mer kvalitativa delen. Breens modell har tidigare anvints
for kategorisering av ldrares handlande i en direkt undervisnings-
situation men kan i sin omarbetade form tydliggora ldrares olika
hinsynstaganden nir de viljer ut och bedémer bilder f6r anvindning i

! Denna beteckning anviinds ej av Breen sjilv, utan ir ett tilligg frain Woods (1996)

12

© ROSA Institutionen for svenska spraket och Qarin Franker, 2007.



undervisningen. Modellen ger en utgingspunkt for en analys utifrin

ett tydligt lararperspektiv.

1.4.1.3. Den kritiska analysen — en diskursanalys

Slutligen har jag gjort en diskursanalytisk bearbetning av lirarnas
utsagor. Ett sidant mer kritiskt perspektiv kan lyfta fram och ge
struktur &t vissa andra monster som kan urskiljas i lirarnas utsagor.
Genom att se utsagorna som en del av en diskursiv praktik i vilken
ldrarnas sitt att uttrycka sig visar hur de forhaller sig till material och
kursdeltagare kan jag finga deras underliggande forestillningar.

I3
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2. Bildforskning

Bildforskningen redovisas i tre olika avsnitt. Det forsta dr mer bild-
teoretiskt och fokuserar forskning om bildtolkning och de koder och
konventioner, sévil perceptuella och kognitiva som sociala och
kulturella som styr véra tolkningar. I det efterféljande avsnittet ges tre
olika perspektiv pd bilder — ett tekniskt, ett funktionellt och ett
pedagogisk/didaktiske. Dessa perspektiv har direkt knytning tll de
olika analyser som sedan gors i kapitel 4, 5 och 6. I det tredje och sista
avsnittet fokuseras bilder i relation till liromedel och undervisning.
Det inleds med ett f6r liromedelsbilden banbrytande verk, ett verk
som har drygt 350 4r pd nacken men fortfarande idr aktuellt och
inspirerande. I 6vrigt 4r det foretridesvis svensk forskning pa omridet
som ir medtagen och i fokus hamnar den mycket sparsamma men
viktiga forskning som inriktat sig pd bildmaterial inom vuxen-
utbildning och sprikutbildning och material f6r personer utan formell
skolerfarenhet.

2.1 Bildtolkning, koder och konventioner

Foljande avsnitt om bildtolkning ger en generell bas f6r de mer bild-
teoretiska aspekterna i studien. Avsnittet tar upp sivil perceptuella och
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kognitiva perspektiv pd bildtolkning som sociala, sprikliga och
kulturella.

2.1.1. Bildtolkningens tvd nivéer

Lét oss forst konstatera att det som sker nir vi tittar pa en bild kan inte
jimstillas med det som sker nir vi tittar ut genom ett fonster eller
allmint ser oss omkring. Detta beror pa att en framstilld bild (en
malning, ett fotografi, en teckning eller ndgot annat grafiske) alltid ar
tillrdttalagd och avgrinsad vilket inte en s.k. seendebild ir (Karlsson &
Lovgren, 2001). Samtidigt 4r det vikeig att forstd att de inre bilder vi
skapar i var hjirna genom de intryck vi fir sdvil direkt via virt seende
som via framstillda bilder avgér hur vi tolkar alla nya bilder vi méter.

I det vardagliga métet med (framstillda) bilder gor vi en tolkning
pa tvd olika nivier. Detta sker genom en parallell process som innebir
att vi gor en tolkning av bildens u#tryck samtidigt som vi registrerar
dess innehill. Den denotativa eller mer “bokstavliga® tolkningen av
bilden ligger till grund for och dr samtidigt en forutsittning for den
konnotativa tolkningen, dvs. sjilva forstdelsen av bildens betydelse
(Barthes 1998). Man maéste alltsd se vad bilden forestiller och kunna
identifiera de ingfende formerna korrekt for att kunna tolka
innehillet. Det 4r en process som inbegriper en perceptuell respektive
kognitiv aktivitet. Vi kan tinka oss en bild pd en ndgot tunnhérig man
140 arsildern, kliadd i kavaj, skjorta och slips, leende in i kameran. Har
vi kunskaper om svensk politik vet vi direke att det dr frigan om
Sveriges statsminister Fredrik Reinfelt, men om vi inte har det fore-
stiller bilden just en medelalders vilklidd man och inte sd mycket mer.
En r6d, vit, gron flagga med ett trdd i mitten vicker kanske inte
associationer mer 4n just till att det 4r en flagga med ett visst utseende
men om man vuxit upp i Libanon betyder bilden av flaggan naturligt-
vis odndligt mycket mer. Man kan siledes se vad en bild forestiller men
man behéver andra kunskaper for att kunna tolka bilden pa avsett vis.
Som sammanfattning visas bildtolkningens tvd nivder i relation till
betraktarens aktivitet och bildens egenskaper i tabell 1.
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TABELL 1. Bildtolkningens tvd nivder i relation till betraktarens aktivitet
och bildens egenskaper.

AKTIVITET  SINNES- TOLKNINGS- TOLKNINGS- BILD-
ORGAN TYP NIVA EGENSKAP

perception dgonen denotativ ytlig uttryck

kognition hjirnan konnotativ djup innehall

2.1.2. Bildtolkningens koder och konventioner

Den for madinga sjilvklara konventionen att konstruera tre-
dimensionalitet (djup) i en tvidimensionell bild genom att utgd fran
en speciell betraktarposition, ett s.k. centralperspektiv — och f6lj-
aktligen teckna det som ir lingre bort mindre — kiinns naturlig men ir
nigot man miste ldra sig. Detta ir inget komplicerat i sig men 4nda
ndgot man mdste ges tillfille att gora och bli uppmirksammad pa.

Bourdieu (1985) som motsatte sig idén om ett naivt “"rent” seende
hivdade ihirdigt att seendet aldrig kan frigoras frin sitt sociala
sammanhang och att det alltid paverkas av individens tidigare
erfarenheter. Det medfor att bide uttalade och kanske framfor alle de
ofta outtalade bildkoder som giller i en viss kultur paverkar individens
seende och tolkning av bilder och medfor ocksa svérigheter att tolka
bilder man inte ir van vid att se.

Genom att bildspraket inte 4dr bundet till ett specifike verbalsprik
kan forstdelsen av de bildsprakliga tecknen ibland 6verbrygga verbal-
sprakliga hinder i kommunikationen. Bildspriket paverkas dock precis
som skriftspriket av kulturella konventioner, vilket begrinsar bildens
formaga att 1 alla sammanhang "siga mer 4n tusen ord”.

Eftersom bilder ofta skapas for att fungera i ett visst socialt
sammanhang och under en bestimd tidsperiod kan vi enligt Sahlstrom
(1997) ha svért att tolka bildbudskap frin andra kulturer och frin
andra tidsperioder 4n vér egen. Vid tolkningen av bildens innehall
aktiveras vart inlirda referenssystem, ett system som varierar med bl.a.
milj6, kulturell bakgrund och skiftande personliga erfarenheter. Det

I7

© ROSA Institutionen for svenska spraket och Qarin Franker, 2007.



gor att vi riskerar att speciellt i motet med nya bilder och symboler
feltolka budskapet.'

P4 grund av bilders méngtydighet och 6ppenhet for vitt skilda
tolkningar kan man siga att det finns minga tolkningar som varken ir
avsedda eller forvintade. Figur. 4 illustrerar detta.

FIGUR 4. Tvd dorrar med symboler (for herr- och damtoalett) och en
man i fotsid klidnad.

Var tolkning av en bild ir allesd till stor del avhingig av hur vara
personliga koder forhéller sig till avsindarens (Petterson, 1999). De
associationer vi gor ir beroende av just vara unika upplevelser men de
dr ocksd paverkade av den socialisation in i en viss grupp eller klass eller
socialt sammanhang som vi fitt och bir med oss som tolknings-
bakgrund. Vissa gemensamma kulturella associationer ir dock
nodvindiga for att information (som den i figur 1, 2 och 4) och reklam
och propaganda av olika slag ska kunna fungera pa avsett sitt. Den
yttre kontexten blir ofta avgorande for var tolkning och det ir
uppenbart att alla tecken fir sin mening i ett storre sammanhang vilket
Scollon och Scollon (2003) utvecklat ett helt nytt forskningsfilt for
geosemiotik. 1 ovanstdende exempel dr det just placeringen av de tvd
symbolerna f6r man och kvinna pi toalettddrrarna som ger dem

' Vanliga exempel pi detta brukar himtas frin missforstind i kommunikation vid
bistindsarbete i "tredje virlden” dd mottagarnas tolkning av bildmaterial inte
sillan avviker frin avsindarens intentioner (Fuglesang, 1973, 1982).
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betydelsen dam- respektive herrtoalett, men dven betraktarens kinne-
dom om de kulturella koder som samtidigt giller 4r viktiga for en
korrekt tolkning.

Ur ett sociologiskt perspektiv diskuterar Bourdieu (1977/1990) bil-
den som birare av en kulturell och symbolisk dominans.” Det krivs
menar han tillging till speciella nycklar — koder — f6r att pé ett initierat
sitt kunna uppleva en bild. Aronssson (1997:77) hivdar att dessa
kulturellt bundna koder oftast inte formedlas “genom explicit under-
visning utan genom upprepad och mdingirig exponering genom att
ndgon lever 1 en viss kultur dir kulturupplevelsen blir en sjilvklar del
av vad ’alla’ vet.”

Foérmodligen kan man tinka sig att individen far tillging till koder
eller nycklar for att "6ppna” andra typer av bilder (reklam, propaganda
eller information) bade inom och utanfér en mer formell explicit
utbildning. Detta dr ocksi en slutledning som Hudson (1967) drog
utifrin sina resultat. Eftersom vissa konventioner for bildtolkning
formedlas i en mer formell skolmiljé innebir det att en person som
inte haft mojlighet till skolging inte heller sjilvklart inhimtat dessa
konventioner f6r bildtolkning.’

Bildanvindning kan siledes leda till 6kade misst6rstdnd i stillet for
att 16sa kommunikativa problem. Risken f6r detta ir speciellt stor nir
en bild flyttas frin en kontext till en annan, vilket ofta sker eller skett
med de bilder som finns i liromedel och de som i 6vrigt anvinds i
undervisning. I kapitel 5, 6 och 7 diskuteras denna och andra risker
utifrin de bilder som anvinds i alfabetiseringsundervisningen och de
motiveringar som ldrarna gor till sina val av bilder. Det kritiska
perspektivet lyfts fram i studiens avslutande enkla diskursanalys av

ldrarnas bildval (i kapitel 6).

® Han tar speciellt upp konstbilden som extremt tydlig i detta avseende.
’ Hudsons resultat anvindes av apartheidregimen i Sydafrika som bevis pa svarta
”illiterata” minniskors underlidgsenhet.
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2.2. Tre perspektiv pa bild

Som bakgrund till de bildkategoriseringar som anvinds i studien pre-
senteras hir tre mer 6vergripande perspektiv pa bild och bildmaterial.
Alla tre perspektiven illustreras med tidigare forskning inom omrédet.
Innehéllet knyter an till de olika analyserna av bildanvindning och

bildval som gors i kapitel 4, 5 och 6.

1) Ett tekniskt perspektiv som utgdr fran bildens yttre form (bilden som
objekt).
(T.ex. olika framstillningssitts betydelse for uppfattandet av bilden
och skillnader mellan fotografiska och tecknade bilder)

2) Ett funktionellt perspektiv som utgdr frin bilden syfte.
(T.ex. avsindarens (producentens eller mediatorns) olika syften med
bilden i relation till mottagarens tolkningsmdjligheter.)

3) Ett pedagogiskt/didaktiskt perspektiv som utgdr frin utbildningens
krav pd kunskap om bild.
(T.ex. direkta utbildningskrav, styrdokument pa olika nivder och
deras relation till undervisningen)

2.2.1. Ett tekniske perspektiv — yttre form

Inledningsvis kommer den kategoriseringsgrund som ror bildens yrzre
form att beskrivas. Den baseras i huvudsak pa olika tekniska sitt att
framstilla en bild pd vilket leder till att avsnittet frimst diskuterar foto-
grafiska bilder och tecknade illustrationer. Dylika bilder representerar
ocks3 de utan jaimforelse vanligaste bildtyperna i liromedel och under-
visning enligt Pettersson (1999).

2.2.1.1. Fotografiska bilder

Realism, naturtrogenhet eller fotografisk likhet kan sigas vara en av de
starkaste konventionerna inom den visterlindska bildtraditionen
sedan renissansen. Ju mer avbildande desto bittre anses méilningen
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vara (Aronsson 1997). Nir konstkritikern John Berger (1987)
diskuterar den fotografiska bilden betonar han den sociala kontextens
betydelse for bildens meningsfullhet. Han menar att en fotografisk bild
endast “kan vara meningsbdrande /.../ i ett socialt ssammanhang, som
en integrerad del av en samhilleligt bestimd praktik: tagna var for sig
ir enstaka bilder svirtolkade” (ibid.1987:15). Bilder kan enligt detta
synsitt siledes aldrig tolkas i ett socialt vakuum utan tolkningen
paverkas alltid av den omgivande kontexten. Ett fotografi som tagits
for att publiceras i en dagstidning, for att illustrera en nyhetstext och
sedan av en liromedelsredaktor sidtts in i ett sammanhang, som det inte
varit avsett for t.ex. i ett sprakliromedel, ger troligen dir upphov till
helt andra associationer beroende pd den forindrade kontexten.
Fotografier i liromedel ir sillan specialbestillda for just det indamaélet
utan kops ofta in frin olika bildbyrder. Rune Petterson, professor i
informationsdesign (1998:7), menar att inte bara mer komplicerade
bilder utan dven de enklaste fotografier (realistiska bilder pa enskilda
foremdl eller enkla hindelser) innehiller suggestiva element. Detta
medfor att ett fotografi sillan dr entydigt utan ofta inbjuder till skilda
tolkningar. Trots detta kan just en fotografisk bilds styrka vara att den
bittre 4n en teckning eller en skriven text kan visa hur ett fysiskt objekt

(en persika) eller person (George W Bush) faktiskt ser ut.

2.2.1.2. Tecknade bilder

Till skillnad frin en fotograf kan en tecknare i stérre utstrickning be-
stimma vad som ska tas med i en bild och d undvika ovidkommande
eller storande detaljer. Teckningar anvinds ofta for att férklara och
fortydliga och visa hur ndgot ser ut eller fungerar. Naturtrogna
teckningar kan di ersitta fotografier och innehéllet kan ldttare styras
mot ett frin forfattarens sida avsett fokus, in om ett fotografi skulle ha
anvints. Den tecknade bilden for dven upp den beskrivna hindelsen
till en mer generell och abstrakt nivd. Medan ett foto skulle ”fista”
bilden vid en specifik situation fir vi istillet genom den tecknade
bilden en bild av situationen i allminhet. Detta kan sammantaget 6ka
graden av identifiering hos betraktaren. Just den generaliserande
egenskapen hos en teckning anses gora den mer limpad att forklara

allminna begrepp och férlopp (Ander, 2003). I minga lexikon foredras
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dirfor tecknade illustrationer framfor fotografiska. Nir tecknade bilder
forekommer 1 liromedel 4r de ofta, till skillnad frin fotografiskt
material, bestillda och speciellt framstillda for just det liromedlet.

En speciell form av teckningar s.k. linjeteckningar, dir bara
konturerna markeras, anvinds ofta i stiliserande syfte for springskisser,
rontgenbilder och andra typer av 6versikter. Genom att enbart rita ut
konturerna pd t.ex. en madnskira upplever vi, trots att dessa
konturlinjer inte finns i verkligheten, en likhet.*

Konstvetarna Eriksson och Géthlund (2004) hivdar att fordelen
med just konturteckningar ir att de dels tydliggor en viss form och dels
ger en uppfattning om vad som ir figur respektive bakgrund. Det
sistnamnda ir enligt forfattarna det forsta och littaste ate urskilja i en
bild. I sprikliromedel forekommer dock inte sillan mycket enkla
konturteckningar av minniskor och objekt vilket 4r ndgot som
Aronsson (1983) finner vara problematiskt i de nybérjarliromedel i
svenska som andrasprak for lagutbildade vuxna som hon undersoke (se
vidare 4.3.2.). De studier Eriksson och Goéthlund grundar sina
pastienden pd inbegriper dock inte bildtolkningar gjorda av
lagutbildade vuxna med utlindsk bakgrund.

2.2.1.3. Bildserier

Pettersson, som studerat bildmaterial i liromedel (1998) forordar
tecknade bildserier med pratbubblor och kinslouttryck som
illustrationer av hindelser. Négot som han menar kan underlitta
forstdelsen av ett innehall/budskap. Detta behéver dock inte vara fallet
for som vi sett tidigare (i avsnitt 1.3.) verkar bildserier kriva vana och
bekantskap med detta framstillningssitt for att kunna tolkas pé ett
avsett vis. Att analfabeter kan ha svérigheter att tolka serier dir man
anvinder sig av konturteckningar visar dven resultatet i en mindre
studie som genomfordes pd 80-talet (Franker, Hagman, Sjostrand och
Skeppstedt, 1988). Hir missforstods och feltolkades perspektivet, de

stiliserade formerna (konturteckningar) och informanterna uppfattade

4 Likhet ir siledes mer en strukturell 6verensstimmelse 4in nigot slags analogt

forhillande.
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inte att det fanns en berittelse som band samman bilderna i en ord-
ningsfoljd. Studien har analyserats utforligare i en senare publikation
(Franker, 2005). Tidigt visade Fuglesang (1973, 1982:199ff) i en
uppmirksammad studie pd problem med det man trott varit ett ldtt
forstaeligt bildmaterial i bistindssammanhang. En enkel bildserie i en
hilsokampanj fick motsatt betydelse nir den listes frin "fel” hall.

2.2.2. Ett funktionellt perspektiv — bildens syfte

Bildanvindningen styrs forstés ocksd av den funktion som man vill att
bilden ska ha i undervisningssituationen. Vilka funktioner man fore-
sprakar hinger i sin tur samman med vilka sprakliga eller kommunika-
tiva mal man har som ldrare respektive inldrare. Vanliga syften med
anvindningen av bilder i undervisningen ir enligt Pettersson (1999:06),
som gjort en omfattande sammanstillning av skilen,

“att skapa och uppritthilla uppmirksamhet, underlitta inlirning, visa,
forklara, &skadliggora, illustrera, informera, sammanfatta, fortydliga,
formedla, belysa och presentera.”

Bilder kan siledes utifrin avsindarens avsikt med bilden ha som
huvudsyfte att antingen informera eller ge upplevelser och man brukar
utifrin detta tala om informativa respektive expressiva bilder.

2.2.2.1. Informativa och expressiva bilder

Den informativa bilden bor dirfér, utifrin sitt primira syfte att
informera om ndgot, vara s entydig som mojligt medan den expressiva
snarare bor vara si mangtydig som mojligt for att Sppna for upp-
levelser och associationer. Laroboksbilder 4r i huvudsak informativa till
sin karaktir medan konstbilder, forutom att de har en estetisk funk-
tion, till sin natur 4r expressiva. Expressivitet kidnnetecknar dven
manga massmediebilder, trots att de ofta samtidigt har en infor-
merande funktion

Informativa bilder ir vanliga i liromedel och i sprakundervisnings-
material och deras viktigaste egenskap ir att vara sd entydiga att de kan
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styra in tolkningen mot de ofta forutbestimda “ritta” svaren. (Exempel
pa informativa bilder himtade ur liromedel for sfi finns i avsnitt
4.2.2., fig 9 och 10)

Expressiva bilder forekommer mer sillan i liromedel men 4r desto
vanligare i dokumentirt, autentiskt material och i sammanhang dir
det konstnirliga, estetiska uttrycket dr i fokus. Avsikten med de
expressiva bilderna ir att de ska vara méngtydiga och 6ppna for olika
tolkningar beroende pa betraktarens bakgrund och erfarenheter.
(Exempel pé expressiva bilder himtade ur dagspressen finns i avsnitt
4.2.1., fig. 8.)

De olika bildtyperna leder till en styrd respektive 6ppen tolkning,
dir den entydiga, informativa bildens tolkning i stor utstrickning ir
bestimd av avsindaren (eller av mediatorn, t.ex. en lirare) medan den
mangtydiga, expressiva bildens tolkning i hogre grad bestims av
mottagaren. Naturligtvis kan avsikten med en viss bild eller ett visst
bildmaterial var mer eller mindre medveten men ovanstiende
resonemang klargor en avgorande skillnad mellan de olika bildtyperna.

2.2.3. Ett pedagogiskt/didaktiskt perspektiv — mal for
bildarbetet

For att mélen i skolans styrdokument, Lpo94 (Utbildningsdeparte-
mentet, 2000), ska uppfyllas menar bildforskarna Karlsson & Lovgren
(2001) att skolan behover dgna uppmirksamhet &t foljande fyra olika
typer av bilder: barnbilder, liroboksbilder, konstbilder och mass-
mediebilder. Kategorin barnbilder utgérs i huvudsak elevernas egen
produktion, medan de 6vriga dr av konstnirer, fotografer eller
liromedelsproducenter framstillda bilder.

I vuxenutbildningens olika styrdokument finns ett antal formu-
leringar som ska ge ledning och stdd 4t enskilda skolors/utbildnings-
anordnares konkreta val av innehdll och undervisningsmaterial. Dessa
formuleringar uttrycks i gillande styrdokument f6r Grundliggande
vuxenutbildning (gruv) (Skolverket, 2004b) och fér Svenskunder-
visning for invandrare (sfi) (SKOLFS 2006:28 och SKOLES 2007:6).

I kursplanen f6r imnet svenska som andrasprik (sva) inom gruv
(Skolverket, 2004b:20) sigs bl. a. att "7 dmnet svenska som andrasprik
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behandlas sprik, litteratur, teater, film och bild.”. Konkretare 4n s ir
man inte och inte heller i kriterierna for godkind skriver man mer 4n
att det krivs att "Den studerande tar del av olika slags text och bild,
reflekterar dver innehillet och formulerar egna tankar och iakttagelser.”
(Skolverket, 2004b:22). I dessa allminna formuleringar dr det svart att
ldsa in specifika krav pd vuxenanpassning och autenticitet. Man kan
dock utifrin Skolverkets intentioner i flera skrifter (2000, 2003) péstd
att strivan 4r att anpassa vuxenutbildningen till arbetsmarknadens krav
och samhillets demokratimal medfor att skolan i stor utstrickning bor
anvinda autentiskt text- och bildmaterial.

Kursplanen for sfi (www.skolverket.se/) siger inget specifikt om
bild men uttrycker att “omuvirlden dr en outtomlig resurs och varierande
aspekter av sambillsliv, arbetsliv och kultur i Sverige integreras i utbild-
ningen.”, vilket medfor att innehallet i undervisningen bér priglas av
och anknyta till deltagarnas dagliga liv och det text - och bildmaterial
som de moter eller kan méta dir. Kursplanen betonar dven att eleven
genom utbildningen utvecklar ” en allsidig, kommunikativ formdga som
byggs upp av olika kompetenser.” 1 dessa kompetenser kan man formoda
ingdr att kunna tolka och forhalla sig till olika typer av multimodala
budskap i bade utbildning och sambhille. (Det nimns dock inte i det
urval av kompetenser som riknas upp). En anpassning av under-
visningsmaterialet till sddant som deltagarna moter i vardagslivet
forutom det som knyts mer direke till utbildningssituationen kan nog
dnd3 sdgas vara intentionen i skrivningen.

Nista avsnitt fokuserar just pd bilder i en utbildnings- och under-
visningskontext och jag tar upp forskning med didaktiska perspektiv
pa bildanvindning och bildférekomst i skolan.

2.3. Bilder i liromedel och undervisning

2.3.1. Visuell pedagogik — ett historiskt exempel
Redan 1653 gav ] A Comenius ut sitt banbrytande verk "Orbus

Pictus” (Pictures of the world). Han inledde dirmed en ling tradition
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inom liromedelsproduktionen dir man av didaktiska skil anvinder
bilder for att underlitta forstdelsen och dirigenom forbittra
inldrningen av ett nytt textinnehdll. I Orbus Pictus anvinder sig
Comenius konsekvent av tecknade bilder for att illustrera objekt och
foreteelser i virlden for yngre elever (Kahn & Lenk, 1992). Comenius
verk, som snabbt fick ett oerhért genomslag i Europa, var nyskapande
pa tre olika sitt. For det forsta ldrdes sprak ut i relation till verkliga ting
och foreteelser som ocksd grupperades tematiskt och dessutom
illustrerades allt. Texterna var dirtill konsekvent skrivna bide pi
elevens modersmil och det sprik som skulle liras in dvs. latin.
Texterna var till sist dven direkt kopplade till bildmaterialet.
Inspirerad av detta verk och sin lidrare (som var just Comenius)
ovade dven den sexdrige lille Karl XII in de latinska namnen for olika

djurarter (se fig 5).

FIGUR 5. Den sexdirige Karl XII anvinder bilder for att lira sig latinska
glosor (Ander, 2003:62).

Biskopen och pedagogen ] A Comenius stir tillsammans med
matematikprofessorn S Stevin’ som grundare av den visuella
pedagogiken. Deras verk ir, trots sin dlder, 4n idag en inspirationskilla

> Simon  Stevin (1548-1620) skrev om matematik pa vardagssprak (i hans fall
hollindska), s att alla kunde forstd den. Hans illustrationer och enkla sprik gjorde
att matematikkunskaper kunde bli var mans egendom. Han publicerade dven verk

om geografi, optik och astronomi.
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inom informationsdesign och utformningen av olika grafiska
produkter, dir liromedelsproduktionen naturligtvis dr en viktig del.

2.3.2. Bilder 1 liromedel

Det grafiska formspriket i moderna liromedel ir ofta vil utvecklat och
omfattar minga olika typer av bilder sdsom firgfoton, teckningar,
diagram, grafer, kartor och collage. Selander (1991, 1994) benimner
t.o.m. den tringsel av bilder han ser 1 liromedel f6r yngre barn som ett
”bildbrus” och manga undersokningar som han refererar till i sin
oversikt visar att en majoritet av alla liromedel innehéller en visentlig
andel bilder. Med fokus pd trovirdigheten i bilder gor dven Petterson
(2001) en omsorgsfull genomgang av olika bildtyper som férekommer
i pedagogiska sammanhang. Han tar bl.a. upp syfte, frekvens och
bildanalys och introducerar ocksd begreppet bildindex som ett métt pd
antalet bilder i ett specifikt liromedel (se vidare i avsnitt 2.3.2.3.).

2.3.2.1. Andelen bilder varierar

I en kanadensisk undersdkning av illustrationer i lirobécker fann
Evans, Watson och Willows (1987) illustrationer pd 74 % av de
11 236 studerade lirobokssidorna. I liromedlen for de yngsta var
frekvensen 95 % — 100 % en andel som sedan successivt minskade i de
hogre drskurserna. Ju ldgre arskurs ju storre andel av sidan upptogs av
bilder. Dessa resultat stimmer vil 6verens med resultaten som
redovisas 1 en rapport frin Skolverket (1994) dir bildernas andel av
liromedel i grundskolan uppges vara 60 — 80 % i de ligre arskurserna
och avtagande ju hogre upp i &rskurserna man kommer.®

Melin och Petterssons (1991) undersokning av tre svenska
hogstadiebocker visar pd liknande ménster och ndgot hogre frekvenser
dd mellan 75 — 93 % av sidorna hade nigon form av illustration och
antalet bilder per 100 sidor var 87 respektive 158 och 170.

¢ Bildernas andel av liromedel p4 lagstadiet 4r 60-80%, p& mellanstadiet 50-70%
och pé hogstadiet 30-60% (Skolverket 1994).
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En mindre studie (Sjoholm, 2005)” av fyra sfi-liromedel for
nyborjare visade att de tvd liromedel som var speciellt riktade mot
analfabeter/vuxna utan formell skolerfarenhet hade bilder, teckningar
eller foton, pé varje sida.

2.3.2.2. Attityder till liromedelsbilder

Lindell (1990) tar i en omfattande studie av svenska liromedel iven
upp preferenser for olika illustrationer som forekommer i liromedlen.
I enkitform har 36 lirare och 126 elever svarat pd frigor om vilka
bilder de tycker bist om. Teckningar i firg och firgfoton virderades
betydligt hogre 4n svartvita bilder av bdda grupperna och medan
eleverna tyckte bist om teckningar i firg (59 % respektive 36 %)
foredrog lirarna firgfoton (44 % respektive 26 %).

TABELL 2. Elevernas och lirarnas preferenser for vissa bildtyper i %
(Lindell, 1990).

Bildmaterial Elever Lirare
Foton i firg 26 % 44 %
Teckningar i firg 59 % 36 %
Annat 15 % 20 %

Bida grupperna ansig att antalet bilder i liromedlen var lagom.
Petterssson (2001:15) refererar till flera forskare som har funnit att
barn tycker bist om realistiska bilder. I en undersékning av hur barn
och ungdomar uppfattar olika bilder visar Ramsey (1982) dessutom att
realistiska bilder (fotografier och naturtrogna teckningar) ger upphov
till forvintningar om faktatexter medan mer artistiska bilder ger
upphov till férvintningar om litterdra texter. Valet av bildtyp verkar
sdledes péverka lisaren attityd till och forforstdelse av vad texten ska
innehalla.

7 C-uppsats inom projektet "Lagutbildade invandrares och analfabeters méte med
text och bild — sprikliga och kulturella aspekter pa delaktighet. 2003-2005”
(Institutionen for svenska spriket).
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2.3.2.3. Anvindning av liromedelsbilder

Under hela 1900-talet har antalet bilder och da speciellt fargbilder kat
i svenska liromedel (Berglund, 1991, Sandqvist, 1995) men det verkar
inte som om medvetenheten om hur man liser och analyserar bilder
har 6kat i samma omfattning. Tvirtom menar Selander (1994:52) att
man, trots den ymniga forekomsten av olika slags bildmaterial i
liromedlen, inte i ndgot liromedel eller handledning ger ”/.../eleverna
redskap att diskutera bokens text och bildmaterial /.../”. Utan att ge
eleverna verktyg for en djupare analys av bildmaterialet riskerar mycket
av den information och den kunskap som finns i bilderna att gi
forlorad. Aven Larsson (1991:93) uttrycker forvaning &ver bristen pa
aktivt bildarbete i skolan samtidigt som han konstaterar att alla (ldrare,
elever, fotografer, tecknare, grafiker och forskare) “tycks vara ense om
att bilden har en svag stillning i dagens svenska skola”.

Det verkar inte heller enligt en studie av Lingons (1987) som om
ldrarna i sirskilt hog grad utnyttjar de bilder som finns i liromedlen i
sin undervisning. Lirarna i Lingons studie tyckte t.o.m. att minga
bilder var onddiga och att 6ver hilften av dem inte ens var relevanta i
forhallande till den text de skulle illustrera. Allmint verkar det som om
bildmaterialet i liromedel utnyttjas i mycket liten utstrickning.
Gustafsson (1980) kunde, visserligen for 25 ar sedan, efter att har
genomfort observationer under 217 lektioner i olika dmnen i
grundskolan konstatera att lirarna endast under sju av dessa lektioner
(3,2 %) anvinde sig av de bilder som fanns i lirobdckerna. Vid tre
andra tillfillen anvindes fotokopior och vid tvd dillfillen bilder i
tidningar.

Ett sitt att underlidtta anvindningen av bilder i undervisningen
skulle kunna vara att utnyttja ett av Pettersson (1991) foreslaget
motsvarande lisbarhetsindex for bilder (BLIX).? Indexet miter bildens
funktionella egenskaper och skalan utgir ifrdn att bilder som
betraktaren inte kan begripa inte heller kan formedla nagon
information eller kunskap. Med detta BLIX skulle man relativt enkelt
kunna avgora dven liromedelsbilders kommunikativa kvalitet och

81 analogi med det vilbekanta mattet for lidsbarhet for texter LIX. blir BLIX bilders
lisbarhetsindex.
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effekt. Det finns enligt Pettersson (2001) fortfarande inte nigon
etablerad form f6r mitning och beskrivning av informativa texter och
bilder i samverkan.

2.3.2.4. Ett utvidgat textbegrepp for liromedel

Redan for fyrtio &r sedan myntade Sven Lidman (1968) uttrycket
“lastittaren” for en person som stimulerades av omvixlingen i
samspelet mellan texter, fotografier, teckningar och kartor. Flera
forskare bl.a. Tholey och Selander (2002) har pé senare tid foreslagit
ett utvidgat begrepp for liromedel “educational texts” vilket skulle
innefatta fler media 4n de traditionella textbdckerna. Forslaget har
formodligen paverkats av IKT” och bildmediets utveckling kan sigas
ligga i linje med dessa nya mediers integrering i skola och klassrums-
vardag (Jansson, 2001).

Denna 6kning av bildmediernas del i informationsflodet, bade
utanfor och innanfor skolan viggar, borde med nédvindighet medfora
en kompetensutvecklingssatsning dir lirares/pedagogers medvetenhet
om bilders virde for lirandeprocesser sitts i fokus. Férhoppningsvis
kunde en sidan satsning dven leda till en avsevirt mer omfattande
anvindning av bildmaterial i undervisning 4n vad som verkar vara
fallet idag. Detta skulle naturligtvis forbittra skolans anpassning till
samhillsutvecklingen och kravet pa ett kritiskt forhallningssitt till alla
medier.

2.3.2.5. Littldst-seriens bildmaterial

I jimforelse med hur bildmaterial i liromedel i allminhet ser ut, d.v.s.
mest som mer eller mindre fristiende informativa illustrationer till
texter, framstir bildmaterialet 1 serien Littlista bocker for vuxna
(Centrum for ldttldst, 2007) som raka motsatsen. Syftet med den
bokutgivningen ir att ge vuxna ovana ldsare engagerande och

intressevickande ldsupplevelser och enligt konstvetaren Johannesson
(1995:202) innehiller LL-serien ocksi ”den mest konsekvent

? Informations och kommunikations teknologi (IKT)
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genomforda satsningen pd bokillustration f6r vuxna i modern tid”.
Genom att man frin processens borjan liter forfattare och bild-
konstnirer samverka nir det giller varje boks innehéll kombineras och
integreras de skonlitterira och facksprakliga texterna med konstnirliga,
expressiva bilder pd ett sitt som ofta fir en starkt engagerande och
stimulerande effekt pa lisaren/betraktaren (Johannesson & Qvarsell,

1995).

2.3.3. Bilder i andraspriksundervisning

Den rikliga anvindningen av bilder inom sprikundervisningen
motiveras framfor allt av att bilder underlittar kommunikationen och
fungerar som komplement nir det verbala spriket inte ricker till. I en
metodikbok for svenska som andrasprikslirare av Cerd (1989:8)
betonas att bilder "kan anvindas till att "f6da” sprik och bidra till
sprak- och helhetsutveckling” hos eleverna genom att de "skapar ett
engagemang i undervisningens innehall”. Ceru (ibid) menar vidare att
bilder har en férmaga att vicka kinslor och minnen som kan stimulera
till sprikutveckling genom eget skrivande eller muntligt berittande.
Bilder kan ocks3, littare 4n text, anpassas till skilda spriknivier och
kan fungera som gemensamt utgingslige for arbete i heterogena
grupper. Bilder av bdde informativ och expressiv karaktir kan med
fordel dven anvindas nir man startar ett temaomride eller som
sammanfattning av ett arbete. Genom att inldrarna fir uttrycka sin
kunskap genom bild kan de sitta ord pd det de dnnu inte har kunnat
uttrycka pa det nya spraket.

Ceru lyfter fram informativa bilder som st6d vid inldrning av nya
ord och begrepp. Men hon varnar ocks3, precis som Aronsson (1983),
for bildens begrinsningar. Médnga elever som har en bristfillig skolging
bakom sig kan vara orutinerade bildtolkare. Kanske kan de ocksd
komma fran kulturer, *dér bilder inte alls forekommer ... av religiosa
eller ekonomiska skil” skriver hon. Detta medfor i sin tur att deras
erfarenhet av bildlisning kan vara begrinsad. Nir konstvetaren
Sahlstrom (1997) problematiserar bildtolkning bdde inom och mellan
kulturer betonar hon att en tvidimensionell bild bara kan sigas
representera en tredimensionell verklighet under forutsittning att
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betraktaren kan avlisa och tolka de bildkonventioner som bild-
producenten utgdr ifrin nir bilden produceras. Bildernas kultur-
bundenhet menar dock Cerd kan vara bide en tillging och en
svarighet. Kidnda koder underlittar tolkningen medan okinda koder
forsvirar den. Utifrdn detta resonemang torde det sikraste vara att utgd
frin en gemensam verklighet — fotografera det man gor tillsammans-
eftersom eleverna da sikert vet vad bilderna forestiller. Anvindningen
av firdiga bilder som har forutbestimda "etiketter” bor siledes und-
vikas till formin for bilder frin for eleverna vilkinda kulturella
sammanhang och bilder frin elevernas eget bildskapande.

I lirobocker kan vi enligt Nordstrom (1986) skilja pa tre olika typer
av s.k. kunskapsbilder. Vi har bilder som 7//ustrerar texten, bilder som
ldittar upp texten och bilder som delvis ersitter texten, gir utdver texten
och blir en sjilvstindig birare av information. Nordstrom (1989)
menar dock att dven om kunskapsbildens uppgift dr att skapa
“objektiva” konnotationer s maste den granskas kritiskt for att vi ska
kunna blottlidgga hur den paverkar oss.

Wallin (2000) undersoker bl.a. kvalitén i fyra olika nyborjar-
liromedel for sfi: Svenska mitt nya sprik (Osterling, 1985), Vi ses! Vi
hors! (Cert, 1994), Svenska aret runt (Keyling, 1995), och + 46 del 1
(Gull och Klintenberg, 1996). Utifrin en enkel analysmodell stiller
hon frigor om lirobockernas illustrationer (hon anvinder dock inte
explicit Nordstroms taxonomi) och kommer fram till att bilderna bor
samspela vil med texten men 4nda ha en fristiende funktion och inte
bara vara med som dekoration. Dessutom bor firger anvindas pa ett
verklighetstroget sitt. Dessa krav uppfyller dtminstone tre av de fyra
lirobockerna som ocksd har bdde tecknade och fotografiska bilder i
riklig mingd. Speciellt liromedlet av Ceru fir i detta avseende ett
positivt omdome.

I ett specialarbete pd D-nivd genomfér Holm (2005) en spriklig
analys av tvi sfi-liromedel f6r nybérjarnivan: Bra bérjan 2 (Sundberg-
Holmberg och Loénneborg, 2001) och + 46 del 1 (Gull och
Klintenberg, 1996). Bildmaterialet behandlas inte sirskilt djupt utan
innehillet och vissa sprikliga faktorer 4r i fokus, men hon drar
slutsatsen att bildmaterialet i det ena varken illustrerar texten eller
tillfér nigon egen information medan bilderna i det andra 4r mer
varierade och genomtinkta och finns dir for att férklara och fortydliga
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nagot i texten. Bida bockerna innehdller ménga bilder i firg (se dven
avsnitt 4.2.2., fig 9).

2.3.4. Bilder i alfabetiseringsundervsning

[ detta avsnitt problematiseras bildanvindningen genom ett par
svenska forskares analyser av liromedel for alfabetiseringsundervisning,
men idven genom att Paulo Freires alfabetiseringsbilder kort
presenteras.

Inom alfabetiseringsundervisningen anvinds ofta bilder av olika
slag eftersom ldrare och elever/kursdeltagare vanligtvis inte behirskar
varandras modersmil och heller inte har nigot annat gemensamt
sprak. Bilder blir dirfor ett sitt att overbrygga de svarigheter som upp-
stdr nir ett visst innehdll ska kommuniceras. Speciellt under den in-
ledande perioden av studierna ir det ldtt att som lirare forlita sig pa
bildernas medierande kraft. Man tinker sig att bilder 4r mer uni-
versella dn ord och att de informativa, tydliga'® bilder som anvinds 4r
tillrdckligt entydiga for att fungera som underlag for forstdelsen av
innehéllet. Néigra liromedel som anvinds i alfabetiseringsunder-
visningen'' analyserades av Haglund (1983: 36) som fann att den
ideologi som ligger bakom dem innehéller "tll vissa delar en farlig
entydighet och en 6versittarmissig pekfingermoral.” Hon konstaterade
ocksd att i vissa liromedel “finns det nistan ingenting som en vuxen
utlinning kan identifiera sig med.” (ibid. 1983:33). Samma liromedel
har analyserats av Jacobsen (1983: 44) dir hon sammanfattar ett av
liromedlens syn pa deltagarna

”som helhed, at man ikke henvender sig til ett tenkende og folende
mennske med viden og erfaring fra et langt liv, men til et menneske der
forst og fremmest er uvidende.”

10 Begreppen informativa respektive expressiva bilder forklaras i avsnirt 2.2.2.

1 Haglunds undersokning giller nigra ildre liromedel (som dock fortfarande kan
dterfinnas i alfabetiseringsklassrum). Vilkommen till Sverige (Knutsson M A,
1972), Liseboken 1-7 (Elam K, 1979) och Elsi Lisebok : Elementir Lis- och
Skrivinlirning (Bjornshog J, 1977) Stockholm : Esselte studium.
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2.3.4.1. Freires bildmaterial

En som tidigt anvinde ett mycket genomtinke bildmaterial i just
alfabetiseringsundervisning var den brasilianske sociologen och
pedagogen Paulo Freire (1970;1987). De tecknade bilder han bérjade
anvinda i Brasilien redan pa 60-talet skildrade olika konfliktsituationer
eller motsittningar i samhillet. Bilderna skulle stimulera till samtal,
diskussion och girna leda till konkreta aktioner for att i forlingningen
forindra deltagarnas egna livsvillkor. Inbyggt i materialet fanns ocksd
alltid nigot som skulle leda till reflektioner 6ver hur just lis- och
skrivfirdigheter kunde bli aktiva verktyg i denna forindring (Roberts,
2000). Bildmaterialet anvinds fortfarande i alfabetiseringskampanjer
runtom 1 virlden men kanske frimst i Latinamerika.

FIGUR 6. Bild ur Freires alfabetiseringsmaterial. Minniskan med
redskap for att fordndra virlden (hackan och boken).

Enligt Freire existerar inte ndgon neutral undervisning. Han ser
undervisningen som antingen fortryckande eller frigirande och som
lirare maste man enligt honom vilja stindpunkt. Valet visar sig, menar
Freire, bl.a. i de val av samtalsimnen, bilder och texter som lirare

dagligen gor i sin undervisning (Freire & Macedo, 1987).
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2.3.4.2. Analys av tvi liromedel for alfabetiseringsundervisning

Bildkvaliteten i svenska liromedel som vinder sig till kortutbildade
vuxna'’ blev tidigt ifrigasatt av Aronsson (1983). I hennes hittills
unika studie kritiserar hon bildmaterialet i tvd d& vanliga
nyborjarliromedel i svenska som andrasprik for kortutbildade™ och
menar att de dr uppbyggda pé ett sitt som undervirderar en vuxen
bildbetraktares tolkningsf6rméga.

Aronsson (1983:22-23) relaterar i sin analys av det undersdkta
materialet till tvd konkurrerande bildteorier. Dels den som implicit
ligger bakom de tvd undersokta liromedlens bildval och dels en
konstruktivistisk perceptionsteori. Den forra postulerar en betraktare
som idr extremt filtberoende', saknar induktiv férmiga och inte ir
sirskilt kritisk, medan den andra forutsitter intelligenta, aktiva
bildavlisare. De bildval som den senare teorin leder till baseras pd
mening, variation, helhet och sammanhang.

Aronsson fann att vissa av bilderna i alfabetiseringsmaterialen var
uppbyggda enligt den s.k. pekbokskoden. De bilder som férekommer
i pekbocker f6r smd barn har speciella kinnetecken. Den bildkod som
styr utformningen syftar till att reducera mangtydigheten till f6rman
for entydigheten. Typiska kinnetecken for dessa bilder 4r att de visar
enkla foremal eller oférargliga situationer, som maste avlisas pa en
forutbestimd bokstavlig, konkret nivd. Féremilen eller hindelserna
presenteras ofta helt utan kontext och i ett frontalt perspektiv (t.ex. en
napp, en boll, en nalle). Nir sidana bilder forekommer i den
grundliggande vuxenundervisningen menar Aronsson att det kan
verka infantiliserande dvs. som om man jimstiller vuxna med barn
bara for att de inte kan ldsa. "For det lilla barnet bereder exempelvis en
bild av ordet boll inga svarigheter, di konkurrerande ord som

"2 Kortutbildad ir en person som har ritt till grundliggande vuxenutbildning d.v.s.
saknar kunskaper motsvarande godkint-kraven for ar 9.

" Knutsson M A (1972) Vilkommen till Sverige och Elam K (1979) Liseboken 1-7.

" En person som ir filtberoende (holistisk) i sitt lirande fokuserar pa helheter och
sammanhang medan en filtoberoende (analytisk) person har litt for atc urskilja
detaljer i komplexa sammanhang. Lis mer om detta ur ett kognitivt lasinldrnings-

perspektiv i Lundberg (1984).
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CIRKEL, KULA, HJUL 4nnu ej existerar i dess vokabuldr” (Aronsson,
1983:7). Vuxnas tolkning kan ddremot bli mer osiker i och med att de
har tillgdng till fler mojliga alternativ. Den entydiga bilden blir for dem
i stillet mangtydig. Att denna bildtyp 4ndd inte 4r ovanlig i
alfabetiseringsundervisningen skulle kunna bero pd att man dragit
slutsatsen att entydighet i tolkningen iven bor efterstrivas for
lagutbildade vuxna som ska lira sig lisa samtidigt som de ska lira sig
ett nytt sprak. Man forutsitter siledes att de uppfattar och tolkar dessa
pekboksliknande bilder pd samma sitt som barn.

Forvisso behover man i sprikliromedel avgrinsa och sitta ord pa en
gemensam verklighet, utifrdn vilken man i undervisningen ska kunna
kommunicera med vetskapen att man refererar till samma sak. Men
hur dstadkommer man detta pa ett effektivt sice? Eftersom objekten i
de pekboksliknande bilderna ofta avbildas utan ndgon kontext blir det
lirarens uppgift att etablera den "ritta’ kopplingen mellan bild och
ord, en koppling som oftast r forutbestimd av liromedlet.

En specifik ldsart etableras nir man lir sig nya ord pd spraket och
samtidigt ldr sig hur en viss bild ska tolkas. I ménga traditionella
lisebocker och 6vningsbdcker kan man t.ex. finna en bild pé en
stekpanna med ordet os under och likasd en bild pé en gris med ordet
so under. Det giller att acceptera kopplingen mellan bilden och just
det ordet for att liraren ska acceptera lisningen som korrekt. De tvd
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forsta exemplen nedan far illustrera detta.

FIGUR 7. Bild pd “hund” och “krita” ur Vilkommen till Sverige
(1972:X och bilden "Eva stidar” ur Léiseboken 1-7 ( i
Aronsson, 1983:18).
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Den korrekta responsen till exemplet till vinster (i fig.7) dr en hund.
Denna forutbestimda begreppsnivd gor att tolkningarna valp, svans,
tax och djur inte dr korrekta hir trots att de naturligtvis 4r mojliga.
Bilden i mitten (i fig. 7) forestiller en krita och inte en batong, ett
provrir, en tripinne eller en flojt, som tvd tredjedelar av studenterna i
Aronssons provundersokning ansag.

Den hogra bilden (i fig. 7) ingar i liromedlet Liseboken 1-7 dir de
fotografiska bilderna, enligt lirarhandledningen, syftar till att
stimulera ldsarens associationer och tankar infor olika teman (sisom
mat, arbete, fest, sjukvird etc.). P4 grund av utformningen och
motivvalet, ddr man undvikit att gora bilderna personliga och 1 stillet
reducerat och anonymiserat minniskor och miljo, motverkar dessa
bilder dock sitt syfte, menar Aronsson, vilket leder till att de inte heller
engagerar betraktaren.

Det dr uppenbart att pekboksbildens hund férkommer i ett
vakuum (utan miljo), medan verklighetens hund férekommer med
husse eller matte i en specifik miljé. Att peka ut en hund pd en
autentisk miljobild kan vara svarare 4n pd en mer “arrangerad” bild och
kriver en viss abstraktionsformiga men detta fir vi nog forutsitta att
vuxna minniskor till skillnad frin sma barn maste ha.

Aronsson pekar pa tre olika komplikationer och frigor som kan
uppstd vid lisningen/tolkningen av en given bild.

1) Hur figurativ ska tolkningen vara (dvs. hur konkret avbildande ir
teckningen)? Ar det mest troligt att det i detta sammanhang ir en
krita, batong eller flojt?,

2) Vad idr figur och vad idr bakgrund - hunden eller svansen?

3) Ska man gora en bokstavlig eller bildlig tolkning — kvinna med stid-

borste pa 6de kontor, ensamhet, ldgloneyrke eller diskriminering?

Det som hinder i undervisningen, menar Aronsson, ir att det etableras
ett “mekaniskt avlisningsmonster eller ett slags provisoriskt bild-
lexikon dir varje bilds innebérd genom olika 6vningar fixeras och
kopplas till bestimda uttryck” (1983:12). Detta dr ndgot som inte 4r
sd ovanligt i dldre ldsldror t.ex. 1 "Nu ldser vi” av Borrman-Matthis-
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Salminen-Wigforss, (1977) och i ” ELSI: Lisebok” av Bjornshog
(1977) men inte heller ovanligt i sprikliromedel av olika slag.”
Eftersom manga av bilderna i de undersokta liromedlen ofta varken ir
entydiga eller mingtydiga utan ligger pd en oklar mellannivd blir de
svirtolkade och problemet med att etablera en gemensam referensram
mellan ldrare och elev blir uppenbar.

Bildmaterialet i bida liromedlen i Aronssons undersékning saknar
ocksd medvetet kulturbundna inslag. Man har uppenbarligen, som
Aronsson uttrycker det kulturnivellerat dem ”i en missriktad strivan
efter entydighet forsoker dessa bocker att undvika det autentiskas
komplexitet”(1983:19). Denna frinvaro av kinslouttryck och
kulturspecificering resulterar siledes i en missriktad anpassning till en
mojlig identifikation frin ldsarens sida. Det 4r nimligen inte pé ytan vi
identifierar oss med ndgon/nagot i en bild. Det som vicker kinslor ir
i stillet de konnotationer som ett uttrycksfullt portrite eller en levande
miljé oavsett yttre likhet ger oss. Avsikten med den emotions- och
kulturnivellerade bilden, att underlitta identifikation frin ldsares sida,
far istillet motsatt effekt.

[ ett servicematerial med syftet att formedla olika sitt att arbeta
med bild i undervisningen i svenska som frimmande sprak
(Hedenskog, 1982) pipekas ocksd nir det giller valet av bilder att det
dr “ett 6nskemadl att bilderna ska vara s& kulturfria (min kursivering)
som mojligt”. Den huvudsakliga anledningen till det uppges att
eleverna kommer frin si ménga olika linder och har si olika
erfarenheter, vilket gor det svirt for dem att forstd bilder med ett
kulturellt innehdll. En synpunkt som andas en strivan efter
“objektivitet” som bl.a. utmirkte tidigare liroplaner for grundskolan
(Lgr 69, Lgr80). Aronssons samtida undersékning visar att bilderna i
de undersokta sfi-liromedlen verkar ha "lyckats” i denna strivan — att
vara sd “kulturfria” som moijligt.

"> Manga nybérjarlisare har t.ex. undrat 6ver varfor bilden pa en gris motsvaras av

ordet "so” och varfér stekpannan heter "os”.
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2.3.4.3. Nagra nyare bildliromedel for alfabetisering

P34 senare ar har ocksi ett antal liromedel med en mer uttalat
konstruktivistisk och interaktionistisk syn pd bild och spriklirande
utkommit. For att ge ndgra exempel nimns hir liromedlet "P4 torget”
(Bokochwebb, 2005) 1 vilket videofilmade avsnitt med scener ur
vardagslivet integreras med ett realistiskt fotografiskt och tecknat
material som kidnns vuxet i sitt tilltal. Ect vilgjore, till storsta delen
fotografiskt bildmaterial har ocksi "Tala svenska direkt” (Hanssen,
2004) medan innehill och struktur mer liknar traditionella
sprakliromedel och lisliror. Ett danske bildmaterial som anvint
UNICEFs bildkalendrar med motiv frin alla virldens linder pa
forildrar och barn i aktiv verksamhet har rént stor uppmirksamhet
dven 1 svenska och norska alfabetiseringssammanhang. Igenkinning
och autenticitet har 6kat intresset hos deltagarna och gett dem
moijlighet att sitt ord pa egna erfarenheter (Christensen och Kabaci,
2001). Dessa liromedel fanns inte nir foreliggande undersdkning
genomfordes men visar en utveckling inom bildomridet dven for
liromedel som riktar sig till vuxna i alfabetiseringsundervisning.

2.5. Sammanfattning

Bildteoretisk forskning om koder, konventioner och tolkning visar att
dessa ingdr i och paverkas av savil verbalsprikliga som specifika kul-
turella kontexter och processer. Medvetenhet om detta forhillande kan
vara oundgingligt for att minska de kommunikativa missforstind som
annars riskerar att uppstd. Detta giller inte minst i utbildnings-
sammanhang, som inom sfi, dir begrinsningar i (andra)spriks-
kompetens och kulturella skillnader ir sirskilt mirkbara.

I styrdokument f6r vuxenutbildning och sfi fir utbildarna mycket
litet stod f6r hur de ska anvinda sig av ett mer multimedialt material i
undervisningen. Man kan 4ndi pastd att i mélbeskrivningarna for sfi,
ddr det betonas att deltagarna ska skaffa sig en f6r vardags- arbets- och
samhillsliv anvindbar kommunikativ formiga, fir sigas inbegripa
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dven en utvecklad bildtolkningsférméga.

Min forskningsoversikt visar vidare att forskning som har fokus pa
bilders férekomst, innehill och funktion i liromedel och undervisning
ar relativt sparsam. Undersokningar visar att det bildmaterial som finns
inte heller anvinds av lirarna i den utstrickning man kan forvinta sig.
Avsaknaden av aktivt bildarbete, utom i bildimnet, i grund- och
gymnasieskola ir sliende.

Nir det giller bildpreferenser framgir det att firgbilder och
realistiska bilder foredras av bade lirare och elever. De olika kategori-
seringarna av bilder som presenteras i kapitlet visar dock att foton
respektive tecknade bilder bada har fordelar och nackdelar beroende pa
betraktare, ssmmanhang och syfte. Ur ett pedagogiskt perspektiv fram-
hélls dven faran med att enbart anvinda s.k. entydiga informativa
bilder pa bekostnad av ett mer utmanande méngtydigt bildmaterial.

Bildanalyser av nybérjarliromedel i svenska som andrasprik for
vuxna har visat att en del liromedel klart undervirderar lisarens
formaga till bildtolkning, vilket forskarna menar kan leda dll ett
infantiliserande av den vuxne i motet med dessa bilder. Senare &rs
liromedelsproduktion for just vuxna andraspriks-inlirare visar prov pa
kvalitetsforbittringar och ett betydligt mer vuxet tilltal.
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3. Metod och material

Hir presenteras studiens Overgripande metodiska val, urval av
informanter, enkitens konstruktion och genomférandet av data-
insamlingen.

3.1. Kvalitativa och kvantitativa drag

"Den eviga® diskussionen om vad som ska betecknas som en
kvantitativ respektive kvalitativ studie sammanfattar Trost (2003)
genom att urskilja tre steg i forskningsprocessen. Det handlar
dessutom om val inom varje steg som forst gors vid datainsamlingen
sedan vid analys/bearbetningsstadiet och sist vid tolkningen av
resultatet. Detta ger sex mojliga varianter, frin en helt kvantitativ
studie dir datainsamling, bearbetning och tolkning 4r mycket
standardiserad och datoriserad till en process dir alla steg 4r priglade
av 6ppenhet och stor frihet i tolkningen av resultatet. De flesta studier
bestir av blandformer och Trost (2001:21) menar att

“verkligheten #r avsevirt mera komplicerad 4n att vi klart kan klassificera
alla studier som antingen kvantitativa eller kvalitativa. /.../ Vissa
delmoment kan vara av det ena eller det andra slaget.”

41

© ROSA Institutionen for svenska spraket och Qarin Franker, 2007.



Studiens kvantitativa respektive kvalitativa drag utifrin Trosts
redogorelse sammanfattas i tabell 3.

TABELL 3. Kvantitativa respektive kvalitativa drag i studien som helpet.

Datainsamling Bearbetning/analys Tolkning
Kvalitativ Kvalitativ Kvalitativ
(urval; fragetyp) (soker kategorier och ménster) (soker forstielse)
Kvantitativ Kvantitativ

(enkit) (redovisar frekvens och omfattning)

Mitt arbete med insamling, bearbetning och tolkning av data anser jag
huvudsakligen 4r av det kvalitativa slaget trots att viss bearbetning och
redovisning av resultatet har kvantitativa drag. Nir det giller daza-
insamlingen ir urvalet inte kvantitativt utan ett s.k. bekvimlighetsurval
och enkiten bestir av ett fital 6ppna frigor. Detta skulle enligt gingse
beteckningar placera in min datainsamling i det kvalitativa facket, trots
att enkiter ofta sammanknippas med mer kvantitativa studier.
Analysen/bearbetningen dr i huvudsak kvalitativ didr kategorier och
monster i lirarnas utsagor ir i fokus. Jag dr forvisso ocksd intresserad
av omfattningen av anvindningen av olika bilder och redovisar detta i
procent och jimfor frekvenser. Det dr dock inte frigan om nigon
statistisk redovisning utan mer ett sitt att fi en god struktur och en
materialoversikt. Zolkningen, genom vilken jag forsoker forstd vad som
ligger till grund for lirarnas val och anvindning av bilder 4r kvalitativ.

3.2. Val av informanter - de deltagande lirarna

For att fi informanter som garanterat var aktiva, engagerande alfa-
betiseringslirare tog jag tillfillet i akt att genomféra enkiten under en
nordisk konferens for alfabetiseringslirare." Detta bekvimlighetsurval
(convenience sample) utgjordes av samtliga drygt 60 deltagare pa

' Nordisk alfabetiseringskonferens pd Nordens folkliga akademi i Géteborg, 12-14
september 2001.
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konferensen. Lirarna fick pé frivillig basis delta i undersékningen och
53 av dem besvarade enkiten’. Majoriteten av lirarna, 38 personer,
kom frin Sverige, medan 10 kom frin Norge och 5 frin Danmark.
Alla utom tvd dr kvinnor. (Informantgruppen beskrivs mer utforligt i

bilaga 2, tabell A-E.)

3.2.1. Aldre med ling erfarenhet

De deltagande ldrarna har en relativt hog medelélder. Alla utom fyra ir
dldre 4n 40 &r och 6ver hilften 4r mellan 51 — 60 ar. Tva ldrare dr 6ver
60 och ingen dr under 30 ar. Lirarna har 6ver lag mycket ling
erfarenhet av undervisning. Over 75 % av lirarna har mer in 15 ars
erfarenhet och endast ndgra f3 ir relativt nya som ldrare. Nir det giller
erfarenhet av alfabetisering kan man sammanfattningsvis siga att en
fjirdedel av ldrarna har ingen eller mycket kort erfarenhet av
alfabetisering, ytterligare en fjirdedel har nigra ars erfarenhet medan
hilften av lirarna har ling eller mycket ling erfarenhet som
alfabetiseringslirare.

TABELL 4. Ldirarnas undervisningserfarenhet och erfarenbet av
alfabetiseringsundervisning uttryckt i antal dr.

Antal &r 0-5A4r 6-154r 16-394r SUMMA
Undervisning totalt/antal lirare 3 9 41 53
Alfabetisering/antal lirare 29 13 10 53

3.2.2. Lirargruppens representativitet

Ett statistiske representativt urval av gruppen alfabetiseringslirare var
inte mojligt ate fi av det skilet att urvalsrummet var alltfor osikert.
Alfabetiseringsundervisning bedrivs visserligen i de flesta av Sveriges

2 De sju som inte besvarade enkiten valde att avstd eftersom de inte hade ndgon egen

erfarenhet av alfabetiseringsundervisning.
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kommuner, men att nd verksamma lirare med alfabetiserings-
erfarenhet 6ver hela landet med en enkiit bedémdes vara alltfor osikert
och kostsamt. Undervisningen bedrivs numera inte alltid i kommunal
regi, vilket innebir att undervisningen dven i mindre kommuner kan
vara spridd pd minga anordnare (Skolverket, 2004a) och de aktiva
alfabetiseringslirarna blir nistan omojliga att fi tag pd i befintlig
statistik.

Den informantgrupp som gett underlag till studiens data
overensstimmer dock enligt tillginglig statistik frin (Skolverket, 2002)
i stort sett med ldrargruppen for sfi och gruv’. Nar man undersokete sfi-
verksamheten i 15 representativa kommuner fann man bl.a. att 85 %
av lirarna var kvinnor och att hilften av dem var mellan 45 och 55 ir
och ildre. I storstiderna hade hilften mer 4n 15 irs erfarenhet och den
genomsnittliga erfarenheten av sfi-undervisning i alla kommunerna var
mellan 8 och 13 ar. Sammanfattningsvis karaktiriseras lirargruppen av
en stor kvinnodominans, en ganska hog medelélder och en relativt ling
lirarerfarenhet.

Man kan naturligtvis inte i strikt mening pdstd att studiens
informanter i4r representativa fér hela populationen ”“nordiska
alfabetiseringslirare” men vad jag vill visa 4r att de som grupp inte
verkar avvika pd ndgot visentligt sitt frin den genomsnittliga sfi-
liraren. Det man mdjligen kan siga om denna studies informanter,
som anmilt sig och deltar i en tredagarskonferens om just
alfabetisering, 4r vil att de kan hora till de mer intresserade och aktiva
lirarna, men detsamma kan kanske ocksa sigas om de lirare som tog
sig tid och svarade pa Skolverkets (2002) omfattande enkit.

3.3. Undersokningssituation

Undersokningen presenterades i samband med en foreldsning jag sjilv
hade under konferensen. Jag delade béde ut och samlade in enkiten
sjilv och ldrarna fick gott om tid att besvara de fi frigorna (ca 40

7 Svenska for invandrare (sfi) respektive Grundliggande vuxenutbildning (gruv).
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minuter). De flesta blev klara under den tid som stilldes till forfogande
och alla satt di kvar i samma lokal. De lirare som inte besvarade
enkiten hade antingen inte ndgon alfabetiseringsundervisning eller
saknade helt erfarenhet av sidan undervisning.

Graden av standardisering kan sigas vara relativt hog i och med att
alla informanter fick samma instruktion och samma enkitformulir vid
samma tillfille och besvarade frigorna samtidigt i samma rum.
Svarsfrekvensen far sidgas vara mycket hog mycket pd grund av att de
allra flesta besvarade enkiten pd plats under den tid som stod till
forfogande och endast ndgra fa limnade in enkiten senare samma dag.
Tvd (danska) deltagare, ville ha lite mer tid och valde att skicka
enkiten till mig under péféljande vecka.

3.4. Enkitens utformning och innehall

Datainsamlingen genomfordes alltsd med hjilp av en enkit. Detta
forfarande ger naturligtvis en mer begrinsad bild av lirarnas
bakomliggande motiv f6r sina val av bilder 4n vad en mer etnografiskt
inriktad studie skulle givit. Fordelarna med en enkit dr dock att man
snabbt kan fi en 6verblick 6ver ett omréde for att i nista steg kunna gd
vidare med mer djupgiende och riktade insatser.

Enkiten (se bilaga 1) var enkelt uppbyggd och bestod av ett A4-
papper (fram- och baksida), dir det fanns plats for svar pé de olinjerade
mellanrummen mellan frigorna och vid behov pé bilagt papper.

Forutom de inledande frigorna (friga 1-3) om bakgrundsfakta
(lder, kon, arbetsplats och tid som ldrare respektive alfabetiserings-
lirare) var frigorna medvetet dppna till sin karakeir for ate 6ka ldrarnas
moijlighet att svara utifrin den egna verksamheten. Eftersom det inte
ges ndgra fasta svarsalternativ kan detta kan sigas vara ett uttryck for
att enkiten har en lag grad av strukturering.

Ett annat sitt att anvinda begreppet strukeurering 4r enligt Trost
(2001:57) med avseende pd sjilva frigeformulirets eller studiens
struktur. Han menar att studien har en "hog grad av strukturering om
jag vet vad jag vill friga om och allt handlar om just det imnet och inte
om en massa annat.” Detta skulle innebira att denna studie maéste
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karaktiriseras som en studie med en hdg grad av strukturering
eftersom de frigor som ingr verkligen beror och har fokus pa samma
omride.

Friga 4 innehdller dock vissa preciseringar som skulle kunna
begrinsa lirarnas svar. Det kan vara sd att de specificeringar som
nimns gor att informanter som inte tidigare reflekterat Gver dessa
aspekter pa bilder nu leds till att ha synpunkter pd dem. Fordelen med
detta dr att svaren ldttare kan jimforas, men ocksd att de svarande
faktiskt ges mojlighet att tinka p3 sitt bildmaterial utifrin dessa nya
aspekter och dven fa formulera sina tankar i skrift.

Friga 4.

Vilken typ av bilder anvinder du under en typisk vecka (t.ex. forra
veckan)?

Beskriv si noga du kan varifran bilderna kommer, om de ir forografiska
eller tecknade, om de dr i firg eller svart/vitt, vilka motiv: miljoer,
hindelser, enstaka foremdl mm.

I enkiten ombads lirarna ocksé beskriva vilka bilder de trodde var litta
respektive svdra for deltagarna att forstd. Denna bedémning skulle
goras bade utifrdn bildernas form och deras innehdll och frigan
formulerades pa foljande sitt.

Fraga 5a.

Vilken typ av bilder tror du ir littast for deltagarna att uppfatta och
forstda  med avseende pd  bildens yttre form  (foto/tecknad,
Jarglsvart/vit...) ? Ge en kort motivering:

Friga Ga.

Vilken typ av bilder tror du dr svdrast for deltagarna att wppfatta och for-
std med avseende pa bildens innehdll (motivval mm)?

Ge en kort motivering:
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3.5. Bearbetning och analys

Metodbeskrivningarna av de olika frigornas bearbetning ir placerade i
kapitel 4 och 5 for att fa storre nirhet till de olika analyserna. I kapitel
4 (4.1.) gors siledes en bildkategorisering utifrin materialet och en
beskrivning av bearbetningen av den deskriptiva delens enkitunderlag
(enkitfraga 4). I kapitel 5 (5.4.) dterfinns beskrivning av bearbetningen
av enkitunderlaget f6r den didaktiskt etnokognitiva analysen

(enkitfraga 5 och 6).
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4. Deskriptiv analys av ldrarnas

bildval

I detta kapitel redovisas vilket bildmaterial som enligt de medverkande
lirarna anvinds inom alfabetiseringsundervisningen, i vilken om-
fattning bilder anvinds, vilka olika typer av bilder det ror sig om och
hur dessa bilder kan kategoriseras. Resultatredovisningen f6ljs av en
analys och en kortare diskussion.

4.1. Bearbetning och kategorisering av
bildmaterialet

Med tanke pé att denna undersékning har bildanvindning inom
vuxenutbildningen 1 fokus, anvinds f6ljande huvudkategorier baserade
pa bildmaterialens ursprung for bearbetning och analys: 1) vardags-
material s.k. autentiskt material, 2) férproducerat material avsett for
skolbruk 3) egenproducerat material som innefattar dels "klipp-och-
klistra” material av olika slag och dels lirarens och deltagarnas egna
foton och 4) lirarens och deltagarnas egna teckningar (d.v.s. eget
bildskapande).

Den forsta kategorin utgors av Vardagsmaterial vilket innefattar
bl.a. bilder ur dags- och veckotidningar och olika typer av broschyrer
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och kataloger. Bilderna aterfinns i material som inte i forsta hand
producerats for undervisningsbruk. Detta material kan dven kallas
"autentiskt material” utifrdn att det inte primirt dr tillrittalagt och
specialproducerat for t.ex. skola och utbildning utan ir taget fran
virlden utanfor skolbyggnadens viggar.

Den andra kategorin innefattar liromedel och andra typer av
bildmaterial, frimst olika typer av bildkort. Allt dr forproducerar och
avsett att anvindas i en skolsituation. Mélgrupperna for materialet kan
variera frin barn till vuxna och materialet kan 4ven variera avseende
spraklig nivd och ldsbarhet.

Den tredje kategorin utgors av egemproducerat bildmaterial som
klippts ut frin olika material, kombineras och anpassas till den
specifika inldrningssituationen av liraren eller eleverna. Hit riknas
dven olika typer av privata bilder, oftast fotografier av olika slag som
ldrare eller deltagare bidrar med.

Den fjirde kategorin utgdrs av lirarens eller elevernas egenhiindigt
skapade bilder, ofta egna teckningar.

4.1.1. Bearbetningen av enkitfriga 4

Bearbetningen och analysen av enkitsvaren inleddes med att jag orda-
grant skrev ner vad varje informant svarat pd respektive friga. Svaren
pa vad ldrarna anvint for bildmaterial (friga 4) inordnades sedan 1 sex
olika undergrupper beroende péd vilken avsindare/producent
respektive vilken mottagare/malgrupp det beskrivna materialet hade.
Varje informant listades med en egen rad dir jag kunde se vad var och
en anvinde for material, vilken yttre form det hade och vilket innehall.
Nedan visas ett exempel pd hur tabellen jag skapade sig ut. Exemplet
avser informant nr 1.
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TABELL 5. Exempel pd en lirares val av bildmaterial fordelat pa de sex
olika kriterierna.

Vardags- Liromedel Egen- Egen- Privatabilder ~ Teckningar
material forproducerat producerat producerat (lirare/delt.)  (lirare/delt.)
(lirare) (deltagare)

1.Vecko- 1.COLOR- Elevernas egna 1.Ldrarens

tidningar ~ CARD- foton av familj teckningar

Jargforo Jédrgforo och slake pa tavlan
kritteckningar

2. ELLOS- 2.DIALOG- 2.Elevernas

kataloger  serien- steg 1 egna

[Jérgfoto svlv tecknat mélningar
[Jargteckningar

enstaka foremal foremal

enkla miljoer

Samtliga 53 ldrares bildanvindning noterades och férdes in i tabellen
pa detta sitt innan jag riknade antal férekomster av de olika typerna
och sammanstillde resultatet.

4.2. Bildmaterial som anvinds

Under det fortsatta analysarbetet uppkom behov av att dela upp
kategorin forproducerade liromedel i a) bilder i lirobdcker och
b) olika bildkortsmaterial. De egenproducerade materialet som
tidigare varit uppdelat pa ldrare respektive deltagare slogs ihop till en
gemensam kategori. Eftersom flera lirare inte alltid gav tillrickliga
upplysningar om de bilder de anvinde tillkom ytterligare en kategori
som benimns "bilder med okint ursprung”.

Kategorier som utgdr sorteringsunderlag idr siledes: 1) vardags-
material (tidningar, kataloger, broschyrer mm), 2) férproducerat
undervisningsmaterial — lirobdcker, 3) forproducerat undervisnings-
material — bildkort 4) egenproducerat material (lirarens och
deltagarnas), 5) privata bilder (lirarens och deltagarnas) och 5) eget
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bildskapande (lirarnas och deltagarnas). I samband med att dessa olika
typer av material beskrivs redovisas deras frekvens i undervisningen
och resultatet kommenteras.

Alla ldrare i1 studien utom en uppger att de anvinder bilder och
nistan alla anvinder foton. Hilften av ldrarna anvinder dven tecknade
bilder och ndgra brukar sjilva rita bilder. Det vanligaste 4r att man
anvinder miljobilder med minniskor, ofta klippta ur tidningar men
dven frin liromedel. Nigot fler 4n var tionde ldrare tar bilder pd
deltagarna under studiebesok o.d. och anvinder dem sedan i
undervisningen.

TABELL 6. Antal ldrare som anvinder sig av olika material som

innehiller bilder.
vardagsmaterial 41
bilder ur lirobscker 16
bildkort 27
egenproducerat 10
privata bilder 7
egna teckningar 10
bilder med okint ursprung 19

Jimfort med tidigare undersokningar av bildanvindandet i grund-
skolan (se avsnitt 2.3.2.) dir bilder i hdg grad bara uppmirksammas i
bildimnet, anvinder dessa vuxenlirare mycket bilder. I forsta hand
handlar det alltsi om autentiskt material och hilften av lirarna
anvinder vanliga tidningar eller den ldttldsta nyhetstidningen 8-sidor.
Man kan siga att tre av fyra lirare anvinder vardagsmaterial i
undervisningen och denna typ av material 4r den absolut vanligaste.
Men dven bildmaterial speciellt producerat for sprikundervisning och
di i form av olika typer av kort anvinds av hilften av lirarna. En
knapp tredjedel anvinder sig av bilder ur liromedel i allminhet. Att
fler anvinder sig av olika kortmaterial 4n liroboksbilder kan forklaras
av att bildkorten ir littare att anpassa och mer kontextoberoende
jimfort med bilder i bocker som automatiskt far en kontext man maste
ta hinsyn till.

Samtliga utom en som undervisat i en alfabetiseringsgrupp veckan
innan uppger att de anvint sig av bilder.
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4.2.1. Vardagsmaterial/autentiskt material

Vardagsmaterial definieras hir som bilder ur tidningar, broschyrer,
kataloger o. dyl. Det dr material som inte dr producerat f6r under-
visningsbruk i forsta hand (se vidare bilaga 2, tabell F).

8 SIDOR mdandag den 2 april 2007

Therese vann
det forsta guldet

FIGUR 8. Exempel pd i undervisningen vanligt forekommande bilder i
vardagsmaterial: mibelkatalog, dagstidning och littlist
nybetstidning.

En femtedel av ldrarna anvinder dagstidningar i undervisningen.
Vidgar vi kategorin till att omfatta alla typer av tidningar kan vi
konstatera att hilften av lirarna anvinder sig av autentiskt
tidningsmaterial. Flera utnyttjar den forenklade tidningen 8-sidor som
utkommer en ging per vecka.' Ingen uppger att de anvinder Sesam,
invandrartidningen som faktiske 4r skriven direkt pé litt svenska for
vuxna som haller pé att ldra sig svenska.

De kataloger som namnges ir bl.a. IKEAs mébelkatalog och
ELLOS klidkatalog. ”Arkivbilder”, som en lirare uppgivit, kan vara
bilder hon samlat sjilv ur massmedier eller bilder himtade frin nitet.
Massmediematerialet bestdr till storsta delen av fotografiska bilder.
Nigra lirare nimner att de anvinder sig av tecknade firgbilder men
foton i firg eller svart/vitt dominerar urvalet.

' Malgruppen for “8-sidor” (Centrum for littlist 2007) var frin bérjan
svensktalande med lindrig utvecklingsstérning men genom det stora intresset for
tidningen inom sfi-utbildningen s vinder den sig numera dven till malgruppen

vuxna som lir sig svenska som sitt andrasprik.
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Nir det giller innehéllet i vardagsmaterialet 4r det mycket varierat
och fokuserat pd aktualitet, enkelhet eller grammatisk nytta. Utifran
lirarnas svar har massmedieamaterialet delats in 1 material som
beskrivits som “aktuellt material om virlden och nirmiljon” eller “enkelt
och litt material” eller material med fokus pd grammatiskt/lexikalt
innehall.

I (dags-) tidningar och i 8-sidor dr det hindelser och nyheter som
lirarna tror att deltagarna har forforstdelse for och kinner igen sig i
som man anvinder sig av. Eller for att citera en av ldrarna:

”Aktuella miljoer och hindelser utifrdn det vi talar om eller som passar in
i temat, t.ex. om valet nyligen eller om invandrare pd arbetsmarknaden i
hemstaden.”

Vissa klipper ut bilder ur dagstidningar pd enkla verbhandlingar typ
“flickor spelar fotboll, man skir tomater” medan andra anvinder sig av
matbilder och olika typer av annonser. Matannonser ir ocksd vanligt
forekommande och iven kataloger av olika slag varur man himtar
bilder pad mdébler, foremal och klider.

Ur veckotidningar ir det bilder pd enstaka foremal (djur, minniskor,
blommor) eller hela rum som man anvinder. Litta och kinda motiv
verkar vara grundforutsittningen f6r anvindandet. En naturkalender
med firgfoton och wvykort i firg frin platser i nirmiljon och
kungafamiljen har anvints precis som bilder pa vixter och djur ur
uppslagsbocker. En lirare uppger att hon anvinder sig av bilder pé olika
konstverk.

Dagtidningar ger ett kiint och mingtydigt material och bilder som
visar aktuella hindelser och handlingar som sitts in i en stérre kontext
och anknyter till undervisningen ir det som de flesta ldrarna himtar ur
dagstidningarna, men dven bilder pd miljéer som deltagarna kan kidnna
igen sig i forekommer. Hir 4r det formodligen oftare frigan om mer
komplexa och méngtydiga bilder med fler detaljer 4n de bilder som
klipps ut med fokus pé att de ska illustrera ett visst substantiv eller
verb.

Veckotidningar, broschyrer och kataloger bidrar med ett mer
avgrinsat innehall sisom bilder pd matritter, klidder, enstaka personer
och foremal, dock med fordelen att de oftare visas i ett sammanhang
jimfort med de féremal som presenteras pd de forproducerade bild-
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korten (se vidare 4.2.3.). Vykort anvinds dven for att skildra miljder,
ofta runt platsen dir man bor. Over huvudtaget verkar det finnas en
strivan efter att anvinda det mer autentiska bildmaterialet for att
associera till en konkret kind verklighet.

4.2.2. Forproducerat undervisningsmaterial - lirobocker

Hir 4terfinns liromedel avsedda for olika mélgrupper. Vissa for
svensksprakiga barn, andra f6r barn som 4r andraspriksinlirare och
ytterligare andra avsedda for vuxna andraspriksinlirare eller vuxna
som ir bide nybdrjarldsare och andraspraksinlirare.

Det visade sig att av de liromedel som anvindes var alla
producerade for andraspraksinlirare, dock inte alltid fér vuxna och
inte heller f6r ndgon som var nybérjarldsare (se bilaga 2, tabell H). /Vy
start (Aspelin & Carlsson, 2001) ir gjord direkt for alfabetiserings-
undervisning och férmodligen dven Alfza 23°. De innehiller bida
endast tecknade bilder, den férstnimnda i firg medan Alfa 23 har
svartvita bilder. +46 (Gull, Klintenberg och Sandwall, 1996) och Bra
borjan (Sundberg-Holmberg & Lonneberg, 2001) ir direkt riktade till
nyborjarkurser pa sfi. Bdda bockerna forutsitter att inldraren ir
funktionellt liskunnig, men har en ganska lingsam progression. De
har en variation av foton och tecknade bilder mestadels i firg. Lisebok
pa enkel svenska (Certt 1990) idr ett ildre liromedel i svenska som
andrasprak for ungdomar med svartvita dokumentirt inriktade foton.
Bildlexin (Myndigheten for skolutveckling, 2003) ir ett bildlexikon
som tillhér en lexikonserie som producerats f6r vuxna andraspriks-
inldrare 1 allminhet. Bildlexin bestdr av ett antal tematiska uppslag
med tecknade bilder av foremal och miljéer i firg.

De namngivna liromedel som anvinds ir alla producerade for
andraspraksinlirare, men inte alltid for vuxna och inte fér de som
saknar elementira lis- och skrivfirdigheter. Inga liromedel med mal-
gruppen svenska barn eller funktionshindrade svensksprikiga vuxna
finns dock namngivna i ldrarnas svar. Det idr glidjande eftersom tvd av

* Okint ursprung,
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de tre liromedel som ingick i Gustavsson & Hults (1983) tidiga och
enda kvalificerade analys av liromedel som anvindes inom
alfabetiseringsundervisningen pd 80-talet var i huvudsak ldsinldrnings-
material for svenska barn eller for invandrarbarn (se vidare 2.3.4.).
Totalt 4r det sexton ldrare som uppger att de aktivt anvinder bilder
ur olika liromedel, alltsd en knapp tredjedel, vilket 4r mindre 4n hilf-
ten s manga som dem som anvinde vardagsmaterial. Tyvirr framgar
det inte utifrin alla lirares utsagor vilka liromedel de dsyftar men nio av
dem som uppger att de anvinder bilder ur liromedel hinvisar till vissa
vil kinda andraspriksliromedel som Ny start 1 och Ny start 2 (Aspelin
& Carlsson, 2001) och + 46 (Gull & Klintenberg, 2000) (se fig. 9).

FIGUR 9. Exempel pd bilder ur ndgra liromedel som nimns av lirarna:
Ny start (sid. 29) + 46 (sid. 70) och Lexin Bildteman
(sid. 23).

Nagra uppger explicit att de anvinder sig av bilderna samtidigt som de
1 ovrigt anvinder det nimnda liromedlet. Det 4r alltsd inte bilderna i
sig som dr utgdngspunkten utan ett helt textavsnitt. Bilder som
forekommer i ett liromedel fir ju en given kontext som bdde styr och
begrinsar tolkningen av bilden. Innehallet i de férproducerade
liromedlen 4r nistan aldrig beskrivet av ldrarna utan de flesta har nojt
sig med att tala om a# de anvinder ett visst liromedel. En ldrare
berittar att hon har tagit in en samhillskunskapsbok for att f underlag
till diskussioner om valet och olika politiska ledare. Allmint beskriver
lirarna att det dr konkreta vardagliga situationer som matlagning,
inkop 1 olika affirer, skolsituationer och olika typer av kommunikativa
situationer som illustreras i béckerna.
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4.2.3. Forproducerat material - Bildkort

En tredje typ av bildmaterial som ldrarna anvinder ir special-
producerade bildmaterial som ges ut i form av bildkort. Over hilften
av lirarna uppger att de anvinder sig av ndgon typ av sidana kort.
Olika typer av bildkort verkar alltsi anvindas mer 4n bilder i
liromedel. Bildkortsbilderna visar ofta enstaka féremail eller enkla
handlingar utan nigon bestimd kontext vilket medfor att de kan
anvindas separat i olika undervisningssammanhang. Det handlar om
fotografiska kort som i den engelska serien ColorCards (SICA) som
innehédller bade situationsbilder, bilder pd enstaka foremal och
illustrationer av olika grammatiska begrepp (prepositioner, verb,
adjektiv m.m.). Aven smikort med tecknade firgbilder som i SICA:s
material och bildkort som tillhér vissa liromedel och bilderna till
Palin-spelen anvinds. Nigra lirare uppger att de anvinder korten
speciellt i samband med ldsinldrningen.

SVENSKA
som
ANDRASPRAK 1

o84

a8
e ICIS

N

FIGUR 10. Exempel pd vanligt forekommande forproducerat
bildmaterial:Color Cards, Spriklida-bildkistan och
Palinsystemet (SICA).

4.2.4. Egenproducerat och privat material

Ett par lirare “klipper och klistrar” for att skapa ett material anpassat
efter den aktuella elevgruppens behov. En lirare beskriver sitt

omfattande bildarkiv med 100-tals bilder i firg, de flesta klippta ur
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dagspressen och uppklistrade pa kartong. Bilderna visar alla typer av
milj6er, hindelser, enstaka féremal m.m. En annan lirare beskriver ett
eget arbetsmaterial som hon kallar "Text & Bild”, vilket bestir av
mappar med monterade bilder och texter, med uppgifter till.

Ett fital lirare anvinder sig av digitalkamera. Bara sex av lirarna
uppger att de tar egna bilder pa deltagarna och nirmiljon med vanlig
kamera eller digitalkamera, bilder som de sedan anvinder i under-
visningen. Endast tvi ldrare uppger att de later deltagarna sjilva vilja
bilder ut tidningar.

Endast tvd lirare anvinder egna privata foton i undervisningen.
Den ena gor egna bocker med autentiskt material frin den egna
familjen. Samma lirare gor dven videoinspelningar pa familjen som
hon anvinder i undervisningen. Den andra liraren samlar bilder med
personer som hon har relation till och kan beritta mycket for
deltagarna om. Fem ldrare uppger att de anvinder sig av deltagarnas
egna foton. En ldrare beskriver d4ven hur hon anvinde en deltagares
videofilm, frin ett kurdiskt brollop, i undervisningen.

4.2.5. Eget bildskapande

Nio ldrare uppger att de sjilva ritar pa tavlan eller pd papper som de
sedan anvinder som arbetsmaterial. En enda lirare uppger att hon
anvinder sig av deltagarnas egna teckningar.

4.3. Sammantfattning av bildanvindningen

Bildanvindningen i alfabetiseringsundervisningen uppvisar bdde sam-
stimmighet och stor variation. Den sammanfattas inledningsvis i
punktform, men &terfinns dven i tabell 7, 8 och 9.

® Alla ldrare utom en anvinder bilder i sin undervisning.
® Drygt tre av fyra anvinder autentiske vardagsmaterial.
® Over hilften anvinder férproducerade (eller egentillverkade)

bildkort.
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® En av tre anvinder antingen informativa, forproducerade bilder e/ler
expressiva, mer autentiska bilder.

® En av tre anvinder bdde autentiskt och férproducerat material.

® En knapp tredjedel anvinder digitalfoton frin undervisningen eller
privata foton.

Den yttre formen i de olika materialen varierar tydligt och
sammanfattas i tvd punkter (se dven tabell 8).

® Autentiskt material innehéller nistan uteslutande fotografiska bilder
medan de forproducerade bildkorten oftare 4r tecknade.
® Liroboksbilder 4r bdde tecknade och fotografiska.

Lirarna styr valet av bilder — ett entydigt resultat i tvd punkter.

® Det ir ldrarna som viljer bilderna.
[ Deltagarna nimns inte 1 sammanhanget.

Forst en kortfattad sammanstillning av resultatet utifrdn typ av bild-
material som anvinds. Andelen anvindare anges i procent.

TABELL 7. Omfatining av bildanvindandet (i procent) relaterat till
olika typer av bildmaterial.

Omfattning pa typ av bildmaterial
anvindningen (%)

87 % vardagsmaterial

40 % bilder ur lirobécker

62 % bildkort

19 % egenproducerat

13 % privata foton

19 % egna teckningar

35 % bilder med okint ursprung

Ytterligare en tabell illustrerar hur den yttre formen relaterar ll de
specifika bildmaterialen. Den visar att autentiskt material ofta ir
fotografiskt medan det forproducerade, (speciellt bildkorten) ir
tecknat.
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TABELL 8. Yizre form (foto/tecknat respektive firg/svartvitt) i relation

till materialtyp.
bildens yttre form typ av bildmaterial
4/5 foto 1/5 tecknat vardagsmaterial
1/2 foto 1/2 tecknat bilder ur lirobocker
1/3 foto 2/3 tecknat bildkort
Enbart foto egenproducerat
Mestadels foto privata foton
Enbart tecknat egna teckningar

Foljande tabell illustrerar bildanvindningen i sin helhet.

TABELL 9. Andel av lirarna som anvinder en, tvi eller tre olika typer av
material i sin undervisning.

1/6 anvinder 1/6 anvinder 1/3 anvinder 1/3 anvinder
ett material ett material tvi olika material  tre olika material
Tidningsbilder Bildkort med Tidningsbilder Tidningsbilder
Vardagsmaterial enstaka foremal Vardagsmaterial Vardagsmaterial
eller enkla + +
verbhandlingar Egna foton Egna foton
egenproducerat egenproducerat
+
liroboksbilder
och bildkort med
enkla foremal
eller enkla
verbhandlingar

Vissa ldrare har, som vi ser i tabell 9 en preferens for bilder som visar
enstaka foremal och di ofta frin nigot bildkortsmaterial. Det ir inte
ovanligt att dessa lirare endast anvinder en typ av, som de uttrycker
sig, “enkelt material”. En annan grupp lirare 4r de som nistan enbart
anvinder bilder som skulle passa in under rubriken ”aktuellt material
om virlden”. Var tredje lirarna anvinder tvd typer av bilder. Det
handlar di oftast om foton ur dagstidningar och digitalbilder pa
deltagarna sjilva i olika situationer. Resten av lirarna ( c:a en tredjedel)
anvinder tre olika typer av bilder. Det 4r d& frimst foton ur tidningar,
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egna foton och bilder ur liromedel inklusive bildkort. Négra fi
anvinder egna personliga bilder och nigot fler deltagarnas egna bilder.
Nagra av dessa ldrare ritar ocksd sjilva enklare bilder. Det dr endast fyra
av de femtiotre lirarna som har en innu storre variation i sitt
bildanvindande och som férutom ovanstdende material 4ven anvinder
sig av video eller later deltagarna sjilva ta med eller producera bilder.

4.4. Diskussion om bildanvindningen

4.4.1. Den omfattande bildanvindningen skiljer sig

Resultatet tyder pd att ldrarna inom alfabetiseringsundervisningen an-
vinder sig av bilder i mycket hogre utstrickning 4n lirare i allminhet
(se tidigare refererade undersokningar av Gustafsson 1980, Melin &
Pettersson 1991 och Pettersson 1998). Alla aktiva ldrare i min studie
anvinde olika bildmaterial under den efterfrigade tiden (vilket var
veckan innan enkiten fylldes i).

Den omfattande bildanvindningen, som sédledes skiljer sig frin
grundskola/gymnasieskolas mycket mer begrinsade bildanvindning,
beror férmodligen till stor del pa de speciella forutsittningar som rader
inom alfabetiseringsundervisning och som pé sitt och vis tvingar fram
ett frekvent bildanvindande. Genom att deltagarna helt enkelt inte
forstar vad liraren forsoker forklara verbalt och dirfor inte heller alltid
agerar enligt lirarens intentioner blir det uppenbart att den muntliga
svenskan inte ricker till som kommunikationsmedel. Bilder anvinds
som en brygga till grundliggande forstielse parterna emellan.

4.4.2. Autentiske eller forproducerat

Lirarna i undersékningen har tvé olika preferenser. Antingen anvinder
man autentiskt massmediematerial och bilder pd deltagarna sjilva (ofta
digitala) eller ocksa féredrar man enklare bilder som forproducerats for
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skolbruk. Om valen sammanhinger med ldrarnas tidigare
lirarerfarenhet gir inte att utlisa ur enkitsvaren. Det vore inte desto
mindre intressant att se om t.ex. lirare med ling erfarenhet av att
undervisa barn i yngre dldrar av vana viljer bilder som fungerade i den
lasinldrningen dven i alfabetiseringsundervisning for vuxna. Kanske
kan det ocksd vara s3 att yngre lirare 4r mer benigna att anvinda mer
autentiske bildmaterial jimfort med dldre. I denna studie 4r underlaget
for litet for att nagra slutsatser ska kunna dras.

4.4.3. Strivan efter att anpassa bildmaterialet

De allra flesta lirarna uppger att de anvinder sig av bilder ur aktuella
dags- och veckotidningar. Det skulle kunna tolkas som att det finns en
strivan efter autenticitet och igenkinning i bildvalet. Det dr ocksd
positivt att inte ndgon av lirarna uppger att de anvinder bilder ur
liromedel producerade for barn. Detta resultat motsigs dock av att
manga anvinder forproducerade bildkortmaterial som just har yngre
barn som malgrupp. Ur liromedlen viljer lirarna ocksd oftast enkla
bilder pd konkreta situationer eller foremal. Nir de gor sitt eget
material genom att anvinda digitalkamera eller klippa ihop
bildmaterial sjilva tolkar jag det som om det sker utifrin en strivan att
anpassa materialet till deltagarna. Det i4r dven sex av de drygt femtio
lirarna som gir ett steg lingre och later deltagare sjilva vilja vilka
bilder de vill arbeta med i undervisningen. En 6ppenhet f6r sddana val
kunde ge deltagarna mojlighet att bittre anpassa undervisnings-
materialet till de egna behoven.

For att bilder ska fungera som kommunikationsmedel och som red-
skap for sprakinlirning miste man konstruera dem och anvinda dem
utifrin kunskap om vilka associationer de vicker hos mottagaren. De
gemensamma koder och konventioner som existerar i olika
gemenskaper blir viktiga utgingspunkter vid utformningen av bud-
skapen. Inom massmedia utnyttjar man kunskapen om att minniskor
med liknande erfarenheter, kunskaper och virderingar ofta uppfattar
saker och ting pa ett likartat sitt for att finga ldsare eller konsumenter
(Jansson, 2001). En snarlik utgngspunkt torde gilla for liromedels-
forfattare och dven for ldrare i deras didaktiska strivanden att nd in-
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liraren och bidda f6r kunskapsutveckling och lirande. Det blir vikrigt
for de enskilda ldrarna att identifiera bildavsindarens tinkta malgrupp
for att avgora huruvida bilden limpar sig for alfabetiseringsunder-
visning och aktuell grupp av deltagare.

4.4.4. Sillsynt men 6nskvirt med eget bildskapande

Flera forskare, Aronsson (1997), Sparrman (2002), Ander (2003),
Waern, Petterson och Svensson (2004), Girdenfors (2005) och iven av
Jonsson (2006), har visat att bilder forstirker och underlittar
forstdelsen och befister kunskap pd ett omedelbart sitt och att nya
begrepp med fordel kan forklaras med hjilp av just (tecknade) bilder.
Att da bara ett fital lirare uppger att de sjilva ritar bilder medfor att
de flesta ldrare inte utnyttjar mojligheten att med hjilp av egna enkla
teckningar eller streckgubbar forstirka forklaringar av ord och uttryck.
Kanske kunde ett storre fokus pa bildskapandets medierande funktion
inom ldrarutbildningen underlitta for lirare att vidga sina egna
mojligheter att kommunicera budskap i undervisningssyfte. Lirarnas
eget bildskapande kunde dven 6ka forstdelsen for hur elevernas eget
bildskapande kan utvecklas och bli en aktiv del i kunskapandet i

undervisningen.

4.4.5. Aktv bildtolkning en bristvara

Inga studier har hittills dgnat sig dt att undersoka om aktivt bildarbete
med vuxna 6kar den visuella formégan. Enligt Wetterholms studier av
barns bildskapande i skolan (1996, 2001) och Karlsson & Lovgrens
(2001) och Lindahls (2002) studier och méngiriga erfarenheter av
Reggio Emilias bildpedagogik 6kar barns formdga att uppfatta bilder
vid aktivt bildarbete. Lindahl diskuterar utifrin Vygotskij (1999) (i
Lindahl 2002:91) dven barnets bildskapande och ser det som en mojlig
brygga over till skriftspraket och ett abstrakt tinkande. Vuxna som inte
har kommit s& langt i sin lds- och skrivutveckling har trots likheter nir
det giller avsaknad av skriftsprikliga firdigheter en annan kognitiv
kapacitet jimfort med barn i 6-7-drsildern. Vilken betydelse for
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utvecklandet av skrivfirdigheten kan bildskapandet ha fér den vuxne?
Vilken betydelse for fiardigheten att tolka bilder har det att man trots
vuxen dlder kanske inte sjilv skapat bilder och inte heller tidigare
kommit i kontakt med de typer av bilder som man nu méter i
sambhillet? (se vidare avsnitt 5.5.2 och 5.5.3)

Alver och Lahaug (1999) diskuterar problem med bildtolkning i
klassrummet och pekar pa vikten av att aktivt arbeta med bilder och
tolkning av bilder i lis- och skrivundervisningen f6r vuxna (se avsnitt
1.3.). Att enbart forenkla och renodla bilderna ricker férmodligen
inte. Istillet behoéver man lyfta fram och aktivt arbeta med
mangtydigheten i bildmaterialet.

4.4.6. Lirarna styr valen

Ett fatal lirare uppger att de later deltagarna arbeta med bilder som de
sjdlva viljer ut ur tidningar eller tar med sig hemifrin. Bildmaterial
som visar den egna familjen och en deltagares egna bilder frin ett
kurdiskt brollop dr exempel pd personligt bildmaterial som en lirare
uppger att hon anvinder i undervisningen.

Man kan fundera 6ver varfor det dr sd ovanligt att ge deltagarna
"makt” over bildvalet. Upplever lirarna kanske att organisatoriska eller
tidsmissiga begrinsningar paverkar deras val? Act lita deltagarna sjilva
f3 soka och bestimma bildernas innehall vore annars ett enkelt sitt att
utgd frin varje individs behov. Att f4 beritta om sig sjilv utifrin bilder
kan vara ett sitt att 6ka sjilvkinslan och forbittra sjalvfortroendet. Ext
aktivt och varierat anvindande av bilder i undervisningen gor att man
som lirare dessutom har storre chans att ta till vara inlirarnas olika
inldrningsstilar. Man kunde dirfor 6nska att lirare i hogre grad lit
inldrarna ta egna initiativ.

4.4.7. Sammanfattning

[ detta kapitel konstateras att alfabetiseringslirare ir flitiga
bildanvindare jimfért med ldrare inom andra utbildningar.
Majoriteten anvinder sig av olika typer av autentiskt material men
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dven en hel del material producerat for att anvindas utbildnings-
sammanhang. Firre utnyttjar egna eller deltagares foton eller gor sitt
eget material. De fotografiska bilderna 6verviger i det autentiska ma-
terialet medan de tecknade bilderna frimst iterfinns i de olika bild-
kortsmaterialen. Det framkommer att lirarna, med fi undantag, sjilva
viljer vilka bilder som ska anvinds medan deltagarnas inte omnimns
sarskilt ofta. I kapitlet diskuteras dven huruvida lirares tidigare erfaren-
heter av undervisning paverkar bildanvindningen och anpassningen av
materialet till deltagarna. Kapitlet avslutas med ett resonemang om
vikten av ett aktivt bildskapande och en medvetenhet om bildtolkning
och om fordelarna med ett 6kat deltagarinflytande pé bildvalet.
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5. Didaktisk, etnokognitiv analys av
ldrarnas bildval

Detta kapitel inleds med en redogorelse for ndgra teoretiska
utgidngspunkter som sedan leder vidare till den didaktiska och
etnokognitiva analysmodell som anvinds for att analysera ldrarnas
hinsynstaganden vid val bilder for alfabetiseringsundervisningen. Vid
den efterfoljande bearbetningen och analysen ges svar pa vilka
tolkningssvérigheter som lidrarna anser att bildernas innehall och yttre
form skapar for deltagare i alfabetiseringsundervisning,.

5.1. Teoretiska utgdngspunketer.

Minniskor handlar alltid utifrin en plan, dven om den 4r motsigelse-
full och inte alltid verbaliseras. Redan p& sextiotalet redovisade Miller,
Galanter och Pribram (1960) studier som utgdr ifrén detta antagande.
De hade forslag pd en struktur och ett innehdll i det vi allmint brukar
kalla bakgrundskunskaper eller forforstielse och som innefattar allt
ifrin kunskap om overgripande planer och mal, kunskaper om
virlden, spriket och dess olika uttryck till kunskap om relevanta
kontexter. Dessa bakgrundskunskaper kan ocksa liknas vid en typ av
scheman som, enligt Rumelhart (1986) och andra anhingare av den
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s.k. schemateorin, finns tillgingliga f6r tolkning av virlden och som
ligger till grund for vira hypoteser om virldens beskaffenhet. Dessa
kognitiva scheman 4r mentala konstruktioner vilka ger oss verktyg att
tolka nya situationer och fenomen utifrin tidigare erfarenheter. De kan
pa s vis begrinsa men ocksd utvidga vara tolkningsmdjligheter i for-
héllande till en given situation. P4 s3 sitt kan ocksa personliga erfaren-
heter och praktiska kunskaper, liksom den forforstielse for innehall
och form som ldrare och deltagare i alfabetiseringsundervisning har,
fungera sdvil som en begrinsning som en resurs for deras bildtolkning.
Nir vi vill studera undervisningssituationer mdste enligt Breen
(1991:215) hinsyn tas till “the understandings which teachers and
learners invest in, and derive from, classroom work”. Frigor med stor
relevans for denna typ av forskning ir sdledes bl.a. hur ldraren paverkas
av sina underliggande kunskaper och erfarenheter och i vilken
utstrickning ldrare 4r medvetna om vad som styr deras handlande i
klassrummet och vilka effekter det fir pa eleverna.

5.1.1. Lirares praxis-teori

Inom utbildningsvetenskaplig forskning tar man ofta utgdngspunke i
nagot som kallas lirares praxisteori. Man menar att alla lirare har en
slags praktisk yrkesteori som 4r den mest avgorande faktorn for hur
den egna praktiken kommer att utformas. Begreppet praktisk
teori/praxisteori beskrivs av Handal och Lauvas (1982:14) som “en
lirares privata, integrerade, men stindigt forinderliga system av
kunskap, erfarenheter och virderingar som ir relevanta for under-
visningspraktik vid ett givet tillfille.”

En teoretisk modell for praxisteorin lanserades av Logvlie redan
1974 och bestdr av tre komponenter som tillsammans paverkar
lirarens undervisningspraktik. I botten finns egna erfarenheter av
konkreta personliga handlingar (P1), diréver finns en nivd med
erfarenheter och overférda (medierade) kunskaper och erfarenheter,
sddant man ldrt av andra eller ldst sig till (P2) och 6verst finns de egna
etiska och politiska virderingarna och attityderna (P3). Detta
dskddliggors 1 f6ljande modell som ir bearbetad av Lauvds och Handal
(2001:203):
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FIGUR 11. Praxis-triangeln.

For de flesta av oss dr denna praktiska yrkesteori omedveten och vi
agerar helt enkelt pé ett sdtt som vi tycker 4r bra utan att reflekeera sd
mycket 6ver varifrin vara olika stillningstaganden himtat sin niring.
P& P1-nivn 4r handlingarna inte tillfilliga utan vi pdverkas av minga
olika faktorer som enligt Lauvas och Handal (2001:202) "pressar fram
bestimda handlingsménster.” De menar vidare att det ocks3 finns ett
visst personligt friutrymme, men att handlingarna inte heller dir ir
tillfilliga utan att det finns ”all anledning att forutsitta att personen i
friga har en mer eller mindre vag uppfattning om vad som ir Limpligt
och vad som ir forsvarbart att gora.”

Teorin som helhet 4r snarare att likna vid en hirva av kunskaper
och virderingar dn en vilordnad samling regler och paragrafer. Den
innehéller mycket s.k. #yst kunskap (tacit knowledge) bland annat i
form av fortrogenhetskunskap som man som t.ex. erfaren lirare
anvinder sig av utan att for den skull artikulera den i ord (Josefson
1991, Polanyi 1983). Precis som Handal och Lauvis, kopplar
Calderhead (1988) ihop individens privata och professionella praktiska
teorier. Han talar t.ex. om ldrarens “personal practical knowledge” dir
inre bilder, med starka konnotativa associationer, knyts till antaganden
och kinslor om ritta sitt att undervisa pa, vilka i sin tur ofta har sina
roteer 1 tidigare upplevelser i livet.
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5.1.2. Forestillningar, antaganden och kunskaper

Nir Woods (1996) analyserade lirares bevekelsegrunder till varfor de
fattade olika didaktiska beslut i sin egen praktik, fann hon att de
argument som lirarna byggde sina beslut pd var av tre olika slag.
Kunskapsbaserade argument vivdes samman med forestillningar och
mer l6sa antaganden. For att bittre kunna forklara lidrares
“forkunskaper” introducerade hon begreppet BAK. En akronym som
stir fOr beliefs, assumptions and knowledge, dvs. “tro/torestillningar,
antaganden och kunskap” (min egen 6versittning)'. Begreppet stir for
de samlade strukturer (nitverk) i vilka forestillningar, antaganden och
kunskaper 6msesidigt paverkar och i vissa fall forutsitter varandra. For
att forklara BAK-begreppet anvinder Woods en kognitiv metafor,
namligen “parallell distributed processing”, vilket innebir att de ingdende
elementen (forestillningar, antaganden och kunskaper) kanske inte
alltid 4r s3 ldtea att urskilja var for sig utan smilter samman till monster
i vissa situationer. Woods utreder inte nirmare vari skillnader och
spanningar mellan de olika elementen bestir men ir inte s kategorisk
som Abelson (1979) som hivdar att (tros)f6restillningar, till skillnad
frin kunskaper, dr oklara och virderande eftersom de ofta baseras pa
anckdotiskt material. Hans slutsats blir att de varken ir sakliga,
objektiva eller baserade pé fakta. Icke desto mindre har formodligen
bide mer losa forestillningar, mer artikulerade antaganden och
gedigen kunskap betydelse for lirares handlande i klassrummet.

5.1.3. Klassrumsdiskursen — en speciell kultur

Lirares implicita personliga teori kan sdledes sigas utgora grunden for
deras agerande i klassrummet. Dessa teorier ligger enligt Breen (1991)
pd en semantisk och kulturell nivd och utgdr ett perceptuellt och
kulturellt filter genom vilket vi upplever och skapar mening ur det som

" Enligt Norsteds stora engelsk/svenska lexikon &versitts “belief” med tro,
“assumption” med antagande och “knowledge” med kunskap; insikt (om). Fore-

stillning 6versitts med “idea, conception, notion (of)” och asikt med “opinion”.
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hinder. Klassrumsdiskursen blir med detta sitt att se det ett konkret
uttryck for en underliggande kultur.

"Learning a language in class does not happen from discourse or
procedures but through the meanings given to them by learners” (Breen

1991:2106).

Eftersom dven eleverna har forestillningar eller ”praktiska teorier” som
paverkar hur de agerar i klassrummet soker lirare och elever nir de
arbetar tillsammans i klassrummet ett jamvikeslidge, en kompromiss,
mellan sina respektive implicita teorier om hur undervisning och
lirande ska g till.

Aven den systemisk-funktionella teorin om sprik och
kommunikation (Halliday & Hasan, 1985) ger forklaringar till det
som sker i klassrummet. Teorin utgdr ifrdn att parterna i interaktionen
oavbrutet gor forutsigelser utifrin situationen, relationerna och sitt
eget sdtt att kommunicera for att forstd och kunna vilja sprikliga och
andra medel for sitt fortsatta agerande. I en sddan diskurskonstruktion,
som alltid inbegriper ett maktforhillande, 4r alltid bada parter aktiva
och péverkande vilket ocksd Carlson (2002) visat i sin studie av
relationen mellan lirare och elever inom sfi-utbildningen. Ur den
diskurs som skapas fors mer eller mindre medvetet ett majoritets-
perspektiv vidare vilket resulterar i att vissa attityder till eleverna
(deltagarna) forstirks och andra undertrycks.

Woods (1996) talar om att lirarna bir med sig en speciell
“sprakldrarkultur” som bl.a. innefattar en gemensam terminologi och
en delvis gemensam vokabulir med gemensamma begrepp som inpus,
syntaxovningar och clozetest.” Hon menar att dven synen pé limpligt
beteende i ett sprikklassrum priglas av denna kultur. Genom sin
konstruktion av en etno-kognitiv modell vill Woods visa vilka faktorer
som pdverkar ldrares beslut i klassrummet. Hon menar att tolkningen
och forstielsen av det som hinder péverkas av lirarnas bakgrunds-

2 Input = infléde, det sprak man méter muntligt eller skriftligt - hor eller liser;
syntaxovningar = évningar dir ordféljden ska trinas; clozetest = lucktest, nir man
far en text dir vart femte eller vart sjunde ord idr borttaget och man ska skriva i det

saknade ordet.
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kunskaper (deras scheman) dir bdde deklarativa och procedurella
komponenter ingdr’. Det betyder att lirares beslutsfattande inte bara
innefattar vad som ska goras utan dven hur nagot ska goras.
Emellertid behéver dven varfor-frigan besvaras, nigot som i nista
avsnitt stdr i fokus for en annan modell. Resonemanget kring
skillnader mellan ldrares och elevers praktiska teori blir speciellt
intressant for min studie eftersom den undersoker en mangkulturell
kontext i vilken man kan anta att skillnaderna mellan olika tolkningar
och forstdelse av undervisningssituationen ir stérre dn om lirare och
elever har mer likartade erfarenheter av utbildning och samhille.

5.1.4. Pedagogiska fokus styr lirarnas val

En modell 6ver vad som styr lirares val av metod i sprikunder-
visningen vixte fram i en studie av Breen (1991). Han samlade in och
analyserade data om hur drygt hundra erfarna lirare tinker kring
undervisning. De lirare som deltog i studien hade alla minst tre &rs
lirarerfarenhet och de flesta undervisade vuxna. De fick i ett
sprakinldrningsexperiment inta olika roller, som inlirare, observator
respektive ldrare. I rollen som observator f6rdes anteckningar 6ver vilka
olika undervisningssitt som lirarna” anvinde sig av. Observatorerna
skulle dven motivera varfor de trodde att de anvindes.

Breen analyserar sina data utifrén sju olika pedagogiska fokus (sever
pedagogical concerns), som han inordnar under tre centrala variabler:
inldraren, dmnesinnehdllet och liraren. De olika svar som deltagarna
uppgav som motiv for lirarnas beteenden i olika undervisnings-
situationer fordelade sig pé foljande sitt under de tre variablerna:

5 Vanligtvis dr deklarativ kunskap (declarative knowledge) det vi kallar for
faktakunskap eller kunskap som pdstdendekunskap t.ex. det hir ir en text” eller
“jorden dr en planet”. Ofta nigot vi allmint 4r 6verens om. Den procedurella
kunskapen (procedural knowledge) ir kunskapen om Aur man gor saker (hur
processer genomfors), Ofta kallas for denna kunskap f6r “know-how” och idr ndgot

som utvecklas och ser olika ut inom olika professioner (t.ex. inom ldraryrket).
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1. Motiveringar med hinsyn till inliraren
I denna kategori dterfinns motiveringar som refererar till inldrarens
emotionella delaktighet, bakgrundskunskaper och kognitiva
processer.

2. Motiveringar med hinsyn till dmnet
I denna kategori dterfinns motiveringar med fokus pa spriksystemet
och pé spriket i kommunikation.

3. Motiveringar med hinsyn till ldraren
I denna kategori dterfinns motiveringar utifrin lirarnas syn pa sin
roll som vigledare, organisator eller arbetsledare.

Den avgjort viktigaste faktorn som ldrare i Breens material verkar ta
hinsyn till nir de undervisar 4r inldrarnas kognitiva processer. Lirarna
ligger stor vikt vid hur inlirarna tinker och nistan en tredjedel av
ldrarna vill anpassa sig till det. Direfter kommer fokus pa det formella
spraket, dess strukturer och system, vilket en fjirdedel respektive en
femtedel av ldrarna har uppgett som en viktig faktor att ta hinsyn ll.
Nistan lika hogt prioriterade bevekelsegrunder for val av metod och
arbetssitt relateras till lirarens roll som vigledare som betonas av 16 %,
vilket gdr fore lirarens roll som organisator och arbetsledare (10 %).
Allra lingst ner pd ldrarnas prioriteringslista kommer motiveringar
utifrdn ldrarens intresse for inldrarnas bakgrundskunskaper dir endast
drygt 5 % menar att detta verkar vara avgorande for ldrarens agerande.
De slutsatser som Breen drar utifrin sina resultat ir att den reflexiva
process genom vilken ldrarens praktiska teori omsitts i agerande i
undervisningssituationen ir avgorande for dppenhet, forindring och
implementering av nyheter i undervisningen (liromedel, metoder,
forhallningssitt mm). Syftet med att diskutera den egna praxisteorin ir
naturligtvis att 6ppna for forindringar i det egna handlandet. Hir ir
vad jag forstdr Handal och Lauvas eniga med Breen.

En mer fenomenologiskt inriktad studie av Claesson (1999) visar
dven den hur ldrare i olika grad bir med sig, paverkas av och omsitter
teorier om lirande i den konkreta undervisningsvardagen. Genom att
blottligga lirares underliggande kunskaper och 6vertygelser och hur de
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kommer till uttryck i lirares konkreta arbete kan vi siledes forstd mer
av hur de tinker om sin undervisningspraktik.

5.2. Analysmodell

I min analys har jag utgitt frin Breens modell (1991), (se avsnitt
5.1.4.) Den ger en grundliggande struktur f6r infingandet de olika
uppfattningar som kan styra ldrares val av bilder i undervisningen.
Modellen har i flera avseenden vidareutvecklats och anpassats for att
kunna anvindas som utgingspunkt for en analys av bade inlirarens,
bildens och ldrarens betydelse for bildvalsresultatet. De inldrarinriktade
faktorerna har dessutom ytterligare specificerats genom att den
perceptuella kapaciteten har skiljts ut frin den allmint kognitiva.
Variabeln dmne” har med hinsyn till studiens fokus begrinsats till att
enbart gilla "bilder”.

Som framgir av figur 12 relateras lirarnas motiveringar till
inldrarnas varierande mojligheter att forstd olika typer av bilder till tre
olika huvudvariabler: hur lirarna ser pa sjilva materialet, inldrarna och
sin egen roll 1 klassrumspraktiken.

Lérares
hansynstaganden vid
bildval till
undervisningen

Faktorer i
relation till
Klassrums-
praktiken

Faktorer i
relation till

inldrarna

Faktorer i
relation till

bilderna

Egenskaper Egenskaper Kognitiv Perceptuell Emotionell Social och Lérar Undervisning
hos bilden - hos bilden - formaga formaga formaga kulturell relaterade s
yttre form innehall bakgrund relaterade

FIGUR 12. Modell over faktorer som lirare tar hinsyn till vid sina
bildval,
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Enligt denna modell hinvisar lirarna tll tre olika variabler nir de
motiverar varfor vissa bilder dr littare medan andra dr svirare for
inldrarna att uppfatta och forstd. Orsaken kan alltsd sokas 1) i sjilva
bildmaterialet, 2) hos inldrarna eller 3) hos lirarna sjilva och deras
undervisning.

5.2.1. Bildrelaterade faktorer

Faktorer som i Breens studie relateras till imnets struktur och praktik
ror hir egenskaper hos bilderna som delas in efter 1) bildens yttre form
och da frimst dess tekniska framstillningssitt och 2) dess innehdll, det
som bilden forestiller eller det som #4r motivet i bilden. Dessa tvd
kriterier avser att samla de utsagor som hinvisar till bildens egenskaper
som avgorande for hur den uppfattas av deltagarna. Kriterierna dr pd
detta vis mer begrinsade in de gingse termerna wustryck respektive
innehdll som definieras av det som bilden denoterar respektive
konnoterar. (For ett mer utforligt teoretiskt resonemang om
bildtolkning och tekniska perspektiv pa bild hinvisas till avsnitt 2.1.1.
och 2.2.1.).

5.2.2. Inlidrarrelaterade faktorer

Hir avses inldrarens kognitiva, perceptuella (visuella) och emotionella
formédga* och inldrarens sociokulturella bakgrund och erfarenhet. Hir
handlar det om faktorer som forsvarar eller underlittar for inldraren att
forstd bilden. De kan ocksid paverkas av perceptuella faktorer,
svarigheter att med ogonen uppfatta vad bilden forestiller (fast
egentligen 4r det hjirnans tolkning av vad 6gonen uppfattar). Den
perceptuella férmégan, som gor det méjligt att uppfatta firg, form,

% Jag anvinder hir begreppet (kognitiv, perceptuell och emotionell) formiga syno-
nymt med begreppet (kognitiv, perceptuell och emotionell) kapaciter. Bada be-
greppen anvinds inom medicinsk, psykologisk och pedagogisk forskning i dessa

kombinationer men férmiga dr mer vanligt forkommande inom den pedagogisk/

didaktiska.
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djup och rérelse och dessutom lokalisera och jimfora visuella symboler
eller monster,” kan sigas ingd i den mer Overgripande kognitiva
formagan. Hir har den dock urskiljts som en sirskild faktor eftersom
lirarnas motiveringar inte sillan har anknytning tll just denna
formaga. For bildforstielsen och engagemanget i betraktandet av
bilden har idven emotionella faktorer hos inliraren sisom motivation
och attityder betydelse. Den sista men kanske viktigaste
utgdngspunkten for lirarnas motiveringar 4r inlirarens sociokulturella
bakgrund och miljo. De associationer vi gor till en bilds form eller
innehdll idr ofta konventionaliserade och beroende av véra personliga,
sociala och kulturella erfarenheter. Bakgrundsfaktorer kan i detta fall
dven handla om tidigare erfarenhet av den aktuella bildtypens form
eller innehdll (For ett mer utforligt teoretiskt resonemang om
bildtolkning, koder och konventioner hinvisas till avsnitt 2.1.2.).

5.2.3. Ldrar- och undervisningsrelaterade faktorer

Den tredje typen av motiveringar ir relaterade till Zirarens och det
pedagogiska arbetets betydelse for bildforstdelsen i klassrummet. Detta
kan dven sigas ingd i den yttre kontext i vilket bildtolkningen sker och
det dr intressant att se hur dessa faktorer uppmirksammas av
informanterna (ldrarna) i deras utsagor (se dven 2.1.2.).

5.3. Bearbetning av data.

Underlag for analysen av enkidtmaterialet med fokus pa lirarnas bildval
ur ett didaktiskt etnokognitivt perspektiv utgérs av svaren pa enkit-
fragorna 5 och 6 (se avsnitt 3.4. for frigornas exakta formulering).
Frigorna rorde lirarnas uppfattningar om vilka bilder som de trodde
var svara respektive ldtta for deltagarna. Jag inledde bearbetningen med

> 1 formagan ingdr att man bla. kan jimféra sina intryck med tidigare lagrade

erfarenheter.
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att skriva ner alla de 53 informanternas val och deras motiveringar for
de fyra olika alternativen: littast eller svarast bild kombinerat med yttre
form eller innehdll. Det resulterade i fyra olika tabelloversikter med
informanternas utsagor inordnade under de olika rubrikerna. Dessa
sammanstilldes sedan sd att man for varje informant kunde se val av
ldttast respektive svarast bild med avseende pa form (foto eller tecknat)
och en tabell med valen av littast respektive svarast bild med avseende
pé innehéllet (bildens motiv).

Nedan ser man t.ex. hur informant 11 och 27 svarat pa frigan om
vilka bilder som de tror ir ldttast respektive svarast for deltagarna att
forstd med avseende pa bildens yttre form.

TABELL 10. Tvd lirares val av vad de wppger éir en litt respektive svir
yttre form for deltagarna att forstd och deras motiveringar
av gjorda val.(svdr form i kursiv stil)

Informant  Vilken yttre form ir ldttast /svarast Motivering
11. Foton, enkla konkreta i firg och De ir mer vana
svart/vitt ev. littare med sv/v vid svartvita foton
11. Tecknade De innehiller ofta “symboler”

som vi dr vana att tolka men
som de inte forstir (vdgtecken
[for vatten t.ex.)

27. Firgfoto Vildigt tydligt tecknat i firg
D4 kan man ju littare se vad
bilden forestiller

27. En “daligr” tecknad bild Om bilden dr for luddigt gjord
(mycket forenklad) uppfattar eleverna inte vad den
forestiiller och blir frustrerade
(tomat eller dpple?)

Med dessa tabeller som utgdngspunkt sorterades sedan svaren si att alla
svar pa "litt yttre form” fordes over till en egen tabell. Ovriga tre val,
(svir form, litt innehdll och svért innehdll), fick ocksd sina egna
tabelloversikter. I varje tabell hélls lirarnas val och motiveringar fort-
farande samman utan att man har kvar den direkta anknytningen till
en specifik informant. Nedan visas ett exempel hur den samman-
stillningen sig ut.
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TABELL 11. Bildinnehall och motivering utan koppling till specifik

informant.

Vilket innehall ir svérast att uppfatta? Motivering

Saker som de inte kinner till. T ex “krifta”, 7sil” och som inte ar
konkreta tex det vanliga os”

Kulturella koder som ir frimmande Eleven kan inte tolka och forstd bildens
syfte och innehdll. Samtalet kan utvisa
olika tolkningar varav det kan bli helt fel
fran vad ldraren hade tinket sig

Bilder med situationer som Man har ingen forforstdelse

man inte kinner igen sig i

Bilder med hurtfriska "lustiga” skimt! Beror pa min kulturella bakgrund
Forekommer vildigt ofta i sprakkurs- vad jag uppfattar som lustigt
litteratur.

Eftersom redovisningen av lirarnas val av bilder stannar pd en relativt
ytlig och beskrivande nivd ansdg jag det nodvindigt att fordjupa
analysen. Detta dstadkoms genom att jag utifrdn bildernas form
respektive innehdll (enstaka foremdl, enkla verbhandlingar, vardags-
situationer o.s.v.) samlade dem 1 olika kategorier och sedan skapade
rubriker under vilka alla utsagorna férdes in. Jag koncentrerade mig nu
pd de tillhérande motiveringarna. Nir jag upprepade ginger liste
igenom utsagorna tyckte jag mig se monster i lirarnas motiveringar
och val som overensstimde med Breens analysmodell. De konkreta
bildvalen fungerade nu mer som bakgrund till lirarnas motiveringar
som nu hamnade i fokus och flyttades in under de olika analys-
kategorierna. Ett exempel ur arbetsmaterialet redovisas i tabell 12. Hir
dterfinns ldrarnas val av bildinnehall i den vinstra kolumnen och deras
motiveringar inordnade under kategorierna till hoger.
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TABELL 12. Kategoriseringar av litt innehdll och motiveringar i enlighet
med faktorerna i analysmodellen.

LATTAST innehill Faktorer som ldrarna tar hinsyn till
FOREMAL/SUBSTANTIV KOGNITIVA PROCESSER HOS

Konkreta enstaka foremal INLARAREN.

Vardagsforemal x2 Enkla bilder gor att inte mycket distraherar.
Enstaka foremal i Foremdl i en naturtrogen kontext gor det littare
naturtrogen milj att forstd foremélets funktion

Enkla bilder pa foremal Ar konkret

Vildigt fa saker Kan fokusera pd en sak i taget och ror inte ihop
Bilder med f3 detaljer och enkel det med andra detaljer

bakgrund mat, barn, familjen, F4 saker gor att de inte blir forvirrade, da gissar
skola de bara sig fram

Enkla bilder pa rum BAKGRUNDSKUNSKAPER HOS
KANSLOR/ADJEKTIV INLARAREN.

bilder som visar kinslor Finns omkring dem

Kvinnor kinner litt igen koksredskap och

VERB smycken t.ex.
bilder som illustrerar verb
enkla han dlingar EGSII\ISKAPER HOS BILDMATERIALET
nkelt
VARDAGSHANDLINGAR F3 saker
en vanlig dag Inga detaljer
Enkel bakgrund

Under analysarbetet har det ibland varit svért att avgora vilken kategori
som dr den mest adekvata for en viss utsaga. Kategorin “bild-
egenskaper” samverkar och interagerar (samvarierar) t.ex. ofta med
betraktarens “perceptuella och kognitiva f6rmédga” och det kindes
ibland svart att bestimma en utsagas mest adekvata kategorisering. Hir
har jag 4dnda efterstrivat konsekvens. Svdrigheter med att bestimma
kategori hinger ocksd ihop med att jag enbart har haft tillging till de
ganska kortfattade utsagorna frin informanterna och ingen mojlighet
att folja upp och kontrollera min tolkning och kategorisering av de
olika utsagorna.
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5.4. Analys och resultat

Foljande redovisning inleds med lirarnas synpunkter pd och
motiveringar till varfor de anser vissa typer av bilder vara littare eller
svirare dn andra. Forst redovisas lirarnas syn pd den yttre formens
betydelse. Direfter foljer en redovisning av lirarnas motiveringar for
vilket bildinnehall de anser vara littast respektive svérast for deltagarna
att forstd.

Varje redovisning inleds med en sammanfattande tabell som ger
strukturen for den efterfoljande kommenterande texten, i vilken
direkta citat frdn ldrarna belyser de olika faktorer som tydliggor deras
val.

5.4.1. Lirarnas bildval — den yttre formens betydelse

Frigan huruvida den yttre formens betydelse for bilden idr ldte
respektive svér att forstd redovisas i tabell 13.

TABELL 13. Lirarna fordelade pa vilken yttre form pad bildmaterial

de foredrar
Foredragen form Antal lirare
Foto 33
Tecknat 4
Foto + tecknat 6
Alla typer 2
Yttre form ointressant 8
Totalt Lirare 53

Lirargruppen 4r uppdelad i en stérre och ett par mindre grupper. Den
storsta gruppen ir den som hivdar att foton ir ldttast for deltagarna att
forstd. Fotografiska bilder foredras av 33 lirare och om man inkluderar
dem som forordar bdde foto och tecknat ir det yteerligare sex lirare och
alltsd sammanlagt 39 av de 53 lirarna som ir av denna uppfattning.
Nistan 3 av 4 lirare (75 %) viljer alltsd hellre fotografiska bilder
jimfort med de 7 % som aktivt skulle vilja tecknade bilder i
undervisningen och som hivdar att tecknade bilder ir littare.

8o
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En mindre grupp (itta lirare) menar att den yttre formen ir
ointressant och att det dr innehdllet som styr och 6verordnas formen.

5.4.1.1. Lirarnas motiveringar till varfor bilderna 4r litta

De motiveringar som angetts i relation till bildens yttre form illustreras
i tabell 14a, 14b och 14c. Det handlar siledes om motiveringar som
refererar till beskrivningar av inldrarens formdga eller erfarenhet och
till bildens egenskaper. I de tvd forsta tabellerna redovisas fyra olika
faktorer frin analysmodellen, som samtliga hinfor sig till inldraren.

TABELL 14 a) Val av littast yttre form motiveras med foljande
inlirarrelaterade faktorer. (X= tydlig motivering (X)=
mindre tydlig motivering)

INLARAR- Kognitiv Perceptuell Emotionell Socio-
RELATERADE Formaga Formaga Formaga kulturell
FAKTORER bakgrund
Foto dr littast X X X
Tecknat ir littast X X)

Den analys som foljer utgdr frin lirarnas motiveringar till att foton
respektive tecknade bilder dr littast for deltagarna att uppfatta och
forsta.

Foton liknar verkligheten och dr konkreta

Valet av foton som de littaste att tolka for inlirarna motiverades av
lirarna pd foljande sitt. Foton liknar verkligheten och knyter girna an
till egna kinda upplevelser. Minga hinvisade till kognitiva faktorer
hos inldraren genom utsagor som att foton ir si konkreta och nira
kursdeltagarens egen verklighet som det dr mojligt att vara. "Firger och
foton ger ledtrddar till en tolkning som alltid pagdr”, skriver en ldrare.
Lirarna uttrycker ocksd att kursdeltagarna ldttare hittar referenser
och kinner igen sig i ett foto som “stdmmer med deras verklighet”. Hir
dr det alltsd inldrarens bakgrundskunskaper och tidigare referensramar
som blir viktiga for tolkningen. En lirare menar att “dez dr littare att
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‘lisa’ en fotografisk bild om man ej har erfarenbet av bilder” en annan
motiverar valet av foton med att “de personer jag triffat dr vana vid
fotografier frin fester o.dyl.” och ndgon annan siger om deltagarna att
“de dr mer vana vid svartvita foton.”

Flera lirare menar att man genom ett foto upplever méinga fler
detaljer och att nyanserna i en firgbild upplevs som “riktiga”. Detta
appellerar till kursdeltagarens kinslor och kan relatera till de
emotionella faktorerna. Liraren som wvalt foton av mélningar
motiverar detta med att de stimulerar kursdeltagarnas intresse for

bilder.
Tecknade bilder dr renodlade och enklare

Nir det giller lirarnas motiveringar till varfér tecknade bilder skulle
vara ldttast att uppfatta av kursdeltagarna 6verviger motiveringar som
anknyter till perceptuella faktorer hos inliraren. Dessa samverkar i sin
tur med egenskaper hos bilden. Vissa argument kan dven foras till
bakgrundsfaktorer. Lirarna menade att teckningar innehéller “farre
forvirrande, onidiga detaljer” jimfort med fotografiska bilder och man
kan da littare se vad bilden forestiller. Nagon menade att “mdnga dr
vana vid teckningar” och att det gor det ldttare for deltagarna att tolka
dem.

Flera lirare tog upp egenskaper hos bilden och menade bl.a. att en
tecknad bild ger tydligare avgrinsningar i férhallande till bakgrunden
jimfort med ett foto som har svagare konturer. Man ansig vidare att
det dr littare att fokusera pd det visentliga” 1 en tecknad bild eftersom
den ofta innehéller firre detaljer 4n ett foto att fista uppmirksamheten
pa. Det kan vara mycket "ovisentligt” med pd ett fotografi. Uttalande
som att en tecknad bild "fiknar verkligheten” och att “de kinner igen sig”
i bilden kan ocksd relateras till denna kategori. Samma argument
anvinds ocksd for att motivera fotografiet som Gverligset littast att
forsta.

Den enda motivering som kan hinfoéras till kategorin
liraren/undervisningen aterfinns hir hos en lirare som motiverar sitt
val av just tecknade bilder som de littaste for att “de inriktar sig mot det
du vill visa.” Hon menar troligen att man i en tecknad bild sjilv kan
vilja vad man vill visa och f6rstirka det man vill rikta
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uppmirksamheten mot. Detta dr mycket svirare att géra med en
fotografisk bild som blir direkt knuten till en specifik referent i
verkligheten. En tecknad bild kan forhalla sig till verkligheten pé ett

mer generellt plan.

5.4.1.2. Lirarnas motiveringar till varfor bilderna ir svira

TABELL 14 b). Val av svdrast yttre form motiveras med foljande inlirar
relaterade faktorer. (X= tydlig motivering (X)= mindre

tydlig motivering)
INLARAR- Kognitiv Perceptuell Emotionell Socio-
RELATERADE Forméga Forméga Forméga kulturell
FAKTORER bakgrund
Foto 4r svirast X) X
Tecknat ir svirast X X

I den analys som foljer refereras till lirarnas motiveringar till varfor
foton respektive tecknade bilder ir svérast for deltagarna att uppfatta
och forsta.

Foton har for médnga detaljer

Det som hela tiden dterkommer nir lirarna ska beskriva svarigheterna
for inldrarna att uppfatta fotografiska bilder 4r att det dr for ménga och
ofta ovisentliga detaljer som "79r #ll det” och leder till feltolkningar.
"Bilder som iir avhiingiga vira forkunskaper och erfarenheter av att tolka
bildlika uttryck ir inte passande”, skriver en lirare och en annan menar
att foton ofta kan ha for mycket "bakgrundsstik” vilket innebir att man
mdste vara bekant med motivvalet for att kunna uppfatta det. Om
dessa lirare menar att det dr kognitivt eller perceptuellt svirt for
deltagarna aterkommer vi till.

Ett par ldrare specificerar svirigheterna med att exemplifiera med
tidningsbilder som de menar 4r svirast for deltagarna att forstd
eftersom de ofta dr sma, gryniga, otydliga och i svart/vitt. En ldrare
menar att dven tidningsbilder i firg 4r svira att uppfatta. "De kan
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upplevas som suddiga”. "Om man inte kinner igen ndgot kan man inte
heller gora ndgon tolkning” menar en annan lirare.

Tecknade bilder mdste omtolkas och dr roriga

De flesta lirarna menar att tecknade bilder dr svira att uppfatta och
detta motiveras i huvudsak med hinvisning till kognitiva faktorer hos
inldraren. Lirarna jimfor tecknade bilder med symboler som de menar
dr svara att tolka direkt, speciellt om de dr mycket férenklade, “De
mdste omtolkas, dversittas for att forstds”, “Vi dr vana vid att tolka dessa
symboler men det dr inte deltagarna.” Som exempel ges vigtecken for
vatten. Deltagarna saknar enligt dessa lirare den kunskap som krivs for
att kunna tolka och anvinda bilder som “ndrmar sig symboler”. ”Ju
lingre fran verkligheten desto svirare” skriver en lirare men tilligger
"Hur kunde min dotter redan i 1 — 2drs dldern tolka mycket stiliserade
bilder av t.ex. djur? Det har jag funderat pa.”

Rent perceptuellt menar ndgra lirare att tecknade bilder kan verka
roriga, vilket gor att det blir svirt att se vad de forestiller. Inldrarens
bakgrundskunskaper hinvisar man tll genom uttalanden som att
symboler Gdr inte internationella”. Att deltagarna sjilva inte har haft
moijlighet att sitta och teckna/rita och inte har ndgon “erfarenhet av
penna och papper och bicker” forekommer ocksd som motivering inom
denna kategori.
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5.4.1.3. Lirarnas motiveringar i relation till bildens egenskaper

TABELL 14 ¢). Lirarnas inlirarerelaterade motiveringar i relation till
bildens yttre form. (X= tydlig motivering (X)= mindre

tydlig motivering)
BILDRELATERAD Bildens egenskaper - yttre form
FAKTOR
Foto ir littast X
Tecknat ir littast X)
Foto idr svdrast
Tecknat ir svérast X

I den analys som f6ljer refereras till de motiveringar som hinfor sig till

bildens egenskaper.
Bildens egenskaper dr avgirande, inte inldrarens formdga

Ménga motiveringar som relateras till deltagarnas svarigheter med
tecknade bilder gors med hinvisning till egenskaper hos bilden. Det
vanligaste argumentet ir att tecknade bilder inte ir tillrickligt natur-
trogna och att de inte liknar verkligheten eller dr “lingst ifrin verklig-
heten”, som en lirare uttrycker det. Vissa menar att en bild i svart-vitt
nog uppfattas som mer abstrakt dn en bild i firg. Den ger firre
ledtrddar och dirmed forsvéras en korrekt tolkning menar vissa medan
andra tror att just svart-vita bilder med tydliga konturer blir klarare
och ldttare att tolka. Om teckningarna innehdller f6r ménga detaljer
eller har otydliga konturer forvirrar de dock mer 4n de klargor. "Om
bilden dr for luddigr giord uppfattar eleverna inte vad den forestiller och
blir frustrerade (t.ex. tomat eller dpple?)”, menar en ldrare.

Den overldgset vanligaste motiveringen till valet av fotografiska
bilder framfor tecknade bilder ir att fotot “inte dr si abstrakt utan
verklighetsnira” och mest lik “det konkreta” . Detta blir speciellt tydligt
i jimforelse med tecknade bilder som dessa lirare menar inte ir lika
verklighetstrogna. Lirarna anvinder formuleringar som att fotot mest
liknar eller bist dterger, avspeglar och kopplar till verkligheten. Foton
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viljer ldrarna dven for att de ofta skapar en milj6 i bilden och "dd kan
man ju littare se vad bilden forestiller”. En lirare menar 4dven att tydliga
fargfoton “fir ett storre djup” och en annan slar fast att foton helt enkelt
“inte kan misstolkas’.

Sérskilt svdara bilder och bildserier

Vissa lirare menar att tecknade bilder ir sirskilt svira for kursdel-
tagarna. De lyfter fram stiliserade linjeteckningar dir bara konturer pa
personer och féremal visas. Om en teckning har ett ovanligt perspektiv
eller om storleken pa det avbildade skiljer sig mycket frin verkligheten
anser vissa lirare att bilden blir svdrtolkad. Var tionde lirare pdpekar
att miljobilder och bilder med ménga detaljer som t.ex. “bilder med
mycket folk och detaljer och med mycket handling pa samma bild” blir
ooversiktliga, forvirrande och svirtolkade for deltagarna. De hinvisar
alltsd till kognitiva faktorer. Serier, sekvenser och bildhistorier och
bilder dir kursdeltagarna ska se samband uppges vara besvirliga med
motivering som hinvisar till kognitiva faktorer hos inldraren. Lirarna
uppger att deltagarna inte ser sambanden mellan bilderna och att de
har svirt med tidsperspektivet. De uppfattar inte “#d- och orsaks-
sambanden” mellan bilderna.

Yitre form har mindye betydelse

Flera lirare menar att den yttre formen inte spelar nigon roll och
motiverar det med att innehillet 4r det 6verordnade. "Det spelar inte si
stor roll om bilden Gr tecknad eller fotograferad utan det viktiga dr
innebdllet.” En lirare skriver att “Bilder, foton eller teckningar, som ir
himtade fran deltagarnas miljo och finns i deras “erfarenbetsrum” ir
littast att tolka.” Ndgon menar att den yttre formen ofta styrs av
innehillet och betraktarens forforstielse. Dessutom behéver inte ett
foto vara ldttare att uppfatta av anledningar som har sitt ursprung i
ovana vid papper och tvidimensionella texter/bilder 6verhuvudtaget
"Man har ju sett hur elever vinder och vrider pd bilden innan de
uppfattar vad som dr upp och ned.”

Ytterligare andra lirare menar att enkelhet 4r viktigare 4n om det idr
ett foto eller en tecknad bild. De motiverar detta med att det krivs en
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tydlighet och en skirpa i ett foto och att bilderna méste vara
okomplicerade — inte roriga med alltfor ménga detaljer — oavsett om
det ir foto eller tecknad firg eller svartvit. Médnga betonar bildernas
enkelhet, dvs. att det ska vara f3 saker pé bilderna, inga detaljer och en
enkel bakgrund.

Ett par ldrare hivdade att alla bilder 4r ldtta och en motiverade det
med hon sjilv inte hade mott problem med bildtolkning i sin
undervisning. Den andra liraren motiverar det med att det 4r s& minga
som tittar pd TV och underforstitt 4r vana vid bilder och bildtolkning.

5.4.1.4. Sammanfattning av bildval utifrin yttre form

Sammanfattningsvis anser lirarna att foton #r ldttast, men att
overdrivet detaljerade foton kan forvirra precis som teckningar med for
manga detaljer blir svirtolkade. Tecknade bilder anses annars littare att
styra sd att bara det visentliga tas med.

Argumenten till fordel for de fotografiska bilderna hinger samman
med att de av ldrarna anses vara bade kognitivt och perceptuellt l4ttare
att uppfatta in tecknade bilder. Aven det faktum att alfabetiserings-
deltagarna enligt lirarna har storre erfarenhet av foton bidrar till att
gora dem ldttare att forstd. Man kan sdga att lirarnas uppfattning
verkar vara den att ju mer avbildande och 6verensstimmande i firg
med verkligheten desto ldttare 4r bilderna att tolka for deltagarna. En
nackdel med de fotografiska bilderna dr dock, enligt lirarna, att de ofta
innehéller f6r mycket information som kan vara forvirrande och leda
in betraktaren pé fel tolkning.

Kognitiva argument anvinds siledes bdde for att motivera valet av
fotografier och tecknade bilder som littast. Just avsaknaden av
forvirrande och kanske ovisentliga detaljer 4r nigot som ses som en
fordel med tecknade bilder. Att man littare kan bestimma vad som ska
std i fokus for tolkningen av bilden anses ocksd vara en férdel. Lirarna
anser dock att just denna fordel for de tecknade bilderna kan vindas
till en nackdel om de tecknade bilderna blir alltfor forenklade. Bide
alltfor detaljrika bilder och alltf6r forenklade bilder leder sledes, enligt
lirarna, wll svarigheter vid tolkningen. En annan svirighet med
tecknade bilder #r att de kan bli for abstrakta och nirma sig symboler
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som kan vara svirtolkade. Relationen mellan innehill och form gor
alltsd att ett okint innehdll kan forstirka svirigheter med formen.

En del lirare antyder att egen erfarenhet av bildframstillning,
tecknande i barndomen, skulle kunna underldtta inlirarnas moijlig-
heter till tolkning av just tecknade bilder precis som erfarenhet av
foton frin olika upplevda hindelser skulle kunna underlitta
tolkningen av fotografiska bilder.

5.4.2. Lirarnas bildval — innehéllets betydelse

5.4.2.1. Ett ldce bildinnehall 4r enstaka foremal och en kind miljo

Det innehdll som lirarna anser vara littast for alfabetiseringsdeltagarna
att uppfatta ir bilder som i huvudsak visar foljande:

® cnstaka foremdl (substantiv), enkla tillstdind (adjektiv) och enkla
handlingar (verb)

® kinda miljoer och situationer

® den egna kulturen/hemlandet

En stor grupp ldrare menar att bilder med konkreta, enkla féremal,
girna enstaka vardagstéremil och enkla bilder pd mat, familjen och
skola ir ldttast for deltagarna att f6rstd. Bilderna ska ha /i detaljer och
ha en enkel bakgrund”. Aven bilder som illustrerar verb och enkla
vardagshandlingar och bilder som visar tydliga kinslor menar lirarna
dr ldtta for deltagarna att forstd. Négon nimnde ocksd bilder fran
naturen som litta och enkla.
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TABELL 15 a). Léirarnas inlirarerelaterade motiveringar i relation till litt
bildinnehdll. (X= tydlig motivering (X)= mindre tydlig

motivering).
INLARAR- Kognitiv Perceptuell Emotionell Sociokulturell
RELATERADE forméga forméga forméiga bakgrund
FAKTORER/
BILDINNEHALL
Enstaka foremal X X X)
Kinda miljser X X
Egna kulturen/hemlandet X X
Kinslor/Humor X

De vanligaste motiveringarna hinvisar till kognitiva faktorer hos
inldraren. Man menar t.ex. att deltagarna inte blir forvirrade och inte
behover gissa hela tiden om bilderna 4r konkreta och har fi detaljer.
Fid saker gor att de inte blir forvirrade” och nir de “kan fokusera pd en
sak i taget rir de inte ihop det med andra detaljer” ir inte ovanliga
yttranden frin ldrarna. Flera talar dven om att “enkla bilder i en
naturtrogen kontext gor det littare att forstd ett foremils funktion” Aven
bakgrundskunskaper och igenkinning av féremal ir vikteigt. Nagon
skriver att “kvinnor kinner litt igen t.ex. koksredskap och smycken.”
Det allra vanligaste svaret frin lirarna nir det giller bildinnehall
som de menar ir lite for deltagarna att uppfatta 4r bilder med for
deltagarna vilkinda miljder eller vardagliga bekanta situationer. "Sant
de kinner igen och kan identifiera sig med eller har upplevt sjilva och
kinner sig hemma i.” Dessa bilders innehall anses sitta iging tanke-
processer genom att deltagarna har referenser till det de ser (kognitiva
faktorer). Nédgon skriver att ett kint innehall ger “entydiga ledtridar”.
Frimst hinvisar ldrarna dock till deltagarnas sociokulturella bak-
grund och tidigare erfarenheter som anledning till att dessa bilder 4r
lattast att uppfatta. "Det man upplevt sjilv dr littare att kinna igen”.
Lirarna menar att kinda miljder och situationer gér deltagarna
“delaktiga, motiverade och engagerade (emotionella faktorer). Det allra
béista dr om de kan fi en aba-upplevelse nir man visar en bild”, skriver
en ldrare. Bildinnehdll som 4r nira den egna kulturen, kanske med
motiv frin hemlandet och passar in i deltagarnas referensramar ir
enligt ldrarna ldttare att tolka och forstd. Lirarna menar att “igen-
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kinning och association underlittar tolkningen”. Nagon skriver att det
ldttaste 4r att anvinda bilder som “#/llhir deras virld”. Den moijliga
tolkningen underlittas av alfabetiseringsdeltagarnas bakgrunds-
kunskaper och deras tidigare erfarenheter kommer hir i1 férgrunden.

Argument som att “man mdste gora det enkelt i borjan” och “vilja
material utifran hur vil deltagarna kinner till sin nya miljé” och alltid
“utgd fran det som dr kint for deltagarna” tyder pd motiveringar som
mer utgdr utifrin lirarens roll som vigledare.

5.4.2.2. Ett svart bildinnehall 4r okint och frimmande

Nir det giller svara bilder var ldrarna relativt eniga i sina beddmningar,
niamligen “det okinda” och “det frammande”. Bilder pd sidant som
deltagarna inte hade sett forut eller inte var bekanta med: okinda
foremal, frimmande miljoer och ovana hindelser, svensk kultur och
svenska traditioner och bilder som férmedlar humor och kinslor
ansigs svdra att tolka.

Lirarnas motiveringar handlade nistan uteslutande om sdant som
kunde relateras till sociala eller kulturella faktorer hos kursdeltagarna.

TABELL 15 b). Lérarnas inlirarerelaterade faktorer i relation till svart
bildinnebdll. (X = tydlig motivering (X)= mindre tydlig

motivering)
INLARAR Kognitiv Perceptuell Emotionell Sociokulturell
RELATERADE forméga forméiga forméga bakgrund
FAKTORER/
BILDINNEHALL
Okiinda féremal X X)
Frimmande miljser/ X X
Hindelser
Svensk kultur/ X) X X
svenska traditioner
Kinslor/Humor X
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Lirarna menar att deltagarna har svart act forstd bilder som visar
okidnda féremdl. De kan t.ex. innehilla saker de inte kidnner igen som
“kriifta” eller "sil” eller bilder med ett “innehill de ej har erfarenbet av
eller inte lirt sig”. Enligt lirarnas motiveringar dr det deltagarnas ovana
vid att tolka bilder (kognitiv faktor) eller bristande erfarenheter av just
de foremélen (bakgrundsfaktorer) som gor dem svéra att forsta.

Minga ldrare anser att frimmande, okinda miljoer och hindelser
och bilder som visar “en belt annan verklighet” som ligger langt fran
kursdeltagarnas erfarenheter gor det allra svérast att tolka bilderna for
deltagarna. Det kan vara platser eller situationer som man inte har
erfarenhet av t.ex. “en gymnastiklektion.” Motiveringarna hinvisar hir
till kognitiva brister® (alternativt bristande kulturella erfarenheter) hos
deltagarna som att “de har ingen omvirldsuppfattning. De forstdr bara
den egna verkligheten” och att “de kanske inte har tinkt de tankarna”.
Eller som ndgon skriver "Har man inte sett ndgot kan man bara gissa’.

Minga lirare nimner att bilder som innehaller “kulturella koder som
dr frammande” blir svira att tolka. Som exempel tar lirarna upp
svenska traditioner och fester, “midsommarstiangsdans och kriftskiva’,
men dven svenska seder och bruk och nya matvaror. Nagra uttrycker
dessa motiv som siddant som deltagarna inte kan referera till "7 sin
verklighet” tillhorande “en frammande kultur”. Svartolkat bildinnehall
kan dven vara “kristna motiv” och religivsa symboler”. Dessutom
niamner en ldrare att svirigheterna kan gilla "bilder som krockar med
deras uppfatining t.ex. en man som stidar”. Lirarnas motiveringar har
alla hir att gora med deltagarnas ovana vid den svenska/norska/danska
kulturen. "De har sin egen annorlunda kultur.” Dessa sociokulturella
bakgrundsfaktorer, dessa “kulturella skillnader” och att motivet inte ir
“kiint i elevens sinnevirld” gor att det blir svartolkat, menar dessa ldrare.
En ldrare skriver dock att bilder med sddana miljéer som inte dr kinda
och vana miljer for vira invandrare eventuellt fir motsatt effekt: de
blir exotiska och ldtta att ldra sig.

Bilder som ska formedla &dnslor kan vara svirtolkade genom att de
dr sd privata och kulturbundna menar ett par lirare. Hir handlar det
siledes om bakgrundsfaktorer hos inliraren som orsak till svarig-

° Bl a. oférmaga att abstrahera.
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heterna. Kanske dr det samma argument som ligger bakom en ldrares
utsaga om att tecknade serier om kvinnligt och manligt, kirlek och
lycka ocksd ir svira.

Ett par ldrare lyfter dven fram svirigheterna med att forstd humor-
teckningar. Karikatyrer och skimtteckningar 4r i hég grad avhingiga
inldrarens kulturella f6rforstielse, menar de. Hurtiga skimt och sddant
som dr underforsttt och tas for givet dr svére 1 bilder.

Abstrake konst frin en annan kultur 4n den egna och “abstrakia
bilder” ir kanske dnda de intressantaste, skriver en lirare. Men svarig-
heten kan ligga 1 att sjilva bildspriket dr okint.

5.4.2.3. Sammanfattning av bildval utifrin innehall

Ett for deltagarna okidnt bildinnehdll ir, foga férvinande, det som
ldrarna tror dr svdrast att uppfatta. Det som exemplifieras som okint
for deltagarna idr bilder pd foremdl som inte kinns igen: silar och
kriftor och hindelser som de sjilva inte har varit delaktiga i sdsom
olika svenska/norska/danska traditioner. P4 motsvarande sitt ir det
bilder som innehédller kinda féremdl, som deltagarna har runt sig i
vardagen och kulturella situationer som de i4r vana vid som ir ldtta att
tolka. Det 4r i huvudsak argument som r6r deltagarnas sociokulturella
erfarenheter som aktualiseras nir det giller lirarnas val av svért
respektive lite bildinnehall. De lirare som lyfter fram bilder pa enstaka
foremal och enstaka verbhandlingar som de littaste bygger nistan
uteslutande sina utsagor pd att den kognitiva och perceptuella
enkelheten gor dem ldtta for deltagarna att forstd. Kinda miljoer och
bilder frin den egna kulturen motiveras med sociokulturella skil som
litta och bilder som visar kinslor motiveras med att de vicker
engagemang och igenkinning hos deltagarna.

De motiveringar som ges till att ett innehdll 4r svart relateras pa
motsvarande site till att okinda foremal blir svara for atc deltagarna
inte ”ser” vad det ir och inte har erfarenheter av féremilen. Det
handlar hir mycket om kulturella skil till atc deltagarna inte forstar
bilderna for att de, enligt ldrarna, sjilva helt enkelt inte anses har erfarit

det som skildras pa bilden.
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5.5. Diskussion

I detta avsnitt diskuterar jag enkitstudiens resultat utifrin ett
didaktiskt etnokognitivt perspektiv. Jag tar utgdngspunkt i de olika
fokus som lirarna har nir de motiverar sina bildval d.v.s. inlidrarens
sociokulturella bakgrund, perceptuella, kognitiva och emotionella
kapacitet eller bildens egenskaper. Vad avgér om bilden anses vara litt
eller svér att uppfatta och forstd for deltagarna?

Foljande fyra uppfattningar framerider i lirarnas utsagor:

® cn fotografisk bild 4r ldttare att uppfatta 4n en tecknad,

® bilder med enstaka objekt 4r ldttare att uppfatta dn detaljrika bilder,
® kinda motiv ir ldttare 4n okinda och

® cntydighet hos bildmaterialet 4r bittre in mangtydighet.

I det foljande kommer dessa uppfattningar att diskuteras och jamforas
med tidigare forskningsresultat.

5.5.1. Ar den fotografiska bilden alltid att foredra?

En overvildigande majoritet av lirarna férordar den fotografiska
bilden. Den ir littare for deltagarna att uppfatta och forstd menar de.
Som tidigare papekats (i 2.2.1.1.) bygger en bild, till skillnad frin
skrift, p4 likhet mellan tecknets uttryck och dess innehall. Ar di foto-
grafiet enklare, littare att forstd, dn en abstrakt bild? Fotografiets verk-
lighetsavbildande karaktir kan leda till en sidan slutsats men en
abstrakt bild kan pé ett annat sitt vara enkel i och med att den renodlar
och formedlar kinslor utan alltfor ménga detaljer. Fotografiet kan ge
en kinsla av bekriftelse “jag har verkligen sett detta’. Det finns en
hypotes om den fotografiska bilden som gir ut pa att den av betrak-
taren upplevs som vore den helt utan denotationer med enbart konno-
tationer. Den gir alltsd direkt pa tolkningen och upplevelsen (Johan-
nesson & Qvarsell, 1995). Nir man betonar fotots roll som informa-
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tionsdverforare krivs naturligtvis en entydighet men man kan ocksd
vilja 6ppna for flera tolkningar och istillet betona mingtydigheten.
Det senare stiller formodligen stérre krav pd den som tolkar bilden.

Schematiska representationer, som tecknade bilder av olika slag,
blir i jamf6relse med foton mer kanoniska (allminna) och generiska
(representativa for hela kategorier) i och med att de selektivt utelimnar
vissa detaljer. Enligt Holdnovd (1999) kan tecknade bilder dirfor vara
limpligare att anvinda, nir man vill att en bild ska kunna representera
bredare klasser av objekt, 4n vad fotografier kan sijas gora i och med
att de dr mer specifika till sin natur. Detta utnyttjas ofta i liromedel
och uppslagsbocker dir man vill beskriva ndgot pa en mer allmin niva.
Ett exempel péd detta 4r Bildlexin, ett bildlexikon som anvinds inom
svenska som andraspriksundervisningen, och som enbart bestdr av
tecknade bilder som forklaringar till ord och begrepp.

Ytterligare en synpunkt pa svérigheter med tolkningen av tecknade
bilder som framkom i lirarnas svar var att det skulle bero p3 att de ofta
innehiller symboler av olika slag. Formodligen kan det vara bade sant
och inte. Symboler 4r nimligen konventionsbundna tecken som kriver
kunskap om konventionen for att en rimlig tolkning ska kunna goras.
Till skillnad frin grafem bygger symboler pd en faktisk eller tinkt
social 6verenskommelse dvs. de bygger pa relationer som 4r oberoende
av teckensystemet. Men idven innebérder i symboler kan forskjutas.
Ménga hade en mening nir de skapades, en mening som med dren ofta
forskjuts eller forindras. Vissa symboler, som inte 4r beroende av
kulturella sirdrag och traditioner ir s.k. naturliga symboler. De relaterar
frimst till elementira naturférhallanden eller allminminskliga
livssituationer, som fédelse och déd. Blod ger t.ex. associationer till liv,
kroppsskada eller fysiskt vild. Men dessa naturliga symboler ir ofta
invivda pd ett komplicerat sitt med de mer konventionella
symbolerna. Ugglan som vi i vistvirlden ser som en sjilvklar symbol
for kunskap och klokhet uppfattas av minga personer frin Afrika och
Asien lika sjilvklart som en symbol f6r déd och sorg.
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5.5.2. Ar enstaka foremal littare?

Ménga ldrare férordar och uppger att de anvinder bilder pa enstaka
foremal och enkla verbhandlingar i sin undervisning men hur limpliga
dr dessa bilder egentligen? Vi vet att den visuella perceptionen kan ut-
vecklas genom 6vning. En tvadring ser formellt lika bra som en 60-
dring men vet inte alltid vad som ska fixeras och vad som ir viktigt av
det hon ser. Det handlar om en kinslomissig och intellektuell
utveckling. Det tar ca tio ar att bli bra p3 att se enligt Aronsson (1997).
Om den utvecklingen ir kopplad till &lder snarare 4n avhingigt den
stimulans man fir av sin omgivning skulle det innebira att en vuxen
minniska, som har genomgitt en normal utveckling ocksa har forut-
sittningar att perceptuellt uppfatta bilder pd ett kvalificerat sitt. De
studier som gjorts av Fuglesang (1973) m.fl. som visat hur vuxna t.ex.
tolkat en tecknad profilbild av en person som att hon inte haft mer 4n
en arm beror snarare pd att man inte mott och ldrt sig tolka de
konventioner som anvinds vid avbildning av minniskor in pa
perceptuella brister. Det finns en uppenbar fara att blanda ihop dessa
vitt skilda orsaker till en eventuell feltolkning. Kanske finns det en risk
att de lirare som deltagit i min studie allefor Lt tolkar deltagarnas
osikerhet i bildtolkningen som perceptuella brister.

Det som sker under uppvixten nir man i interaktion med sin nira
omgivning utvecklar sitt seende och lir sig att bl.a. tolka olika typer att
bilder skulle kunna kallas for seendesocialisation. Denna socialisation
behover barnen, enligt Karlsson och Lovgren (2001), i fortsitta att
utveckla under hela skoltiden f6r att bli kritiska och medvetna
bildkonsumenter och producenter.

5.5.3. Ar kinda motiv Littare?

Hur ska man forstd vuxna analfabeters uppfattningar om olika bilder?
Maéste man sjilv som barn ha fitt mojlighet ate skapa bilder for att
kunna utveckla sitt bildseende (perceptionen) eller utvecklas det
automatiskt genom att man har bilder i sin omgivning?

Det finns tvd huvudteorier kring hur bildskapande gir till. Den
ena, konventionsteorin, betonar att bilder fods genom att man ser andra

95

© ROSA Institutionen for svenska spraket och Qarin Franker, 2007.



bilder snarare 4dn att det finns universella drag i seendet som skapar
bilder. Denna mer kulturbundna och sociala teori har sin grund i
konstteoretikern Gombrich (1984) tankar medan den andra,
universalieteorin, har sin tradition frin Arnheim (1954, 1991) och har
vidareforts av konstpedagoger som Herbert Read "som betonar lik-
heten mellan konstniren och det oforstorda barnet, som dnnu inte har
utsatts for skolans och samhillets deformerande inflytanden” (Read i
Aronsson, 1997:148).

Senare teoretiker menar utifrin forskningsresultat att man nog
madste ta hinsyn béde till barnets egen bildutveckling och till den roll
som olika bildkonventioner spelar. Forskning har visat ménga olika
exempel pd lokala bildkonventioner som har forekommit i barns
bildskapande i olika linder och under olika tider. Flera exempel tyder
pa spontana ekonomiserande sitt att anvinda sig av olika grafiska
element, men kanske framféralle ate bilder i nidrmiljon paverkar det
enskilda barnets eget uttryck.

5.5.4. Ar entydighet att foredra framfor mangtydigher?

Ser vi pé bildanvindningen inom alfabetiseringsundervisningen si som
den framstdr utifrin lirarnas utsagor si kan man siga att de for skol-
bruk producerade bildkorten, som 6ver hilften av lirarna anvinder,
ofta har syftet att vara informativa och entydiga. De visar ett foremal
eller en handling som i princip alltid ska kunna kopplas till ett visst
"rite svar’. For ord- och begreppsinlirning och for sprakligt/
strukturellt inriktade 6vningar kan denna typ av bilder tinkas fungera
sd linge som ldrare och elever/deltagare fir samma associationer till
bilderna. Att bilder skapade utifrin "helsvenska” eller for deltagarna
ovana forgivettaganden diremot kan stilla till med problem har inte
minst den forskning av Aronsson, som redovisades i avsnitt 2.3.4.2.
visat. Samma enkla bilder gav upphov tll vitt skilda tolkningar.
Formodligen behover alfabetiseringsundervisningen entydiga och
informativa bilderna som ir styrda av avsindaren. Problemet ir att
lirare (och liromedelsproducenter) ofta tycks tro att den forut-
bestimda tolkningen 4r den enda mdjliga d.v.s. att de informativa
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bilder man anvinder bara leder till en viss “ritt” tolkning och att man
inte alltid 4r medveten om deltagarnas alternativa tolkningar.

Vill man diremot anvinda bilder for att generera samtal, oka
muntlig firdighet och stimulera till diskussion och skrivande kan det
vara limpligare att anvinda mer expressiva, mingtydiga bilder vars
tolkning mer bestims av mottagaren. Hir kan fotografier och
autentiskt bildmaterial med mer komplexa person- och situations-
bilder vara passande. Detta dr ocksd vad Cerd (1989) forordar i sin
metodikhandledning for andraspréikslirare.

Jonsson (2000) har i sin avhandling gjort en metaanalys av hur elva
avhandlingar om skolans tidiga lis- och skrivundervisning tar upp
bildens betydelse i sammanhanget. Hon finner att forskarna tar upp
antingen lisning eller skrivning men aldrig bida processerna. Hon
finner dven att elevens eget skapande av bilder i samband med skriv-
utvecklingen verkar uppfattas som mer naturlig att ta tll vara 4n ett
mer stereotypt anvindande av bilder i lisundervisningen. Dir anses
bildens mangtydighet ofta stéra barnets lisning samtidigt som man
anvinder minga enkla och icke ifrigasatta bilder vid diagnos och
speciell ldstrining. Hon menar dock att bilden har en stor potential i
att just vara en bro mellan vardagssprik och skolsprik. Under forut-
sittning att man vet hur man ska hantera bilder i undervisningen anser
Jonsson att bilden kan vara ett mycket kraftfullt instrument for att
underlitta eleven forstielse av skolans texter. Bilden kan fungera som
en bro mellan elevens vardagliga mer talsprakliga sprakanvindning och

skolans skriftspriksbaserade sprak.
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6. Kritisk analys av ldrarnas bildval

Detta kapitel ger ytterligare ett perspektiv pd de resultat och de
diskussioner redovisats i kapitel 4 och 5. Forst gors en teoretisk
beskrivning av diskursanalys. Sedan anvinds en kritisk diskursanalys
som verktyg 1 ett analysarbete dir begreppen infantilisering och
andrafiering, brist- eller resurstinkande blir centrala.

60.1. Diskursanalys, litteracitet och
andraspriksforskning

Varje ging ndgon uttalar sig om ndgot dr det en kommunikativ
hindelse som har flera dimensioner. Det dr naturligtvis férst och
frimst en text d.v.s. tal, skrift eller som Winter Jorgensen och Phillips
(2000) uttrycker det, en blandning av det sprikliga (auditiva) och det
visuella. Det dr ocksd alltid frigan om att producera text (tala, skriva
eller skapa i bild) eller konsumera text (lyssna, lisa, eller betrakta) d.v.s.
en diskursiv praktik. Allt detta sker i ett socialt bestimt sammanhang,
i en social praktik. Att sittet att tala om négot, diskursen', paverkas av

! Enligt Winter Jérgensen och Phillips (2000:7) 4r diskurs 4r "ett bestimt sdtt att
forstd och tala om virlden (eller utsnitt av virlden)”. Det 4r ocksi den definition

jag arbetar med.
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hur mer 6vergripande maktstrukeurer i samhillet ser ut blir tydligt i
Faircloughs modell 6ver vad en diskursanalys omfattar (se fig. 12).

textproduktion

TEXT

textkonsumtion

DISKURSIV PRAKTIK

SOCIAL PRAKTIK

FIGUR 13. Faircloughs tredimensionella modell for diskursanalys
(1992:73)

I modellen ser vi hur texten (som iven kan innefatta multimodala bud-
skap) och de diskursiva praktikerna ir inbiddade i den sociala prakti-
ken. Fairclough (2003) anser ocksé att alla texter, talade eller skrivna,
alltid 4r uttryck for makeforhillanden i ett samhillet. Vigse tar i sin
avhandling (2004:25) upp just den kritiska diskursanalysen och menar
att den pd sivil mikro- som makroniva vill visa "hur makt utovas
genom spriket, hur social ojimlikhet uppritthills och hur formule-
ringsprivilegier anvinds for att cementera sociala strukturer.” Han
menar att ~syftet dr klart politiske: den kritiska diskursanalysen har
som madl att dndra pd maktférhillanden och hjilpa undertryckea
grupper att komma till tals.” Detta var dven det yttersta syftet med
Paulo Freires pedagogiska teori (1970/1987) vilken ocksd stir i
samklang med de teorier om litteracitet som bl.a. Street (1995, 2000)
lagt fram. I dem ses ldsandet och skrivandet som sociala handlingar
vilka inte bara existerar utan skapas och manifesteras i en social
praktik. Inom andraspriksforskningen stdir Cummins begrepp
“empowerment” (2001) for en sprikundervisning som ger inlirarna
verktyg att stirka sin sjilvkinsla och identitet, och skapa sig
handlingsutrymme f6r att sdvil socialt som utbildningsmissigt aktivt
ta makt Gver sin situation.
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Ett diskursanalytisk perspektiv pd mina data skulle kunna visa pa
vilket sitt lirarna, genom sitt agerande paverkar deltagarnas handlings-
utrymme och deras bild av sig sjilva. Den brittiska sociologen
Giddens® (1984), skapare av struktureringsteorin, menar att analyser
av aktorer, deras ambitioner savil som strategier, 4r en forutsittning for
att uppticka vilka strukturer av under — och 6verordning som finns
och skapas i ett visst sammanhang. Giddens (1993: 140ff) talar ocksd
om dessa strukturers "kontraproduktion” i skolan, vilket enligt honom
leder till oavsedda konsekvenser dir uttalade ambitioner fir motsatta
effekter. Runfors (2003) visar, inspirerad av Giddens, i sin egen
etnografiska studie om den diskursiva praktiken i en grundskola hur
lirarna trots ambitioner om jimlikhet konstruerar en tydlig
invandraridentitet 4t sina elever. Hon menar att bade lirare och elever
frin majoritetssamhillet i skolan reproducerar den negativa bild som
existerar 1 samhillet och dirigenom férstirker en negativ bild av "de
andra” eleverna som mindre virda. "Viljan att géra "invandrarbarnen”
till jimlika via utjimning till “det svenska” och “det moderna gjorde i
sin tur att de framstod som defekta. /.../ De osynliggjordes som de
individer de var samtidigt som de stindigt hamnade i rampljuset for
det de inte var.” (Runfors 2003:239f). Aven Lahdenperis studie
(1997) av skolans stod- och atgirdsprogram visar hur lirarna mer eller
mindre omedvetet konstruerar en identitet 3t invandrarbarnen. En
identitet som placerar dem som bristfilliga objekt 1 behov av special-
pedagogiskt stod. Ocksd Carlson (2002) har i sin avhandling via en
diskursanalytisk ldsning visat hur ”svenskheten” tydligt 4r en norm 1i
sfi-ubildningen. Lirare omfattar mer eller mindre omedvetet en syn pa
de vuxna sfi-deltagarna som inkapabla att forstd sitt eget bista och i
behov av att ldra sig tinka pd andra, mer "moderna” sitt (se vidare
6.2.2.).

I skolpraktiken spelar liromedlen en stor roll och Kamali (20006)
diskuterar det han kallar for kognitiv andrafiering i svenska skolbocker.

* Anthony Giddens 4r mest kind for sin strukcurationsteori som han sedan
vidareutvecklat i verk om identitet, sjilvforverkligande och livspolitik. Han 4r dven
vilkind som politisk teoretiker.

Giddens teorier har visst sliktskap med Bourdieus sociologiska teorier.
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Han menar utifrn en granskning av ett antal lirobocker for gymnasiet
att de tydligt uttrycker sig utifrin ett "vi och dom”- perspektiv dir ett
visterlindske synsite outtalat alltd har tolkningsforetride. Kamali
hinvisar till det Bourdieu och Passeron (1977/1990) kallar den
pedagogiska handlingens symboliska vild. Med hjilp av skolans
institutionaliserade maktmedel ges lirarna den legitima makten "att
genom utbildning &terskapa den symboliska forestillningen om
“verkligheten”, om “ritt” och om ’fel”.” Han menar att detta ir
problematiskt for ett samhille vars skola och utbildning kanske 4r det
frimsta verktyget for skapandet av gemenskap och tillhérighet.

6.2. En kritisk analys av ldrarnas utsagor

Utifran en kritisk ldsning av ldrarnas utsagor och den tolkningsram jag
har ir det framforallt tv3 fenomen som framtrider. Det ena ir en risk
for infantilisering av de vuxna deltagarna (jfr Carlson 2002). Detta
innebir att de uppfattas, och i virsta fall uppfattar sig sjilva, som
okunniga och kognitivt omogna och i behov av "fostran” precis som
om de i vissa avseenden fortfarande vore barn. Det andra ir en risk for
en andrafiering vilket sker genom att lirarna konstruerar en
bristidentitet 4t deltagarna. Denna bidrar till ett forfrimligande och en
grinsdragning mellan ett "vi” och ett "dom”.

6.2.1. Infantilisering

Utsagor som tyder pad att vissa lirare betraktar deltagarna i alfa-
betiseringsundervisningen som barn eftersom de inte kan lisa och
skriva pa det sitt som skolan forvintar sig menar jag kan tolkas fram
ur ldrarnas upprepade kognitiva motiveringar av vilka bilder de anser
dr ldtta respektive svara att forstd for deltagarna. Det fir enligt manga
ldrare inte finnas mycket som kan distrahera den som ska tolka bilden.

Nir vissa ldrare beskriver sina fotoval framtrider en 6verordnad
forestillning om det enkla som det litta. Dessa ldrare talar om “enkla
rena bilder” eller om “enkla konkreta foron”. Det handlar om foton med
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tydlig struktur eller sddana som forestiller en eller ett fital personer,
kanske ateljébilder. Deras val motiveras med kognitiva och
perceptuella argument nir de menar att gyttriga bilder kriver stor
urskiljningsformaga och att foton med ytterst fi detaljer och enkel
bakgrund ir ldttast. En ldrare skriver att “dessa bilder dr tydligast helt
enkelt” men hon ligger in en brasklapp och fortsitter “men dirmed ir
det inte sagt att de dr bist eller intressantast”.

Motiveringar som “eleverna har inte utvecklat sidan abstraktionsnivd
och saknar referenser” och “eleverna har svirt med tidsperspektivet” kan
vara exempel pa sitt att tinka som gor att lirarna viljer, som de siger,
enkla bilder pa enstaka féremal eller enkla tillrittalagda verbhandlingar
i stillet for bilder med ett mer komplext innehdll. Nir man dessutom
papekar att deltagarna pd grund av perceptuella tillkortakommanden
har svért att se pd mer 4n en sak i taget och att detaljer forvirrar dem
och gor att de ror ihop det de ser med annat tolkar jag det som tecken
pa en overdriven omtanke som kan fi helt andra konsekvenser 4n det
liraren har avsett. Detta kan jimféras med Runfors (2003: 230f)
analys av motsigelserna i skolans ambitioner for ”invandrarbarnens”
integrering och dven med Pripps (2003) diskussion om begreppet
forment vilvilja. Jag menar att det finns en uppenbar risk for
infantilisering och stigmatisering av deltagarna. En risk att man be-
traktar de vuxna som om de vore barn. Att deras kognitiva utveckling
inte har en vuxen niva och att deras ovana vid bilder (och ovana vid
hela skolsituationen) tolkas som perceptuella svarigheter snarare in
svarigheter att forstd de koder som giller for bildtolkning i ett
visterlindske skolsammanhang.

Mitt resultat forstirker den bild som Aronsson (1983) kommer
fram till i sin analys av liromedel f6r alfabetiseringsundervisning. Hon
ser dir att de bilder som liromedlen innehiller har samma
karakeiristika som bilderna i pekbdcker f6r smi barn. Det handlar om
isolerade foremal och nistan uteslutande om “neutrala” objekt och
spanningslosa situationer och att det 4r alltid en figurativ tolkning som
giller med en pé forhand given abstraktionsniva (se 2.3.4.2. och fig.
7). Det dr just den maximala tydligheten och férenklingen tillsammans
med en framstillning av verkligheten som spinningslds och utslitad
som stiller ldga krav pa kognitiv nivd. Detta riskerar att leda till att de
vuxna som utsitts for dessa bilder blir betraktade som barn och i virsta
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fall upplever sig som barn, en risk som tidigare studier av alfa-
betiseringsundervisning har visat vara 6verhingande (Sachs, 1986,
Hvenekilde, 1996, Kell, 1996, 2003).

Mot denna foérenklade och for alfabetiseringsundervisningen
“farliga” pekboksbild vill jag stilla det som Aronsson (ibid.) kallar den
ideala bilden och som i motsats till pekboksbilden karaktiriseras av att
den har autenticitet, mening, variation, helhet och sammanhang.
Exempel pd bilder med dessa kidnnetecken kan vara nyhetsbilder ur
dagstidningar och personliga foton. Bildtolkningen bygger hir pa att
man forutsitter att bildtolkaren dr bide intelligent och aktiv och
konstruerar mening i samspel med bilden och den omgivande
kontexten. Denna teori om hur perception och bildtolkning fungerar
och ir beskaffad ir konstruktivistisk och kan ses som en del av ett
socialkonstruktivistiskt sitt att se pd hur kunskap och forstdelse av
virlden skapas (Burr, 1995). Detta synsitt innebir att det bl. a. krivs
en social interaktion f6r att kunskapande ska ske och att kunskapen
alleid blir socialt, historiskt och kulturellt priglad. Freires tidigare
beskrivna bildbaserade alfabetiseringsmetod (se avsnitt 2.3.4.1.)
genomsyras av en liknande kunskapssyn, men fir sigas vara mer
politiserad.

6.2.2. Forfrimligande — andrafiering

Denna socialkonstruktivistiska syn for vidare till det andra fenomenet
som jag tycker mig kunna utldsa tendenser till i materialet, nimligen
konstruktionen av ”den andre”, nigon som fundamentalt skiljer sig
frin "oss” d.v.s. ett forfrimligande av deltagarna i alfabetiseringsunder-
visningen. Jag menar att det i materialet, ur lirarnas sociala och
kulturella motiveringar, trider fram en syn som kan leda till detta.
Utsagor som att deltagarna inte kan f6rstd en bild dirfor att de inte har
nagon omvirldsuppfattning eller att de inte forstir en bild om den
visar en annan verklighet in den egna och att svenska traditioner
“tillhor en frammande kultur” skulle kunna tyda pad en olycklig
dikotomisering i vi och dom. Nir lirarna menar att bilder som krockar
med deltagarnas uppfattning (t.ex. en bild pd en man som stidar) ir
svdra for deltagarna att forstd forefaller det bottna i en stereotypifierad
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och reducerad syn pd “den andre” som saknar foérankring i
verkligheten. Det som visas kanske 4r olikt men behéver ju inte vara
svart for det.

En studie som kan styrka de tendenser jag ser i mitt resultat ir
Carlsons (2002) studie av sfi-undervisningen i Sverige dir hon visar
hur ldrarna pé sfi-skolan "talar utifrin en gemensam referensram som
man delar genom undervisningspraktiken” (ibid:35). Det sitt pa vilket
man talar om ndgot (den allminna diskursen) producerar sa att siga ett
slags kunskap eller forestillning om hur foremal, personer eller
gruppen 4r och dven hur det ir limpligt att tala om och agera utifrin
den forestillningen. Aven Woods (1996) beskrivning av den specifika
spraklirarkulturen och hennes etnokognitiva modell (se vidare 5.1.3.)
bekriftar de tendenser jag ser i mitt material. Carlson (ibid.) betonar
att alla ingdr i och deltar i olika "kollektiva tankestilar™, diskurser, dven
om man oftast inte 4r medveten om dem. Hennes studie visar att sfi-
lirares tal och handlingar gav en bild av deltagarna som personer som
behover lira sig tinka "pd ett annat sitt” (inte si “traditionellt” och
“"bakdtstrivande”) for att klara sig i det svenska sambhiillet. I intervjuer
med deltagarna framkom att de inte accepterade den bild av sig sjilva
som de blev tillskrivna. Detta tvingade dem till reflektion och de talar
bl.a. om sig sjilva som brobyggare mellan det gamla och det nya. Detta
reflexiva motstdnd frin kursdeltagarnas sida orsakas av den
svensknormerade sfi-undervisningen och pa sa sitt medverkar sfi till
integration” genom kursdeltagarnas forsorg, men inte pd det sitt som
det var tinkt enligt styrdokumenten” (ibid. 254f).

Om valet av bilder i undervisningen visar sig medverka till en for-
stirkning av en projicering och en konstruktion av en identitet som
”den andre” den som stdr utanfor, den som inte dr med i ett “vi” och
om valet dven bidrar till en infantilisering av den vuxne deltagaren si
bor detta lyftas fram och diskuteras. Den analys som jag gjort hir kan
tyckas vara byggd pé ett alltfor begrinsat material men jag tror inda att
det 4r viktigt att viga se det som kan finnas under ytan i de val som
larare till synes gor i all vilmening,.

7 Begreppet himtat fran Fleck, L [1935] 1997.
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6.2.3. Identitetskonstruktioner och bristtinkande

Perspektiv eller snarare kontinuer utmed vilka lirarnas konstruktion av
elevernas identitet skulle kunna beskrivas dr som vi redan varit inne p3,
barn — vuxen och svensk — icke-svensk (jag — den andre) men dven brist
— resurs perspektivet tror jag kan vara aktuell hir (jfr Carlson 2002).

Om ldrarna ser pd deltagarna som personer i avsaknad av det ett
"vi” redan har eller redan kan eller ser pd dem med utgdngspunkt frin
deras egna resurser avspeglas i deras val av bilder och synen pé del-
tagarnas forstdelse av olika bildtyper i undervisningen. Just det faktum
att det nistan uteslutande ir lirarna som viljer bilder och att de limnar
vildigt lite av bildval 6ver till deltagarna kan ocksa ses som ett tecken
pa en bristsyn. Lirarnas krav och forvintningar pd deltagarnas f6rméga
kan inte sigas vara sirskilt hoga i dessa fall.

Genom att fokusera pd deltagarnas brister d.v.s. det som de 7nze kan
i relation till ridande normer for skollitteracitet, bortser man frin de
resurser i form av sprik, kunskaper och erfarenheter som alla har och
som skulle kunna vara en tillging i undervisningen. Ett sddant brist-
perspektiv har i alfabetiseringssammanhang beskrivits pa ett ingdende
sitt av Kell (1996; 2003) nir hon i en etnografisk studie i Sydafrika
foljde en kvinnas litteracitetsutveckling i den formella skolan och
kunde konstatera hur den underlit att ta vara pd hennes kapacitet och
istillet undergrivde hennes sjilvfortroende genom att bara se hennes
brister i relation till formella skolkrav. Aven i Franker (2004) tas brist-
problematiken upp och dir framhills en wtvidgande modell for alfa-
betiseringsundervisningen, dir litteraciteten fungerar som ett
gemensamt filt dir bade skola och vardagsliv/samhille agerar samtidigt
i stillet for en begrinsande modell dir litteraciteten snarare blir en
barridr mot verkligheten utanfor skolan.

0.2.4. Litteracitet och bildtolkning

Kontinuet “outbildad — utbildad” behéver idven det lyftas fram
beroende pé att en hel del av de antaganden som lirarna gér om att
svarigheter med bildtolkning kan forklaras med att de kopplar ihop det

faktum att deltagarna inte har géte i skolan tidigare och inte kan ldsa
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eller skriva innu med en of6rméga att forstd mer komplicerade bilder.
Lirarna skulle kanske inte ha resonerat pd samma sitt om det gillt
hogutbildade sfi-deltagare. Mojligheten att tolka svérigheterna som
orsakade av sprikliga brister snarare 4n bristande kognitiv kapacitet.
Det finns dock studier som visar att dven hogutbildade invandrare
moter ett infantiliserande synsitt speciellt om de kommer frin icke-
europeiska linder. Den autonoma synen pé lis- och skrivkunnighet
som forts fram av Goody (1977) och Ong ([1982] 1990) som négot
som omformar tinkandet och mojliggér mer abstrakta sitt att tinka
omfattas fortfarande av minga. Att det finns en avgérande kognitiv
skillnad mellan illitterata och litterata hivdar dven en grupp forskare i
kognitiv neurofysiologi (Petersson, Reis och Ingvar, 2001) efter att i en
studie ha studerat hjirnaktiviteter hos ett begrinsat antal illitterata och
litterata kvinnorna i Portugal.

”We have also indicated that the effects of literacy and formal schooling is
not limited to language related skills but appears to effect other cognitive

domains.” (2001:265).

Att utifrin denna studie, som Ingvar sedan gor (Atterstam, 2004) dven
dra slutsatsen att minniskor som inte kan lisa och skriva inte heller
kan forstd muntliga instruktioner eller ta till sig t.ex. hilsoinformation
dr ddremot ovederhiftigt. Mot bakgrund av det perspektiv som fore-
trids av forskare inom gruppen New Literacy Studies (Gee, 1996.
Street, 1995) kan relevansen for de mitmetoder man anvinder
diskuteras men framférallt borde de slutsatser som dragits varit mer
forsiktiga. Visserligen mojliggor skriftfirdigheter helt nya tanke-
monster men det behover inte betyda att man inte forstdr vad som
hinder i verkligheten eller inte kan tolka en bild bara f6r att man inte
kan lisa.

Sahlstrom (1992) diskuterar transkulturaliter i bildtolkning och
menar att det ir ett mdingfasetterat problem som inbegriper
komplexiteten i bidde den kulturella och den mediala situationen i
virlden. Bildtolkning kan inte fingas i nigon forenklad dikotomi
mellan visterlindskt och icke-visterlindskt bildsprak. Vi vet
fortfarande mycket lite om hur inlirning och forstdelse av skrift
samverkar eller paverkar bildtolkningsf6rmégan. Sahlstrom péstar att
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»

. 1 och med att alfabetet kan ses som en form av konvention for
bildframstillning (med det skrivna ordet betraktat som ”bild”) skulle
skriv- och liskunnighet vid sidan av dess eventuella péverkan pd
kognitionen ocksd péverka bildavlisningsformagan positivt.” (1992:84).

Det skulle t.ex. innebira att om man 4r uppvuxen i kulturer som
virdesitter och medvetet fokuserar tvidimensionella monster och
skrifttecken har man férmodligen littare att ta till sig bilder in om s
inte dr fallet. Deltagarna i alfabetiseringsundervisningen har
naturligtvis skiftande bilderfarenheter dir graden av och kvaliteten pa
bide den formella bildavlidsningen (knuten till eventuell skol-
utbildning) och den informella (frin deltagande i vardags- och sam-
hillsliv) varierat stort.
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7. Diskussion och slutsatser

7.1. Metodologiska reflektioner

Studiens tre olika analyser har gett tre olika perspektiv pd bildmaterial-
anvindningen 1 alfabetiseringsundervisningen. Det deskriptiva och
mer bildteoretiska perspektivet utgdr en bas for de 6vriga och visar
vilka bilder som lirarna uppger sig anvinda. Det didaktiska, etno-
kognitiva perspektiv som ligger till grund f6r den systematiska genom-
gingen av lirarnas motiveringar av bildvalen r centralt for hela
studien som syftar till att blottldgga lirarnas underliggande forgivet-
taganden. Rastret utgdrs hir av en didaktisk etnokognitiv modell
genom vilket de olika hinsynstaganden som ligger till grund for
lararnas didaktiska val kan synliggoras. Genom diskursanalysen slut-
ligen anliggs ett kritiskt perspektiv pa ldrarnas bildval. Hir ligger fokus
pa vad dessa val kan innebira for undervisningen och for lirarnas for-
hallningssite till deltagarna i alfabetiseringsundervisningen. Genom
denna triangulering erhdlls en mer mingfasetterad men ocksé en for-
hoppningsvis mer nyanserad bild av lirarnas val och valmojligheter.

7.1.1. Mina utgingspunkter

Mitt syfte med att anvinda en enkit var att fi en 6vergripande bild av
bildanvindningen inom alfabetiseringsundervisningen och av vilka
bilder ldrare ansdg var litta eller svira for deltagarna att forstd. Givetvis
kunde man istillet genomfort en direkt studie av ndgra klassrum och
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observerat den praktiska anvindningen av bilder och intervjuer med
lirarna om deras val av bilder under en lingre tid. En sidan mer
djupgdende etnografiske inriktad studie hade dock samtidigt blivit
mycket mer begrinsad geografiskt och numerirt och hade dirigenom
inte pd samma sitt kunnat visa pa en mojlig variation.

Ett annat alternativ hade varit att vinda sig tll ett statistiske
representativt urval av alfabetiseringslirare i Sverige med en mer
standardiserad och strukturerad enkit, vilket hade gett en
generaliserbar men férmodligen ytligare bild av bildanvindningen i
Sverige.

Eftersom jag ville fi en snabb 6verblick 6ver omridet utan krav pa
statistisk representativitet men med mojlighet att gora kvalitativa
tolkningar av utsagorna valdes en begrinsad adekvat informantgrupp
och en enkit med mer 6ppna frigor som konstruerades for att inte i
alltfor hog utstrickning styra ldrarnas svar.

Studien far ses som en explorativ studie inom ett tidigare outforskat
omride och bor som en sddan kunna fungera som utgingspunkt for
nya studier inom detta filt. Studier som med f6rdel kan vara etno-
grafiskt inriktade savil som mer 6vergripande.

7.1.2. Studiens avgrinsning

Enkitfrigorna har inte alls berére lirarnas syfte med anvindandet av de
bilder de siger sig vilja. Sjilvklart hade det kiints naturligt att gora den
kopplingen men i detta inledande skede avstod jag frin detta for att i
stillet koncentrera mig p4 sjilva bildvalet och mer 6vergripande fragor.
Lirarna har inte heller utom i undantagsfall spontant beskrivit sina
syften med bildanvindningen i sina svar. Ndgon informant kopplar
bildvalet till en specifik situation och siger att hon anvinder bilder pa
enstaka foremdl just vid ldsinlirningsmomenten i undervisningen.
Men i 6vrigt dr syftet med bildanvindningen inte ndgot som ldrarna
kommenterar. Redovisningen av bildvalet gors i stillet utan koppling
till kontext.

Man kan tinka sig att informativa, mer entydiga bilder kan passa
bittre vid ordinlirning och vid lastrining medan mer expressiva bilder
passar bittre nir man vill stimulera till sprikanvindning och sprak-
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skapande. Bildernas funktion i undervisningen 4r dirfér inte nigot
som jag utifrdn denna studie kan uttala mig om. I forlingningen skulle
det naturligtvis vara mycket intressant att gd vidare och i en tinkbar
uppfoljningsstudie undersoka lirarnas syfte med bildanvindningen

7.1.3. Reliabilitet

Enkitens tillforlitlighet i utformning och frigekonstruktion 4r natur-
ligtvis avgorande for tolkningen av de svar som ges. Mojligen kunde
jag skiljt ut uppmaningen "Ge en kort motivering” pé ett mer tydligt
sitt frin sjilva frigan (se bilaga 1). Ndgot st6rre utrymme for svaren
hade (kanske) gjort svaren fylligare och ocksd bearbetningen littare.
Men di hade formuliret 4 andra sidan blivit mer omfattande.

[ forfarandet med materialet har en si stor noggrannhet som
mojligt efterstrivats. Lirarnas utsagor har under bearbetnings- och
analysfasen ordagrant forts 6ver till olika tabeller (se avsnitt 4.1. och
5.3. for mer detaljerade redogorelser for arbetsprocessen).'

Studiens data kan betraktas som andrahandsdata genom att jag
utgdr fran vad ldrarna sdger att de anvinder i undervisningen och inte
vilket material de faktiskt anvinder. Det finns naturligtvis ingen
anledning att tro att ldrarna medvetet skulle undvika att ge sannings-
enliga svar men deras utsagor ger trots allt en mycket begrinsad och
forenklad beskrivning av en mer omfattande och komplex praktik.
Den analys som kan goras blir dirfor inte si nyanserad som mer
ingdende intervjuer med lirarna skulle ha blivit. For att fi en bild av
det faktiska anvindandet krivs en mer etnografiskt inriktad studie
byged pa nigon typ av deltagande observation. "Tjocka” beskrivningar
utifrin filtanteckningar frin en lingre tids deltagande observation
skulle med fordel kunna fordjupa och komplettera denna studies
resultat.

Enkitsvaren dr i minga fall ganska korta och skulle dirigenom
kunna missforstds och 6ppna upp for allefor vidlyftiga tolkningar. Min

U Alla originalenkiter finns arkiverade och iven alla sammanstillningar av

informanternas svar pé friga 4, 5 och 6 finns att tillgd f6r den intresserade.
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egen mangariga erfarenhet som alfabetiseringslirare, min kinnedom
om material som nimns och min fértrogenhet med undervisnings-
kontexten i sig medfér dock att jag inte upplever avsaknaden av
redundans som sirskilt besvirande. Feltolkningar kan trots detta
naturligtvis forekomma och eftersom det inte varit mojligt f6r mig att
i efterhand kontrollera eller komplettera utsagorna med informanterna
har jag fitt ndéja mig med den information jag fick nir enkiten
besvarades.

Det krivs en medvetenhet om den egna forforstielsens betydelse i
form av de forestillningar, forkunskaper och de eventuella fordomar
man bir med sig in 1 varje tolkningségonblick. Lirarnas referensramar
overensstimmer delvis med dem som jag sjilv har byggt upp under
mina ar som alfabetiseringslirare, lirarutbildare och forskarstuderande
dven om det ocksd finns avvikelser. En extrem utgdngspunkt hir dr den
fenomenologiska reduktionismen, som hivdades av Husserl och i vars
anda foljande citat skrevs.

”Var ging jag stdr infor en tolkningsuppgift aktualiserar jag inte bara det
objekt som skall tolkas utan dven min egen historia. Genom att vara
medveten om min egen forforstdelse kan jag diremot forsoka undvika att
okritiskt blanda ihop egna forestillningar med de lirarutsagor som ska
tolkas och beskrivas.” (Alexandersson, 1994:92)

Man kan sammanfattningsvis pidpeka att det krivs en medveten
reflexivitet for att uppnd en hog reliabilitet. Jag har forsoke ate leva upp
till det och att gora en sd reliabel tolkning som méjligt.

Under tolkningen av lirarnas utsagor anvindes dirfor tre olika
tolkningskriterier frin Alexandersson (1994). Sannolikbetskriterier som
innebir att sannolikheten for att tolkningen 4r korreke ska vara storre
dn alternativa tolkningar. Konsistenskriteriet som innebir att det inte far
finnas direkta motsigelser i tolkningen och absurditetskriteriet,
slutligen, som medfor att tolkningen inte fir avvika frin rimligheter
och att tolkningen ska kunna halla i relation till tidigare forskning eller
vetenskap i allminhet. Frigor jag stillde mig var alltsi: Ar de
tolkningar som gjorts trovirdiga? Héller de kategorier och de “upp-
tickter” som gjorts? Kan de identifieras av ndgon annan? Reflekterar de
erhdllna tolkningarna ldrarnas uppfattningar eller kan det vara
forskarens konstruktioner? For att sikra interbedémarreliabiliteten har
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jag under tvd interna seminarier kunnat kontrollera och jimféra vissa
tolkningar med synpunkter frin kollegor inom min egen institution.

7.1.4.Validitet

Validiteten berér bl.a. frigor om huruvida lirarna forstice frigorna pa
avsett sitt, vad jag kan sdga utifrn erhillna data och vilka slutsatser jag
kan dra. Min bedomning ir att frigorna verkar ha uppfattats pd avsett
sitt av informanterna. Det har ibland varit svirt att skilja pd svaren
lararna gett pa vilka bilder de tror ir litta och motiveringarna till varfor
de tror att just dessa ir ldtta (se dven 5.3.). Jag tror dock inte att detta
har péverkat slutresultatet. Jag har forsokt att vara oppen i min
tolkning och i bearbetningen registrerat de olika delarna av varje svar
didr jag uppfattat att de passat in.

Nir det giller generaliserbarheten kan jag naturligtvis bara uttala
mig om just dessa ldrares bildval. Jag har dock inte ndgon anledning att
tro att svaren avviker i ndgon hogre grad frin hela populationen lirare

inom sfi-utbildningen eftersom gruppen inte nimnvirt skiljer sig frin
den avseende 3lder och erfarenhet (Skolverket, 2004a).

7.2. Slutsatser

I detta avsnitt sammanfattas slutsatserna fran alla tre delarna av studien
— den deskriptiva, den didaktiskt etnokognitiva och den kritiska.
Resultaten jimfors med tidigare forskning som nimnts och dessutom
lyfter jag fram nigra pedagogiska och didaktiska konsekvenser som
resultaten kan leda till.
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7.2.1. Studiens resultat i relation till tidigare forskning

Till skillnad fran tidigare studier som visat att bildanvindningen i
grundskola/gymnasieskola dr mycket begrinsad visar denna studies
resultat att det inom alfabetiseringsundervisningen anvinds manga
olika typer av bilder (se 4.3.). Alla lirare uppger att de anvinder bilder
i undervisningen. Orsaker till den hundraprocentiga bildanvind-
ningen kan férmodligen hinféras till undervisningens speciella
karaktir dir uppbyggandet av grundliggande sprakfirdigheter i en
tvasprakig kontext pd ett uppenbart sitt ir beroende av bildstod.

Mina resultat bide motsiger och bekriftar Aronssons slutsatser om
det pekboksliknande bildmaterialet i vissa liromedel f6r vuxna och om
en mycket bristfillig insikt i bildtolkning och bildanalys hos bade
liromedelsforfattare/forlag och lirare (se 2.3.). En majoritet av lirarna
i min studie anvinder nimligen autentiskt material som har f3 likheter
med den pekboksinspirerade utformning som de av Aronsson under-
sokta liromedlen uppvisade. Men det ir samtidigt minga som
anvinder bildmaterial som ir si forenklat att det kan leda dll ett
underskattande av sdvil deltagarnas kognitiva som deras kreativa for-
maga till tolkning.

Till skillnad frin Breens resultat (se avsnitt 5.1.4.) visar mina data
att alfabetiseringslirare tar mycket stor hinsyn till deltagarnas socio-
kulturella bakgrund. Denna faktor var minst viktig f6r spraklirarna i
Breens studie. Diremot fokuserar de spriklirare som ingick i Breens
studie, precis som de i min studie mycket pd deltagarnas kognitiva for-
maga. Skillnaden ir dock att alfabetiseringslirare tenderar att under-
skatta sina deltagares forméga och d speciellt deras formdga att rent
perceptuellt uppfatta mer komplexa bilder. En forklaring kan vara att
det troligen ir ldttare for en ldrare att identifiera sig med en “vanlig”
sprakstudent som studerar under snarlika villkor som man sjilv gjort
dn med en (vuxen) analfabet som ska ldra sig ldsa och skriva for forsta
gingen pa ett frimmande sprik.

Det verkar 6ver huvud taget som om utgingspunkter i konsonans
och kulturell nirhet 4r avgérande for lirarnas val av undervisnings-
material och metoder. Det 6verensstimmer med hur Hvitfeldts (1989)
journalister viljer ut bilder till tidningens f6rstasida. Dessa viljer bilder
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som pd olika sidtt 4r i Sverensstimmelse och samklang med den egna
och den tinkta publikens virderingar.

P4 ett 6vergripande plan menar jag att Handal och Lauvis (1992,
2000) betoning av virderingarnas betydelse for lirares agerande i
klassrummet bekriftas i min studie. Aven Calderheads (1988) begrepp
”personal practical knowledge”, som ofta knyts till lirarens antaganden
och kinslor om ritta sitt att undervisa pd, verkar paverkar de val av
undervisningsmaterial (inklusive bilder) som ska ingd i1 under-
visningen. Nira bide Calderheads praktiska kunskaper och Handal
och Lauvis praxisteori befinner sig Woods (1996) tre begrepp; beliefs
(tro), assumptions (antaganden) and knowledge (kunskap), (se
presentation 1 avsnitt 5.1.2.). Dessa kan ses som ytterligare ett sitt att
beskriva det som kan ligga bakom lirares val av strategi i klassrummet.

Jag menar att tillimpningen av ovanstdende teorier, speciellt Woods
begrepp, har méjliggjort en analys av lirarnas utsagor genom vilken
olika monster och dimensioner har kunnat urskiljas. Lararnas implicita
teorier smilter samman till monster som tar sig konkreta uttryck i
deras utsagor.

Genom analyserna har jag ocksd kunnat visa hur lirare genom sina
val och sin argumentation uttrycker virderingar och forestillningar om
deltagarnas olika férmégor. Deras val verkar i vissa fall ha sin grund i
bristande kunskap och oartikulerade forestillningar. Lirarnas under-
liggande forestillningar kan naturligtvis inte undandra sig paverkan av
institutionella, samhilleliga maktaspekter, vilket ocksd bekriftas i den
kritiska analysen av lirarnas bildval. Forestillningarna riskerar att leda
till en syn pd deltagarna som kan beskrivas som infantiliserande och
forfrimligande/andrafierande. Carlsons (2002) slutsatser att lirare och
liromedel i sfi mer eller mindre medvetet blir 6verforare av majoritets-
samhillets virderingar blir dirigenom bekriftade i denna analys.

7.2.2. Studiens pedagogiska och didaktiska konsekvenser

Den bristande medvetenhet om bilder och bildtolkning som lirarna
ger uttryck for kan som tidigare papekats leda till bade ett
infantiliserande och forfrimligande/andrafierande av deltagarna i
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alfabetiseringsundervisningen. S& vad behovs da for att utveckla kritisk
bildtolkningsférmaga och kritisk litteracitet?

For det forsta méste lirare i hogre utstrickning basera sina val av
bilder pd kunskap. Det innebir bl.a. att man som alfabetiseringslirare
mdste var medveten om att det inte ir sjilvklart och okomplicerat att
anvinda bilder. Speciellt giller detta anvindningen av det man antar ir
entydiga bilder men som ofta kan tolkas pa fler 4n ett sitt (se 2.2.2.1.
och 2.3.4.2.) Det ir inte heller enbart strategin "férenkla och renodla”
som giller for att skapa sprik och kommunikation i klassrummet och
utanfor. For att mota deltagarna pa en vuxen intellektuell niva behover
man iven lyfta fram och arbeta med mingtydigheten i bildmaterialet.
Man bér diskutera sig fram till vilka bilder som utifran olika aspekter,
savil i samklang med gillande styrdokument som utifrin deltagarnas
bakgrund och behov ger onskvird effekt och bidrar till lirande och
sprakutveckling. Syftet med att anvinda bilder i undervisningen ir
naturligtvis att de ska utgora en genvig och inte en “senvig” till
spraket, underlitta kommunikation, férstielse och lirande.

For det andra anser jag att det 4r en lika viktig pedagogisk uppgift
att medvetandegora bildsprikets konventioner och koder som att
medvetandegéra det skrivna sprikets konventioner. Genom att
medvetet planera in olika bildtolkningsaktiviteter kan man utveckla
formagan att avlidsa och forstd bilder. I ett sidant analysarbete ir
avsaknaden av skrivkunnighet inte ndgot hinder och vanliga samtal ir
enkla och bra sitt att avdramatisera det analytiska forhallningssittet
och trina ett reflektivt tinkande utifrin bilder.

For det tredje kan man alltsé tala om fortrogenhet med visuella eller
bildssprakliga praktiker som omgivningen kriver att man interagerar i
for att betraktas som delaktig i samhillet, precis somman talar om att
kunna behirska adekvata skriftsprikliga praktiker. I reklambudskap
savil som i olika typer av tryckt samhillsinformation spelar bilder en
stor roll for hur det avsedda budskapet forstds av mottagaren. Precis pa
samma sitt som alla minniskor ska ha mojlighet att savil avlisa
visuella meddelanden pi ett korrekt (avsett) sdtt som kritiske granska
dem, blir det en av alfabetiseringsundervisningens huvuduppgifter att
se till att varje person fir utveckla en litteracitet som kan fungera i
dagens multimodala samhille. Ett arbete som kriver en hogre med-
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vetenhet om bilder och bildtolkning fran savil lirares som utbildnings-
anordnares sida.

7.3. Forslag pa forskning om bildanvindning

och vuxnas litteracitet

Hir presenteras, utifrin denna studies resultat, forslag pd de mest
angeligna forskningsperspektiven och de omraden som kan goras till
foremal for vidare forskningsinsatser inom detta omrade.

7.3.1. Andraspraksperspektiv

Inom den svenska och nordiska andraspriksforskningen saknas idag
nistan helt studier av hur illitterata vuxnas andrasprakinlirning gér ill.
Det rdder dven en brist pd kunskap om vilken betydelse bilder har och
kan ha for sprakinlirningsprocessen och utvecklandet av kommuni-
kativa skriftsprakliga firdigheter f6r denna grupp. Sidan forskning
skulle utgora ett viktigt komplement till den andraspriksforskning
som ofta oreflekterat tar vuxnas lis- och skrivfirdigheter for givna.

I USA har Bigelow och Tarone (2004, 2005 och 2006) pi senare
tid intresserat sig for denna som de sdger “hittills osynliga® grupp
vuxna sprakinlidrare. Deras forskning visar bl.a. att graden av
litteracitet pA modersmaélet verkar pdverka den muntliga andrasprak-
inldrningen. De mindre litterata inlirarna i denna undersdkning
anvinde enklare ord och firre utbyggda satser 4n de mer litterata.
Forfattarna stiller dirfor den intressanta frigan om det kan vara s att
en fullstindig behirskning av den syntaktiska strukturen pa
andraspréaket kriver en viss miniminivd av litteracitet?

I Nederldnderna har Kurvers (2000) bidragit med den hittills mest
omfattande lingvistiska studien inom detta filt dir hon jaimfor vuxna
analfabeters tolkningar och forstdelse av bilder, symboler och skrift
med litterata vuxna invandrares och med ildre férskolebarns
tolkningar av samma material. Dessa bida studier kan tjina som
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utgdngspunke for vidare studier av vad som kinnetecknar illitterata
vuxnas andraspriksinlirning. Vilka likheter och vilka skillnader kan
blottliggas? Vilka didaktiska konsekvenser fir eventuella skillnader?

7.3.2. Emiska och etnografiska perspektiv

Vidare efterlyses studier med ett emiskt perspektiv som ger rost at
alfabetiseringsdeltagarna sjilva. I anknytning till den hir aktuella
studiens tema handlar det bl.a. om vikten av kunskap om hur
alfabetiseringsdeltagarna ser pd frigor kring bilder i undervisningen.
Vad anser de ir litta respektive svdra bilder? Vilka bilder 4r intressanta,
sprak- och tankestimulerande?

Att djupintervjuer, deltagande observation och andra etnografiske
inspirerade metoder pa ett utmirke sitt kan bidra till 6kad kunskap
inom detta filt visar en studie kring analfabeters skriftspraksrelaterade
strategier av Rydén (2005), dir hon under en tid foljde tre vuxna
analfabeter i deras dagliga liv. Genom sjilvrapportering och intervjuer
framtridde en bild av tre kompetenta personer som anvinde en rad
olika strategier for att klara av de skriftsprakliga (ofta multimodala)
aktiviteter de i sitt dagliga liv konfronterades med i form av
brevbesvarande, val av konsumtionsvaror, lisande av menyer etc.
Studien bidddar for vidare och mer djupgiende studier av hur olika
sociala, kognitiva och lingvistiska strategier anvinds av vuxna som
dnnu ej dr ldsare. Denna typ av kunskap ir en forutsittning for de
didaktiska forindringar som den nuvarande alfabetiseringsunder-
visningen miste genomga for att bittre anpassas till deltagarnas f6rut-
sittningar. Det handlar frimst om att bygga vidare pa de skriftspraks-
relaterade strategier som dessa vuxna redan har nir de méter den mer
formella undervisningen.

7.3.3. Didaktiska perspektiv

Ett annat angelidget filt att utforska dr det som mer direke ror den
verkliga, konkreta bildanvindningen i klassrums- och undervisnings-
miljéer. Vilka bilder fungerar och varfér? Hur vanligt och i vilka
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situationer anvinds pekbokslikande bilder (de man ofta tar forgivet ir
entydiga)? Kan de ha sitt berittigande? Ar de en genvig till spriket och
till hjilp vid lds- och skrivinldrningen? Kan Jonssons forskning (2000)
om bilden som resurs i barnens tidiga lds- och skrivutveckling vara en
adekvat utgdngspunkt f6r vidare studier? Hur relevant f6r vuxenunder-
visningen ir slutsatserna frin denna undersdkning dir fokus ligger pa
yngre barn och deras lis- och skrivutveckling?

Andra viktiga frigor giller bildval i férhallande till undervisningens
olika syften. Skiljer sig det bildmaterial man anvinder sig av vid in-
lirning av nya ord och begrepp frin det material man anvinder i
samband med lds- och skrivinlirningen och vid sprikstimulerande
ovningar och sprikutvecklande diskussioner? I vilka sammanhang ir
autentiska bilder att foredra? Vilka olika syften kan man ha med
anvindningen av mer komplexa, mangtydiga bilder?

7.3.4. Kognitiva perspektiv

Aven forskning kring perception och bildtolkning med ovana text- och
bildldsare borde initieras. Holdnovd, Rahm och Holmqvists (2003)
studier av vana bildlidsares 6gonrorelser har blivit uppmirksammad
och kunde kompletteras med ovana lisares vigval genom en bild. Det
finns dnnu inga sikra svar pd vilken betydelse intresse/motivation, bio-
logiska eller kognitiva begrinsningar har for bildtolkningsfrmégan.
Finns det skillnader i liskunnigas och icke liskunnigas 6gonrérelser vid
bildbetraktande? Vilka skillnader beror mer pé bildens egenskaper dn

betraktarens?

7.3.5. Socialsemiotiska perspektiv

Ett annat omrade som kriver utokade forskningsinsatser giller inter-
aktion med multimodala texter. Jimfért med de metoder som ut-
vecklats for analys av texter dr analysmetoderna for interaktionen med
bild och text i liromedelstexter och i autentiskt material av olika slag
ytterligt outvecklade. Intressant att undersdka i detta ssammanhang 4r
bl.a. den redundans och de sivil 6nskade som o6nskade konnotationer

119

© ROSA Institutionen for svenska spraket och Qarin Franker, 2007.



som uppstir i motet mellan text och bild i ett gemensamt samman-
hang. Hir kan Kress (2001) och Kress och Van Leeuvens (1996)
socialsemiotiska forskning om multimodalitet kompletteras med
studier dir dven vuxna utan formell skolbakgrund ingir. Hirigenom
skulle man bl.a. kunna studera i vad mén grad av litteracitet paverkar
interaktionsmonster och tolkningsmajligheter. Overhuvudtaget kan
undersokningar som lyfter fram skillnader och likheter i bild-
konventioner och bildtolkningsstrategier beroende pé sociokulturella
och lingvistiska faktorer ge ett mer kvalificerat underlag for t.ex. val av
limpligt bildmaterial bdde inom och utanfér en utbildningskontext.

Ett exempel péd en sidan studie utgdrs av en undersokning av hur
samhillsinformation i form av valaffischers budskap uppfattas av olika
kategorier vuxna invandrare som jag sjilv for nirvarande arbetar med.
Studien, som har ett kritiskt, sociokulturellt perspektiv pd
interaktionen mellan avsindaren, mediet och betraktaren, kan ge
ytterligare kunskap om vilken betydelse sprikkunskaper, social och
kulturell bakgrund och formell skolging kan har f6r tolkning av
multimodala budskap. Studien kombinerar socialsemiotiska teorier
med teorier for visuell litteracitet och aktuell lisforskning.”

7.4. Avslutning

Forhoppningsvis kan min studie av lirarnas bildval 6ka kunskapen och
medvetenheten om komplexiteten inom detta omrdde och leda till
forbittrade mojligheter f6r kortutbildade att skaffa sig en fungerande
litteracitet. Kanske kan den dven inspirera till férdjupade
undersokningar om hur bild- och textmaterial interagerar med sina
uttolkare. Aven pi ett mer 6vergripande plan kan studien mahinda
bidra till att 6ka kunskapen inom det béde angelidgna och férsummade
omride som bildtolkning och bildanvindning i utbildning och
samhille fortfarande ir.

® Delar av studien presenterades pi NFPFs konferens 2006. Mer information finns

pa http://svenska.gu.se/isa
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Bilaga 1

ENKAT OM BILDANVANDNING L ALFABETISERINGSUNDERVISNING

Koén:  kvinna man Alder: ar
1. Antal ar som alfalarare: ~ ar totalt som larare_
2. Land: S N D Fl IS

3. Anvande du bilder i din undervisning under férra veckan?
‘Ja Nej

Om nej. Varfér inte?

4. Vilken typ av bilder anvander du under en typisk vecka ( t ex forra veckan) ?

Beskriv s& noga du kan (varifran bilderna kommer, om de &r fotografiska eller
tecknade, om de &r i farg eller svart/vitt, vilka motiv: miljder ,handelser, enstaka féremal
mm)

5. a) Vilken typ av bilder tror du ar lattast for deltagarna att uppfatta och férsta
med avseende p& bildens yttre form (foto/ tecknad, farg/ svartvit...) ?

Ge en kort motivering:

b) Vilken typ av bilder tror du &r lattast for deltagarna att uppfatta och forsta
med avseende pa bildens innehall (motivval mm) ?

Ge en kort motivering:

6. a) Vilken typ av bilder tror du ar svarast fér deltagarna att uppfatta och forsta?
med avseende p& bildens yttre form (foto/ tecknad, farg/ svart/vit.....)

Ge en kort motivering:

b) Vilken typ av bilder tror du &r svarast for deltagarna att uppfatta och férsta?
Med avseende pa bildens innehall (motivval mm)

Ge en kort motivering:

TACK for din medverkan! Qarin Franker
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Bilaga 2

Tabeller.

TABELL A. Antal lirare som deltog i undersikningen fordelade pa
respektive land.

Land Sverige Norge Danmark Alla tre linderna
Antal ldrare 38 10 5 53

TABELL B. Lirarnas fordelning pd mdin respektive kvinnor.

kon kvinnor miéin

Antal lirare 51 2

TABELL C. Lirarnas dlder.

Alder 21-30 gr  31-40 r 41-50 4r 51-60 gr G6I- Gr
Antal ldrare - 4 16 31 2

TABELL D. Léirarnas erfarenhet av undervisning.

Undervisnings- 0-1 2-5 6-10 11-15 16-20 21-25 26-30 31-35 36- Totalt

erfarenhet (ar) lirare
Antal ldrare 1 2 4 5 4 8 18 7 4 53
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TABELL E. Lirarnas erfarenbet av alfabetiseringsundervisning (en lirare
har ej besvarat frdgan).

Erfarenhet av o 0,1-1,5 25 6-10 11-15 16-20 21- Totalt
Alfabetiserings- ldrare
undervisning (ar)

Antal lirare 6 7 16 7 6 8 2 52

TABELL E Vardagsmaterial/autentiskt material och anvindare. De olika
typerna av material och deras yttre form kopplade till varje

enskild anvindare.

VARDAGSMATERIAL  Bildtyp- Lirare som anvinder Antal

yttre form  materialet (enkitnummer) Anvindare
Tidningar fargfoto 8 24 30 35

svlv foto 15 30 41 44

foto 36 49 50 10
Daggstidningar fargfoto 29 32 43

sv/v foto 463243

foto 10 33 7
Veckotidningar fargfoto 127 32
8 sidor- nyheter med ett  firgfoto 7131719 33
forenklat sprak sv/v foto 71317 21 6
Kataloger av olika slag fargfoto 118 2
Vykort firgfoto 473552 4
Reklam fargfoto 10 52 2
Uppslagsbocker fargfoto 12 1

fargteckning 12 20 2
Konstbilder fargfoto 21 1
Kalender fargfoto 44 1
Arkivbilder fargfoto 47 1
Ej specificerat
vardagsmaterial ¢j angivet 45 1
TOTALT ANTAL ANVANDARE 41
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TABELL G. Forproducerade liromedel och anviindare. Olika typer av
material och deras yttre form kopplade till varje enskild

anvindare.
BILDER UR Bildtyp— Lirare som Antal
LAROMEDEL yttre form anvinder materialet anvindare
(enkitnummer)

Ur liromedel (ospec.) fiargfoto 13 43 45

sv/v foto 43 45

sv/v och

fargteckning 13 45

ej angivit 10 12 5
Ny start 1 (lirobok) Firgteckningar 3715 3
Dialog-serien (steg 1) sv/v teckningar 120 2
Cerl ”Lisebok pd enkel  sv/v foto 14 1
svenska”
Lirobok:”Frin Anna till  sv/v foto 15 1
Oland”
Bra borjan 1 (lirobok) firgfoto 17 1
Ur +46 (lirobok) firgteckning 19 23 1
LEXIN bildlexikon fargteckningar 12 1
Alfa 23 sv/v teckningar 53 1
ANTAL ANVANDARE 16
BILDKORT
Smikort - foremal firgteckningar 312161820

26 29 41 42

sv/v teckningar 16 19 26 10
Smékort-handlingar firgfoto 11 16 42 51

firgteckningar 12 16 29 38 41 42

sv/v teckningar 651 9
Colorcard -foremal/
handlingar/fsrlopp Firgfoton 13194253 5
UR- fotoserie sv/v foto 27 1
Clipartbilder (data) fargteckningar 16 1
Ur dataprogram ej angivet 12 1
ANTAL ANVANDARE 33
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BILDER MED Bildtyp- Lirare som Antal
OKANT URSPRUNG  yttre form anvinder materialet ~ anvindare
Bildserier- hindelseférlopp ej angivet 2127 28 47 4
Bilder (ospecificerade) sv/v och firg 41 51 2
Arstider, landskap ej angivet 21 1
Hus foto 2124 2
Foremal fargfoto 29

¢j angivet 28 2
Realistiska situationer ej angivet 47 51 2
Minniskor svlv foto 3154

fiargfoto 39 54 3
OH - minniskor fargteckningar 41 42 2
ANTAL ANVANDARE 19

TaBELL H Malgrupper for de olika liromedel som anviinds.

Liromedel/bocker for andraspraksinlirare

Malgrupp

Alfa 23

Ny start 1 (lirobok)
Bra bérjan 1 (lirobok)

+46 (lirobok)

”P3 enkel svenska”

LEXIN bildlexikon f6r invandare

Analfabeter

Analfabeter nybérjare
Liskunniga nybérjare vuxna
Liaskunniga nybérjare vuxna
Liaskunniga ungdomar
Liaskunniga
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ROSA. Denna rapport dr nummer 9 i den oregelbundet uthommande serien ROSA
(Rapporter Om Svenska som Andrasprdk) som uthommer vid Institutet fir svenska
som andrasprdk, Institutionen for svenska sprdket, Giteborgs universitet.

ALFABETISERINGSLARARE :arbetar tillsammans med deltagare som dnnu
inte tillignar sig grundliggande lis- och skrivfirdigheter och som ofta dven har
en begrinsad muntlig firdigher pd svenska. I den undervisningssituationen kan
det kiinnas extra nodvindige att anviinda bilder fér att kunna kommunicera. At
vilja limpliga bilder blir en lika angeligen uppgift som are vilja limpliga texcer
och det ir vikeigt att bilderna stimulerar och urmanar deltagarna sivil kognitivt
och sprikligt som kulturelle och personlige. Rapporten redogir inledningsvis fir
forskning om bildtolkning, koder och konventioner och hur bilder behandlas i
liromedel och undervisning. Huvuddelen av rapporten redovisar en studie som
visar i vilken omfattning bilder forekommer i alfabetiseringsundervisningen och
vilka olika cyper bilder der ir frigan om. Analysen av vilka bildrelaterade och
inlirarrelaterade faktorer lirarna rar hinsyn till nir de gér sina val visar att delta-
garnas formiga att uppfarea bilder minga ginger undervirderas. Derca riskerar
leda till en icke avsedd infantilisering och en andrafiering av deltagarna.

Studien ingir i forskningsprojektet "Ligutbildade invandrare och analfabeters
méte med text och bild — sprikliga och kulturella aspekrer pd delakrigher och
demokrati,” Projektet finansierades av Myndigheten fér skolutveckling (MSU).
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