(8% )) GOTEBORGS UNIVERSITET

Genreskrivande i wiki-form:

En studie av ett skrivprojekt i grundskolan

Genre writing on a wiki:
A study of a writing project in the elementary school

Mio Karlenas

Magisteruppsats i Larande, kommunikation och IT

Rapport nr. 2009-049
ISSN: 1651-4769

Goteborgs universitet
Institutionen for tillimpad informationsteknologi
Goteborg, Sverige, Maj 2009



Sammanfattning

I en allt mer digitaliserad virld och med ett vidgat textbegrepp, som stiller 6kade krav pa
lisare och skribenter krivs nya verktyg for att stodja lirandet. Den hir uppsatsen underséker
vad en wiki, ett av manga Web 2.0 verktyg, kan tillféra till ett skrivprojekt med genren
faktatexter 1 fokus. Studien har ett sociokulturellt perspektiv och dr inspirerad av
designforskning, en del av etnografisk forskningspraxis. Arbetet har begrinsats till att folja
en klass arbete under cirka tva manader. Intresset har, férutom pa wikins f61r- och nackdelar,
legat pa interaktionen mellan eleverna, lirarnas handledning och pa det arbetssitt som
lirarna designat for klassen. Slutsatsen av studien ar att wikin tillfért en publik, underlittat
lirarnas hanterande av elevernas alster och genom wikins diskussionsfunktion introducerat
eleverna 1 akademiskt skrivande.
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Summary

New tools are needed to support learning in this world of increasing digitalisation and with the new and
wider understanding of the concept of text that comes along, demanding major reading and writing skills.
This study surveys how a wiki, one of many Web 2.0 tools, can contribute in a writing project within the
genre of factual texts in elementary schooling. The study has a socio-cultural perspective of learning and is
inspired of design research, a part of the ethnographical research praxis. The delimitaton of this study has
been to follow the writing project of a class during a periode of two months. Besides the focus on the benifits
and disadvantages of the wiki, focus has been on the interaction between the pupils, the tutoring given by the
teachers and routines and the ways to work the teachers have chosen for the class. The conclusion of the study
is that the wiki has contributed to the writing project by providing an andience, simplyfying the teachers
handling of the pupils products and by introducing the pupils to academic writing by the function for
discussion included in the wiki.
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1. Introduktion

I skolans styrdokument framgar att ett av skolans viktigaste uppdrag ir att forbereda eleverna for
ett liv som aktiva samhillsmedborgare (Skolverket, 20006). Vi vet inte hur den virld som dagens
”forstaklassare” moter nir de limnar skolan for att leva sina vuxna liv kommer att se ut och
maste darfor utga fran den utveckling vi kan se och ana idag, for att kunna fullfolja detta uppdrag.
Under de senaste decennierna har den digitala tekniken med nya media, nya
kommunikationsmonster och ett till synes odndligt informationsfléde blivit ett allt vanligare
inslag i vardagen for allt fler. Vilka kunskaper och firdigheter behover individen erévra for att
kunna hantera en virld 1 stindig férindring?

Silj6 (2008) menar att méinniskans formaga att samla erfarenheter och att anvinda dem f6r sina
syften visar sig 1 de fysiska och intellektuella redskap, artefakter, hon anvinder sig av. Som
exempel pa artefakter nimns ex olika verktyg, instrument for matning, vigning och liknande,
olika former av informationsteknologi, fortskaffningsmedel och sprik. Han beskriver hur vi ar
helt beroende av fysiska och kognitiva artefakter for att kunna hantera var vardag. Detta
redskapsberoende uttrycks i den sociokulturella synen pa lirande och utveckling som att teknik
och artefakter medierar minskliga handlingar.

”Att lira innebir att vi tar till oss insikter i hur redskap fungerar i olika
verksamheter. Det dr formagan att astadkomma ett samspel mellan intellekt och
artefakter som dr en av minniskans sarpriglade talanger.” (Saljo, 2008, s. 20)

I olika sammanhang samspelar vi med omvirlden genom att anvinda olika medierande redskap.
Siljo konstaterar att artefakterna genom artusendena blivit allt fler och allt mer kraftfulla och att
de idag har en avgorande betydelse 1 de flesta verksamheter. Innebérden av detta torde vara att
den som vixer upp i en “digital varld” kommer till skolan med andra erfarenheter 4n den som
vaxt upp i en traditionell skriftkultur.

De artefakter som ryms inom den digitala tekniken skapar nya miljéer for lirande och samspel -
milj6er som man maste lira sig att behirska (Silj6, 2008). Vi vet att barn och unga alltmer r6r sig
1 dessa “digitala landskap” (Medieradet, 2008) och dir moéter nya textvarldar. Textbegreppet har
vidgats till att omfatta bilder och kortare texter som ibland inkluderar interaktivitet genom
hypertext' (Fast, 2008). Hur detta paverkar barns och ungas lirandeprocesser ir ett relativt nytt
forskningsomrade.

Samtidigt som textbegreppet vidgats stalls det betydligt hogre krav pa las- och skrivkunnighet for
dagens samhillsmedborgare jamfort med tidigare generationers, inte minst med p.g.a. den 6kande
anvindningen av IK'T? (Silj6, 2000). Silj6 stricker sig sa lingt som att pasta att den férindring
som kan ses 1 mediers uppbyggnad, leder till att lasandet far en helt ny innebord.

Mot bakgrund av denna férindring av mediers uppbyggnad blir det ocksa
problematiskt att tala om lisande som en avgrinsad fardighet, det dr snarare ett sitt
att forhalla sig till omvirlden.” (8ilj6, 2005, s. 221)

Lisandet och lirande dr inte begrinsat till skolans varld. Barn, uppvuxna med nya media i en
populérkultur, har manga ganger stora kunskaper i lisning och skrivning nir de borjar i férskolan
(Fast, 2008). Kunskaper som de har fitt genom att ta del av och anvinda sig av t ex
leksakskataloger, dataspel och samlarbilder, som de under en tid mycket populira

! Hypertext - En hypertext &r en text som med hjalp av hyperlankar ar férbunden med andra texter. Texten
behdver darfér inte lasas linjart utan Iasaren kan hoppa hit och dit efter intresse. Begreppet anvands ibland aven
synonymt med det vidare begreppet hypermedia som férutom text &ven innehaller bilder, ljud och film.
ghttp://sv.wikipedia.org/wiki/Hypertext
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Pokémonkorten’. Intresset for dessa foreteelser motiverar barnen att bli litterata. Det stora
flertalet av dagens elever 1 Sverige handskas dagligen med IKT. De dgnar ansenligt med tid at att
smsa, chatta, spela spel och/eller att delta i olika communities pa interet, etc. — pa sin fritid.
Enligt Medieradet (2008) har 40 % av barn (9-12 ar) en dator med internet-uppkoppling pa sitt
rum, bland unga (12-16 ar) dr det 50 %. Drygt 62 % av alla unga och 30 % av alla barn anvinder
internet vatje dag.

Fast (2008) menar att forskolan och skolan inte virdesitter och utnyttjar de kunskaper barnen har
skaffat genom de textvirldar de moter. Detta trots att vikten av att utga frin elevernas
erfarenheter liksom att erbjuda dem mojligheter att fa tala, ldsa och skriva i lustfyllda och
meningsfulla sociala ssmmanhang, tydligt lyfts fram 1 skolans styrdokument (Skolverket, 2000)
likvil som i forskning rérande sprakutveckling. Har illustrerat med ett citat fran Lindberg (2005,
s. 237).

”Viljan att kommunicera, anvianda och sjalv utveckla sitt sprak dr en forutsittning
for en gynnsam sprakutveckling. En av undervisningens viktigaste uppgifter ar
darfor att vicka denna vilja och halla den vid liv genom meningsfulla, relevanta,
intressanta, nyttiga och roliga aktiviteter.”

Enligt Skolverket (2003, s.6) ska skolan dven striva efter att ”IT ska fungera som ett effektivt
stod 1 saval elevers som lirares dagliga arbete” samt att ”IT ska fungera som effektivt verktyg for
okad maluppfyllelse avseende basfirdigheter”. I Skola 2021 (Tiberg et al, 20006, s.14), menar man
att "IT-utvecklingen dr den enskilda faktor som starkast kommer att paverka skolan de nirmaste
aren” och att skolans stora utmaning dr att ’ta hjalp av ny teknik och nya kommunikations-
monster for att utveckla pedagogik och gora undervisningen mer stimulerande ...”. Trots ITiS*
och andra satsningar som genomforts inom skolans virld, anvinder manga skolor dock
fortfarande inte IK'T som ett det naturligt verktyg for lirande det skulle kunna vara.

Med grund i ovan forda resonemang finns det anledning att tro att skolan, 1 sin strivan att
forbereda eleverna for ett liv som aktiva samhillsmedborgare, skulle forbattra méjligheterna att
lyckas med detta genom att béttre anvinda sig av elevernas vilja att kommunicera med varandra
och att ta tillvara deras intresse for att anvinda sig av IKT. Detta forutsatt att man utgar fran
elevernas erfarenheter for att skapa meningsfulla lirtillfallen 1 interaktion med andra. Den
pedagogiska inramningen for anvindandet av IK'T i undervisningen, som har sin grund vilket
perspektiv pa lirande man har, ir betydelsefull, f6r att inte siga avgorande, f6r hur vilken plats
teknologin kommer att fa 1 elevernas lirande. I en inramning grundad i ett behavioristiskt
perspektiv pa lirande ar det troligt att IK'T kommer att anvindas pa ett férmedlingspedagogiskt
satt medan anviandandet av IKT kan antas se annorlunda ut om den anvinds i sammanhang dar
ett sociokulturellt perspektiv rader (Koschmann, 1990).

Mitt syftet med denna studie ér att underséka vad man med hjilp av ett av de verktyg som finns
tritt tillgdngliga pa internet och som brukar ga under benimningen Web 2.0° (eller social
software), kan tillféra till en skrivuppgift. Detta i en klass med andrasprakselever 1 dk 4 och 5 och
dir klassrumsaktiviteterna ar organiserade med utgangspunkt i idéer om vikten av lustfyllt lirande
1 meningsfulla sammanhang och genom interaktion. Det Web 2.0 verktyg som valts for studien

% Pokémon ar en japansk animerad film. Pokemon finns i bland annat Game Boy-spel, TV-spel, samlarkortspel,
serietidning, TV-serier och langfilmer. Fenomenet skapades av_Satoshi Tajiri kring 1995. Genom att utnyttja
samverkan mellan olika medier kom Pokémon att bli ett kulturellt fenomen under andra halvan 1990-talet foér vissa
yngre aldersgrupper och framférallt figuren Pikachu &r narmast att betrakta som en global kulturikon.
(http://sv.wikipedia.org/wiki/Pokemon 090220)

°ITiS - IT i Skolan ar en av de stdrsta satsningar pa skolutveckling som gjorts i Sverige. Satsningen pagick under
aren 1999-2002, omfattade ca 1,7 miljarder kronor och innefattade kompetensutveckling, stimulansatgarder samt
infrastruktursatsning.

5Web 2.0 - bloggar, wikis, podcasting, sociala natverk, sociala bokmérken, virituella varldar, m m. (The Complete
Web 2.0 Directory http:/www.go2web20.net/ 2796 logos as of Monday, February 09, 2009)




kallas f&r wiki®, Forskningsrapporterna om wikis som samarbetsverktyg i skolan blir snabbt allt
fler men relativt fa av dem beskriver projekt som genomférts i de tidigare skolaren. Wissting,
(2008) beskriver hur hon skapade en wiki for ett skrivprojekt for sin sjitteklass.

”Elever som vanligtvis hégljutt proklamerar att de “hatar att skriva”, skrev mera pa
fyra lektioner forsta veckan dn de gjort pa en manad tidigare. De kunde inte halla
fingrarna borta. Elever som vanligtvis dlskar att skriva, men dr skraja for datorer,
gillade det ocksa — det dr ju sa litt att jobba 1 en wiki.” (Wissting, 2008, s. 28)

Det skrivprojekt som Wissting (2008) beskriver kom att inspirera till studien. Genom att f6lja ett
skrivprojekt med fokus pé en 1 skolan vanligt forekommande genre, nimligen faktatexten, pa en
wiki och beskriva hur det genomfors, dr min avsikt att kunna urskilja vilka svarigheter som kan
uppstd, hur dessa kan 6verbryggas och vilka vinster som kan uppnas. Erfarenheterna forvintas
kunna beskrivas i kvalitativa matt snarare dn kvantitativa. Wiki-verktygets formodade vinster ér
tinkta att sdttas i relation till andra faktorer som kan tinkas vara betydelsefulla f6r resultatet.
Sadana faktorer skulle exempelvis kunna vara den typ av uppgift som valts f6r projektet, den
interaktiva skrivtavla som finns 1 klassrummet och klassens arbetssitt och rutiner. Lardomar som
dras ska kunna bidra till fortsatt forskning kring liknande projekt med verktyget.

I avsnittet bakgrund nedan beskrivs den teoretiska inramningen for studien och det medierande
redskap, wikin, som anvinds i skrivprojektet. Dessutom resoneras kring dialog och interaktion,
fantasi och autenticitet samt genrer for att ge en fond till skrivprojektet och till klassens
arbetssatt.

2. Bakgrund

Den teoretiska inramningen for studien har sin utgangspunkt 1 det sociokulturella perspektiv pa
lirande som hirstammar frin Vygotskij, nytinkare inom den sovjetiska psykologin och
lingvistiken, och sedan utvecklats vidare (Silj6, 2000). I det sociokulturella perspektivet ar
minskligt handlande och lirande beroende av det historiska och kulturella sammanhang i vilket
det dr situerat. Lirande definieras som den forandring av forstaelsen som sker i den sociala
praktik som individen deltar i. Det individuella lirandet 4r med andra ord en process som sker 1
samspel med andra. Socialisation dger rum i en kultur av meningsskapande. Man formar och
formas av meningsskapandet och av de kulturella redskap som hér till verksamheten.

Lirandet, liksom utvecklandet av strategier for lirande sker i interaktion och genom att anvinda
fysiska och kognitiva resurser — artefakter. Spraket uppfattas som den viktigaste artefakten och
kommunikation som avgorande 1 lirandesituationer. Saljo (2000) framhaller ”samspelet mellan
kollektiva resurser for tinkande och handling 4 ena sidan och individers lirande a den andra”.
Sadant vi inte klarar pa egen hand kan vi gora tillsammans med andra. En mer erfarens guidning,
lirares eller kamrats, kan ha avgorande betydelse for individens utveckling. Artefakter/kulturella
redskap dr birare av minsklighetens kulturella minne och det som f6r manskligheten framat.

De faktorer som 1 samverkan dr av betydelse for lirandet kan enligt Silj6 sammanfattas till
utveckling och anvindning av intellektuella redskap, utveckling och anvindning av fysiska
redskap och kommunikation och de olika sitt pa vilket manniskor utvecklar former f6r
samarbete 1 olika kollektiva verksamheter

Med det sociokulturella perspektivet pa lirande som grund utvecklas, bland mycket annat, sprak-
och andraspriksforskning, forskning om samarbetslirande och forskning om CSCL’. Denna

® En wiki ar en webbplats dar sidorna kan redigeras av besdkarna sjalva. http://sv.wikipedia.org/wiki/Wiki
090220)

$ CSCL - Computer-supported collaborative learning ar ett falt inriktat pa att utveckla och analysera datorstod for
larande och indervisning.




studie ryms inom det forskningsomrade rérande samlirande med hjilp av IKT, som CSCL
omfattar. Det skrivprojekt som studeras har beroéringspunkter med

For det studerade skrivprojektet anvinds ett medierande redskap, en wiki, som dr ett webbaserat
verktyg inom det som gar under benimningen Web 2.0. Nedan introduceras verktyget och ett
forsok gors att redogora for nagra av dess for- och nackdelar som de beskrivits i tidigare studier.

2.1 Medierande redskap

Begreppet Web 2.0 skapades av Darcy DiNucci 1999 (Wikipedia, 2009) men férknippas ofta med
Tim O'Reilly som anvinde det pa en konferens om en ny generation av webbtjinster och
affirsmodeller pa webben, som holls i oktober 2004. (O Reilly, 2005). Web 2.0-applikationer
kinnetecknas av att de erbjuder anvindarna 6kade mojligheter till kreativitet, anvindarskapat
innehall, funktionalitet, kommunikation, interaktivitet och samarbete pa internet. Exempel pa
webbtjianster som uppfyller kriterierna f6r Web 2.0 ér Flicks®, Wikipedia9 och Facebook'’.

Termen wiki kommer fran det hawaiianska ordet wikiwiki som betyder snabb. Den férsta wikin
introducerades av Cunningham 1 mitten av 1990-talet. Idén var att skapa ett verktyg for att
underlitta samarbete online. En wiki dr en websida som litt kan byggas ut till en samling
sammanlinkade websidor dir alla anvindare kan lagra och redigera information pa varje sida med
hjilp ett enkelt redigeringsverktyg (Leuf & Cunningham, 2001). En wiki ir enligt Cunninghams
egen definition "the simplest online database that could possibly work”. (Leuf, 2002) Han menar
att genom att Oppna for vanliga anvindare att skapa och redigera sidor pa en webplats
uppmuntras ett demokratiskt anvindande av nitet och dven ”icke-tekniska” anvindare kan sitta
samman ett komplext innehall.

Wikipedia'', det stindigt vixande uppslagsverket pa nitet, ir férmodligen den mest kiinda wikin.
I den definition av wiki-konceptet som finns pa Wikipedia dr en wiki en webbplats dir sidorna
redigeras av besokarna sjilva, oftast en 6ppen sida dir alla besokare hjilps at att skriva och
torbattra sidornas innehall. Kinnetecknande for wiki-konceptet dr versionshanteringen som
innebdr att nir nagon sparar en ny version av texten, finns den gamla kvar och kan dterstillas om
sa Onskas. Detta underlittar hanterandet av klotter och vandalism. (Wikipedia, 2009)

2.1.1 Wiki-verktygets for- och nackdelar

Wikier anvinds alltmer som verktyg for skrivande och samarbete, bland annat i skolsammanhang.
Vid en genomgang av en rad artiklar, som alla beskriver sadana projekt, framstar verktyget, pa det
stora hela, som vil limpat f6r detta dndamal, men dven en del nackdelar redovisas.

Till de fordelar som fors fram hor att en wiki ar litt tillganglig oberoende av tid och rum. Allt
man behéver for att kunna anvinda en wiki ar en internetuppkopplad dator. Det betyder att
grinsen mellan skolan och hemmet blir mindre skarp och att ett samarbete som paborjats 1

8 Flickr ar en webbtjanst for uppladdning av digitala bilder och videofilmer i privata eller publika fotoalbum. Flickr
ar aven en community som goér det mojligt fér anvandare att skapa och anvanda sig av diskussionsgrupper samt
kommentera bilder och videoklipp. (http://sv.wikipedia.org/wiki/Flickr)

® Wikipedia ar ett flersprakigt internetbaserat uppslagsverk med dppet innehall som utvecklas av sina anvandare.
Wikipedia drivs av den icke vinstinriktade stiftelsen Wikimedia Foundation med stéd av Free Software
Foundation. Projektets programvara &r uteslutande fri och har éppen kéallkod. Det finns i dag runt 250
sprakversioner av Wikipedia tillgangliga. 19 av dessa versioner har fler &n 100 000 artiklar, varav den stdrsta ar
den engelsksprakiga med éver 2,5 miljoner artiklar. Totalt innehaller Wikipedia &ver tolv miljoner artiklar.
(http://sv.wikipedia.org/wiki/Wikipedia)

' Facebook ar en natgemenskap som grundades 4 februari 2004 av studenten Mark Zuckerberg. | januari 2009
uppskattades att sidan hade éver 160 miljoner medlemmar varlden éver och véxer snabbast av alla sociala
natverk och communities. (http://sv.wikipedia.org/wiki/Facebook)

" Wikipedia www.wikipedia.com




skolan kan fortsitta utanfor (Wheeler et al, 2008). Det finns flera wiki-leverantorer som erbjuder
gratis wiki-sidor for skolbruk.

Verktyget beskrivs som intuitivt, littanvint, flexibelt och inte sdrskilt arbetskravande (Se t ex Sze,
2008; Garza, 2005; Wissting, 2008). Elever och lirare som deltagit i beskrivna projekt har borjat
anvinda verktyget utan att fOrst genomga nagon utbildning. Att man enkelt kan bygga en struktur
tor wikin efter de behov man har f6r uppgiften och att sidan litt kan goras tilltalande och
kompletteras med bilder, ljud, hyperlinkar och filmer ses som stora fordelar. Likasa framhalls att
det dr enkelt f6r liraren att ha en 6verblick Gver hur elevernas/gruppernas material utvecklas och
att kommentera/stodja skrivandet och samarbetet. Wissting (2008) beskriver hur hon initialt la
ner en hel del arbete pé att sitta samman startsidan med uppgifter, instruktioner och en
exempeltext fOr inspiration, men att nir det val var gjort, var skrivprojektet i stort sett
sjalvgaende. Utover forberedelsearbetet uppger Wissting att hon dgnade tiden pa wikin 4t att rétta
och kommentera elevtexter och framhaller 1 det sammanhanget att hon uppskattade maojligheten
att kunna arbeta nir- och varhelst hon hade tillgang till en internetuppkopplad dator. Hon
framhaller likasa att lixor fick ett naturligt sammanhang i skrivprojektet och att det gav elevernas
torildrar en mojlighet att fa en inblick i sina barns arbete.

Barton (2004) forsoker reda ut nar det limpar sig att anvanda en wiki for sitt skrivande och nir
det inte gor det. Han menar att den som vill utveckla sitt personliga narrativa skrivande bor vilja
ett annat verktyg dn en wiki, eftersom man sa snart man ligger upp sin text pa en wiki i praktiken
avsager sig dganderitten till den. Detta forutsatt att wikin inte dr privat (forfattarens anmarkning).
Istallet ser han, liksom Leuf & Cunningham, (2001; Wang, 2004; Sze, 2008) wiki-applikationernas
stora potential som ett verktyg for samarbete och menar dessutom att arbetet pa en wiki har
nagot att lira anvandarna om vad demokrati ar. ”Wikis are authored by communities, not
individuals.” (Barton, 2004)

De exempel pa passande projekt for en wiki, som Barton foreslir, ir genomgaende projekt f6r
grupper eller klasser med en gemensam uppgift, exempelvis att bygea upp en bank/ett
uppslagsverk med material som behovs for studierna - exempelvis instruktioner, manualer, glosor
och dylikt, eller ett projekt dir man arbetar runt ett gemensamt tema. Att skriva ett gemensamt
brev eller uttalande i wiki-form eller att skriva en handbok eller lirobok dr andra exempel.

Wang & Turner (2004), liksom Dron (2007) och Lundin (2008) lyfter fram wiki-konceptet som
ett verktyg som frimjar studentcentrerade larmiljoer, eftersom det uppmuntrar studenterna att bli
medskapare till kursinnehallet, ndgot som han menar, i sin tur, kan paverka relationen mellan
lirare och elev (Wang & Turner, 2004).

“The tools [blogs and wikis| seem, intuitively, to offer value to learners, allowing
the social construction of meaning and relatively effortless collaboration in new
and interesting ways.”

”Wikis offer a rich evolutionary landscape where content is continually revised,
deleted, refined and mutated to adapt to the needs and knowledge of the
community (whose knowledge is itself revised and mutated as a result).” (Dron,
2007, s. 62 och 65)

Lundin (2008) gor gillande att wiki-anvindandet kan férdndra var syn pa skrivande och bredda
det till att inbegripa nya mediaelement och djupt samarbete.

“Most importantly, wiki use could help us realize and enact a more fully socialview
of writing in which each text is, plainly and literally, connected to and developed by
a number of people.” (Lundin, 2008, s. 445)

Richardson (2008) talar om hur virt lisande och skrivande férindras nir vi bloggar och anvinder
wikis. Texterna bestar inte bara av text utan innehaller ofta hypertext och andra mediaelement vi



maste forhalla oss till. Det gor lasandet och skrivandet mer komplext, Richardsson pratar om det
som en ny genre. En genre han tycker skolan behover hjilpa eleverna att hantera.

Lymer och Lundin (2008) beskriver hur en wiki som presenterades som ett samarbetsverktyg for
en grupp studenter infor ett filtarbete kom att inspirera till kontinuerlig produktion av

text/ filtanteckningar. Wikin kom inte i férsta hand att fungera f6r kommunikation, men de
publicerade anteckningarna, tillgingliga f6r bade studenter och lirare, blev grund for reflektion

och samtal och kom att anvindas som utgangspunkt vid handledningstillfillena. I en kommentar
till den hir artikeln sdger Silj6: (2008, s. 451)

”Genom att studenter hela tiden skriver in sina mer eller mindre preliminira texter
pa en wiki, kan samtalet mellan lirare och studerande bli mer konkret. Lirarna far
pa detta sitt tillgang till processen i det arbete studenterna utfér och inte bara till
produkten i form av en text. Wikin méjliggor ett slags kontinuerligt samlirande dar
man utan att traffas kan fora sitt arbete med analys och textproduktion framat.”

Det faktum att en wiki dr Sppen och fri f6r vem som helst att fordndra, sigs inbjuda till utbyte av
idéer, forhandling om innehall och dirmed samarbete (Wheeler et al, 2008). En wiki inte bara
tillater forhandling om det gemensamma utrymmet, den kriver det, hivdar Garza och Hern
(2005) och menar att detta férhandlande kan leda till en battre forstaelse f6r den sociala process
som ir grunden for allt samarbetslirande/kollaborativt lirande. P4 s sitt bygger wikis inte bara
”communities of writers” utan rymmer dven de skillnader som finns bland medlemmarna och
later alla roster bli horda. Sannolikheten fOr att man kritiskt granskar det man publicerar for en
publik dr storre d4n om man bara skriver for sig sjilv eller for sin larare. Att skriva f6r en publik
kan verka inspirerande och skapa bade motivation och engagemang.

”There is evidence that user-created content software in particular encourages
deeper engagement with learning through the act of authoring, simply because the
awareness of an audience, no matter how virtual or tenative, encourages more
thouhtful construction of writng” (Jacobs citerad i Wheeler et al, 2008, s.1)

Till skillnad fran en blogglz, dir den som skapat bloggen “dger” dess innehall och 6vriga endast
kan kommentera detta, uppmuntrar en wikis konstruktion till samarbete eftersom att alla kan
bidra till innehallet. Att bidra kan i det hir sammanhanget innebara allt fran att tillfoga, redigera
eller ta bort text eller bilder, m m pa sidan till att diskutera sidans innehall eller aterstilla den till
en tidigare version. Det flesta wikier har inbyggda RSS-lisare'® som mojliggor for intresserade
anvindare att halla sig underittade om forandringar, bade bra och diliga, som gjorts pa sidan
(Wheeler, 2008). Denna funktion uppges kunna bidra till att hélla arbetet pa sidan levande och att
skydda mot vandalism. Denna méijlighet att kunna f6lja vad som hinder steg for steg pa sidan
och vem som gjort vad och nir framhalls dven kunna anvindas som ett utvarderingsinstrument
tor lararen (Wissting, 2008; Lymer & Lundin, 2008).

Wikiverktyget beskrivs i flera artiklar (Dron, 2007; Wheeler, 2008; Parker, 2007) som ett verktyg
tor det livslanga lirandet och som ett verktyg som forbereder eleverna for framtidens arbetsliv.

'2 Blogg - en forkortning eller fdrenkling av webblogg. En webbplats som innehaller periodiskt publicerade inlagg
pa en webbsida dér inlaggen ar ordnade sa att de senaste inlaggen oftast ar hdégst upp.
(http://sv.wikipedia.org/wiki/Blogg)

¥ RSS-lasare eller flodeslasare, ar en vanlig benamning pa den programvara eller webbaseradtjanst som
anvands for att ta del av RSS-fldden. Programmet, som antingen installeras pa datorn eller som &r webbaserat
kontrollerar automatiskt de RSS-floden man prenumererar pa och presenterar nya inlagg pa ett éverskadligt satt.
Anvandaren behdver sdledes inte aktivt séka upp webbsidor denne finner intressanta fér att uppdatera sig om
nagot har hant. Flera webblasare har ocksa inbyggda RSS-lasare. (http://sv.wikipedia.org/wiki/RSS-
[%C3%A4sare, 2008 #38)




“Collaborative creativity promises to be a key business skill in upcoming years.
Educational institutions can offer immense value to their students by familiarizing
them with the simple technologies that make collaborative networks possible.”

“By incorporating wikis into the classroom, educators can better prepare students
to make innovative uses of collaborative software tools”. (Parker, 2007, 5.67)

Det som ses som en férdel av nagon, i ett ssmmanhang, kan av ndgon annan, i ett annat
sammanhang, ses som en nackdel. Engstrom & Jewett (2005) redovisar ett projekt dir de
deltagande skolorna dr hinvisade till datasalar (som maste bokas 1 god tid) och beskriver
beroendet av att ha tillgang till internetuppkopplade datorer f6r att kunna genomféra arbetet,
som en svarighet. Att det enda man behover for att kunna anvinda en wiki ar en
internetuppkopplad dator kan med andra ord ses som ett nog sa stort hinder om tillgingen till
datorer ir begrinsad. Projektet var helt och hallet férlagt till schemalagd tid 1 skolan (férfattarens
anmarkning).

Det faktum att ingen har dganderitt till en publik wikisida och att vem som helst ddrmed kan
gora dndringar pa sidan kan, som redovisats ovan, ses bade som en férdel och en nackdel. Alla
elever dr inte omedelbart bekvima med att ge upp dganderitten av ’sin” text och att andra gor
andringar i den (Barton, 2004; Wheeler et al, 2008). Att borja med att arbeta pa en privat wikisida
foreslas darfor som en bra forberedelse. Dir kan endast det begriansade antal personer som har
tillgang till sidan gbra andringar och ramar och rutiner f6r hur det gemensamma arbetet ska
utféras kan skapas (och f6ljas upp). Likasd kan en tydlig arbetsférdelning underlitta arbetet.
(Engstrom & Jewett, 2005; Wheeler et al, 2008).

Engstrom & Jewett (2005) diskuterar erfarenheterna fran ett samarbete pa en wiki mellan nagra
skolor i USA. Hir betonas vikten av att lirarna modellerar och instruerar. Ett problem som
framfors dr att en wikisida inte kan redigeras av tva personer samtidigt. Denna nackdel blir
sarskilt pataglig da man i projektet verkar ha vinnlagt sig om att samordna arbetet mellan de
deltagande skolorna till vissa schemalagda tider (forfattarens anmirkning). Samordningen mellan
lirarna pa de inblandade skolorna beskrivs som besvirlig.

Wheeler et al (2008) menar att det finns en risk fOr att eleverna bara liser sina egna sidor och att
de bor uppmuntras att ta del av andras bidrag. A andra sidan beskriver han hur nyfikenheten pa

vad andra gor kan inspirera till lurking”",

Om man viljer att arbeta med en gratisversion av en wiki dr utrymmet man har till férfogande
begrinsat. En wikis enkla textredigerare saknar stavningskontroll (Wheeler et al, 2008.

De flesta av de studier som refereras ovan skildrar projekt som genomférts med éldre eller vuxna
studenter. I min studie dr deltagarna yngre (10-11 ar), andraspraksinldrare och har av naturliga
skil inte kommit lika langt i sin literacy och it-literacy. Fragan dr om wiki-verktyget har nagot att
erbjuda denna malgrupp. Den milj6 vari studien genomforts presenteras mer detaljerat under
rubriken Miljo.

2.2 Dialog och interaktion

I ett sociokulturellt perspektiv tillmats dialog och interaktion central betydelse nir det giller
utveckling av intellektuella redskap som sprik och tinkande. Dysthe & Nilsson (1996) som
torutom Vygotskij influerats av Michail Baktin, en annan sovjetisk forskare (filosof, filolog och
litteraturteoretiker), beskriver hur dialog och flerstimmighet kan utgora vitala verktyg for

" lurk (eng.) — lura, smyga, vara dold (http:/tyda.se/)

o Flerstdmmighet — Med flerstdmmighet menas att olika individers stdmmor och yttranden far komma till tals.
Man blir tagen pa allvar och ges méjlighet att konfrontera sina idéer, uppfattningar och tankar med andras. Det
finns ocksa mottagare och mottagande av det som yttras i tal eller skrift. (Skolverkets kvalitetsgranskning 1999)
http://www.skeptron.uu.se/broady/sec/p-liberg-03-flerstammighet.pdf




lirande nir de anvinds for att gemensamt skapa forstaelse och mening i klassrummet. I klassrum
dir eleverna har en stor variation nir det giller sociala, sprakliga, kulturella och kognitiva
forutsittningar anser Dysthe & Nilsson att det dr sdrskilt betydelsefullt med dialog och
flerstimmighet. De mo6ten mellan perspektiv och standpunkter som uppstar i dialogen blir
grunden for kunskapsutvecklingen.

Den studie av andraspraksinlirares arbete 1 par och smagrupper som Lindberg (Lindberg, 2005,)
genomfort visar att “inldrarna tar storre ansvar for sin egen och andras produktion nir liraren
inte ar nirvarande”. Hon framf6r att de studerade parévningarna och smagruppsaktiviteterna
visar pa prov pa metasprakliga diskussioner med en hog grad av formfokusering och korrigering.
Det hivdas dven att ”man som inldrare i storre utstrickning minns sidant som andra inldrare
aktualiserar 4n det som ldraren tar upp”.

Lindberg férordar arbete och samtal 1 par och mindre grupper for att stimulera andrasprakselever
till att utforska spraket och menar att eleverna fungerar som stod och “bollplank™ f6r varandra i
arbetet. Sméagruppsarbete ger eleverna 6kat talutrymme och moijligheter att i fria samtal trina
firdigheter som att férhandla och argumentera, nagot som det ar svart att hitta utrymme for i
helklassundervissning. Lirarens betydelse for att organisera, planera och f6lja upp arbetet i
grupperna ir (liksom 1 all undervisning) avgoérande for resultatet.

Wegerit (2007) intresserar sig for hur man med dialogens och teknologins hjilp kan utoka
utrymmet for elevernas lirande. Han menar att dialogen ir ett redskap for att lira sig att ldra, som
eleverna behover hjilp med att forfina och att skolan dirfér bor erbjuda eleverna maojligheter att
utveckla ett aktivt lyssnande, tankestrategier och forbattra dialogens kvalitet. For att en dialog ska
leda till verkligt tinkande och lirande krivs att den dr 6ppen, kreativ och engagerad.

Att anvinda IKT i undervisningen kan ge manga méjligheter till detta men, papekar Wegerif,
pedagogiken ir lika viktig som teknologin. Att 6ppna for ett dialogiskt utrymme med hjilp av en
programvara eller pa internet 4r inte bara en friga om att gora riktiga tekniska val. Wegerif
beskriver hur han i sin forskning férberedde forskolebarn f6r kollaborativt lirande/samlirande
vid datorn genom att skapa en dialogisk gemenskap i klassrummet med Gvningar som Tanka
tillsammans”(Thinking Together) och “Utforskande samtal”(Exploratory Talk) i sma grupper.

For att fraimja reflekterande dialog nir eleverna arbetar vid datorn uppmuntrades de till
gemensamt beslutsfattande framfor turtagning och man sag till att de inte behovde arbeta under
tidspress. Uppgiftet/program som anvindes var t ex rollspel dir eleverna stilldes infor
situationer de maste ta stallning till for att fora berittelsen framat eller uppgifter med alternativa
l6sningar, som kunde ge olika perspektiv pa uppgiften, och darfoér gav upphov till samtal.

Nir en liten grupp barn lutar sig tillbaka fran bildskdrmen for att prata med varandra om den
uppgift de har pa skirmen uppstar sa det utrymme for reflekterande dialog som Wegerif hivdar
utokar utrymmet for elevernas lirande.

2.3 Fantasi och autenticitet

Det sprakliga skapandet har en framtridande roll 1 skolan. Fantasi 4r nagot som vi anvinder oss
av dagligen. Fantasi dar nodvindig inom konsten savil om inom vetenskapen. Vygotski &
Lindsten (1995) anser att det finns ett msesidigt beroende mellan fantasin och erfarenheten.

”Fantasins skapande aktivitet dr direkt avhingig av rikedomen och mangfalden 1
minniskans tidigare erfarenheter, eftersom dessa erfarenheter utgér det material
som fantasikonstruktionerna byggs av. Ju rikare en manniskas erfarenheter ar, desto
mer material f6rfogar hennes fantasi 6ver. Ett barns fantasi ar fattigare 4n en vuxen
minniskas, eftersom dess erfarenheter dr mindre rika.” (Vygotskij, 1995 s. 19)

Den pedagogiska slutsatsen av detta ér att det dr nddvindigt att man vidgar barnens erfarenheter
for att ge dem material att anvinda i sitt kreativa skapande. A andra sidan kan man med fantasins



hjilp konstruera bilder av sadant man inte har erfarenhet av. Ett exempel pa detta dr de inre
bilder vi skapar nir vi t ex liser om sadant vi inte varit med om i en tidning eller 1 en bok.
Vygotskij betonar betydelsen av att odla skapandet i skolaldern.

”Den kommande manniskan uppnar allt med hjilp av den skapande fantasin; att
orientera sig 1 framtidens virld och att skapa ett beteende som grundar sig pa denna
framtid och utgar ifran den 4r den allra viktigaste funktionen hos fantasin. Och i
den man som det pedagogiska arbetets viktigaste uppgift ir att styra skolbarnets
beteende sa att barnet forbereder sig for denna framtid, ar en utveckling och
Ovning av barnets fantasi en av de viktigaste krafterna i processen att forverkliga
detta mal.” (Vygotskij, 1995 s. 100)

Petraglia (1998) diskuterar och kritiserar begreppet autenticitet och hur det anvinds inom
utbildning. Han ir kritiskt till f6rs6ken att skapa antenticitet (preautenticate) i undervisning och
menar att det far motsatt effekt — den kraft som finns inbyged i ett verkligt, akta problem man
stalls infor 1 vardagen gar forlorad nir man forsoker skapa ett problem genom att efterlikna
verkligheten. Diremot kan en uppgift trots att (eller kanske p g a att) den, i sig, dr helt och hallet
tiktiv ge upphov till en kreativ lirandeprocess som innehaller just det man efterstravar nir man
forsoker ta in verkligheten 1 undervisningen. Som exempel redogors for hur en av Petraglia
kollegor menar att han lir sina elever handskas med ett ’real world problem” genom att laita dem
konstruera en dggkartongsmodell av ett fordon i ett science fictionscenario.

... Vygotsky saw play as absolutely critical to mental development and the
development of higher order thinking skills.” (Petraglia, 1998, s.45)

2.4 Genrer

Skriftsprakligt baserad kunskap har en betydande stillning i dagens samhalle och skolans uppgift
kan 1 hog grad sigas vara att forbereda eleverna pa att hantera textbaserade verkligheter (Saljo,
2005). I ett sociokulturellt perspektiv betyder en god férmaga att lira att man kan forsta och
omfatta de regler f6r kommunikation som giller inom en specifik verksamhet. I skolan liser,
skriver och talar man om virlden och for att kunna havda sig i skolmiljon kravs att man som elev
behirskar de skriftsprakliga traditioner som utvecklats dar.

Hedeboe och Polias definierar en genre som “en social process med igenkdnnbara steg och med
ett sarskilt socialt syfte” (2008, s. 13). Genrerna fyller sirskilda funktioner f6r medlemmarna av
den kultur dir de férekommer och tjianar speciella sociala syften. For att kunna uppfylla dessa
sociala syften har en genre sina specifika karaktiristiska. De genrer ett barn som borjar skolan ar
bekant med ir beroende av den kulturella kontext barnet vuxit upp i. Det betyder att skillnaderna
1 forforstaelse for olika genrer som barnen métt kan vara stora och att liraren maste utforma
undervisningen sa att eleverna far det stéd de behéver for att utveckla de genrer som dr vanligt
térekommande i skolan - argumenterande, faktiska, berittande, tolkande och interaktiva genrer.
Cummins (2001) skiljer pa vardagslivets ofta kontextbundna register och skolans mer
kontextreducerade och kunskapsrelaterade register och betonar vikten av att eleverna forstar att
olika genrer skiljer sig at sprakligt och att olika texttyper har regler f6r hur de ar uppbyggda.

I den hir studien ar en i skolan vanligt forekommande genre, faktatexten (ibland benimnd som
saktext eller beskrivande text) av sirskilt intresse. Det dr den genre som valts for det skrivprojekt
som studeras.

Genrepedagogiken (Hedeboe & Polias, 2008) ir en textholistisk modell om sprak i social kontext
som utvecklats som ett pedagogisk-didaktiskt projekt inom den systematisk-funktionella
lingvistiken, som sedan 1980-talet har utvecklats i samarbete mellan sprakforskare och utbildare 1
Australien. Pedagogiken, som dven kallas Sydneyskolan, erbjuder sprikliga redskap for att lisa,
skriva, lyssna, samtala och beskriva texter 6ver dmnesgrianserna. Lirarens roll dr har att hjilpa
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eleverna att uttrycka sina tidigare kunskaper och att bygga vidare pa dessa. Kontexter och
planerade aktiviteter inom liroplanens alla omrdden bor skapas for att ge eleverna mojlighet att
utveckla det sprak, och metasprak, de behover for att delta effektivt i skolarbetet. Aktiviteter som
foreslds dr stottat lisande, kollaborativt skrivande, sprakkonferenser, responsarbete och
klassdiskussioner dar lararen fokuserar pa sprakets centrala roll i lirandet. Dessa aktiviteter ingar
alla 1 den genrepedagogikens cykel f6r undervisning och lirande som bestar av

® att bygga upp kunskap — textforebilder studeras och analyseras for att bygga upp kunskap
om genren

® modellering och dekonstruktion — liraren ger modell f6r skrivandet
® gemensam konstruktion — liraren och eleven skapar gemensamt en text

® gjilvstindig konstruktion — eleverna skapar sjilvstindigt en text

3. Miljo
Skolan dir min studie genomforts ligger i en forort i nordéstra Goéteborg. Det dr ett sa kallat

“miljonprogramomrade” byggt 1969-72. Skolan har ca 250 elever. Ca. 98 % av skolans elever har
ett/flera andra modersmal an svenska.

Klassen dr aldersblandad, en 4-5:a, och bestir av 23 elever, 9 fyror och 14 femmor, 13 flickor och
10 pojkar. Alla klassens elever har ett annat modersmal 4n svenska. En av eleverna ir nyanlind 1
Sverigem.

En klasslirare och en svenska som andrasprakslarare arbetar tillsammans i klassen. En av lirarna
har varit klassforestindare i klassen sedan ak 1. Den andra liraren, som arbetar halvtid i klassen,
ir en av initiativtagarna till klassens arbetssitt. Lirarna dr bada kvinnor i trettioarsaldern.

En stor del av klassens arbete har allt sedan ak 1 utgatt fran barnlitteratur. Under de dagliga
samlingarna fir och ldser klassen ett brev fran en aktuell barnboksfigur som oftast har en fraga,
ett problem eller en uppgift som hon/han behover hjilp av eleverna med att 16sa under dagen.
Genom att lata fragorna och uppgifterna komma fran en barnboksfigur framstar de som mer
autentiska 4n om kommit direkt fran ldrarna.

Brevvixling férekommer bade mellan barnboksfiguren/-figurerna och klassen och mellan figuren
och enskilda elever. Den aktuella boken fungerar som en ram for klassens arbete under en period.
Lirarna kan vid valet av litteratur styra arbetets inriktning och strivar sedan efter att finga upp
elevernas erfarenheter, intressen och egna fragor och lata dessa paverka det fortsatta tematiska
arbetet.

For att fa tillfille att aktivt lyssna, samtala och férhandla om mening liter lirarna eleverna ofta
arbeta med uppgifterna i par eller i smagrupper. Uppgifterna ir 6ppna, med flera méjliga
16sningar och eleverna trinas i att kunna motivera sina val och slutsatser.
Uppgifterna/losningarna redovisas genom olika uttrycksformer - muntligt, skriftligt och/eller
med bilder eller drama. Lirarna betonar vikten av att det finns en mottagare for allt eleverna
producerar och att de far respons pa sina alster. Elevarbeten sitts ofta upp eller stills ut och
lirarna stiller krav pa slutprodukternas kvalitet. Avslutade arbeten utvirderas tillsammans med
eleverna.

Arbetssittet finns utforligt beskrivet 1 Symposium 2000 - ett andraspraksperspektiv pa lirande
(Nilsson & Sundemo, 2001) och Barnboksfiguren - en tillgang pa olika plan (Sundemo, 2004).

'® hyanland — har bott i Sverige mindre &n tva ar.
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Designen av klassrumsmiljon
kan sigas vara en del av
arbetssattet. Lararna har
moblerat for att underlitta
samarbete och samtal. Tre
grupper med 4-6 elever har sina
fasta platser i klassrummet, en
grupp har sina platser i det
grupprum som finns i direkt
anslutning till klassrummet och
en grupp har sina platser i
kapprummet utanfor.
Moébleringen ger en stor fri yta i
klassrummet som ofta anvinds
for att samla alla eleverna. I ena
inden av klassrummet finns ett
horn med en interaktiv
skrivtavla pa viggen och en

soffa samt en matta att sitta pa (i
framfor. 1 nira anslutning till Bild 1. Ritning éver klassrummet och angrénsande lokaler.

= = interaktiv skrivtavla

klassrummet finns arbetslagets larararbetsrum.

Vid projektets borjan fanns en bérbar dator i klassrummet. Efter en vecka fick klassen tillgang till
ytterligare en. I lirarnas arbetsrum finns tre datorer som ocksa anvindes av eleverna. (Se bild 1.)

Det finns en mingd olika “wikileverantorer” att vilja bland, alla med nagot varierande
forutsittningar och funktioner. I projektet for den hir studien anvindes \X/ikispaces17

Wikispaces erbjuder fyra olika typer av “abonnemang’ — Business, Non-profit, K-12 och Higher
Ed. Basversionen av K-12, f6r anvindning inom forskolan — gymnasiet, som anvindes i det hir
projektet dr gratis och fri fran reklam. Skaparen av en ny wikispacessida kan vilja om sidan ska
vara privat, vilket innebdr att den endast ar tillginglig f6r inbjudna medlemmar, skyddad, som
betyder att den ir tillganglig for alla men endast kan redigeras av medlemmar, eller publik, d v s
tillgénglig och redigerbar for alla. Lararna valde att skapa en privat wiki for projektet.

Pa varje ny sida som skapas inom wikin finns en textredigerare (se bild 2 nedan), en
diskussionsfunktion, en historiefunktion och en funktion for bestillning av meddelanden via mejl
om andringar som gors pa sidan med hjilp av en RSS-ldsare.

Med hjalp av textredigerare kan man férutom enkel redigering av text infoga bilder, tabeller,
dokument, hyperlankar och widgets18 (se bild 3 nedan). Dikussionsfunktionen ger mojlighet att
skriva och svara pa korta meddelanden pa varje enskild sida. Genom historiefunktionen kan man
folja varje redigering som gors pa sidan — vad som dndras, nir och av vem. Infogad text visas
med grén markering och borttagen text med réd. Dir kan man dven aterstilla dndringar. 1
hjalpfunktionen visas hur wikins funktioner fungerar steg for steg. Man kan ocksa fa en guidad
“videotur” 6ver hur man skapar och bygger en wikisida. Wikispaces 4r pa engelska.

"7 www.wikispaces.com
'® Widgets — Grafiska foremal, t ex tryckbara knappar, som gér det mojligt att infoga exempelvis filmer,
ljudinspelningar, kalender, kartor mm.
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Lirarna beslutade sig vid terminsstarten fOr att fokusera pa beskrivande texter, faktatexter, for
skrivundervisningen under terminen. Som ram for arbetet valde man en bokserie, Spiderwick,19
(DiTerlizzi et al, 2005). Klassen borjade terminen med att titta pa filmen Spiderwick och fortsatte
sedan med att ldsa de fem bockerna i serien. Utéver sjilva bokserien laste klassen "Arthur
Spiderwicks filthandbok 6ver var sagolika omgivning” (Black & DiTerlizzi, 2008) och gjorde
direfter en egen félthandbok 6ver flora och fauna i den egna omgivningen. Eleverna har dven
skrivit beskrivande texter om varelserna i béckerna de list. Som f6érebild f6r skrivandet anvindes
de fiktiva faktatexterna i Spiderwicks falthandbok.

Den uppgift som lirarna valde for projektet ar en fortsittning pa detta arbete — eleverna skulle
skriva fiktiva faktatexter om fantasifigurer som de sjilva skapat. For att ge eleverna mojlighet att
torhandla om textens form och innehall skulle arbetet genomféras 1 par eller smagrupper.

Lirarna ville aven visa pa bildernas betydelse for faktatexter och bestimde darfor att texterna
skulle illustreras med tva bilder, varav en skulle vara en detaljbild som skulle tydligg6ra nagot i
texten/bilden. En wiki-sida skulle skapas for att anvindas som gemensam arbetsyta. Vatje grupp
skulle fa en "undersida” for sitt arbete. Tanken var att eleverna skulle kunna arbeta bade i skolan
och hemifran. Pa wikin skulle lirarna skapa en egen sida med text och bild som skulle fungera
som modell och inspiration fér gruppernas arbete. Grupperna skulle fa handledning under
arbetet.

4. Metod - materialinsamling, genomférande och databehandling

Etnografisk utbildningsforskning bedrivs i naturliga larandemiljoer och syftar till att beskriva,
jamfora och analysera hindelser och relationer 1 miljéerna. Vanligtvis genererar denna forskning
omfattande material som kan anvindas for att underlitta forstaelsen av vad som hinder och
varfor. Diremot gors inga forsok att forindra den studerade praktiken. (Collins et al, 2004)

19 Spiderwick ar en bokserie om fem bdcker som handlar om syskonen Grace och deras aventyr med det
Overnaturliga. Béckerna ar skrivna och illustrerade av Tony DiTerlizzi och Holly Black.
(http://sv.wikipedia.org/wiki/Spiderwick)
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Faltstudierna som genomforts 1 denna studie ér inspirerade av de designexperiment som Brown
(1992) beskriver. Designforskning (Design-Based Research) dr en forskningsmetod som framfor
allt férknippas med Ann Brown och Allan M. Collins, bida medlemmar och grundare av den
rorelse inom utbildningsforskning som kallas Learning Sciences. Designbaserad forskning
utvecklades som en metod for att utféra formativ forskning for att testa och forfina
utbildningsdesign baserad pa tidigare forskningsresultat. Den innebar varken strikt empiriska
etnografiska observationer eller renodlad experimentell forskning utan ir en ansats av tilltagande
torfining av design som innefattar iscensittande av en forsta version av en design for att se hur
den fungerar. Direfter revideras designen kontinuerligt baserat pa erfarenhet. Praktiken studeras
med andra ord samtidigt som man forsoker utveckla den. Malet dr att forfina bade teori och
praktik. Designexperiment férenar tva viktiga delar som kan bidra till att utveckla utbildning,
nimligen fokus pa design och utvirdering av avgorande designinslag.

“As a design scientist in my field, I attempt to engineer innovative educational
enviroments and simultaneously conduct experimental studies of those
innovations. This involves orchestraiting all apects of a period of daily life in
classrooms ...” (Brown, 1992, s. 141)

Brown studerade cykler av planering, genomforande, utvirdering, ny planering o s v som
deltagande observator. Miljon for den hir studien ir, liksom Browns, det komplexa klassrummet,
men hir har endast en cykel av planering och genomférande studerats. Fokus f6r studien ligger
pa vad ett nytt designinslag, en wiki, (och i viss man en interaktiv skrivtavla) kan tillf6ra i en f6r
Ovrigt “’stabil” klassrumsmiljo, d v s om verktyget kan bli en ny byggsten nir lirarna bygger vidare
pa den design de redan skapat 1 sitt klassrum.

Forutom att striva efter en teoretisk modell for lirande, fast grundad i empirin, beskriver Brown
sina mal med forskningen som att f6rsoka konstruera atgirder i klassrumsmiljon som inte bara
kan konstateras fungera, utan aven kan forklaras varfor de fungerar, grundat i teorin. Detta for att
resultaten ska vara palitliga och méjlig att upprepa. En av mina utgangspunkter for den hir
uppsatsen ir att den pedagogiska inramning — det perspektiv pa lirande som kommer till uttryck i
hur lirarna organiserar undervisningen i klassen, har betydelse f6r hur det nya verktyget kommer
att anvindas 1 skrivprojektet.

Att genomfora designexperiment medfor manga utmaningar. Collins et al (2004, s. 17) papekar
att

”... any implementation of a design requires many decisions that go beyond the
design itself. This occurs because no design can specify all the details, and because
the actions of participants in the implementation (e.g., students, parents, teachers,
and administrators) require constant decisions about how to proceed at every
level.”

Eftersom designexperiment utspelar sig 1 lairandemiljoer ar det foljaktligen manga faktorer som
inte kan kontrolleras. Ambitionen ir inte heller att géra det. Daremot férsoker man identifiera
och studera effekten av de variabler som ir av intresse for forskningen. Andra utmaningar som
torknippas med designforskning ér att hantera den stora mangd data som ofta genereras och att
kunna gora jamforelser med andra designexperiment.

Collins et al (2004) visar pa behovet av att bygga upp ett samforstind bland designforskare, f6r
vilka variabler som bor kartliggas och hur de ska utvirderas. Tre typer av viktiga variabler
foreslds inga; klimatvariabler som engagemang, risktagande och studentinflytande;
lirandevariabler som kunskapsinnehall, formagor och disposition samt systemvariabler som
barkraftighet, spridning, skalbarhet, 6verférbarhet och kostnad. Inom ramen f6r den hir
uppsatsen finns endast mojlighet att flyktigt beréra nagra av dessa variabler.

Vid redovisning av designforskning menar Collins et al (2004) att man bor beskriva:
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® designens mal och bestandsdelar (Goals and elements of the design),
® den inramning dir designen inférs (Settings where implemented),

® projektets olika faser och de eventuella forindringar av designen som gors under
tiden (Description of each phase),

® fynd som gors, satta i relation till inramningen (Outcomes found),

® vilka slutsatser som kan dras nir det giller designens framgangar och misslyckanden
(Lessons learned)

I den omfattning som avgrinsningen for uppsatsen har tillatit, har min ambition varit att beréra
dessa omraden.

Den observationstekniken som anvints under datainsamlingen dr ostrukturerad deltagande
observation (Sallnis, 2008), vilket innebir att observatoren deltar aktivt i den situation som
studeras under en eller flera perioder och accepteras som medlem i gruppen for att fa kunskap
om gruppens dagliga liv frin insidan. Observatéren forséker notera alla relevanta beteenden som
sker, for att gora noggrann beskrivning av beteenden och skeenden som sedan systematiseras i ex
uppgifter, delmoment och problem.

Eleverna i den klass dir skrivprojektet genomfordes informerades 1 forvig, om att deras
skrivprojekt skulle videofilmas och inga i en studie. Eftersom jag for tre dr sedan arbetade halvtid
1 klassen under ett ldsar ér jag kind av eleverna och fortrogen med klassens arbetssitt och rutiner.
Klassen dr dessutom van vid att ta emot studiebes6k. Att genomféra observationer och
videofilmningar av det pagaende arbete var darfér mojligt utan att vicka nimnvard
uppmirksamhet. Direkta fragor fran eleverna besvarades, for 6vrigt gjordes inga f6rsok att delta i
arbetet.

Under den period som projektet pagick besSktes klassen vanligtvis under en lektion per vecka,
sammanlagt vid 10 tillfillen (varav ndgra var spontanbesok utan kamera). Vid 6 tillfallen gjordes
videoinspelningar (sammanlagt drygt 80 minuter inspelad film). Vid varje tillfalle fordes
anteckningar som renskrevs i direkt anslutning till bes6ken. Under besok med videokamera
filmades situationer som bedémdes relevanta for projektet. Nagra spontana samtal med lirarna,
om det pagiende arbetet, tillkom i forbifarten. Utvecklingen pa wikin féljdes med hjilp av wikins
history-funktion, anvindarstatistik och RSS. Under hela materialinsamlingsperioden fordes
logganteckningar.

I samband med att lirarna tillfragades om de ville delta i studien fick de ldsa en artikel, Villa
Mimmi — klassisk skrivuppgift i wikiform (Wissting, 2008) som en illustration av vad en wiki ar
och hur en sadan kan anvindas. Lirarna tyckte att projektidén kunde passa in i deras pagaende
arbete kring Spiderwick-béckerna (DiTerlizzi, 2005; Black, 2008) och i det skrivandet av
faktatexter som de hade planerat.

Studien inleddes med ett forberett samtal med lirarna fOr att ta reda pa lirarnas forvintningar
infor projektet. Fragorna mejlades till lirarna i forvig (for fragorna, se bilaga 1). Anteckningar
fordes under samtalet. En blankett for att fa forildrarnas tillstind att videofilma i klassrummet
skickades hem (se bilaga 3). En elev fick inte videofilmas.

Lirarna gjorde en grovplanering av projektet, men var Oppna for att forindra uppligget
efterhand, bland annat utifran hur eleverna svarade pa uppliagget. Under arbetet pagick ofta flera
moment samtidigt och ordningsféljden av momenten varierade fran elev till elev.

Lirarna valde att forldgga skrivprojektet till lektioner nir bada ldrarna arbetade i klassen. Under
knappt tva manader, frain 081013 till 081210 avsattes tva eftermiddagslektioner, tre ganger i
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veckan for projektet. Eleverna uppmuntrades att arbeta hemifran. Lirarna sag till att elever som
inte kunde arbeta hemifran fick extra tid vid skolans datorer.

Vid projektets slut genomforde lirarna en skriftlig utvirdering av arbetet med eleverna (f6r
utvirderingsfraigorna se bilaga 4). Studien avslutades med ytterligare ett forberett samtal for att fa
lirarnas synpunkter pa processen och det fardiga resultatet av projektet. Frigorna mejlades till
lirarna i f6rvig (for fragor se bilaga 5). Samtalet bandades och transkriberades.

De videoinspelningar som gjordes under projektet gjorde det méjligt att aterkomma till skeenden,
tor analys och for att kunna hitta anvandbara citat. Skeenden pa inspelningarna har jimférts med
de aktiviteter som registrerades samtidigt pa wikin. Vissa samtal/delar av samtal som férekommer
1 videoinspelningarna har transkriberats. Eftersom forutsittningarna for ljudupptagning inte alltid
var de bista (flera grupper forde samtal samtidigt i ett litet rum) var ett par avsnitt fran
videoinspelningarna omaijliga att aterge korrekt 1 de transkriberade samtalen. Dessa avsnitt har
markerats (ohorbart). Fotografierna som anvinds (snapshots fran videoinspelningarna) har
anonymiserats genom att anvanda ett bildbehandlingsprograms (PhotoFiltre) filter f6r
monokroma konturer. Namn pa deltagare och stadsdelen dir projektet genomférdes har
anonymiserats genom att raderas i bildbehandlingsprogrammet alternativt markerats med xxx.
Webbsidorna har aterskapats med egen notation. I wikins historyldge markeras infogad text med
gron overstrykning och borttagen text med rod. Hir visas infogad text som ljusgra markering och
borttagen med OTKGRA. 1 stillet for att anvinda skirmdumpar® har innehall frin wikisidorna
infogats 1 tabeller for att bli ldsbart.

5. Resultat

I detta avsnitt redovisas skrivprojektet fran olika synvinklar. Inledningsvis redovisas lirarnas
forvintningar pa projektet. Direfter beskrivs hur arbetet med projektet organiserades 1 klassen
och vad observationer och videoinspelningar visar om elevernas arbete med och utan dator.
Sedan redogors for de aktiviteter som ar synliga genom wikins statistik, foljt av en redogorelse av
skivprojektets olika moment. Dirpa ges en férdjupad inblick i de olika typer av handledning som
eleverna/grupperna fir av sina lirare. Slutligen redovisas och kommenteras och lirarnas och
elevernas reflektioner efter det avslutade arbetet.

5.1 Lararnas forvantningar pa projektet

I det inledande samtalet férmedlade lirarna sina forvantningar infor projektet. De sag fram emot
att prova nagot nytt och hade férhoppningar om att hitta fler anvindningsomraden for den
interaktiva skrivtavlan, ny for terminen. Och 7att fa arbeta med IT alltid 4r lockande for
eleverna”, menade de.

Lirarna hade redan innan de fick forfrigan om att delta 1 studien planerat att arbeta med
faktatexter 1 klassen. Nu planerade de skrivprojektet som en del av ett lingre arbete med
faktatexter med ett fantasy-tema som ram. De ville genomf6ra det som ett par-/grupparbete f6r
att ge eleverna utokat talutrymme och méjlighet att prova och anvinda sina tankar och sitt sprak i
samarbete med andra. Genom att arbeta tillsammans och genom att fa tillgang till varandras
texter hoppades lirarna att eleverna skulle inspirera varandra.

Lirarna dr 6vertygade om att det ar motiverande att skriva for en publik — i det hir
sammanhanget frimst for klasskamraterna, men dven for familjerna och pa sikt kanske f6r ”hela
virlden”. Wikins history- och diskussionsfunktioner hoppades de skulle ge dem moijlighet att
kunna f6lja hur elevernas texter utvecklades och att enkelt kunna ratta och kommentera dessa.

20 En skarmdump (aven kallad screenshot) ar en digital bild som férestaller en hel, eller delar av en bildskarm vid
ett givet dgonblick. http://sv.wikipedia.org/wiki/Sk%C3%A4rmdump

16



Lirarna var lite osakra pa om eleverna bérjar bli lite val stora for den har typen av uppgift (att ga
in 1 en fantasyvirld och skriva en fiktiv faktatext om pahittade varelser) och skulle uppleva den
som lite barnsligt, men hoppades att den kinslan skulle kompenseras av de skulle arbeta pa
internet.

Innan projektet inleddes hade man bara en dator i klassrummet, ndgot som bekymrade lararna.
De hade dock forhoppningar om att kunna lana in ytterligare en dator och om att kunna anvinda
de tre datorerna 1 det nirbeldgna lirararbetsrummet, och hoppades att det skulle ricka. Det fanns
ocksa en oro for att ndgra av de slumpvis hopsatta grupperna skulle komma att behéva mycket
hjilp.

Projektet planerades ta merparten av klassens svenska-/svenska som andraspriks- och
bildlektioner i ansprak under perioden. Endast den férsta uppgiften, att skriva och illustrera en
fiktiv faktatext, planerades i forvig. Lirarna ville se hur eleverna svarade pa den innan de
planerade vidare.

5.2 Organisationen av arbetet

De rutiner och det arbetssitt som lirarna utvecklat tillsammans med klassen genom éren har inte
andrats under tiden for projektet. Att skrivprojektet pa wikin har varit en ny variant av ett for
ovrigt vilbekant arbetssatt med vil kidnda rutiner och forhallningssitt fran lirarnas sida bor ha
haft betydelse for projektets resultat. Som vanligt har man under dagliga samlingar startat,
diskuterat och foljt upp uppgifter och M T =, =

moment. Uppgifterna ingick, som de brukar, L R = ;
1 ett sammanhang och hade sin utgangspunkt
1 litteratur som klassen gemensamt ldst. Att
samarbeta, 1 par men dven i storre gruppetr,
var ocksd det nagot eleverna var vana vid
dven om gruppkonstellationerna i projektet
var nya for nagra.

Varje lektion som anvindes for projektet
under den period det pagick, inleddes med en
samling. Nir exempelvis en ny funktion pa
wikin skulle introduceras samlades klassen
framfor den interaktiva skrivtavlan. Annars -

samlades klassen pa golvet (se bild 3). Dessa | Bild 3 Samling pa golvet
samlingar anvindes for att ta reda pa var
grupperna befann sig i arbetet och vad som stod nist i tur att gora. Lirarna bockade av de
moment som grupperna/eleverna var klara med och noterade vilka som hade behov av att
anvinda en dator under lektionen, vilka som hade behov av/stod i tur att fi handledning samt
torsikrade sig om att alla hade en uppgift de kunde ta sig an under lektionen.

e o iy

Under lektionspassen avloste grupperna/eleverna varandra, i den ordning som bestimts under
samlingen, vid de tillgingliga datorerna for att arbeta med sina texter medan 6vriga arbetade med
sina texter och bilder f6r hand. Lirarna ordnade sa att de elever som inte hade tillgang till
internetansluten dator hemma fick féretride till skolans datorer sa att de kunde slutfora sina

uppgifter.

Nir klassen gemensamt tittade pa de kommentarer som grupperna skrivit till varandra med hjalp
av wikins diskussionsfunktion antecknade en av lirarna kommentarerna f6r hand, f6r att de
skulle kunna borja fundera pa hur de skulle kunna utveckla sina texter dven om de just da inte
hade tillgang till en dator och kunde arbeta med dem
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5.3 Samarbete med och utan datorns hjélp

Videoinspelningarna visar pa vissa :
skillnader 1 hur gruppmedlemmarna 5‘:3'1?7‘
kommunicerar med varandra nir de ol
sitter och arbetar med sina texter for

hand jamfért med nir de sitter med
texten framfor sig pa bildskdrmen.

Nir paret/gruppen sitter vid ett bord
och arbetar med ett papper emellan ar
det, av naturliga skal, oftast den som
héller i pennan som ar mest aktiv (se
bild 4). Den/de som sitter bredvid eller
mittemot har svirt att se texten och 2
lutar sig girna lite tillbaka, bade
bokstavligt och bildligt talat. Det
manuella skrivandet saknar de finesser
som ett ordbehandlingsprogram eller Bild 4. Den som haller i pennan &r oftast mest aktiv
en textredigerare erbjuder, i form av
rittstavningsprogram och mojlighet att radera, markera och flytta textstycken, vilket gér det
besvarligt och tidskrivande att gora storre forindringar av texten.

Vid datorn har bada/alla i gruppen méjlighet att anvinda tangentbordet och texten pa
bildskirmen ir lika synlig f6r bida/alla (Se bild 5 och 6 nedan). Aven om man gjort upp om
vems tur det r att sitta vid tangentbordet dr det vanligt att dven den/de andra deltar i skrivandet.
Bildskdrmen tycks undetlitta elevernas fokusering pa texten. Bada/alla bidrar genom att peka pa
skdrmen och komma med forslag pa andringar som borde goras. I paret/gruppen finns ofta
nigon som ir mer van vid redigering dn den/de andra och som kan forenkla arbetet med att t ex
gbra omdisponeringar av texten. Gruppmedlemmarnas delaktighet 4ar markbart storre 1 arbetet
med texten nir gruppen sitter tillsammans vid datorn.

Bild 5 och 6 En av grupperna arbetar med den gemensamma texten. De turas om att hantera tangentbord och
mus men bada ar aktiva — pekar pa skarmen och skriver.

Det var nir grupperna satt tillsammans vid datorn som de stora férandringarna av texten gjordes.
Pa videoinspelningen som gjordes vid ett sadant tillfalle framgar tydligt hur eleverna férhandlade
bade om form och om innehall. En utforligare redovisning av detta kommer pa s. 22.
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5.4 Registrerade hdandelser pa wikin

Nedan (se tabell 1) redovisas antalet besok pa gruppernas sidor, manad f6r manad och totalt. Dir
visas ocksa hur manga redigeringar som sparats pa respektive grupps sida. Siffrorna dr himtade
frin wikins ”Usage statistics/anvindarstatistik”. Vad kan man utldsa av tabellerna? Vad kan man
inte se? Har mer arbete lagts pa sidor som besokts ofta? Har vilbestkta sidor anvints som
inspiration av andra grupper? Ar kvaliteten pa vilbesokta sidor eller sidor med manga
redigeringar hogre? Att det forekommit aktivitet dr tydligt men vad man for 6vrigt kan utlisa ar
mer osikert. Statistiken visar inte vad som faktiskt hinder pa sidorna. Till det beh6évdes
observationer.

Pa startsidan "Home” har t ex lirarna publicerat ett klassfoto (som ersatte ett annat), redigerat
texten pa sidan samt publicerat alla elevers presentationer av sig sjalva (21 st) — allt pa nio sparade
redigeringar. Lirarnas exempelsida ”Skrikvippan” dr komplett med en fiktiv faktatext, en
illustration, en detaljbild och en faktatext linkad till ett ord i texten. Dessutom har lirarna anvint
sidan for att demonstrera wikins funktioner, t ex for att ritta stavfel, géra dndringar av
bildsittning m m. Allt detta med endast 12 sparade redigeringar. Grupper med betydligt fler
sparade redigeringar uppvisar samma eller farre utférda aktiviteter pa sina sidor.

Grupp Antal "besok” | Antal "besok” Antal "besok” "besok” | Antal sparade
pa sidan i pa sidan i pa sidan i totalt redigeringar pa
oktober november december sidan

Home 327 355 109 791 9

Delita och Delito 117 132 79 328 17

Nim

Dodligaormen 109 149 33 291 20

Langvinglig 72 97 26 195 14

spindel

Lila myra 94 81 40 215 18

Skogsmanniska 83 124 47 254 12

Skrikvippan 87 41 14 142 12

(exempelsida)

Svart angel 66 75 28 169 9

Taggare 72 106 42 220 21

The Dragon 110 78 25 213 21

Valpkatten 98 124 27 249 23

Vattenfageln 71 97 37 205 8

Tabell 1. Antal besdk och sparade redigeringar pa gruppernas sida.
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Alla elever har inte loggat 1 pd sina wikikonton (se | Namn | Redigeringar | Sdnda meddelanden
tabell 2 nedan). En elev med skyddad identitet lararna | 86 11
fick inte sitt konto forrin i projektets slutskede. C 5 1
Nigra elever hade problem med sina 16senord. F 5 0
Nir grupperna arbetat tillsammans har man Am 5 0
loggat in pa ett konto, ofta samma varje gang, Ay 14 1
vilket kan forklara den ojimna fordelningen av Y 7 0
gjorda redigeringar och publicerade meddelanden N 13 3
pa wikin. Aven nar enskilda gruppmedlemmar B 4 0
publicerade sina faktatexter (individuell uppgift)
anvindes ofta den inloggning som gruppen Sal 13 2
vanligen anvinde. ™ 1 0
Sz 0 0
Fa 5 1
TL S 0
Sar 10 4
D 0 0
L 3 4
J 9 0
Su 13 2
0 1 0

Tabell 2. Redigeringar gjorda av enskilda

5.5 Skrivprojektets aktiviteter pa och utanfér wikin

De uppgifter som eleverna genomforde under projektet var att:

® skriva en fiktiv faktatext om en fantasivarelse och att illustrera den med en bild
(gruppuppgif?)
® o0ra en presentation av sig sjalv med hjilp av en mall (se bilaga 4) (individuell uppgift)

® vilja ut ett ord ur den fiktiva faktatexten att skriva och linka ett dokument med en
faktatext, illustrerad med en bild, till (individuell uppgift)

® vilja ut en detalj i den fiktiva faktatextens illustration (per grupp) och géra en
forstorad bild av detaljen. Bilden skulle linkas till gruppens sida (gruppuppgift)

® kommentera en annan, slumpvis vald, grupps sida. (gruppuppgift)
® utveckla den egna gruppens sida utifran erhallna kommentarer (gruppuppgift)

® muntligt redovisa innehallet i den fiktiva faktatexten (gruppuppgift)
Nedan beskrivs och kommenteras projektets uppgifter och moment.

Skrivprojektet inleddes med ett brev till klassen fran en figur, Jarred, fran Spiderwick-bockerna
(DiTetlizzi, 2005; Black, 2008) som klassen last och arbetat med sedan terminens bérjan. Utifran
brevet (se bilaga 2), dir Jarred uttryckte att han tyckte att det nu kunde vara nog med klassens
intresse for varelserna i hans Filthandbok (Black, 2008) och undrade om det inte var dags att de
skapade sina egna, bestimmer klassen att de ska skriva beskrivande texter/faktatexter om
varelserna de sjilva skulle skapa (med Spiderwicks filthandbok som férebild). Texterna skulle
illustreras och publiceras pa en wiki.

Eleverna delades in i tio par/smégrupper genom lottdragning. Lirarna botrjade med att gbra en
tankekarta 6ver vad man kan tinkas behova veta om en varelse — utseende, egenskaper, féda,
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férekomst, fortplantning mm. Eleverna tipsades ocksa om att skapa listor av ord (substantiv, verb
och verb) som de kunde komma att beh6va. Gruppernas férsta uppgift var att bestimma
artnamn fOr sina fantasivarelser fOr att sedan borja skissa pa texterna om dem (f6r hand) med
hjilp av tankekartor och listor. Parallellt med skrivandet borjade eleverna dven att skissa pa
bilderna.

Lirarna skapade Wikisidan ”magicinxxx” pd www.wikispaces.com. Sidan gjordes “privat” vilket
innebir att den ir tillginglig endast f6r medlemmar av sidan. En privat sida kriver att alla
medlemmar har ett eget konto pa wikin. Eleverna bjods in till sidan via mejl till sina
Kunskapsnéltsadresser21 (se bild 7.nedan).

Bild 7. Hela klassen ar samlad framfér den interaktiva skrivtavlan. En elevs inbjudningsmejl ppnas
for att demonstrera hur man loggar in pa wikin

Wikin presenterades for eleverna med hjalp av den interaktiva skrivtavla som finns i klassrummet.
Lirarna hade lagt in en exempelsida med text och bild f6r en egen varelse, ”Skrikvippan”. Sidan
visades och ldstes tillsammans med klassen. Under lektionen skapades en sida till varje grupp.
Sidorna namngavs efter de artnamn som grupperna bestimt for sina fantasifigurer.

Klassen fick samtidigt en demonstration i hur man loggar in pa wikin, via det mejl man fatt, och
hur man skapar sitt eget konto. Lirarna hade planerat att eleverna, var och en, sedan skulle gora
detta hemma, men insag att uppgiften inte var helt okomplicerad (bland annat kridvdes unika
anvindarnamn) och valde att skapa kontona tillsammans med eleverna under lektionen. Eleverna
instruerades dven om hur man kunde ligga wikisidan som favorit i webbldsaren. En av lirarna
demonstrerade hur man redigerar en wikisida med hjilp av textredigeringsverktyget. For att

2" Kunskapsnatet ar det IT-stéd som anvands for Géteborgs Stads skolor www.gbgsd.se
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demonstrera history-funktionen gjorde liraren nagra andringar i den sparade texten och visade
hur man kunde se vilka dndringar som gjorts. Eleverna fick veta att alla kan se vem som har gjort
vilka férindringar pa en sida.

Grupperna fick i uppgift att borja skriva in sina texter pa wikin hemifran, dven om de inte var
helt firdiga med sina manus. Eleverna fick veta att de atminstone inte i inledningsskedet skulle
gOra andringar i andra gruppers texter och att géra upp inom gruppen, vem som skulle skriva in
texten samt att prata med varandra innan de gjorde dndringar eller tilldgg i texterna. Nedan visas
exempel pa ett par gruppers texter som de sag ut nir de publicerades i sin forsta version.

Hej! Var figur heter Taggare och &r en kille. Den heter Taggare for att den ar taggig. Taggare ater plast,
jarn och manniskor. Den gillar att sova och spela fotboll for det mesta. Taggare gar till skolan dar det ar
bara for djur. Den har en taggig svans for att sla med den och Taggare har vassa tander. Den ar 15 ar
gammal och han &r elak mot alla utan sin van, Inas. Taggare har pa sig halsduk, svarta tofflor och en
keps. Den har svarta dgon, gron farg pa huden och svarta taggar pa huden med. Den bor i skogen som
ligger i xxx i en gratta. Taggare pratar franska jattebra. Det som &r magiskt med den &r att den kan bli
osynlig nar den vill. Ifall den vill bli osynlig maste den séga " osynligataggare” fast pa franska

Han heter Sam.

Han ar 60ar gammal.

Han ar en skogsmaniska.

Den hara skogsmaniskan bor uppe i trad.

Han har ingen familij.

Han tycker om att flyga, skriva och méala magiska saker, for att han har ingen familil.

Han jobbar i en magisk skola dar han lar barn magiska saker.

Sam é&r en pojke. Han ar tva meter lang. Han har kompisar som ocksa ar skogsméniska.

Sam har litet kort har, fargen pa haret ar svart haret kommer lite pa ansiktet och han har svarta 6gon.
Han har melantander som ar spetsiga och smutsiga. Han har pa sig séndriga byxor och en lang tréja.
Och han har bara tva ben och fyra armar och tre dgon, tva dgon som &r frame och en ar bak och han
har fyra figrar i varje hand.

Den magiska méniskan &r inte gift sa han har inga barn.

Han ater gronsaker, gras och grodor, han dricker vatten och blod.

Han kan gora sig osylig och han kan lasa andras tankar.

Den fodds barn som en valig maniskor sa barnet fodds levande.

Han har 6ron som &r som svampar, han har en gren pa magen. Han har tva ben men 6 foter. Han har
blad pa fotterna.

Allteftersom gruppernas fiktiva faktatexter skrevs in pa wikin, skrev lirarna kommentarer till
grupperna med hjalp av diskussions-funktionen. Det lirarna hir kommenterade och uppmanade
grupperna att se over var framfor allt sidant som berérde texternas form, ex stavning,
interpunktion, meningsbyggnad och styckeindelning. I ett par kommentarer uppmanades
grupperna att se 6ver textens disposition.
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Nedan visas nagra av lirarnas kommentarer.

Jag vill att ni laser igenom er text noga tillsammans och rattar nagra stavfel har och dar. Det finns ocksa
nagra stallen i texten dar det later lite rorigt och pratigt, kolla om ni kan andra pa det.

Sen skulle det var bra om ni fixade i texten sa att ni inte borjar pa ny rad varje gang det &r ny mening.
Det blir mycket battre flyt i texten om meningarna kommer efter varandra. Boérja bara pa ny rad nar det
ar nytt stycke och ni borjar prata om nagot annat.

Jag vill att ni laser igenom er text noga tillsammans och rattar stavfel och ser till att alla meningar borjar
med stor bokstav.

Sen vill jag att ni laser texten hogt for er sjalva och lyssnar pa hur den later. Pa nagra stallen later det
ganska rorigt och en del saker som hor ihop och borde sta tillsammans star pa olika stallen. Se om ni
kan fixa det...

Bra att ni har skrivit texten. Den &r bra skriven och bra stavad. Det skulle dock vara bra om ni kunde
utveckla texten sa att den blir langre och innehaller mer information. Just nu kénns det som att ni har
skrivit sa lite som majligt ...

Bra skrivet. Men ni far fixa texten sa att inte varje meningen hamnar pa en ny rad. Det ser inte ut som
en text utan mer som en lista

Vad bra att ni har skrivit texten! Men ni glomde visst att det ska var ett mellanrum efter varje punkt?
Sen skulle jag ocksa vilja att ni laser igenom er text tillsammans och ser om ni kan &ndra lite pa
meningarna. Just nu borjar alla meningar med "Han" och det blir ganska tjatigt att Iasa. Tror ni att ni kan
fixa det?

Samtidigt la lirarna upp ett klassfoto pa startsidan och eleverna fick i uppgift att skriva en
presentation av sig sjilv, enligt en mall (se bilaga 4). Aven dessa publicerades pa wikins startsida.

De grupper som hade publicerat sina férsta utkast och fatt kommentarer fran nagon av lirarna
borjade bearbeta sina texter samtidigt som andra grupper fortsatte med arbetet f6r hand.

Nedan visas tre excerpt fran en transkription av ett samtal som utspelade sig mellan de tva
medlemmarna i grupp Skogsminniska medan de arbetade med sin text vid datorn. Samtalsturerna
visar eleverna att eleverna férhandlar om bade form och innehallsfrigor.

11D | skogsman..

2|11 | jJo tva nn

3| D | e de kommatecken?

411, | ja, de e komma

5| D | ((ldser ur texten)) .. skriva & mdla magiska saker for han har ingen
familj .. ((tittar frdgande pa L))

6|1 | de e du som skriver!

71D | e de for att han tycker om att flyga, skriva och mdla magiska saker
for att han har inte har nan familj? tycker du inte att vi ska ta
bort det?
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I samtalsturerna 1 och 2 handlar samtalet om stavning och i turerna 3 och 4 om interpunktion. 1
tur nummer 7 inleds ett samtal om innehallet. Detta samtal fortsitter 1 samtalstur 23 dir en av
eleverna foreslar att satsen ”for att han har inte har nan familj” ska flyttas ner till avsnittet som
handlar om Skogsminniskans fortplantning.

14 | D | allt som ar om hur han ser ut sdtter vi tillsammans

15 | D | han har 6ron som d4r som svampar

16 | L. | som tva svampar

17 | D | han har en gren pa magen, ska vi ocksd ha ddr, foérstar du mig?
18 | D | men ska vi inte ha det h&r ocksa?

I samtalsturerna 14-18 forhandlar eleverna om textens struktur. De resonerar om vad som hor
thop och dirfér bor sta tillsammans.

23| D | den .. (pekar pd en mening) Ska vi ta ner den hit? For att .. kolla ..
Sam fédds barn som vanliga manniskor sa Sam féds levande .. & den
magiska manniskan dr inte gift s& han har inga barn. sa jag tycker
det ska va under.

Det samtal som transkriptionerna ovan redovisar, resulterade i det excerpt som visas nedan.
Excerptet dr himtat fran wiki-sidans ”history-lige” och visar de redigeringar som grupp
Skogsminniska sparade efter att forst suttit sjilva vid datorn (se samtalsturerna ovan) och sedan
tatt handledning av en av ldrarna. Liraren laste texten hogt och gjorde sjilv en del rittningar
samtidigt som hon stillde fragor om texten, for att ta reda pa vilka fakta som var specifika for
den representant av arten Skogsminniska som gruppen skrev om och vilka som var generella f6r
arten. Hon rittade nagra stavfel och visade hur texten kunde fa mer faktatextkaraktir genom att
ex dndra pronomen _ Alla skogsmanniskor bor uppe i trad samtidigt som
hon kommenterade vad hon gjorde. Eleverna uppmanades att sjilva fortsitta med att géra texten

mer generell och fick sedan ett par fragor som gillde oklarheter i textens innehall, som de skulle
diskutera.

De morkgra markeringarna i excerptet nedan visar borttagen text och ska “lisas forbi”/tinkas
bort for att fa en sammanhingande text.
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Skogsmanniska

Han ar 60 ar gammal.

Alla skogsmanniskor bor uppe i trad. Fanthar De
bygger kojor innuti traden. Oppningen sitter hdgt uppe bland grenarna och de har en repstege som de
kan dra upp sa att ingen annan kommer upp.

Sam har ingen familj men han har kompisar som ocksa ar skogsmanniskor.

Sam tycker om att flyga, skriva och mala magiska Sakerforhan haringen familjl saker. Han jobbar | pa
en magisk skola dar han lar P&l skogsméanniskobarn magiska saker.
Sam é&ren man och han ar tva meter lang. Han har

ar kort, svart

Det har ar en skogsmanniska. Han heter Sam.

har. Haret hanger
ner lite pa over ansiktet och han har svarta 6gon. Han har mellanstora tander som ar
spetsiga och smutsiga. Han har pa sig séndriga byxor och en lang tr6ja. Han har
tva ben och pa varje ben har han 3 fottef] fotter. Pa fétterna vaxer det blad. Han har fyra armar och han
har fyra fingrar pa varje hand. Han har tre 6gon, tva 6gon

fram pa ansiktet och ett ar
bak. Han har 6ron som svampar och han har en gren pa magen.

Sam éter gronsaker, gras och grodor, han grodor. Han dricker vatten och blod.

Han kan gora sig G8Ylig osynlig och han kan I4sa andras tankar.

Skogsmanniskor foder barn som vanliga ménniskor sa barnen fods
alltsa levande.
fot. De maste vara gifta for att kunna fa bamn.
Sam ar inte gift sa han har inga barn.

Nir alla grupper kommit igang med sina texter och bilder fick klassen en lektion, framfér den
interaktiva skrivtavlan, i hur man laddar upp bilder och dokument till wikin och hur man infogar
och linkar till dem, pa sidan. Lirarna introducerade vid samma tillfille en ny uppgift. De hade
valt ut ett ord, idlg, 1 sin exempeltext som de linkat till ett dokument med en kort faktatext de
hade skrivit om dlgen och med ett foto av en ilg. Eleverna fick nu i uppgift att var och en vilja ut
ett ord i den gemensamma texten att skriva en faktatext om och att hitta en bild som skulle
illustrera den. Exempel pd ord som valdes var Frankrike, fotboll, piercing, godis, blasippa,
fladderméss och faglar.

Grupperna skulle dven vilja ut en detalj frin den bild de illustrerat sin fiktiva faktatext med, och
gora en forstorad bild av den. Lidrarna forklarade vilken funktion en detaljbild kan fylla f6r en
faktatext och visade den detaljbild de infogat pa sin sida som exempel. Bilderna skannades in av
lirarna efter lektionstid. For exempel pa detaljbilder se bild 8 och 9 nedan.
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Dad bor 2r den Engenglga spendeing mon
bes aer mad din b des sevindir

teggame mil atr eticke it byhe

Bild 8. Detaljbild fran grupp Bild 9. Detaljbild fran grupp Taggares sida
Langvinglig spindels sida

I det hir skedet har eleverna tagit del av en mingd exempel pa fiktiva och riktiga” faktatexter,
och haft moijlighet att diskutera och formulera sig i arbetet med den gemensamma fiktiva
faktatexten 1 sin grupp. Nir det sa var dags att skriva en faktatext pa egen hand fick varje elev
individuell handledning i hur man gor en tankekarta for en faktatext, nagot man tidigare gjort i
helklass. Variationen av uppgifter inom samma genre (faktatexter) ger eleverna flera olika tillfillen
att 6va utan att det upplevs som upprepning.

Eleverna bérjade med att soka fakta 1 tillgingliga bocker och pé internet. Utkasten till
faktatexterna skrevs for hand. Nar faktatexterna var klara skrev eleverna in dem i Word-
dokument och letade upp limpliga bilder som infogades. De flesta hittade sina bilder med hjilp
av Google. Eleverna lade in sina faktatexter och bilder under handledning av lirarna. Medan detta
gjordes diskuterades formatering och layout. Nedan visas nagra exempel pa publicerade
faktatexter (se bild 10-13). De publicerade texterna ir inte sirskilt omfangsrika men har tydliga
karaktiristiska for en faktatext och 4r inga ”’klipp-och-klistra- produkter”

Grodor Blod &

Sgo\ﬂg,[eieggnzgtﬁr doectri?jrgfgn sten Det finns blod éverallt i din kropp. Det marker du
Grodor lever nara vatten ' om du §kér dig négogstans. B!E)det kqmmer frérl hjartat.
Grodor hoppar hdgt och ae simmar snabbt Man maste ha syre for syr_gt hjalpcgyartat och ar bra
Grodor har manga fiender och de som éter' for blodet. Sygar mar nar man

rodor &r faalar. ormar och ravar agdas. Syre mer forst tll_! lungorna och sedan
9 gar, ' hamtas det upp av blodet. Nar blodet har pumpats runt
i kroppen och lamnat syret pumpas det tillbaka till
lungorna och sa bérjar allt om igen. Det finns omkring
fem liter blod i kroppen.

¢ ¢

Bild 10 Faktatext om grodor Bild 11 Faktatext om blod

26



s DAGGDJUR

® Daggdjuren foder levande ungar och de nyfédda

barnen dricker mj6lk fran mammans brost. Manniskan
ar ett daggdjur. De daggdjur som lever i vatten ar sal,
delfin och val. Vérdens storsta daggdjur ar blavalen
och den minsta ar Trynfladdermus.

Regn

Det regnar aldrig fran bla himmel for det behdvs moln
for att regna.

Moln bestar av jattemanga sma vattendroppar och nar
dropparna krockar med varandra sa bildas det storre
vattendroppar.

Nar de har blivit tillrackligt stora och tunga sé faller de
ner mot marken.

Det kallas regn.

Kraftigt regn kallas skyfall och nér det blir kraftiga
skyfall s& kan det orsaka Gversvammning.

Hur blir det moln?

Nar solen lyser pa vatten sa ar det tillrackligt varmt att
det blir vattenanga.

Det osynliga vattenangan flyger upp och ju langre upp
den flyger desto kallare blir det och om vattenangan
blir kall sa férvandlar det till sma vattendroppar.
Vattenangan pa himmelen blir det sma vattendroppar
som krockar med varandra och bildas storre
vattendroppar.

Och som sagt, nar det blivit tillrackligt tunga sa faller
de ner och da regnar det.

Det regnar tillbaka till havet och nér solen lyser pa det
igen sa blir det anga igen, 0.s.v.

Bild 12 Faktatext om regn. Bild 13 Faktatext om déaggdijur

Vid nista samling framf6r den interaktiva skrivtavlan demonstrerade lirarna hur man anvinder
wikins diskussionsfunktion och eleverna fick nu i uppgift att kommentera varandras sidor genom
den. De skulle anvinda sig av plus-, minus- och fragetecken for att kommentera nagot de tyckte
var bra, nagot som kunde forbittras och nagot de undrade 6ver, pa en annan grupps sida. Vem
som skulle kommentera vems text avgjordes genom lottdragning. Kommentarerna skulle, om
moijligt géras hemifran. Nedan foljer nagra exempel pd elevernas kommentarer.
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+ Jag tycker att det var bra att ni skrev, han dddar ocksa elefanter eftersom han ar radd for att de ska
stampa ner honom.

+ Jag tycker ocksa att det var bra att ni skrev, han graver ner sig i jorden sa att ingen ska kunna se
honom pé natten.

? DOr man om man tittar Figo i 6gonen nar han inte blinkar?

? Var lagger Hans fru aggen?

+Jag tycker det &r bra att ni har laggt en text p& munnen. Sa att man vat vad det &r fér nagot.
?Varfor har ni inte satt ihop lang och vinglig?

?Varfor har ni skrivit dens? Ar det inte konstigt att skriva sa? Varfor skriver ni inte skrivit hanns i stéllet?

Jag tycker att det var intressant att ni skrev om en dryck som kan vacka henne i liv, och att bara hatten
visste om det.
Jag tycker ocksa att det var spannande att hatten kunde prata !

Det &r inget dalig med texten tycker jag, men jag tycker ocksa att ni kanske borde placera texten om hur
den ser ut lite langre upp, ungerfar efter dar ni skrev att den ar en valpkatt.
Jag tycker bara det, eftersom jag tycker det ar lite mer passande da, men det &r min asikt...

Min fraga:
Ni skriver ju att er figur ar en valpkatt for att den liknar en bebishund, och det beskriver ju varfor har

ordet "valp" pa namnet.
Men jag undrar vad ordet "katt" star for, eftersom det inte star att den ocksa liknar en katt.

Excerpten frin kommentarerna visar pa ett, vad man skulle kunna siga, tidigt akademiskt
skrivande. Eleverna kommenterar form likvil som innehall, ger forslag till f6rbittringar av texten
och stiller kritiska och klargorande fragor.

Tva grupper hann inte skriva nigra kommentarer. Lirarna skrev darfor kommentarer till tva
grupper. Nedan visas en av dessa. Lirarens kommentarer bestar av fraigor som ir inriktade pa att
gruppen ska klargora otydliga delar av textens innehall. Aven om faktatexterna ir fiktiva
efterfragar lirarna rimlighet och logik i texterna.

Jag tycker att er text ar mkt informationsrik men jag blir &nda nyfiken pa nagra saker...
1. Pa vilket satt ar "Nimmarna" jattebusiga? Vad gér de?

2. Ar det bara manniskor som kan bli fortrollade av "Nimmarnas" vackra sang och ga vilse i skogen
eller kan det drabba vem som helst som retar upp dom?

3. Vad hander om de inte dricker minst 7z liter vatten om dagen? Var gor de av allt vatten som de
dricker for visst ar de ganska sma?

4. Ni skriver "Mamman behdver inte vara para sig for att fa barn" men sedan star det lite langre ner i
texten att " Enligt Nims lag sa far de bara para sig nar de ar 10 ar gamla." Varfor parar de sig isf?
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En samling framfoér den interaktiva skrivtavlan anvindes for att grupperna skulle fa ta del av de
kommentarer de fitt av sina kamrater.

Kommentarerna visar att eleverna list texterna noggrant. Bade texternas innehall och form
kommenteras med genomgaende positiva formuleringar. Negativ kritik formuleras hellre som
frigor, ex "Varfér har ni inte satt ihop lang och vinglig?” Kommentarerna visar att eleverna
forstatt virdet av positiv respons och att stilla fragor pa sadant de inte forstatt och som darfor
behover fortydligas.

Alla grupper gjorde dndringar i sina texter efter att ha ldst sina klasskamraters kommentarer. De
grupper g 8

har gjort dndringar som fortydligar texterna med avseende pa just de avsnitt som kommentarerna
gallde. Det ar latt att bli ’blind” fOr sin egen text och viktigt att fa respons pa hur texten “gar
fram” och uppfattas av lisaren. Kommentarerna och de dndringar som gjordes med anledning av
dem visar att upplever att kamraternas synpunkter dr betydelsefulla. Klassens gruppdynamik
utnyttjades.

Vid projektets slut skrev lidrarna ut gruppernas texter och de fick direfter tillfille att trina pa att
framféra dem. Ndgra grupper visade sina sidor med hjilp av den interaktiva skrivtavlan. Tva
lektionstillfillen anvindes till att grupperna muntligt fick presentera sina varelser for klassen.
Nigra grupper gjorde skisser pa whiteboarden for att fortydliga sina redovisningar, t ex sidant de
fatt fragor pa i kommentarerna till sina texter. Efter varje grupps redovisning stillde
klasskamraterna och lirarna fragor till gruppen. Dessa fragor skulle ha kunnat leda till fortsatt
utveckling av texterna. Flera grupper hade lirt sig sina texter mer eller mindre utantill. Alla hade
planerat hur redovisningen skulle g till, bland annat genom att férdela presentationen av texten
sinsemellan. I gruppen som har den lingsta texten hade bada lirt sig texten och sufflerade
varandra nar det behévdes.

Nedan visas en grupps text 1 sin helhet. Texten har de grundliggande drag som kannetecknar en
faktatext. Texten syftar till att ge information om arten och ger allminna upplysningar om artens
specifika drag och kinnetecken. Texten har relativt fi sammanbindningar och verben att vara”
och att ha” férekommer ofta. Ordférradet dr i viss man specifikt. Texten saknar underrubriker
men ér styckeindelad. (Se bilaga 7 - Mall 6ver vad som kannetecknar de 1 skolan vanligast
térekommande genrerna)

Blom art: Delita Nim (tjej) / Delito Nim (kille)

En vanlig Delita Nim har 2 tjocka och vita svardlika blomblad och 2 hjartformade blomblad i olika
nyanser i rosa pa sidorna som den flyger med. Den har 2 smala och grona stjélkar.

Delita Nim har mérkrosa 6gon (delitadga.jpg) som glanser, munnen ar liten och lapparna ar
rodrosa och den luktar korsbar.

En vanlig Delito Nim har langre vita blad &n Delita Nim. Den har 2 runda och blaa blomblad i olika
nyanser blandade pa sidorna istéllet for hjartformade. Delito Nim har tjockare stjalkar &n Delita Nim som
gor de starkare, alltsa man kan séaga att det ar "muskler”

Delito Nim har blaa 6gon (delitodga.jpg). Den luktar blabar.

De ar jattebusiga men anda ratt snalla, ibland. De ar busiga genom att orsaka problem for andra, t.ex
att de gor sig osynliga och placerar en pinne framfor sa att personen/djuret snubblar. De har jattemanga
vanner att leka med. Om man rakar forstéra nagot eller om man retar upp de sa att de blir arga sa
brukar de sjunga med sitt magiska rost och for personen helt vilse i skogen.

De bor i skogen dér det inte finns s& manga hus i narheten for att de inte vill att deras flock ska avsl6jas
eller bli stérda. Nar de ska sova sa flyger tiejerna upp till toppen pa ett trad som de sover pa, alla tjejer
tillsammans. Killarna (Delito Nim) sover lite langre ner for att skydda Delita Nim ifall det hander nagot.
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Pa vintern da det snoar sa sover den hela vintern inuti ett tradstamm. De ater bara bar och dricker
vatten.

De brukar géra olika barratter som t.ex soppa, barblandning, saft 0.s.v.

Delita Nim ater ca ett halvt kilo om dagen och Delito Nim ater ca ett kilo om dagen. Varje tre timmar
maste de ata en barratt.

De dricker vatten minst en halv liter om dagen, for att vaxa. Det som de dricker och inte behdver, vattnar
de blommorna med, pa varen. Pa vintern sa dricker de sa mycket som de behdver for att vaxa. Vattnet
kommer ut ur deras stjalkar.

Manniskor kan inte se Delita Nim och Delito Nim eftersom de ar osynliga, men andra varelser kan se
de. Delita Nim och Delito Nim kan géra sig synliga fér manniskor och de kan ocksa gora sa att andra
varelser inte kan se de. De sjunger, de har en magisk rést som gér sa att om man hér det sa f6ljer man
efter rosten och da kan Delita Nim och Delito Nim géra sa att personen gar vilse, men det gor de bara
nar de ar arga eller sura. De kan fortrolla vem som helst. De kan andra farg pa sina blomblad och blad
och stjalk, det tar ungerfar 2 minuter tills den andrat till det ratta farget de vill ha, men ibland kan det ta
langre tid ifall den har haft for ljusa farger och vill andra till ett riktigt morkare nyans eller farg.

Den kan ocksa forvandla sig till en vanlig blomma som t.ex blasippor, ros, violer 0.s.v.

Aggen véxer langst ner pa Delita Nims 2 stjalkar och nér de har blivit tillrackligt stora sé sléapper Delita
Nim aggen pa ett blad. Aggen ser ut som sma fron. Efter ca 3 manader sa klacks &ggen mamman kan
hora nar deras barns &gg klacks och da flyger mamman och hamtar barnen. En Delita Nim maste vara
minst 20 ar for att den ska lagga &gg. De kan flyga direkt nar de klacks. Mamman behéver inte vara
para sig for att fa barn.

Barnen lever med mamman i ca 1 ar och sedan bdrjar de mogna och da brukar de flesta flytta ifran och
borja sitt eget liv. Enligt Nims lag sa far de bara para sig nar de ar 10 ar gamla, de parar sig inte for att
ha barn utan bara for att de ibland blir kara i varann. Delito Nim maste vara minst 1 vecka storre &n
Delita Nim. Nimungar kallar for "Nimmar".

Nar en regndroppe faller ner pa de blir de svaga eftersom de inte tal ett amne som finns i regndroppen,
ett @mne som ingen annan an Nimfolket kanner till. Nar en regndroppe faller ner pa de sa kan de inte
flyga sa de faller ner, det &r darfor den har en bra luktsinne som gér sa att de k&nner nér det ska bérja
regna och da flyger de langre ner pa marken sa att de inte skadar sig sa mycket nér en regndroppe
nuddar vid de. Nar det dsregnar blir de tvungna att ta skydd inuti ett tradstam tills det slutar att regna.

5.6 Handledning

Varje grupp fick minst ett handledningstillfalle per moment med nagon av lirarna under projekts
gang. Handledning gavs till

e paret/gruppen, vid datorn, kring gruppens gemensamma text
® cnskilda elever, ansikte mot ansikte, runt den individuella tankekartan/faktatexten

® paret/gruppen, vid datorn, for att ladda upp och linka dokument och bilder till gruppens
sida

Nedan redovisas vilka kompetenser eleverna motte vid de olika handledningstillfallena.
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Under handledningstillfillena vid datorn (se bild 7) kring gruppernas gemensamma text gor
liraren sjilv en del rittningar i texterna, oftast stavning, interpunktion och meningsbygegnad. Hon
kommenterar det hon gér "Kommatecken gor jag dér sa far man andas lite.” och ber ibland om
torslag pa hur hon ska skriva ”Munen ... hur ska vi gora s att det blir munnen?”, men gar
snabbt vidare till texternas innehall.
Det ir tydligt att det édr texternas
innehall som ér i fokus vid dessa
tillfillen. Liraren visar nir hon inte
forstar och ber gruppen utveckla
sadant som ar otydligt eller kan tolkas
pa flera sitt. Hon staller fragor
avsedda att klargora innehallet "Han
ar elak — vem ar han elak mot? Alltid
eller bara ibland? Vad g6r han nir han
ar elak? Pa vilket sitt dr han elak?”
”Nir byter han skinn och varf6r?”
”Han vill inte vara med familjen — och
vad dr min fraga da, tror ni? Just det -
varfor?” ”Svara pa fragorna sa
utvecklar ni er text. Fundera och prata

Bild 7. En grupp far handledning kring sin text

med varandra.” Liraren modellerar
hir ett satt att reflektera 6ver texten. Hon gor tydligt att det finns en mottagare for texten och
visar vilka fragor texten vicker och vad en lisare maste fa veta for att forsta den.

Innan hon limnar gruppen skriver hon ner fragorna, for att eleverna tillsammans ska kunna
fundera vidare pa dem. Genom att hir inte ligga sa stor vikt vid formalia visar lirarna att gruppen
bor anvianda sin gemensamma tid vid datorn till att diskutera, klargéra och utveckla innehallet 1
sin text.

Den individuella handledningen dgnade lirarna frimst at att hjilpa eleven att fa en limplig
struktur pa sin text, att prata om vad som karaktiriserar en faktatext och att hjilpa eleven att
sovra bland tillganglig fakta. Fokus vid
nedan redovisade handledningstillfille (se
bild 14 och excerpten nedan), med en elev
som har valt ordet diaggdjur for sin
individuella faktatext, ligger pa att
definiera vad som kinnetecknar diggdjur
och pa vad som ar generellt och specifikt
tor dessa. Fore handledningstillfallet har
eleven sjilv list om daggdjur och
antecknat sidant han vill ha med i sin text.
Liraren ger en modell f6r hur texten kan
struktureras genom att rita upp en
tankekarta och visar vad hon anser ar
vasentligt att ha med i texten, genom att
infoga det som underrubriker, under

s

samtalets ging. Genom att foresla att Bild 14 En elev far individuell handledning kring sin
faktatext

eleven dven ska ta med vilket som 4r det
minsta ddggdjuret om han vill skriva om det storsta visar hon att det dr viktigt med konsekvens i
en faktatext. Hon visar att hon sjilv inte sitter inne med all fakta och ger strategier f6r hur han
kan s6ka information.
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Nedan visas tre excerpt fran transkriptionen av samtalet mellan liraren och eleven.

1 | Léararen | om daggdjur? ((skriver i tankekartans mitt))

2 | Eleven mm

3|1L nu har du ju last nara texter & sa har du skrivit flera olika
saker hdr .. 1 en enda rdra .. ((ler)) va e de fdr saker som du
vet om daggdjur?

4 | E alltsa .. dom fdder levande ungar .. & ..

5|L vanta lite, ja skriver inte sa snabbt .. levande ungar .. dom
féder levande ungar ((skriver och ritar en ring det hon
skrivit))

I samtalstur 3 ger liraren en beskrivning av vad eleven har gjort och visar med sin fraga pa ett sitt
att borja strukturera “réran”. Hon demonstrerar dir och i samtalstur 5 ”hur man g6r” niar man
filtrerar det som sags i informationen for att bygga en faktatext. Hon visar dven hur tankekartan
kan fungera som intellektuellt verktyg genom att skriva in sadant som ér specifikt f6r amnet (i det
hir fallet att ”diggdjur féder levande ungar”) som en underrubrik pa tankekartan.

16 |E | alltsa ..eh .. alltsd dom som e langa & sant .. s& jag skrev dom som e
langa till exempel .. dom ((pekar)) & dom som e korta

17| L | stod de det nanstans att det var det kortaste ddggdjuret? eller kom
du pd& det sjalv? ((ler))

18 | E | (skakar pd& huvudet) ja bara .. de sidg ut som de va det kortast
((ler))

19 | L | ((ler)) jag tror att det finns mindre .. jag tror att det finns
mycket mindre eh.. & .. den lédngsta e nog giraffen men den stdrsta e
nog inte giraffen

20 | E | elefanten

21 | L | de finns en annu stdrre

22 | E | ((rycker pad axlarna och skrattar)) dinosaurierna

23 | L | Dinosaurierna .. ((ohdérbart)) .. du skrev nara didgg.. dom enda
ddggdjuren som lever i vatten .. att det fanns tva olika daggdjur i
vattnet skrev du

24 | E | ((ohorbart)) .. de finns manga .. typ blaval ((pekar))

25| L |de finns inte typ manga .. ja ok om man rdknar s&l och flodhé&st .. dom
lever i vatten .. ok da

26 | E | fisk ockséd .. n&

27| L | e fiskar daggdjur?

28 | E | naa ((ler))

29 | L | dom l&gger ju &gg .. men det kan du ta med da .. ddggdjur i vatten
((skriver och ringar in)) .. dom dédggdjur som lever i vatten d& e val
. 1inte bara blaval for det finns olika valar .. val ((skriver))
delfin ((skriver)) sdl kan vi ju sdja men inte flodhdst tycker inte
jag for de lever ju pad land egentligen .. dom e ganska mycket i
vatten men de ar inte vattenlevande djur egentligen .. men sal kan vi
ju kéra pad ((ringar in)) en dar ((pekar)) e faktiskt de stdrsta
ddggdjuret

I samtalturerna 16-25 modellerar liraren “hur man kommer fram till saker”. Samtalet r6r sig kring
vad som ir relevanta indelningsgrunder. I turerna 16-23 handlar det om ”storlek” — ling/kort
eller stor/liten, som nog i det hir fallet frimst ir en andraspraksfriga, och i turerna 23-29 om vad
som kan riknas som vattenlevande daggdjur.
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43 | I, | mm m&nniskor e ddggdjur .. sd det kan man ta med ((skriver))
mdnniskor ar da&ggdjur .. & sen tycker jag .. eftersom du har tatt me
hdr vilket som e det stdrsta daggdjuret sa tycker jag att du ska ha
med det minsta ddggdjuret ocksd .. men det vet ju inte jag vilket det
e .. & det star inte 1 boken sa .. hur ska vi ta reda pa de?
((vantar)) tycker du ((vantar))

44 | E | vetinte

45 | 1. | jJag tycker att du satter dej vid en dator dar inne ((pekar mot
lararnas arbetsrum)) jag tror det finns en ledig .. & sd gar du in pa
google & s& skriver du vadrldens minsta daggdjur .. & s& ser du vad
som hdnder

I samtalstur 43 gOr liraren tydligt att en faktatext bor vara konsekvent. Direfter inleds en
vigledning i hur man hittar information som fortsitter i tur 45. Elevens publicerade faktatext om
diggdjur syns 1 bild 13 pa sida 27.

Vid vissa handledningstillfillen lag fokus
frimst pa de praktiska moment/problem
som grupperna motte under hanterandet av
ordbehandlingsprogrammet och wikin.
Liraren diskuterade t ex layoutfragor som val
av typsnitt och figursittning med grupperna.
De fick hjalp med att s6ka efter bilder och
information till sina faktatexter och pratade
om svarigheter man motte under arbetet.
Elever som hade problem att hitta limplig
information om det ord de valt att skriva en
faktatext om fick moijlighet att diskutera sina
val. Tillsammans laddade man upp bilder och
dokument och linkade ord i texten till

Bild 9. En grupp far handledning i det praktiska

dokumenten. Liraren muntrade och
d araren uppmu ¢ arbetet med bland annat layout

stottade elevernas dialog (se bild 9).

5.7 Lararnas reflektioner efter avslutat projekt

Tidsplaneringen for projektet foljdes ganska vil, undantaget ett par lektionstillfallen som gick
bort vid studie- och friluftsdagar. Projektets sista tre veckor sammanféll med en vfu-students
praktikperiod 1 klassen. Hon skulle under perioden genomfoéra ett eget projekt med klassen, vilket
gjorde att mindre tid dn planerat kunde anvindas for projektets avslutande moment. T ex
bestimdes att uppgiften att kommentera en annan grupps text, sa langt det gick, skulle goras
hemifran. Man lyckades inte ge de tvd grupper som inte kunde géra det, méjlighet att gora det i
skolan. Som en n6dlosning skrev lirarna kommentarer till tva gruppers texter.

Lirarna sig det som en stor fordel att vara tva under de lektioner da klassen arbetade med
projektet. Nir en av lirarna var sjuk saktade takten pé arbetet ner, firre elever/grupper fick
handledning, men pagick for 6vrigt 1 stort sett som vanligt. Firre redigeringar per lektion
sparades (min kommentar).

Med nagot undantag foljdes den planeringen av arbetet man gjort vid projektets borjan. Lirarna
hade fran borjan tinkt ge kommentarer direkt i gruppernas texter pa sidant som eleverna sedan
skulle atgirda hemma. Sa blev det inte, vilket lirarna i den avslutande intervjun férklarar dels med
egen tidsbrist och dels med att flera elever inte kunde arbeta hemifran. De sdger att de under
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terminen pa allvar har borjat ga in och ritta i elevernas texter och att det hir (skrivprojektet) varit
ett bra tillfille. De papekar att ordbehandlingsprogrammets stavningskontroll ér till stor hjalp.
Wikins textredigeringsverktyg saknar stavningskontroll (min kommentar). En del rittningar
gjordes direkt under handledningstillfillena. For 6vrigt anvindes diskussionsfunktionen for att
uppmuntra till forbattringar av texterna.

Alla grupper har slutfort arbetet och presenterat en fiktiv faktatext illustrerad av en bild och
minst en detaljbild samt tva eller tre faktatexter (beroende pa gruppens storlek) linkade till ord i
den fiktiva texten. Alla grupper utom tva har kommenterat en annan grupps wiki-sida (se ovan).

Lirarna uppger att de storsta svarigheterna vid genomférandet av projektet var att firre elever an
de forvintat kunde komma ut pa internet hemifran och att manga elever hade problem med att
halla ordning pa sina inloggningsuppgifter till skolans plattform och till wikin. Detta gjorde att
inloggningarna hemifran blev firre dn viantat och att vissa grupper ibland fick invinta nya
16senord™ for att kunna arbeta vid skolans datorer och dirmed férsenades med sitt arbete. Det
gjorde ocksa att ”trycket” pa datorerna i skolan 6kade.

Tillgangen till datorer for arbetet var begransad till 4 datorer under projektets forsta vecka och till
5 datorer under resten av tiden. Lirarna sager att de skulle 6nska att de hade haft en dator till
varje grupp. Likasa hade de velat ha tillgang till en scanner i klassrummet for att eleverna skulle
ha kunnat delta aven i det momentet. Att antalet datorer som fanns tillgiangliga f6r arbetet var
begrinsat gjorde att lirarna var tvungna att planera for att det skulle finnas flera uppgifter att
arbeta med parallellt och att uppgifterna, bade bilder och texter, skulle férberedas f6r hand.
Dirigenom och genom att under varje wiki-lektion ta reda pa vilka grupper som hade behov av
att just da anvanda en dator och utifran det géra upp turordningslistor kunde lirarna delvis
overbrygga denna brist.

Den storsta svarigheten som lirarna upplevde med sjilva wiki-verktyget var registreringen och
skapandet av ett konto for varje elev. Att wikin dr pa engelska ansdg lirarna vara ett mindre
problem ”Det hade forstas varit enklare om den varit pa svenska, men dnda hanterbart — man
bryr sig inte sa mycket om vad det star, man lir sig var man ska trycka”.

Den interaktiva skrivtavlan anvindes for att introducera arbetet, demonstrera wikins funktioner
och till att redovisa gruppernas resultat. Att den interaktiva skrivtalan alltid finns tillginglig och
har inbyggda hogtalare dr en stor fordel, menar lirarna, forévrigt hade en projektor kopplad till
datorn fyllt samma funktion. Den
interaktiva skrivtavlans touchfunktion gav
presentationerna en liten extra finess
genom att eleverna kunde sta framfor
skrivtavlan och klicka pa linkarna 1 stillet
for att sitta vid datorn, men det hade man
klarat sig utan.

__Li‘ Tuzett a Blle

PO A T v 2

P |

Vid ett handledningstillfalle tog en pojke
spontant Over hanterandet av datorn
genom att anvinda sig av den interaktiva
skrivtavlan touchfunktion. Att utfoéra
momenten sjalv pa den interaktiva
skrivtavlan dr vildigt konkret och tydligt

2qe by

a 2 et e !EI'I::‘I[L}(IHIIA“III &m
och borde kunna underlitta laranderav — I"Biilg 13 En elev infogar en bild pa wikin med hjalp
moment som upplevs som komplicerade av den interaktiva skrivtavlan.

(min kommentar)(se bild 13).

22 Nar man skrivit in fel inloggningsuppgifter pa skolans plattform tre ganger lases kontot och maste lasas upp av
en administrator.
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En enda incident av vandalism f6rekom under projektets gang, nir en elev skrev en nedsittande
kommentar ("du e dum”) pa en grupps sida. Kommentaren togs bort av eleven sjalv, strax efter
att den skrevs men uppticktes av gruppen genom historyfunktionen. Hindelsen foranledde
lirarna att ater samtala med eleverna om vilka regler som gillde f6r arbetet och paminna dem om
att allt man gor pa wikin ar synligt.

De slumpvis valda grupperna fungerade 6verlag vil, tycker lirarna. ”Det blev ju ett par grupper
som inte fungerade sirskilt bra, fast 4 andra sidan dr det ju elever som inte hade fungerat sirskilt
bra oavsett om man hade slumpat eller valt sa ... hade man satt dem ihop med nagon starkare sa
hade den starkare gjort allt jobbet, sd pa sa sitt var det ritt bra att de var tvungna att anstranga
sig. Resultatet kanske inte blev sa jattebra med de fick nog ut en del av det.”. Videoinspelningarna
visar att en av de grupper som lirarna var bekymrade for, vid detta tillfille 4r djupt engagerade i
ett samtal om sin text framfor bildskdrmen.

Lirarna uppger 1 den avslutande intervjun att de har uppskattat projektet mycket, men papekar att
man hade kunnat gora sa mycket mer om man hade haft tillging till fler datorer (i skolan och i
elevernas hem) och om fler av eleverna varit mer datorvana och klarat fler moment sjilva. De
uppskattar att ungefir en fjirdedel av klassens elever kunde ldgga in bilder och ga in och dndra 1
texter ganska bra helt sjilva, vilket var firre in de férvintade sig. Ovriga behévde en hel del
hjilp, vilket gjorde det hela "lite tungrott”. Att eleverna ar vana vid och duktiga pa att hjilpa
varandra var nagot man anviande sig av och som underlittade arbetet. Eftersom flera elever lirt
sig "hantverket” under projektets gang tror lirarna att det “nog blir littare nista gang”.

Lirarna anser sig vara ar nojda med resultatet av skrivprojektet. De tycker att elevernas texter har
utvecklats och att deras formaga att skriva faktatexter har forbattrats. Sarskilt nimns momentet
da eleverna kommenterade varandras texter. ”Det var jitteroligt och det hade jag velat géra mer
av egentligen. Det var flera kommentarer som var riktigt genomtinkta och de kom med manga
bra forslag. Det var manga som tyckte att det var jobbigt att ge negativ kritik men de 16ste det bra
- Jag vill inte sdga att ndgot var daligt men jag undrar varfor, 4 sa dar. Det gick over forviantan.”
Detta moment tillkom under projektets gang. Under arbetet fick lirarna dven en idé om att gora
korta videoinspelningar med klassens digitalkamera, pa eleverna nir de ldste upp sina faktatexter.
Filmerna tinkte man sedan ligga in pa wikin. Denna idé hanns inte med att genomfora, men
tinns kvar for eventuella projekt 1 framtiden. Infor nasta arbetsomrade som klassen ska arbeta
med (medeltiden) har lirarna tankar om att lata eleverna vilja redovisningsform for resultatet.
Det skulle bland annat kunna vara ett bildspel som kunde publiceras pa wikin.

5.8 Elevernas synpunkter

Elevutvirderingen visar att alla elever ér positiva till arbetet pa wikin och att alla (utom en som
tycker att det varit ”jobbigt”, men som dnda ger forslag pa ett nytt tema for wikin) vill fortsétta
arbeta pa wikin, med andra uppgifter. Eleverna ir stolta 6ver sina wikisidor. Nagra tycker att allt
blivit precis som de vill ha det men manga uttrycker att de skulle kunna fortsitta att utveckla sina
texter. Nagra menar att de skulle kunna “hitta pa mer saker”, ”forlinga texten” och "hitta mer
fakta”.

Att samarbeta med andra dr ocksda nagot som uppskattas av alla eleverna. Anledningarna varierar
och handlar t ex om att de tycker att de tycker att det lir sig mer nir de arbetar 1 grupp ’Jag
tycker om att jobba tillsammans med andra for att jag kan lira mig mer saker i grupp.” och att
samarbete leder fram till ett bittre resultat 4an om de arbetat individuellt. ”Jag tycker om att arbeta
med nédgon i klassen. Ibland har jag bra férslag om t ex om vi ska skriva en text och sa har min
gruppkamrat ocksa bra forslag och om vi sitter ihop alla férslag skulle det bli en jittebra text,
men vad som dr mindre bra ér att inte komma 6verens.” Eleverna ger flera exempel pa att de lir
av varandra. De namner bland annat att de har lart sig nya ord och fakta i amnen som deras
kamrater skrivit faktatexter om, ”Min gruppkompis skrev om piercing och det visste jag inte sa
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mycket om men nu vet jag lite mer om piercing.”, "Han lirde mig vad det minsta daggdjuret var
och det var trynfladdermus.”, ”Min gruppkompis har lirt mig om Lascauxgrottan i Frankrike.”
men dven att de lirt sig formagor och firdigheter. ’Min gruppkompis har lirt mig att rita sa fint.”
”Jag har lart mig att fantisera for att innan vi jobbade med magicinxxx sa var det en sak jag inte
gillade och det var att fantisera men nu tycker jag inte det.” Flickan som skrivit citatet ovan
berittar att det var samarbetet med pojken hon samarbetade med (och som hon vanligtvis inte
brukar arbeta med) som gjorde att hon nu tycker att det dr roligt att hitta pd. Att det ér roligt att
fantisera ihop med andra dr nagot som flera uttrycker. Likasa uppskattades att samarbetet pagick
under en langre tid. Flera skriver ocksa uppskattande om sin ’gruppkompis” och de lirt sig av att
samarbeta med nagon de inte brukar samarbeta med.

Nir eleverna redogor f6r vad de tycker att de lirt sig handlar det annars mest om faktakunskaper
som de inhdmtat under arbetet med sina egna faktatexter ’Jag har lirt mig fakta om eken, for att
jag skrev fakta om eken.” och sidant som har med hanterandet av datorn och wikin att gora. ”Att
man kan scanna in bilder i datorn, hur man anvinder wikispaces, jag har lirt mig att samarbeta
bittre dn forr.”, ”Jag har lirt mig lite hur man anvinder datorn. Jag har ocksa lirt mig ett ord, det
var dess.”, ”Jag har lirt mig om grottor, grodor och vingar och nagra saker pa datorn och
grottor.”, ”’Jag har lart mig hur man ldgger in bilder pa texten.”, ”’Jag behover inte sa mycket
hjilp nu.” Att logga in, hitta information och bilder, och att hantera tangentbordet bittre dr annat
som namns. Eleverna visade i utvirderingen att de ligger vikt vid illustrationerna. "Det svaraste
var att gora ritt storlek pa vingarna, f6r om en blir lang och den andra kort blir det inte fint.”

Manga ger forslag pa vad ett fortsatt arbete pa wikin skulle kunna handla om. Négon skulle vilja
fortsatta med samma tema men skriva berittande texter om fantasivarelserna. Vi skulle kunna
skriva en historia om vira figurer.” Nagon skulle vilja fordjupa sig i temat for faktatexten. ”Att
forsoka hitta mer fakta om katter sa att man verkligen forstar allt om katter.”. Andra ger forslag
pa nya teman Jag skulle jattegirna fortsitta arbeta med magicinxxx. Da skulle jag vilja skriva om
klassen, om hur vi dar mot varandra.”, ”’Da vill jag jobba med manen, solen och alla planeter.”. En
elev foreslar att klassen ska spela in sanger och ligga upp pa wikin.

Hur far man svar pa vad eleverna verkligen har lirt sig? Att uttrycka vad man lirt sig under en
relativt lang period av arbete bestiende av manga moment ir inte helt enkelt. Inte heller att
kunna se sitt eget lirande och hur det utvecklas Att utveckla metakognition™ kriver trining. Nir
eleverna reflekterar 6ver sitt lirande, ror de sig huvudsakligen pa detaljniva. Det handlar om
enstaka ord och faktakunskaper och sidant som har med hanterandet av datorn och wikin att
gora. Ndgra namner att de tycker sig ha blivit battre pa att samarbeta och beskriver vad de lirt sig
av samarbetet. Vad elevernas inte alls reflekterar Gver dr vad de har lart sig om att skriva
faktatexter, vilket var ett av lirarnas frimst syften med skrivprojektet. Att flera elever uttrycker en
insikt om att man kan utveckla texter och att de skulle kunna fortsitta med att utveckla sina egna
texter kan kanske dnda ses som ett forsta steg pa vigen.

For att forsoka fa fatt pa elevernas lirande nar det giller hantverket med att skriva faktatexter far
man istillet titta pa vad lirarna ligger vikt vid och ger modell f6r och pa vad eleverna dgnat sig at
och vad de da visar att de behirskar. Om man jamfér hur de forsta skisserna som publicerades pa
wikin siag ut med hur texterna ser ut efter att projektet avslutats kan man konstatera att de senare
har fler drag som ar karaktaristiska for faktatexter och uppvisar storre korrekthetir det galler
formalia. Lirarna har vid de olika handledningstillfillena haft olika fokus. Vid handledning via

s Metakognition ar de tankeprocesser som handlar om ens egna tankeprocesser. Det innebar att man ar
medveten om en del av sina egna tankar. Man kan likt en inre handledare undersdka hur de egna tankarna
angriper ett problem, bedéma hur bra det gar och styra dem om de skenar ivag eller kommer in pd ett ofruktbart
spar. En person som saknar metakognition kan inte fora ett inre resonemang, inte férklara hur man ténker och
inte heller tvinga sig att tdnka igenom nagot som man inte har lust med. Tankar som metakognitionen inte nar ar
omedvetna. http:/sv.wikipedia.org/wiki/Metakognition
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wikins diskussionsfunktion kommenterade lararna frimst texternas form medan
innehallsfragorna betonades under handledningstillfallena ansikte mot ansikte.

6. Diskussion

Syftet med studien var att undersoka vad wiki-verktyget kan tillfora till ett skrivprojekt med yngre
elever. Om man borjar med att titta pa skrivprojektet, som sadant, kan man konstatera att det ar
slutfért och dessutom utvidgat det till att omfatta fler uppgifter och moment dn som
ursprungligen var planerat, vilket gor att det maste ses som framgangsrikt. Lirarnas syfte med
skrivprojektet var frimst att utveckla elevernas férmaga att skriva faktatexter. Bade lirarna och
eleverna uppger att de dr n6jda med de alster som blev resultatet av skrivprojektet. De beskriver
arbetet pa wikin som lustfyllt och vill girna fortsitta att arbeta med wik-verktyget, i ndgon form.
Att arbeta pa wikin uppskattades alltsd av deltagarna och har, om inte annat, inneburit en
uppskattad variation av arbetet. Men wikin har dven tillfort kvaliteter till skrivprojektet som hade
varit svara att astadkomma utan verktyget.

Den inramning som wikin har i det hir projektet dr intressant och ar férmodligen en av
framgangsfaktorerna. Lararna har medvetet designat elevernas pedagogiska miljé — den fysiska
miljon, arbetssittet, forhallningssittet och rutinerna och inom denna ram anvindes wikin som en
arbetsyta, en forvaringsplats och som ett skyltfonster for en uppgift, som var ny for eleverna men
anda bekant i sin utformning. Lirarna har kommit en bra bit pa vig i sin strivan att ta erbjuda
eleverna en lustfylld lirandemiljo, vilket sannolikt 4r en bra grund for att féra in ett IKT-verktyg i
undervisningen.

Eleverna ir vana vid dialog och samarbete i1 par och smagrupper. Genom att lita eleverna arbeta
med faktatexter om fantasivarelser dir formen var bestimd men innehallet fritt f6r fantasin har
lirarna skapat ett utrymme for dialog och lustfyllt lirande. Det gemensamma arbetet med
texterna, sirskilt framfor datorn var en av framgangsfaktorerna i projektet. Att dela bildskarm
och tangentbord tillférde nigot extra — en fokusering pa texten och ett engagemang. Samma
fokusering hade troligen uppnatts dven om arbetet inte utférts pa en wiki utan 1 ett vanligt
ordbehandlingsprogram. De slumpvist valda grupperna bidrog 1 till att ge eleverna nya
erfarenheter och lirdomar.

Trots att faktatexten handlar om fiktiva varelser kan skrivaktiviteterna ses som autentiska. Jamfor
med Petraglia (1998) ovan. Lirarna krivde att texterna skulle innehalla beskrivningar av
varelsernas utseende, egenskaper, foda, fortplantning mm. De skulle vara disponerade som
faktatexter och, trots att de var fantasiprodukter, skulle de vara logiska och rimliga.

Lirarna har inte anvint sig av den cirkelmodell f6r undervisning, som genrepedagogiken
(Hedeboe & Polias, 2008) férordar men har anda berért flera av de delar som ingar. De har
erbjudit en variation av uppgifter och lartillfillen nir det giller elevernas trining i genren
faktatexter. Eleverna har list och skrivit bade ”vanliga” och fiktiva faktatexter, undervisats 1
helklass, arbetat 1 grupp och individuellt. De har anvint tankeredskap som tankekartor och fatt
kinnedom om faktatexters karaktiristiska drag. Dessutom har eleverna fatt en modell f6r, och
mojlighet att prova pa, akademiskt skrivande genom att kommentera varandras texter.

Den forsta wikin skapades, som ovan namnts, for att vara ett verktyg som kunde underlitta
samarbete online (Leuf & Cunningham, 2002). Med sin fria och 6ppna struktur och med
versionshanteringen, som gor det méjligt att f6lja vad som hander pa sidan, erbjuder wiki-
konceptet manga mojligheter. Wiki- verktyget dr inte statiskt utan kan justeras utifran de syften
det ar tankt att tjdna eller helt enkelt efter hur anvindarna viljer att anvinda det. Som refererats
ovan i Lymers och Lundins artikel (2008) presenterades en wikisida som ett samarbetsverktyg for
studenter som skulle gora faltstudier, men sidan kom frimst att anvindas som forvaringsplats for
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faltanteckningarna. De publicerade anteckningarna fungerade som inspiration for studenterna
och gav handledarna en 6verblick av arbetet och en utgangspunkt for studenternas
handledningstillfillen. Aven i denna studie fungerar wikin som en férvaringsplats for elevarbeten
och som utgangspunkt f6r handledning med eleverna. I den hir studiens projekt kan man siga att
lirarna fran borjan sag wikin som en “anslagstavla” for det eleverna producerade. Tanken var att
allt material skulle vara litt atkomligt for alla. Eleverna skulle kunna ldsa och inspireras av
varandras texter och lirarna skulle kunna fa en 6verblick av alla pagaende arbeten.

Lirarna i studien har valt att gora en hel del begrinsningar av det fria och 6ppna wiki-konceptet
for sitt skrivprojekt. Man kan se dessa begrinsningar som anpassningar till det arbetssitt och de
rutiner de har skapat 1 klassen. Lidrarna ar Overtygade om att det dr viktigt for eleverna att ha en
mottagare/publik for det de producerar men valde trots det att géra wikin privat. Detta i
forvissningen om att det 4r klassen som ar den viktigaste publiken. Lirarna har dock inte nojt sig
med att gora wikin privat, utan gjort ytterligare inskrankningar for eleverna, genom att sitta upp
regler. Regler som att eleverna inte skulle fa géra dndringar pa andra gruppers sidor. De gjorde
frin borjan klart att det 4r paret/gruppen som dger texten. Aven inom den egna gruppen
uppmanades eleverna att konferera innan de gjorde storre redigeringar. Det var alltsa langt ifran
fritt f6r vem som helst att redigera var som helst i det hir projektet. Dessa val ligger helt i linje
med det resonemang Barton (2004) f6r, om att anvindandet av en helt publik wikisida innebdr att
totalt ge upp dganderitten till det man skapat och Wheelers et al (2008) rad om att det kan vara
klokt att som en forberedelse till fortsatt arbete borja med att arbeta pa en privat wikisida. Detta
for att det ar mojligt skapa en tydlig arbetsfordelning och att satta upp ramar f6r hur det
gemensamma arbetet ska utféras nir endast ett begrinsat antal personer som har tillgang till
sidan.

Det som i framférs som en av wiki-konceptets stora fordelar - att man kan arbeta nir och var
som helst, forutsatter att man har tillgang till en internetuppkopplad dator, vilket inte alltid var
fallet i den har studien. Jamfér Engstrom & Jewett (2005) ovan. Genom att arbeta parallellt med
uppgifter som skulle géras f6r hand och pa datorn och tack vare sina rutiner lyckades lidrarna
trots det genomféra projektet.

Liksom 1 flera ovan refererade artiklar (Se t ex Sze, 2008; Garza & Hern, 2005; Wissting, 2008)
upplevde lirarna i studien verktyget som intuitivt och litt att anvinda. De startade projektet efter
endast en kort introduktion och lirde sig funktionerna i takt med att de behévde anvinda dem,
ofta samtidigt som de introducerade dem f6r eleverna. Man skulle kunna siga att sjilva
skrivprojektet utvecklades 1 takt med att lirarna utforskade wikins funktioner. Ett exempel pa
detta dr att den individuella uppgiften att skriva faktatexter, kom till nir en av lararna upptickte
mojligheten att linka dokument till ord pa wiki-sidan. Denna uppgift gav den enskilde eleven
moijlighet att sjilv praktisera det hon/han lirt sig under arbetet med den fiktiva faktatexten i
paret/gruppen. Den gav dven upphov till ytterligare ett handledningstillfille, nu pa tu man hand,
och dirmed férmodligen férdjupade kunskaper om vad som karaktiriserar en faktatext och hur
man skriver en sadan. Under arbetets giang fick lirarna dven ett par idéer om hur de skulle kunna
anvinda wikin i framtiden.

Att tva personer inte samtidigt kan redigera samma wiki-sida, ett problem som beskrevs av
Engstrom (2005), har hir inte alls varit ndgot problem. Detta frimst for att det bara var tva till tre
elever per grupp och for att paren/grupperna framfor allt har arbetat med sina sidor tillsammans
vid datorn. I den man eleverna arbetade hemifran handlade det f6rutom Gverenskomna uppgifter
mest om smirre rattningar av texterna och risken for att medlemmarna i gruppen skulle vara
inloggade samtidigt var inte sa stor.

Wheeler et al(2008) menar att en wikis Oppenhet, f6r alla att bidra och férindra innehallet,
inbjuder till samarbete och férhandling om innehallet. Har har den viktiga férhandling om
innehallet, som Garza och Hern (2005) anser inte bara tillats, utan faktiskt kravs pa en wiki, inte
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fraimst dgt rum tack vare wikin utan genom den dialog som forts mellan eleverna framfor
bildskdrmen. Dessa dialoger kan ses som en annan av vinsterna av projektet. Det eleverna visar
prov pa nir de sitter tillsammans och arbetar med sina texter ar just den typ av samtal mellan
jambordiga parter dir samtalet fungerar som tankeinstrument och hjilper dem att utveckla och
bygga vidare pa varandras resonemang som Lindberg (1996) och Wegerif (2007) foérordar.
Lararna uttryckte en 6nskan om att vatje par/grupp skulle ha haft tillging till en egen dator. Det
skulle ha inneburit att grupperna hade kunnat utféra hela skrivprocessen — fran skiss till
firdigredigerad text, framfor bildskirmen. Med tanke pa de skillnader pa fokusering och
engagemang som kunde skonjas nar grupperna i projektet arbetade ansikte mot ansikte jamfort
med nir de arbetade vid bildskdrmen, skulle det vara intressant att jamfora ett skrivprojekt som
huvudsakligen utférs vid datorn med ett som utférs med endast papper och penna.

Wikin har alltsa, 1 sig, inte 1 fOrsta hand fungerat som ett rum for férhandling i det hir projektet
utan snarare som rum for publicering. Den publik som wikin har erbjudit, om ian liten, har
sannolikt motiverat eleverna att vinnldgga sig om att kritiskt granska sina sidor och inspirerat dem
att utveckla sina texter. I det avseendet hade en blogg kunnat fungera lika vil. En blogg saknar
dock wikins versionshanteringen, som i det hir fallet kanske frimst anvints av lirarna och for att
folja projektet f6r studiens rakning.

Genom att ge eleverna 1 uppgift att kommentera varandras sidor kom man forbi den risk att
eleverna bara skulle var intresserade av sina egna alster som Wheeler et al (2008) nimner. En risk
som nog, i det hir fallet, inda kan bedémas som relativt liten. Méjligheten att kunna féra en
diskussion pa varje enskild wikisida bidrog till att uppgiften att kommentera blev en framgéang.
Eleverna var tvungna att lasa texterna noga och fundera 6ver deras kvaliteter och brister for att
kunna skriva sina kommentarer och de synpunkter som kamraterna ger, betyder sikert vil sd
mycket som ldrarnas. Férmodligen bidrog denna uppgift till att 6ka elevernas medvetenhet om
skillnaden mellan en skrivna texten och en muntlig. Uppgiften visade att man som skribent maste
formulera sig tydligt fOr att lasaren ska forstd. Det skulle vara intressant att folja flera cykler av
kommenterande och férbittringar av texterna. Att lata alla grupper kommentera allas texter skulle
tormodligen inte bara leda till utveckling av texterna utan dven 6ka elevernas forstaelse for
skrivprocessen och texters kvaliteter. Kanske skulle ett saidant fortsatt arbete dven kunna ge
upphov till samtal om vad eleverna faktiskt lirt sig om att skriva faktatexter, nigot de sjilva inte
alls nimner i sina utvirderingar trots att var lirarnas syfte med projektet.

Sammanfattningsvis kan sigas att studien har visat att wiki-verktyget inte bara kan tillféra nagot
ett skrivprojekt utan aven att det kan fungera for yngre elever.
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Bilaga 1: Inledande fragor

1.

Beskriv hur ni har tankt lagga upp ert projekt. Vilken plats har
projektet i den Ovriga undervisningen? Hur arbetar ni med skrivande i
vanliga fall?

. Vad ska wikin anvandas till? Vad ska finnas pa wikin? Exempeltext?

Hur tanker ni presentera projektet?
Ska eleverna arbeta individuellt eller i grupp? Vad har ni for tankar om
larande/samarbetslarande?

. Hur ser tillgangen pa datorer ut? Ar det tiankt att eleverna dven ska

arbeta hemma? Har alla tillgang till Internetuppkopplad dator hemma?
Hur datorvana upplever ni att eleverna och ni sjalva ar?

Hur mycket tid raknar ni med att lagga ner pa projektet (per vecka/allt
som allt)?

Vad har ni for forvantningar pa projektet? Vinster? Svarigheter?
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Bilaga 2: Brev till klassen

He;j!

Nu har var husvitte forvandlats till en vrese for gott, verkar
det som. Han far omkring hir hemma och &r arg och
forbannad pa allt och alla och forstor saker sa fort han far
chansen. Vi dr inne pd den sista honungsburken nu och
affaren har slut pa lagret ... Ni blir tvungna att hjdlpa mig
att {4 honom pa gott humor igen. Det hela borjade ju med att
ni gjorde en egen falthandbok och nu har ni skrivit texter om
vara magiska figurer ocksa. Jag tror att han kommer att
lugna ner sig om ni lovar att inte rota mer i kunskaperna om
de magiska varelserna som finns hér i var skog. Ni kan val
fokusera pa erat eget omrade istéllet? Tank om ni hade fatt
lana mitt stendga och anvént det dér ni bor; vad tror ni att ni
hade fatt se da?

Halsningar fran

Jared

Ps. Jag kanske har en 6verraskning pd gang ater ... Det
beror lite pa hur det gdr med Simons nya husdjur.
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Bilaga 3: Brev till fordldrarna om tillstand att videofilma

Till dig som ar fordlder till en elev i klass 4-5 C.

Jag studerar pa magisterprogrammet Ldrande, kommunikation och IT pa IT-universitetet i
Goteborg. Under lasaret ska jag skriva min uppsats och en del av denna uppsats bestar i att
gora videoinspelningar. Dessa videoinspelningar kommer jag att goéra i 4-5 C:s klassrum nar
lararna och eleverna arbetar med datorn i undervisningen. Jag kommer dven att titta pa
elevernas texter och kanske visa upp nagra avdem som exempel pa arbeten som eleverna
har gjort.

Syftet med insamlingen ar att undersodka hur lararna och eleverna arbetar med datorn som
stdd i undervisningen.

Videofilmerna kommer enbart att anvdndas i forsknings- och undervisningssammanhang. |
min uppsats kommer jag inte att anvdanda elevernas riktiga namn. Jag kommer inte heller att
skriva vilken elev det ar som har gjort de arbeten som jag visar som exempel. Det jag ar
intresserad av dr aktiviteterna i klassrummet och den teknologi som anvdnds och inte av de
enskilda eleverna och deras prestationer. Jag kommer inte att géra nagon utvardering av
lararna eller eleverna. Om eleven sjdlv inte vill delta i videoinspelningarna kommer hon/han
sjalvklart inte att behdva gora det.

Eftersom denna typ av datainsamling kriver malsmans medgivande ber jag darfor att du
meddelar nedan om du tillater att ditt barn deltar i videoinspelningarna.
Om du har nagra fragor kan du ringa eller mejla mig.

Tack pa férhand!
Mio Karlernas

0736-651065
mio.karlernas@gbgsd.se

Lamnas till skolan senast pa onsdag.

Mitt barn far delta i videoinspelningarna.

Mitt barn far inte delta i videoinspelningarna.

Elevens namn: ...................... Malsmans underskrift: .........oovviiiiiiini,
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Bilaga 4: Mall for elevernas presentation av sig sjalva
Namn:

Foédelsedatum:

Min familj bestar av:

Min favoritrdatt ar:

Min favoritbok dar:

Min favoritfilm dr:

Roligast i skolan dr att:
Trakigast i skolan ér att:
Jag tycker det dr svart att:
Jag blir glad nér:

Jag ar radd for:

Ndr jag blir stor vill jag bli:

Om jag fick bestdmma vad jag ville skulle jag bestdimma att:
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Bilaga 5: Utvarderingsfragor till eleverna

h

(= . : 1 .. .
e Utvardering av "magicinxxx’-arbetet

Skriv gdrna pa baksidan om du inte far plats.

Hur tycker du att det har varit att arbeta med "magicinxxx”?

Vad var roligast?

Vad var svarast?

Vad har du lart dig?

Ar du ndjd med din grupps arbete? Vad kan ni forbattra?

Ar du n6jd med ditt eget arbete? Vad kan du férbattra?

Skulle du vilja fortsatta arbeta med "magicingardsten”?

Vad skulle du, i sa fall vilja, vilja g6ra?

Tycker du om att arbeta tillsammans med andra? Vad ar bra? Vad ar mindre
bra? Har du lart dig nagot av din gruppkompis?

Tycker du om att arbeta med datorer? Vad ar bra? Vad ar mindre bra?
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Billaga 6: Avslutande fragor

1. Vilka ar era spontana reaktioner av arbetet pa wikin? Har det/har det inte

motsvarat era forviantningar? Pa vilket satt?

Beskriv nagra av era erfarenheter.

Ge exempel pa svarigheter ni har métt under arbetet.

Vilka mojligheter kan ni se med en Wiki?

Vad skulle ni ha gjort annorlunda om ni skulle géra om projektet?

Hur manga handledningstillfallen fick varje grupp? Har alla grupper fatt

ungefar lika mycket? Fick alla elever handledning bade med grupptexterna

och med de lankade faktatexterna?

7. Vad har Smartboarden haft for betydelse for arbetet? Hade det gatt lika bra
utan den? Hade det fungerat lika bra med en dator och projektor?

8. Hur har ni upplevt tillgangen till datorer, hantering av l6senord,
anvandandet av sjadlva wikin?

9. Vilken betydelse har det att wikin ar pa engelska?

10.Vilken betydelse tror ni att ert arbetssatt och era rutiner har haft for
resultatet av arbetet?

11.Vad har ni for tankar om eleverna samarbete?

12.Har ni undervisat om olika genrer (t ex berdttande och beskrivande texter)
och, i sa fall, hur?

13.Varfor valde ni att lata eleverna skriva fiktiva faktatexter?

14.Ett par grupper fick inga kommentarer pa sina texter av andra elever. Ar era
kommentarer i stdllet for dessa?

15.Ni har inte alls anvant er av méjligheten att gora rdttningar i texterna med
hjalp av diskussionsfunktionen, som ni pratade om i boérjan. Varfor? Var det
ett medvetet val?

16.Vad har ni for kommentarer till elevernas utvarderingar?

17.Vad bedomer ni att eleverna har lart sig?

18.Tycker ni att texterna har utvecklats som ni forvantat dig?

19.Hur ser ni pa forhallandet mellan innehall - korrekthet i texterna?

20.Varfor valde ni att gora en muntlig redovisning?

21.Tycker ni att en wiki kan tillféra nagot till ett skrivprojekt, och i sa fall, vad?

22.Vilka tankar har ni om wikin infor framtiden?

S U1~ W N

48



Bilaga 7 Karaktéristiska drag for olika typer av texter som ar vanligt forekommande i
skolan

Tabell enligt Gibbons (1993), forfattarens 6versittning.
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