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SUMMARY

Our study emanates from a socio-cultural perspective on learning and aim to describe and compare
two different upper secondary school classes and their work with information literacy as a social
practice in project work and their use of ICT (information and communication technologies). The
guestions at issue in the study are; how the pupils handle information seeking processes, what
differences and similarities can be observed in the two social practices and which consequences these
differences have in an project work environment.

Our choice of research methods to collect data consists of both observations and interviews with
pupils and teachers. The interviews performed in the study can be categorized as qualitative
interviews, and in addition we recorded and took notes during the interviews and transcribed the
material.

The study shows the importance of a good learning environment when it comes to working with
information seeking processes, that the instructor’s role is of outmost importance and that the pupils
fundamental knowledge of information seeking processes and their information literacy are key
success factors when it comes to project work linked to ICT to be productive. Further results show
that small variations in these factors can cause big differences when it comes to the outcome of the
way to work. If these above mentioned aspects are taken into consideration, it is far more likely that
the interactions between all involved participants will inspire the pupils to become more active when
it comes to their learning process, than in a more traditional learning environment. A well thought
thru and working project work linked to ICT is beneficial for the pupils when it comes to preparing
them for today’s information society. The study is of importance because it can be used as inspiration
and as a foundation for further research that can contribute to the schools ability to keep up with the
development of society and give pupils good preparedness for a future in a society with a massive
flow of information.

The results are discussed in relation to the theories which are given in the background chapters and in
light of the aspects that we mean are of interest when it comes to further research.

This report is written in Swedish
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1. Inledning

Det har sedan 1970-talet och fram till idag genomforts satsningar, bade av
entusiaster och som ett resultat av patryckningar fran regeringshall, som har syftat
till att infora IKT och dess verktyg i den svenska skolan. Intentionerna med dessa
satsningar har, forvisso, varit goda men av olika anledningar inte alltid uppnatt de
forvantade resultaten. Vi amnar i vart arbete att undersoka ndgra aspekter av den
problematik som omger satsningar av dylikt slag. | vart arbete har vi valt att titta
narmare pa aspekter som informationssékning som social praktik samt
handledarrollens och den fysiska miljons betydelse. Det har exempelvis i vart
grannland Norge genomforts ett antal intressanta forskningsansatser (Erstad 2005)
inom omrddet vilka har fungerat som inspiration for oss att pabdrja en egen
undersokning av den svenska skolan. Vi har i arbetet valt att titta ndrmare pa tva
specifika fall och gora en jamférande studie. Var ambition ar saledes inte att
generalisera resultaten till en storre population utan att genom en kombination av
kvalitativa intervjuer och observationer belysa nagra av de aspekter som vi anser ar
viktiga. Genom att jamfora dessa aspekter vill vi lyfta fram betydelsefulla skillnader
och pa sa satt inbjuda till vidare forskning inom ett amne som vi anser ar viktigt for

skolans fortsatta utveckling.

Forskaren Stig Roland Rask (2000) menar att en mycket viktig forutsattning for elever
som skall klara sig pa 2000-talet ar att de utvecklar fardigheter som innebér att de
klarar av att s6ka och samla, salla och sovra, sortera och strukturera, systematisera
och sammanstalla information. Information som sedan skall varderas och analyseras.
Rask menar vidare att svenska pedagoger har en stor och spdannande utmaning i
detta arbete. Vi dr eniga med Rask om detta och menar att dessa kunskaper blir allt

viktigare i takt med informationssamhallet utbredning.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med var studie ar att undersdka och jamfora informationssokning, som social
praktik, i tva gymnasieklasser dar lararna menar att de arbetar projektbaserat med
nara koppling till IKT. Genom studien amnar vi att lyfta fram skillnader i de bada
sociala praktikerna och undersoka vilka konsekvenser dessa skillnader medfor. De

omraden som vi framforallt har valt att titta ndrmare pa i var undersdkning ar hur



elevernas informationssékning som aktivitet ser ut, hur larandemiljon inverkar pa

arbetssattet och hur handledarrollen ser ut i de bada praktikerna.

Var studie syftar till att undersdka foljande fragestallningar:

* Hur ser elevernas informationssékning som aktivitet ut?
¢ Vilka skillnader och likheter kan vi se i de tva undersokta praktikerna?

¢ Vilka konsekvenser far dessa skillnader for elevernas larande?

1.3 Centrala begrepp

| vart arbete har vi kommit att anvanda oss av ett antal begrepp som i varierande
utstrackning ar vardeladdade och som kan tolkas pa olika satt. Med anledning av
detta, och for tydlighetens skull, har vi valt att nedan definiera sddana begrepp och

forklarar hur vi har valt att anvdanda oss av dem.

IKT (informations- och kommunikationsteknik) ar det begrepp som vi kommer att
anvanda oss av nar vi skriver om informations och kommunikationsteknik. Begreppet
IT anvands fortfarande av en del forfattare och med anledning av detta forekommer
begreppet i samband med citat eller direkta referat. Gunilla Jedeskog (2000) menar
att IKT som begrepp anvands allt oftare eftersom man vill betona de
kommunikationsmaojligheter som de nya teknikerna erbjuder. Detta ar dven skalet till
varfor vi valt att anvanda nyss namnda begrepp for att betona att vi ser

kommunikationsdelen som viktig bade ur ett kulturellt och ur ett socialt perspektiv.

Social praktik kan sdgas vara de handlingar som utfors nar manniskor interagerar
med varandra eller med ett redskap inom en viss kontext. En social praktik skapar
mojligheter men satter dven ramar for individernas handlande inom densamma

(Davidsson et al. 2007).

Information som begrepp menar vi betecknar all slags information, dvs. olika slags
texter, tryckta och otryckta, samt muntligt traderad. Vidare kan begreppet delas in i
tre delar: information som process d.v.s. att bli informerad, information som
kunskap d.v.s. vad den information man tar del av innehaller, information som
foremal d.v.s. ren data (Buckland 1991). Denna indelning dr nagot som vi har utgatt

ifran, men med reservationen att vi ser all information som en mansklig



konstruktion, vilket innebar att innehallet i “ren data” dven den ar paverkad av

upphovsmannens sociala sammanhang.

Informationssdkning som begrepp innebdr inte bara en procedur dar en person
soker efter information utan kan dven ses som en social praktik. En process som
inbegriper tankar, kdnslor och sociala handlingar. Vi utgar fran informationssokning
via Internet och i vart arbete har vi utgatt fran att manniskors handlingar, till
exempel informationssékning, ar situerade och darmed utgdér en del av det
sammanhang dar de sker. Vi ser foljaktligen informationssékning som en del av den
sociala praktik dar den sker, vilket innebar att den ar kopplad till den uppgift for
vilken den utférs och skolan som socialt sammanhang. Ett sammanhang som vi
menar att det ar omaijligt att frigor sig fran av den enkla anledningen att man ar en

del av det.

Informationskompetens anvidnds som en svensk motsvarighet till uttrycket
”Information literacy” och innefattar dven anvandandet av informationen som hittas
vid sokningar. Stig Roland Rask (2000) skriver om de atta S:en som han menar
sammanfattar de olika delar som elever maste beharska for att kunna hantera den
information dessa moter; sbka och samla, salla och sovra, sortera, strukturera,
systematisera och sammanstalla. Denna kompetens menar Rask (2005) ar en fjarde
basfardighet som ar av lika stor vikt for dagens elever som ldsa, skriva och rdakna har

varit genom skolans historia.

Begreppet mediering harstammar fran tyskans Vermittlung (formedla) men stracker
sig langre an vad den forklaringen anspelar pa. Vi har i vart arbete utgatt fran datorn
som ett redskap for informationssékning och framférallt haft Roger Saljés (2005)
tankar om begreppet som utgangspunkt. Sadljo (2005) menar att datorn ar ett
kulturellt och medierande redskap och att vi manniskor genom anvdndandet av
redskap inte upplever varlden direkt. Vi far den istdllet féormedlad till oss da
verktygen genom anvandandet beskriver for oss hur vi skall agera, forstd och tolka
de situationer som vi hamnar i. Salj6 beskriver foreteelsen sa har: ”Vi skapar saledes
mening och betydelse med hjadlp av medierande redskap som vi tillagnat oss genom

kulturella erfarenheter.” (Saljé 2005:27). Mediering innebar att vart tankande och



vara forestallningsvarldar ar framvuxna ur, och darmed fargade av, var kultur och

dess intellektuella och fysiska redskap samt sammanhang.

Projektbaserat arbetssatt ar det begrepp som vi kommer att anvdanda oss av for att
beskriva projektarbete som ldrometod. Vi har anvant oss av Siw Skrgvsets och
Torbjgrn Lunds (2000) bok Projektarbete i skolan dar de beskriver sin syn pa
larometoden. Denna metod och de principer som vi har utgatt fran samt en ndarmare
beskrivning av Skrgvset och Lunds metoder finns att ldsa under rubrikerna 2.2

Informationssamhdillets krav pd nya kompetenser och 3.6 Att arbeta projektbaserat.

1.4 Disposition
| foljande dispositionsdel férklaras kort vad uppsatsens olika delar behandlar.

Inledning — | ett inledande kapitel har vi valt att redogéra for syftet med denna
uppsats samt for de fragestallningar som vi har haft som utgangspunkt. | denna del
finns ocksa ett avsnitt som vi kallar centrala begrepp, i vilket vi kortfattat redogor for
de begrepp och termer som vi har anvant oss av i vart arbete. | denna inledning

finner du dven det dispositionsavsnitt du i denna stund laser.

Bakgrund — | kapitlet tar vi, ur ett samhalleligt perspektiv, upp och beskriver hur
nagra av de satsningar som har gjorts inom dmnet har sett ut. Det ar i stor
utstrackning ur det som behandlas i detta kapitel som vart intresse for amnet ar
sprunget och vi redogoér har ocksa for varfor vi menar att var genomforda studie ar

av intresse.

Teoretisk bakgrund — | kapitlet redovisar vi den vetenskapliga bakgrund vilken vi har
tagit avstamp i, samt redogor for de teorier och perspektiv som har legat till grund

for studien.

Metod och material — | detta kapitel redogor vi for de tillvagagangssatt och metoder
som vi har anvant oss av i vart arbete. Vi tar ocksa upp, presenterar och motiverar de
fysiska forskningsmetoder som vi har utgatt fran, samt det material som vi har

anvant oss av och varfor vi har valt att anvanda dem.

Resultat — Har sammanfattar vi vad som har framkommit genom de intervjuer och

observationer som vi har genomfoért. Avsnittet behandlar dven de ambitioner,
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intentioner och strategier som de inblandade pedagogerna och eleverna har och
anvander sig av, bade i sitt eget enskilda arbete och i det arbete som de utfor
tillsammans. Dessa ambitioner kopplas ocksa till modeller utifran tidigare forskning

samt analyseras.

Diskussion — | en avslutande diskussionsdel tar vi med utgangspunkt i vart syfte och
vara fragestallningar upp vad som har framkommit i resultatet och analyserar det
utifran de teorier och den bakgrund som vi har utgatt ifran. Inledningsvis i detta
avsnitt diskuterar vi 6ppet vara tankar, idéer och asikter om vad som framkommit. Vi
tar ocksa upp, utifran vad som har framkommit, férslag och tankar kring forandringar
som vi tror skulle kunna leda till en positiv utveckling. | ett avslutande stycke avfattar
vi vara personliga erfarenheter och reflektioner kring arbetet med var studie samt
kommer med forslag pa vart den som vill fordjupa sig ytterligare kan hitta yttermera

forskning som gjorts i amnet.



2. Bakgrund

| foljande bakgrundsdel redogér vi for nagra av de satsningar som har gjorts nar det
kommer till inférandet av IKT och dess verktyg i skolan. Vi tar ocksa upp och visar pa
nagra aspekter som tidigare forskning har behandlat. Det ar med utgangspunkt i vad
som tas upp i foljande bakgrund och nedanstaende teoriférankringskapitel som vi
har valt att granska och féra ett resonemang kring den problematik som omger

amnet.

2.1 Studiens plats i forskningen

Var studie ar av intresse eftersom de tva laromiljéer som vi har undersokt bada
menar sig arbeta projektbaserat med frekvent anvandning av IKT i undervisningen
och for att de bada skolorna ser stora mojligheter nar det kommer till teknikens
potential och utdkade informations- och kommunikationsmdojligheter. | och med
dessa forutsadttningar ges en mojlighet att undersdka de bada miljderna med
utgangspunkt i informationssékning som social praktik i ett situerat ldrande. Att
studera informationssokning som fenomen och genom att titta ndrmare pa
omgivande faktorer som exempelvis hur den fysiska miljon och handledarrollen ser
ut menar vi att det finns goda mdjligheter att studien kan fungera som underlag for
vidare forskning i amnet. Dessutom menar vi att en studie av detta slag kan visa pa
omraden inom de respektive larandemiljoerna som skulle kunna forbattras samt
lyfta upp aspekter som skulle kunna fungera vagledande. Genom att om belysa de
olika delarna ar var férhoppning att studien kan fungera som ett led i att ge bade
pedagoger och elever goda forutsattningar att skapa en larandemiljé som framjar en
positiv utveckling samt mojligheten att leva upp till de mal som finns uppstallda i Lpf

94.

2.2 IKT-satsningar — En historisk oversikt

Det har sedan 1970-talet gjorts satsningar som har syftat till att inféra IKT och dess
verktyg i den svenska skolan. Professorn Ulla Riis vid pedagogiska institutionen i
Uppsala ger i sin forskningsoversikt IT i skolan mellan vision och praktik (2000) en

oversiktsbild av nagra av de satsningar som har gjorts.



Under 1970-talet fick Skoldverstyrelsen, via en motion i riksdagen, i uppdrag att
inleda forsoksverksamhet vilken innebar ett inférande av datorn i skolan. Arbetet var
explorativt och syftade till att finna fungerande vagar for anvandning av datorn i
skolarbetet. | den slutrapport som togs fram menade man att det fungerade att
anvanda datorer i skolan men att det var viktigt att eleverna var de som styrde
anvandningen av datorn och inte tvartom. Bedomningen att det skulle bli alltfor
kostsamt att inféra anvandandet av datorer i samtliga skolor var ocksa det nagot

som framkom i rapporten. (Riis 2000)

| 1980-ars laroplan for grundskolan skrevs dataldra in i kursplanen fér mattematik pa
hogstadiet och 1984 fattade riksdagen ett beslut som innebar att datatekniken skulle
introduceras och anvandas i grundskolan. Detta beslut innebar att alla elever under
hogstadiet skulle fa ca 80 timmars undervisning i dataldara — undervisning om och
med datorer. | samband med beslutet betalade staten ut ett stimulansbidrag pa 20
miljoner kronor per ar under en tredrsperiod, medel som kommunerna skulle
anvanda for inkdp av datorer. En forutsattning for stimulansbidraget var dock att
kommunerna som motprestation forvantades satsa samma belopp som de fick
utbetalat. Kampanjen lanserades aren 1984-1987 och Riis (2009) menar att denna
satsning, trots att den innebar att en larare per skola erbjods att fortbilda sig,
handlade om att forma kommuner och skolor att skaffa datorer i form av hardvara.

(Riis 2009)

Ytterligare en kampanj drogs igang under aren 1988-1991, denna gang under
parollen “Datorn som pedagogiskt hjalpmedel”. Som ett led i denna satsning
tillsattes en expertgrupp med uppgift att arbeta med pedagogisk programvara och
regionalt arbetades det med att utveckla den framtagna programvaran. Som ett
tredje led i satsningen gavs intresserade ldarare maojligheten att utforska datorns
mojligheter i skolan genom lokala skolutvecklingsprojekt. Riis (2009) menar att
denna satsning i stor utstrackning handlade om att utveckla datorernas mjukvara.

(Riis 2009)

Riis (2009) beskriver perioden fran 1991 till mitten av nittiotalet som relativt

handelseldsa nar det kommer till IKT-satsningar inom skolan men att det hela tiden



fanns roster som menade att en enda satsning som var inriktad pa utvecklingen av
lararnas fardigheter och teoretiska insikter skulle kunna ha en avgérande betydelse.
En satsning som innebar att lararna inte enbart behdver kunna hantera datorn
praktiskt utan att dven skaffa sig kunskaper om nar den skall anvandas och hur.
Fragor som Riis (2009) menar kraver insikt, reflektion och sjalvkédnsla vilket betyder
att det tar tid for pedagogerna bade att skaffa sig ett professionellt forhallande till

IKT-anvandning i sin undervisning. (Riis 2009)

Ytterligare en satsning som vi anser ar vard att ndmna genomférdes mellan aren
1999-2002. Satsningen bar namnet /Tis och var en satsning stiftad av regeringen i
syftet att skolan skulle félja med i samhallets utveckling. Genom fortbildning och
implementering av IKT amnade satsningen ge ldrarna stdd i att anvanda teknologin
och se dess anvandningsmojligheter i sin undervisning. Arbetet innefattade
forskoleklass, grundskolan, sarskolan, specialskolan, sameskolan, gymnasieskolan,
Komvux och folkhégskolan. Av de 1,5 miljarder kronor som regeringen avsatte till
satsningen fordelades ca 1,3 miljarder till teknikstéd och ca 200 miljoner till
kompetensutveckling av 70 000 larare. Ett antal ldrare som motsvarade mer an 50

procent av lararkaren i barn- och ungdomsskolan. (Jedeskog 2000)

IT i Skolan (ITiS) ar den hittills mest omfattande satsningen pa kompetensutveckling av larare
inom ungdomsskolan som gjorts nagonsin bade i ekonomiskt hinseende och matt i antal

deltagande larare. (Tebelius, Aderklou, Fritzdorf, 2003:5)

Det fanns en forhoppning om att den nya teknologin skulle innebdra en
modernisering av skolan som struktur och att det skulle ge nya mdjligheter. ITiS-
projektet har utvdrderats flera ganger och dess effekter och resultat kan sdgas vara
mattliga, nagot som mdjligtvis kan ha sin forklaring i de aspekter som Riis (2009)

behandlar ovan.

Inforandet av IKT i skolan kan i stort sdgas ha styrts av aktorer utanfér densamma
(Pedersen 2000). Dessa aktorer har varit allt fran forsaljare av hard- och mjukvara till
politiker fran regeringshall vilka har agerat utifran en ”“push”-strategi (Riis 2000)
vilket i sin tur har inneburit att datatekniken har tryckts ut i skolorna utan att de som

forvantades anvanda sig av dem, lararna och skolan, har utryckt en efterfragan eller



"pull” (Riis 2000). Pedersen (2000) menar vidare att den teknik som trycks ut inte,

annu, ar anpassad for att pa ett konstruktivt satt kunna anvandas i skolorna.

For att tekniken ska bli en naturlig del i undervisningen och kunna skapa nya positiva
mojligheter inom kommunikations- och informationsaktiviteter kravs ett forandrat
forhallningssatt hos pedagoger och skolan som helhet. (Jedeskog & Nissen 2004,
Rask 2000)

2.3 Informationssamhallets krav pa nya kompetenser
Livslangt larande har blivit lite av ett pedagogiskt slagord for 2000-talet och i Lpf 94

(1994 ars laroplan for de frivilliga skolformerna) star att lasa:

Eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet med ett stort informationsflode och
en snabb foérandringstakt. Studiefardigheter och metoder att tilldagna sig och anvanda ny

kunskap blir darfor viktiga. (Lpf 94:7)

Skrgvset och Lund (2000) menar att dagens elever star infér utmaningar och
mojligheter som var helt okanda for tidigare generationer. Eleverna maste lara sig
att hantera all den information som de moter och eftersom dagens arbetsmarknad
kraver kunskaper i att inhamta denna information och dven vardera den ligger ett
ansvar pa skolan att férbereda eleverna infor detta. Stig Roland Rask (2000) skriver i

sin artikelsamling Med eller utan filter:

De elever som skall klara sig pa 2000-talet maste kunna sdka och samla, sdlla och sovra,
sortera och strukturera, systematisera och sammanstalla information pa ett sadant sitt att den
utvecklas till denna kunskap. Har ingar férmagan till vardering och kritisk analys som en mycket
viktig forutsattning. Att hjdlpa eleverna att utveckla denna "fjarde basfardighet" ar en stor och

spannande utmaning for den svenska lararkaren. (Rask 2000:12)

IKT har en viktig roll i de samhallsférandringar som har skett och varlden har genom
IKT pl6tsligt blivit mindre och informationsflodet stérre. Som vi redan beskrivit har
Sverige genomdrivit stora IT-satsningar i skolans varld fér att modernisera dven den
och det ar da av stor vikt att undervisningen foljer med i utvecklingen och forbereder
eleverna. Skolan har ett stort ansvar i att eleverna far lara sig att hantera all denna

information och att den teknik som implementerats kan kopplas till undervisningen



samt att mojligheterna detta medfor kan utnyttjas pa ett konstruktivt satt (Rask

2000).

Goran Leth och Torsten Thurén (2000) beskriver ingaende kravet pa individens
kompetens i att kunna vdrdera och kritiskt granska kallor som blivit nédvandigt i och
med Internets intdagande som huvudsaklig kdlla fér information. De visar pa
Internetkallornas maojligheter men dven den kallkritiska kompetens som kravs for att
individen inte ska falla i fallor. Det kravs enligt Leth och Thurén (2000) inte bara en
kompetens i att kunna studera en webbsida utifrdan vem som skapat den utan dven
kompetenser att fora ett djupare resonemang kring tendens och syfte till varfor
webbsidan har skapats samt en nyfikenhet och sjdlvstandighet i sjdlva forfarandet
att soka efter information. Detta ar nagot eleverna i dagens skola behdver
undervisas i for att kunna uppna den informationskompetens som dagens

informationssamhalle kraver.

Skrgvset och Lund (2000) anser att projektarbete ar en larometod som kan méta alla
dessa nya krav som stélls pa skolan. De visar pa olika kompetenser som i Lpf 94 star
uppstallda som mal for skolan att efterstrava samt pekar pa att det kravs andra
kompetenser an enbart Overférning av dmneskunskaper. Ett projektbaserat
arbetsatt ger enligt Skrgvset och Lund (2000) okad metod- och socialkompetens,

vilka anses vara av stor betydelse pa dagens arbetsmarknad.

| kunskapsmalen for gymnasieskolan star det att lasa att skolan skall strava efter att

ge eleverna sadan kompetens att de:

* Kan Overblicka storre kunskapsfalt och utvecklar en analytisk formaga och
narmar sig ett alltmer vetenskapligt satt att arbeta och tanka,

e Utvecklar kunskaper for ett foranderligt yrkesliv och for att kunna paverka
arbetsliv och samhallsliv,

* Okar sin férmaga att sjalvstiandigt formulera stdndpunkter grundade pa savil
empirisk kunskap och kritisk analys som fornuftsmassiga och etiska
Overvaganden,

* Kan anvanda kunskaper som redskap for att formulera och prova hypoteser

och I6sa problem (Lpf 94:29)
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Enligt Skrgvset & Lund (2000) skulle ett projektbaserat arbetssatt kunna mota dessa
mal da eleverna arbetar i grupp, formulerar sina egna problem, oftast arbetar
amnesovergripande och mer verklighetsnara an i den traditionella undervisningen
(Skrgvset & Lund 2000). Genom detta skulle eleverna ocksa kunna blir mer aktiva i
sitt eget larande da fokus inte langre ligger pa lararens undervisning och

amneskunskaper utan pa eleverna och deras larande.
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3. Teoretisk bakgrund

| kapitlet som foljer redogor vi for de teorier och den forskning som vi har haft som
utgangspunkt i vart arbete. Vi visar pa aspekter av den problematik som omger vart

amne och forankrar dessa i teorin.

3.1 Sociokulturellt larande

| var studie har vi utgdtt fran ett sociokulturellt perspektiv och enligt detta
socialiseras inte vi manniskor till att betrakta varlden fran en neutral position, utan
deltar i manskliga aktiviteter och projekt genom deltagande och genom samspel
med andra manniskor (Sadljo 2005). Att se pa larandet ur ett sociokulturellt
perspektiv innebar att inta ett forhallningssatt gentemot larande som ett kollektivt
aterskapande av kunskaper och hur dessa fors vidare fran generation till generation

och utvecklas i nya sammanhang. Saljo (2002) menar att:

Nar vi lar formas vi intellektuellt och de kollektiva kunskaperna méter vara egna
erfarenheter. Det som uppstar i detta mote i termer av kunskaper och fardigheter ar ingen
enkel spegelbild av nagot objektivt, utan nagot delvis nytt och unikt men samtidigt grundat i

sociohistoriska processer. (Saljo 2002:16)

Claesson (2007) menar att inom den sociokulturella pedagogiska inriktningen hor
utveckling och larande ihop och dr beroende av varandra. Alla manniskor ar en
produkt av sitt sammanhang och det ar ofrankomligt att det ar i detta sammanhang
manniskor skaffar sig kunskaper som tolkas genom sammanhangets kontextuella
filter. Inom det sociokulturella forhallningssattet fokuseras processen att lara sig
nagot, inte resultatet. Tanken ar att deltagare i sociala praktiker som bygger pa ett
sociokulturellt arbetsatt skall uppmanas att prova olika forhallningsatt och 16sningar
for att reflektera over dessa. Pa detta satt utvecklas deltagarna inom ramen for

situationen och darmed kan ett larande uppsta. (Claesson 2007)

Vidare bor man utifran ett sociokulturellt perspektiv ta utgangspunkt i individens
larande och hur denne lar i relation till kollektivet och andra individer, samt
medierande redskap och artefakter (Salj6 2002). En ndrmare beskrivning av dessa
redskap och artefakter aterfinns i det nedanstaende kapitlet Redskap i Iérandet — IKT

en medierande teknologi.
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| dagens informationssamhalle, dar arbetsdelningen och kollektivets fardigheter ar
storre dan nagonsin, finns det inga mojligheter att stdlla kravet att den enskilda
individen skall besitta kunskaper och fardigheter som Overstiger kollektivets, istdllet
stalls helt andra krav. Den enskilda individen maste kunna inhdmta kunskap och
information nar sa krdvs och enligt Dysthe (2003) ar interaktionen avgérande for

huruvida detta skall kunna ske eller inte.

Larande har med relationer att gora; ldrande sker genom deltagande och genom deltagarnas
samspel; sprak och kommunikation ar grundldggande element i laroprocesserna; balansen
mellan det individuella och det sociala &r en avgérande aspekt pa varje laromiljo; larande ar
mycket mer d@n det som sker i elevernas huvud och har att géora med omgivningen i vid

mening. (Dysthe 2003:31)

Inhdmtandet av kunskap dar ingen enkel och mekanisk &verférning, utan en
komplicerad process vilken kraver att individen gor kunskapen till sin egen, nagot
Saljo kallar appropriering (2002). Kunskaper och larande ar situerade, vilket innebar

att de ar nagot som uppstar inom sociala praktiker. Saljé (2000) skriver:

En sociokulturell tradition for studiet av hur manniskor approprierar sambhalleliga
erfarenheter tar [...] utgangspunkt i analys av situerade aktiviteter. | aktiviteter ar processer,
form och innehall oupplosligt forenade for aktoren. [...] Det gar med andra ord inte att
separera innehall och form i sociala praktiker, satten att resonera och losa problem ar

Omsesidigtberoende (Saljo 2005:70-71).

Saljo (2005) menar att informationstekniken i dagen samhille inte har utvecklats
med sikte pa att framja larande eller skolans utveckling. Tekniken bidrar till att
forandra larande och undervisning men att villkoren for kunskapsbildning och dess
roll i dagen skola och utbildning ar langt ifran entydig. Saljo understryker ocksa att

dessa aspekter inte bor negligeras (Saljo 2005:19).

3.2 Skolan som social praktik

Nar det kommer till den bild av hur skolan ser ut, som en social praktik, menar
Jedeskog (1998) att manga som inte ar verksamma inom skolan har en bild som
kdnnetecknas av att det ar lugnt och tyst i klassrummet dar lararen foreldser vid en
kateder och stéller fragor som eleverna svarar pa. Denna bild av att ldraren star i

centrum och att denne bestammer vilket arbetssitt, vilket innehall och vilka
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moment som skall ingd menar Jedeskog (1998) dr nagot som ar under férandring och
att manga larare i stor utstrackning har overgivit denna rent kunskapsférmedlande
roll (Jedeskog 1998). Jedeskog &r inte ensam om att anse att denna bild inte
stimmer 6verens med hur det kan se ut i dagens skola. Aven Carlgren & Marton
(2005) menar att lararyrket ar under forandring i bemarkelsen att betoningen vaxlar
fran undervisning till ldrande och fran att hinna med laroboken till att istdllet
prioritera utvecklingen av elevers férmagor och forhallningssatt. En utveckling som
innebar att larandet istallet utgar fran att kunna urskilja vad som ar kritiskt och vad

som ar vasentligt och handla utifran det. (Carlgren & Marton 2005)

Sa lange larande i skolan styrdes av laroboken och lararen som informationsbarare fanns
sallan plats for ifragasattande eller kallkritik — sannolikt alltfor sallan. | skolan finns en
gammal tradition att inte ifrdgasatta och vara kallkritisk. (Alexandersson & Limberg

2004:117).

Detta ifragasattande ar nagot som har aktualiserats i samband med inférandet av IKT
och tillgangen till Internet och dess nastintill obegransade mangd information.
Alexandersson och Limberg (2004) menar att om IKT i kombination med ett
undersdkande arbetssatt skall kunna bli fruktbart nar det kommer till elevers larande
i skolan kravs det att den syn pa informationssdkning som finns idag férandras. Det
kravs en informationskompetens som innebar att eleverna klarar av att vardera de
kallor de stoter pd i sitt arbete. FOr att kunna uppna detta bor det kallkritiska arbetet

fa en an tydligare roll i skolarbetet. (Alexandersson & Limberg 2004)

Dessa forandringar inom skolan far ocksa konsekvenser nar det kommer till lararens
roll. | Lpf 94 star att ldsa att det ar eleven som skall sta i centrum och att lararen skall
agera utifran elevens perspektiv (Lpf94). Vidare skall ldraren stimulera och handleda
eleven till att utveckla tillit till den egna férmagan och vurma for att eleverna tar ett
personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo (Lpf 94). Forskaren Ola Erstad
(2005) menar att ett projektbaserat arbetssatt skulle kunna leda till att eleverna blir
mer aktiva i sitt eget larande och att det genom arbetssattet kan skapas nya
mojligheter. Erstads (2005) forskning visar ocksa pa att den fysiska miljon har
forandrats och anpassats i och med inférandet av ett projektbaserat arbetssatt.

Exempel pa detta ar att da fokus i klassrummet inte langre ar riktat mot lararen och
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katedern sa utformas lokalerna utifran elevinteraktion och det kan till exempel
finnas ett tradlost ndtverk som mojliggor att eleverna kan arbeta vid barbara datorer

i andra lokaler men dnda uppehalla en kommunikation med pedagogen.

3.3 Informationssékning som social praktik

Det finns forskning som visar att de lokala och nationella IKT-satsningar som har
genomforts har medfort att kraven pa skolorna har lett till att de har "tvingats”
andra sitt arbetsatt (Riis 2000, Rask 2000). | takt med informationssamhillets
utbredning och implementeringen av IKT har kunskaper om textanalys,
informationshantering och kallkritik blivit allt viktigare och att kunna sdlla och
vardera information blivit en allt viktigare del i larandet (Alexandersson & Limberg
2004). Ur ett sociokulturellt perspektiv ses informationssokningsprocessen som en
del i en social praktik. Var utgangspunkt ar sadledes att begreppet
informationssdkning inte utgdrs av en ensam foreteelse och procedur dar en
isolerad person soker efter information utan anvdnder oss av begreppet i
bemarkelsen att informationssdkning ar en del i den sociala praktik som personen
ingar i och att den omfattar allt fran den sdkandes tankar, kanslor, erfarenheter,
handlingar och de sociala aktiviteter denne ingar i. Alla dessa aspekter sammantaget
utgdr det sammanhang vilket vi forbehallslost ar en del av och som vi inte kan frigéra
oss fran. Interaktionen med redskap, andra elever och larare blir en viktig del i det
samspel som sker och det ar genom detta samspel det uppstar mojligheter att

undersdka och utvardera informationssékningsprocessen.

Alexandersson och Limbergs (2004) forskning visar att de satt elever soker
information pa under sina tidiga skolar inte utmanas i takt med att de kommer hogre
upp i skolsystemet. Enligt forfattarna utvecklar eleverna, generellt sett, inte sin
formaga att vardera informationen i de kéllor som de hittar eller utvecklar sin
formaga att bedoma dess relevans. Inte heller formdagan att anvanda sig av de
verktyg inférandet av IKT har medfort, sa som webbverktyg och olika soktjanster pa
internet, ar nagot som eleverna utvecklar vidare. Resultaten av Alexandersson och
Limbergs (2004) forskning visar pa en brist ndr det kommer till progressionen av

elevers informationskompetens (Alexandersson och Limberg 2004).
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3.4 Redskap i larandet — IKT en medierande teknologi

Att datorer uppkopplade mot nagon form av natverk i dagens informationssamhille i
stor utstrdackning anvands for att sdka efter information ar nagot som ar svart att
bortse fran. Detta marks inte minst i skolans varld dar eleverna kan soka efter den
information som de behdver via Internet. Forskaren Roger Saljo (2005) menar att
datorn ar ett kulturellt och medierande redskap och att vi manniskor genom
anvandandet av redskap inte upplever varlden direkt. Vi far den istallet formedilad till
oss da de beskriver for oss hur vi skall agera, forsta och tolka de situationer som vi
hamnar i. Saljo (2005) beskriver foreteelsen sa har: "Vi skapar sdledes mening och
betydelse med hjdlp av medierande redskap som vi tilldgnat oss genom kulturella

erfarenheter.” (Saljé 2005:27).

Saljo (2005) menar vidare att det inbakat i dessa redskap finns manskliga kunskaper
och fardigheter och att dessa genom externaliseringen gors tillgangliga for
kommande generationer genom exempelvis databaser. Dessa kunskaper och
fardigheter ar uppbyggda och organiserade for att fungera inom ramarna for den
kultur och det samhalle som vi lever i (Salj6 2005). Nar de inbakade kunskaperna och
fardigheterna, genom exempelvis en databas, gors offentliga och vi manniskor
anvander oss av dem medfor det vissa konsekvenser. Forutsattningen for att vi
manniskor skall forstd oss pa och kunna tillgodogéra oss kunskaperna och
fardigheterna i dessa medierande redskap kravs det att vi dr vana vid att delta i, och
forsta, de sociala praktikerna i det samhalle som vi lever i. For att kunna hantera
dessa redskap, som i dagen samhélle i manga fall ar digitala, krdvs det att vi

manniskor har sa kallade metakunskaper.

Metakunskaper kan i detta sammanhang beskrivas som “férmagor som handlar om
att avgora hur man skall forsta och vad som ar relevant” (Saljo 2005:218). Med andra
ord kravs det att anvandaren har den kunskap om kunskap som mdjliggor att denne
kan kritiskt granska och bedéma om exempelvis en debattartikel publicerad pa
Internet ar relevant. Anvandaren bor ocksa ha insikter om textens koppling till andra
texter, samt i vilket sammanhang texten har publicerats och hor hemma. Genom
inforandet av dessa redskap menar Saljo att sattet vi lar oss med stéd av texter

gradvis har forandrats. (Saljo 2005)
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3.5 Att arbeta projektbaserat i skolan — larometodens grundprinciper

Det finns vissa principer for projektbaserat ldrande som grundar sig i pedagogiska
idéer som enligt Skrgvset och Lund (2000) gar tillbaka till bérjan av 1900-talet och
William H. Kilpatrick och hans kollega, den betydligt mer kdnde, John Dewey.
Skrgvset och Lund, sammanstéller i sin bok Projektarbete i skolan (2000), Deweys
idéer for ldrande i foljande punkter vilka de menar utgdr grunden till dagens

projektarbetsform:

* Kunskapen ska vara nyttig.

* Undervisningen ska vara erfarenhetsbaserade och erfarenhetsskapande.
* Eleverna ska sjalva satta sina mal for arbetet.

* Eleverna ska vara aktiva (”learning by doing”).

* Utgangspunkten maste ligga i arbetsuppgifterna, inte amnena.

(Skrgvset & Lund 2000:20)

Dessa principer har sedan utvecklats och dndrats nagot och Skrgvset och Lund (2000)
valjer att inte slutgiltigt definiera projektarbete i sin bok. Anledningen till detta ar att
de anser att det kan vara begransande till viss del. De visar istéllet pa vissa principer
som larometoden bygger pa, dven om de inte anser att alla principer maste uppfyllas
for att ett arbetssatt ska kunna kallas projektbaserat. De menar att ett projektarbete
bor ha en nara anknytning till verkligheten, vara amnesovergripande, engagera
eleverna i bade planering och utformning av uppgiften samt vara problembaserat.
Skrgvset och Lund (2000) menar att eleverna inte kan ses som tomma boxar som kan
fyllas med ny kunskap utan menar, precis som tankarna inom den sociokulturella
teorin, att eleverna maste bli aktiva i sitt eget larande for att kunskapen ska bli deras

egen och darigenom djupgaende.

En stor del som blir mycket tydlig i det projektbaserade arbetssattet ar att ett stort
ansvar laggs pa eleverna och detta inte minst inom informationssékning och allt vad

det innebar i form av vardering och formagan till analytisk férmaga.

Dysthe (1996) menar att ytterligare vinster kan goéras genom att arbeta
projektbaserat. Larandet fordjupas nar olikheter moéts och samspelar med varandra.

Nagot som uppstar sarskilt nar badde malet och den aktuella fragan kanns verkliga for
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de inblandade. D3 detta uppstar stéller eleverna autentiska fragor till varandra och
lararna. Ett sadant férfarande kan enligt Dysthe (1996) ge ett battre larande da
eleverna verkligen vill veta svaret for sin egen skull och inte enbart for att kunna fa
ett “facit” och senare ett bra betyg. Aven detta kan, genom att eleverna interagerar
med sin omgivning och aktivt deltar i den sociala praktik de ar en del av, kopplas till

den sociokulturella teorin.

Aven Ola Erstad (2005) visar pa hur IKT oftast anvinds i ett projektbaserat arbetssitt
i skolan och hur detta kan framja larandet hos eleverna. Dock ndmner han dven att
det finns studier som visar pa att ett projektbaserat arbetssatt kan ge vissa negativa

konsekvenser i praktiken.

In recent years different research projects have raised critical remarks towards the use of
project work in many schools, especially from a discourse analytical perspective (Postholm,
Pettersson, Gudmundsdottir, & Flem, 2004). The Norwegian research groups working on this
issue show that what is going on in project work in schools is unclear, that the teachers often
give unclear instructions to the students, that the students’ work does not have a clear
direction, and that despite the many activities going on no specific indication of knowledge

building among the students can be measured (Klette, 2003 i Erstad 2005:224).

Vad Erstad (2005) framhaller ar att det ar viktigt att pedagogen ger eleverna tydliga
instruktioner. Detta for att eleverna inte skall bli osdkra nar det kommer till

riktningen och malet med sitt arbete.

3.6 Att arbeta projektbaserat — en modell fér larandemiljon

Ola Erstad (2005) beskriver, i sin text Expanding possibilities: project work using ICT,
IKT-anvandningen i ett projektbaserat arbetssatt i ett flertal norska skolor. Erstad
menar att IKT ofta har anvants i ett projektbaserat arbetssatt och att den fysiska

miljon har anpassats och férandrats i och med detta.

Several schools mentioned here, with a less positive starting point, have used the new
technologies as a catalyst for change and have made huge leaps in school culture and

pedagogical practices. (Erstad 2005:242)

Han menar vidare att nar IKT implementeras i skolan kan detta bli som en
katalysator och fora med sig forandringar i det pedagogiska tankesattet och den

fysiska miljon. Teknologin i sig ger inga forandringar men om den tillsammans med
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ett mer problembaserat pedagogiskt tdnkande i grunden tilldts att fullt ut bli en
naturligare del i undervisningen finns stora vinster att géra for elevers larande. Ett

forfarande som Erstad (2005) kallar “flow process”.

Flow process [..] meaning that many impulses follow the implementation of new
technologies; yet it is not the technology itself that brings this flow forward, but how it

relates to other factors in school development. (Erstad 2005:242)

Erstad (2005) visar ocksa pa att det i ett mer projektorienterat arbetssatt finns
mojligheter for eleverna att bli mer aktiva i sitt eget larande och att det darigenom

skapas nya och innovativa majligheter.

ICTs integrated into project work create new and interesting ways of approaching the
challenges of learning in the knowledge society by opening up the school to the outside
world, through working with more problem-based situations, and by letting the students
become more active producers of knowledge in a flexible learning environment that

supports their  learning activities in different ways. (Erstad 2005:241)

Erstads (2005) modell nedan beskriver hur ldrandemiljon kan kategoriseras efter
olika realiteter sa som ldrarens roll, metod och elevens roll. Vi kommer att anvanda
oss av modellen och den begreppsterminologi som Erstad (2005) presenterar for att
analysera vara fallstudier samt for att underbygga presentationen av den data som vi
har samlat in. Erstad (2005) menar att denna modell mer kan ses som en utveckling

an en stege dar varje larandemiljo slutgiltigt kan placeras in under en kategori.
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Figur 1 Trajectories of innovation related to mechanisms of learning.
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Utifran vara erfarenheter ar det inte manga skolor som faller in under kategorin, “No
use of ICT” i dag, men daremot faller manga larandemiljoer in under "Traditional
classroom use of ICT” dar IKT har far en roll som ett komplement till 6vrig
undervisning, men dar implementeringen inte lyckas fullt ut. IKT-anvandningen ar

begransad och elevens roll ar passiv medan lararen ar mer aktiv och star i centrum.

Erstad (2005) menar att:

We can sum up that technology-rich learning environments, as shown in the cases in this
article, provides more flexibility, both within the school and by linking the project activities

to the world outside of the school. (Erstad 2005:141)

2

IKT ger skolan en modjlighet att komma ndrmare ”varlden” utanfor och att
klassrummet inte blir en egen varld dar larandet sker fristallt fran Ovrigt

sammanhang (Erstad 2005).

3.7 ”Gor som du vill men pa det har sittet!” - en aktivitetsmodell for larande

Gunilla Jedeskog och Jorgen Nissen ar bada universitetslektorer och har tillsammans
skrivit texten, ICT in the Classroom: Is Doing More Important Than Knowing? (2004)
Jedeskog har skrivit flera texter inom dmnet i vilka hon bland annat beskriver
lararens nya handledarroll i och med intradet av IKT i skolan och Lpf 94s fokus pa
elevaktiv undervisning. Vidare i texten visar Jedeskog och Nissen (2004) pa en del av
detta och hur lararens roll har fordandrats da IKT till viss del har suddat ut ramarna for
tid, rum och aktiviteter i klassrummet. Nagot som kan medfora att ldararna har

mindre kontroll 6ver larandeprocessen.

Enligt Jedeskog och Nissen (2004) arbetar de flesta skolor idag for att ga mot ett mer
elevaktivt och elevcentrerat arbetssitt. Nedanstdende modell visar pa ett
overskadligt satt fyra olika tankesdtt och metoder att se pa och arbeta med

elevuppgifter i en larandemiljo.

For att pa ett teoretiskt satt forankra var resultatredovisning har vi valt att delvis
utga fran denna modell som beskriver arbetssatt och hur larare och elever kan ta sig

an uppgifter i en larandemiljé.

21



Two dimensions are involved: task objectives; and methods of doing the tasks. Task

objectives can range from teacher/ICT-centred to learner-centred. Task methods can range

similarly. The resulting four fields comprise different degrees of teacher/ICT and pupil

influence and control. (Jedeskog, Nissen 2004:38)

Vi har tidigare beskrivit det projektbaserade arbetssattets grundtankar och kan

saledes jamfora dessa med de projekt som de studerande klasserna genomférde,

samt beskriva och kategorisera dem med hjalp av nedanstaende modell. Vi kommer

for tydlighetens skull fortsattningsvis att bendmna ”Learner centred methods” som

elevorienterat arbetssatt och “Learner centred-task” som elevcentrerade uppgifter.

Figur 2, (Jedeskog, Nissen 2004:39)

Teacher directed task

1. "Work with this in
this way!”

2. "Work with thisin
any way!”

Teacher Learner
directed centred-
methods methods

3.”Do what you want
but work like this!”

4.”Do what you want in
any way!”

Learner centred-task

22



4. Metod och material

| foéljande metodavsnitt presenterar vi vilka metoder som vi har anvant oss av i vart
arbete. Vi motiverar och problematiserar kring de valda metoderna och varfér vi har
valt att anvanda oss av just dessa metoder samt vilka utgangspunkter som vi har haft

da vi har genomfoért var analys av det insamlade materialet.

4.1 Val av metod

For att kunna ndarma oss den problematik som omger vara fragestallningar har vi
anvant oss av kvalitativa intervjuer och sammantaget har vi intervjuat fyra
pedagoger och sex elever. Intervjuerna med informanterna valde vi att utforma som
Oppna samtalsintervjuer. Anledningen till att vi valde denna intervjuform var for att
fa sa uttdommande svar som majlig nar det kom till informanternas asikter. Dessutom
ger samtalsintervjuundersdkningar goda mdjligheter att registrera svar som ar
ovdntade och att mojligheterna att folja upp intressanta svar ar goda (Esaiasson et
al. 2002). Nagot som vi eventuellt hade gatt miste om genom anvdndandet av en
kvantitativ metod. En intervjuform som vi Overvagde att anvdnda oss av var
fokusgruppsintervjuer, denna form valde vi emellertid bort. Trots att
fokusgruppsintervjuer hade gett oss som intervjuare en mindre framskjutande roll
an vid individuella intervjuer sa gjorde vi avvdgningen att risken for att vi inte skulle
hinna med att behandla de aspekter som vi intresserade oss for var fér stor.
Dessutom ville vi undvika risken att grupptryck skulle uppsta under intervjuerna.
Utifran dessa 6vervdaganden valde vi alltsa att behandla informanterna enskilt for att

fa en djup och nyanserad bild av informanternas tankar. (Esaiasson et al. 2002)

For att komplettera det som framkom genom intervjuerna valde vi ocksa att
genomfdra observationer under tva dagar. Genom att koppla samman intervjuerna
med dessa observationer fick vi méjlighetan att jamféra de svar som informanterna
gav med hur arbetet sag ut i praktiken. Att genomfdra observationer ar ett bra satt
att studera manniskor och sociala fenomen i sitt naturliga sammanhang (Esaiasson et
al. 2002). Vidare ar direktobservationer en bra forskningsmetod eftersom forskaren
ar pa plats och iakttar med egna 6gon, och behover darigenom inte enbart forlita sig

pa vad andra berattar (Esaiasson et al. 2002). For att sdkerstélla att observationerna
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och intervjuerna skulle kunna genomféras i klasserna skickade vi i forvag ut ett brev

till foraldrarna till de elever som annu inte fyllt 18 ar (se bilaga 1).

4.2 Pilotintervju

Innan genomférandet av intervjuerna utforde vi ett test av intervjufragorna genom
att stdlla dem till studenter vid Goteborgs universitet. Syftet med dessa
pilotintervjuer var att sakerstalla att fragorna var tydliga och latta att forsta samt att
vi stdllde dem pa ett sdtt som gjorde att intervjuerna kunde genomfdras pa ett sa
naturligt satt som maijligt. Pilotintervjuerna medforde att vi valde att korrigera nagra
av de ursprungliga fragorna och dess inbordes ordning, i 6vrigt ansag vi att frdgorna

fungerade.

4.3 Intervju och observationssituationerna

De intervjuer och observationer som vi genomférde med informanterna utfordes
uteslutande pa de skolor dar de ar verksamma i sin vardag. Anledningen till att vi
valde att besdka dem i en miljo dar de antogs kdnna sig hemma grundar sig i en
ambition att miljon i sa liten utstrackning som majligt skulle paverka informanternas
svar och beteende (Esaiasson et al. 2002). De intervjuer som utfordes med elever
som informanter var alla forlagda till grupprum dar maojligheten att stanga om sig
fanns. | de intervjusituationer dar pedagoger fungerade som informanter

genomfdrdes intervjuerna pa ett kontor eller i en liknande miljo.

Som en inledning pa intervjuerna presenterade vi oss och forklarade
undersokningens syfte. Vi forsakrade ocksa informanterna om att de i var
redovisning av materialet skulle forbli anonyma och att materialet uteslutande skulle
behandlas av oss. Vidare forhorde vi oss om informanternas bakgrund och
erfarenheter foljt av allmdnna fragor rorande vart intresseomrade. Att inleda
intervjuerna med allmanna “uppvarmningsfragor” syftade till att skapa en god och
avslappnad stamning och ddrigenom en god relation mellan intervjuare och
informant (Esaiasson et al. 2002). Fortsattningsvis under intervjuerna Ilat vi
informanterna svara fritt pa de fragor som vi stillde och genom féljdfragor fa
informanterna att utveckla intressanta tankar eller leda in dem pa ”ratt” spar. Vi
menar att anvandandet av foljdfragor gav oss bra modjligheter att skapa oss en

djupare forstaelse for informanternas asikter.
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Da vi genomforde observationerna av elevernas och pedagogernas arbete var vi
tillsammans med dem i det klassrum som de utgick fran i sitt arbete. Pedagogerna
informerade eleverna om vilka vi var och att vi var dar for att titta pa hur de
arbetade. Observationerna genomforde vi utifran Esaiassons m.fl. (2002) tankar om

att direktobservationer kan genomforas pa olika satt.

Vi valde att genomféra observationerna genom att fordandra karaktdren pa
deltagandet genom att ga fran att inledningsvis vara helt passiva till att med hjalp av
fragor och visat intresse for de aktiviteter som pagick bli allt aktivare deltagare. Att
utféra observationerna pa detta satt menar vi bidrog till att vi kunde bilda oss en bra
uppfattning om hur arbetet fungerade och dessutom kunde vi pa detta satt, genom
att fraga eleverna, satta oss in i hur eleverna tankte i de situationer som vi ansag

vara intressanta for var studie.

4.4 Material — insamling av data

Da vi genomforde intervjuerna med vara informanter agerade en av oss intervjuare
medan den andre férde anteckningar éver vad som framkom. Dessa roller var nagot
som vi turades om att skota. | tillagg till att vi forde anteckningar spelade vi ocksa in
intervjuerna. Anledningen till att vi valde att féra anteckningar var for att vi ville
forsdakra oss om att vi inte skulle missa nagot. Det inspelade materialet
transkriberade vi i efterhand for att gora var insamlade data lattoverskadlig och
lattarbetad. Trots att detta val kravde en extra och monotom arbetsinsats ar vi av
asikten att det I6nade sig da det medférde manga fordelar nar det kom till arbetet

med analysen av var insamlade data.

4.5 Analys

| var analys har vi valt att anvdanda oss av jamférande fallstudier och att analysera de
framkomna resultaten med utgangspunkt i Erstads (2005), Jedeskogs och Nissens
(2004) teoretiska modeller. Vi har placerat in och kategoriserat de foreteelser som
framkom i resultatet och pa sa satt overskadliggéra och lyfta fram skillnader for att

jamfora och visa pa konsekvenser som arbetssattet far i de bada larandemiljoerna.

Att vi genom att applicera resultatet pa dessa modeller delvis kan tyckas bortse fran

sociala forutsattningar som exempelvis elevernas sociala bakgrund, férkunskaper
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och studiemotivation ar ndgot som vi dar medvetna om. Forvisso berdr vi dessa
viktiga aspekter men har med tanke pad den mangd data och breda bild som
fallstudien har resulterat i valt att fokuserat pa aspekter som behandlas i de ovan
namnda teoretiska modellerna och sdledes tittat ndrmare pa informationssokning
som social praktik, den fysiska miljon och handledarrollens betydelse utifran dessa. |
arbetet med analysen har vi utgatt fran en samlad bild av de kvalitativa
samtalsintervjuer, observationer och samtal som forkom under delar av

observationerna.

4.6 Studiens validitet och reliabilitet

Enligt S. B. Merriam (1994) handlar inre eller intern validitet om fragan i vilken man
de resultat studien frambringar stammer 6verens med verkligheten. Om resultaten
verkligen fangar den verklighet som finns. Den studie som vi har genomfort kunde pa
grund av begransade tidsramar inte fortga under nagon langre tid och detta ar nagot
vi har tagit i beaktande da vi analyserat var insamlade data. Det ar mgjligt att
eleverna blev paverkade av var narvaro och inte agerade som de vanligtvis gjorde.
Aven om vi valde att inte direkt tala om exakt vad vi undersékte markte eleverna att
vi intresserade oss for deras interaktion vid datorn och det dr mojligt att deras
aktiviteter paverkades av detta. Vi har dven tagit i beaktande att vi bada har en
forforstaelse och kommer fran ett sammanhang som gor att vi, trots att vi amnar
vara sa objektiva som mdjligt, tolkar resultaten pa ett visst satt. Det blir dven svart
att dra nagra generella slutsatser utifran var studie da det endast handlar om

fallstudier men det ar inte heller nagot som vi har amnat gora.

Reliabiliteten, eller tillforlitligheten, och validiteten, vilken ar vdsentlig for att en
forskare skall ha mojligheten att kunna aterge trovardiga tolkningar av verkligheten, i
var studie anser vi vara hog da vi har stravat efter att aterge det vi observerat pa ett
nyanserat satt. Genom att fdéra anteckningar utifran i forvag statuerade
observationsunderlag och genom att spela in intervjuerna kunde vi darmed i
efterhand lyssna igenom dem flera ganger for att aterge exakt vad informanterna
svarade. Vi utférde dven intervjuerna 6ga mot 6ga och kunde ddrmed vaga in
kroppssprak, ansiktsuttryck samt andra nyanseringar i svaren. En av oss antecknade

hela tiden trots att vi spelade in for sa hog reliabilitet som mojligt. | och med att vi
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har varit noggranna i vart arbete med utformningen av det material som vi har
anvant oss av stallt kritiska kontrollfragor samt genomfort en just en jamférande

studie i tva specifika fall, menar vi att bade reliabiliteten och validiteten ar god.
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5. Resultat och analys

| foljande kapitel redogor vi for de resultat som har framkommit genom var studie
genom att beskriva de undersdkta skolornas arbetssatt och férutsattningar. Vidare
finns i kapitlet dven en analys av det framkomna resultatet, vilken ar genomférd med
utgangspunkt i vart syfte och vara fragestallningar samt baserade pa ovan beskrivna

teoretiska modeller.

5.1 Fallbeskrivningar
Vi har som vi redan beskrivit under metoddelen, besdkt tva gymnasieklasser och

deras pedagoger och gjort kvalitativa undersokningar for att studera
informationssdkning som social praktik. Vi har darefter lyft fram skillnader i de

sociala praktikerna och gjort en jamférande analys utifran dessa.

Nedan kommer vi att forst beskriva dessa tva klasser som fallstudier for att ge en
bild av hur de arbetar och vilka konsekvenser detta kan fa med utgangspunkt i
anvandandet av IKT. Att vi har valt att framférallt beskriva klasserna och den
arbetsmiljo som de har arbetat fram och inte hela skolorna beror pa att de
pedagoger och klasser som vi har besokt arbetar nagot annorlunda i jamforelse med
resten av skolan. De berdrda pedagogerna i de undersodkta klasserna har haft, och
har, en vision om att foérandra arbetssatt och implementera IKT pa ett mer naturligt
satt i sin undervisning. Det dar dven detta faktum som gor att dessa skolor ar
intressanta for var studie. Vi har utgatt fran Ola Erstads (2005) modell (se sid. 20) for
att beskriva larandemiljon i skolan och IKT anvandningen i densamma. |
nedanstdende beskrivningar har vi av integritetsskal valt att kalla de bada
undersokta larandemiljoerna for skola 1 respektive skola 2. Nedanstdende
fallbeskrivningar ar baserade pa de intervjuer och observationer som vi har

genomfort.

5.1.1 Beskrivning av skola 1

Skola 1 ar beldgen i en storstad och ar ett praktiskt inriktat gymnasium. Det ar
relativt nybyggt och IKT ar ndgot som skolan har tagit till sig och de har som mal att

varje elev ska ha en varsin barbar dator inom fem ar. Varje pedagog har fatt varsin
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barbar dator och utbildats inom PIM* fér att kunna hantera den i sitt eget arbete
samt i arbetet med eleverna. Lokalerna ar byggda traditionellt och flest datorer finns
det i datorsalen, som ar bokningsbar vissa tider. Nastan varje klassrum innehaller
datorer och dessutom finns andra datorer utplacerade pa skolan dar eleverna har
tillgang till dem. De anvander sig av en gemensam digital plattform, men vad vi
kunde observera anvandes plattformen framférallt till sjukanmalan och spridning av
information, och inte som kommunikationsmedel eller ggmensam arena. De elever
som vi intervjuade uppgav att de knappt anvdnde sig av plattformen alls.
Arbetssattet pd skolan ar 6verlag vad Erstad (2005) bendamner som traditionellt.
Dock har den pedagog som vi har intervjuat medvetet frangatt detta i sina @mnen,
vilket gér henne och hennes klass intressant for var studie. Klassen som pedagogen

hade under vara observationer och intervjuer gick andra aret pa skolan.

Skola 1 kan sdgas hamna nagonstans mitt emellan Erstads (2005) begrepp
traditionell anvandning av IKT i klassrummet och en mer flexibel l[drandemiljé. Vart
fokus vid observationstillfallet 1ag pa informationssdékningen som social praktik och i
detta ingick dven pedagogens handledarroll, elevernas roll, larandemiljon som alla
inverkade pa elevernas aktiviteter. Vi kunde genom vara observationer notera att
eleverna var aktiva och engagerade nar de sokte information och att detta oftast
skedde i grupp vid en stationar dator. Vid en forsta anblick kunde vi se att det
diskuterades en hel del mellan eleverna under aktiviteten om hur de skulle soka,
exempelvis om vilka sokord som skulle anvandas och om webbsidan de var inne pa
var intressant eller inte. Eleverna var inte enbart passiva mottagare i
undervisningsmiljon utan var hogst aktiva sjdlva med uppgifter som pedagogen hade
delat ut. Nagot som faller in under Erstads (2005) kategori flexibelt anvandande av

IKT i klassrumsmiljon.

Pedagogens roll var dven den av mer handledande karaktar dar dennes roll andrades
beroende pa aktivitet. Pedagogen uppgav att denne alltid introducerade projekten

genom en inledande foreldasning och att hon gav eleverna ett stort ansvar att ga

1 PIM &r en del av ett regeringsuppdrag som Skolverket har utlyst for att framja utvecklingen och
anvandandet av informationsteknik i skolan.

29



vidare och sjdlva arbeta fram delar av projektets karaktar. Vi kunde dock notera att
uppgifterna var framstdllda pa ett satt som inte gav eleverna modjlighet att sjalva
stélla problemformuleringar. Eleverna verkade ”ga in for att 16sa uppgiften sa snabbt
som mojligt”, som en av eleverna uttryckte det. Detta innebar att eleverna valde
nagon av de forsta kdllorna, ibland struntade i att jamfora eller tanka kallkritiskt
samt att de utifran vad vi kunde observera inte alltid kdllhdnvisade pa ett fullgott
satt. Vid elevintervjuerna framkom det att detta berodde pad knapp tid, men
framforallt for att eleverna visste att “de kunde komma undan med det” som en
annan av eleverna uttryckte sig i en av intervjuerna. Vi gar narmare in pa detta
forfarande under rubriken 5.1.5 Informationssékning pé skola 1. Elevernas roll
varierade fran "active producers” till "passive reproducers” (Erstad 2005) da de hade
en viss mojlighet att paverka och producera men overlag gick in for att endast 16sa

uppgiften.

| intervjun med pedagogen pa skola 1 framkom det att dennes ambition var att
arbeta mot en mer flexibel Iarandemiljo dar aktiviteterna styr [arandemiljén daven om
pedagogen inte uttryckte sig med just de orden. Pedagogen framholl teknikens
mojlighet att effektivt och enkelt tillga information samt att hon ville att eleverna
skulle vara aktiva och kunna anvdnda tekniken till att gora just detta. Vi kunde
observera att den fysiska miljon var traditionellt uppbyggd med vissa begransningar i
form av dator- och platsbrist. Vi kunde dven notera en viss brist i kraven pa
kallhdnvisning samt i elevernas grundutbildning i kallkritiskt tankande. Vi kommer att
fordjupa oss ytterligare i nedanstaende projektbeskrivning for gallande under

rubriken 5.1.5 Informationssékning pa skola 1.

5.1.2 Beskrivning av skola 2

Skola 2 ar ett betydligt storre gymnasium, dven det beldget i en storstad. Skolan
erbjuder praktiskt inriktade program men majoriteten av skolans program ar av
teoretisk karaktar. Det finns fyra stycken datorsalar som ar utrustade med ett 15-tal
PC-datorer samt projektorer. Dessa salar anvands till multimedia och
datorkunskapslektioner och ar endast tillgangliga for eleverna da de har lektion
tillsammans med en pedagog. | ndgra av de kurser som skolan erbjuder har eleverna

mojligheten att lana en barbar dator som de dven har maojlighet att disponera under
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skoldagen. Dessa datorer far dock inte lamna skolans omrade och lases in vid
skoldagens slut. Det har gjorts forsok att implementera IKT i storre utstrackning men
dessa forsok har fatt skjutas pa framtiden beroende pa skolans ekonomiska
situation. Skolans ambition ar att arbeta utifran ett damnesovergripande och
projektbaserat arbetsdtt. Utifran vara observationer kunde vi se att skolans
pedagoger samarbetar med varandra bade nar det kommer till planering och utbyte
av amneskunskaper. Vi kunde dven notera att det pa skolan fanns en varierande
kunskap ndr det kom till IKT. Men vi anser att det 6verlag fanns en positiv instadllning

till att i an storre utstrackning infora verktygen i det pedagogiska arbetet.

Med utgangspunkt i Erstads (2005) modell kunde vi se att skolan overlag var
uppbyggd pa ett traditionellt satt men att lararlaget som vi besékte medvetet har
andrat den fysiska miljon for att gd mot ett vad Erstad (2005) kallar mer flexibelt
arbetssatt. De har byggt upp den fysiska miljon kring grupparbete dar eleverna har
mojlighet att andra om den fysiska miljon samt anvanda sig av Internetanslutna
barbara datorer var de an befinner sig. Pa detta satt skiljer sig denna larandemiljo
fran ovrig undervisning pa skolan. Detta lararlag har fatt resurser som gjort att de

fungerar som ett pilotprojekt.

Lararlaget bestar av fyra pedagoger som undervisar inom olika @mnesomraden. De
har tillsammans arbetat fram visioner om hur de vill bedriva sin undervisning i de
klasser som de har. Genom intervjuerna med pedagogerna framkom det att de
arbetar projektbaserat och amnesoverskridande med en stark koppling till IKT och
verkligheten. | den klass pedagogerna ar verksamma har varje elev varsin barbar
dator som de har med sig pa alla sina lektioner och som de dven har mojlighet att ta
med sig hem under kvallar och over helger. De har en gemensam plattform dar bade
pedagoger och elever lagger upp material och uppgifter vilken under vart besdk
beskrevs som en val inarbetad motesplats bade av elever och pedagoger. Det
undersodkta lararlaget och deras klasser kan, som vi tidigare namnt, ses som ett
miniprojekt inom skolan som bade berdérda pedagoger och elever hoppas kommer
fortgd och fungera som en katalysator for forandringar i resten av skolans

larandemiljo.
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Skolan faller i stort in under Erstads (2005) kategori flexibelt anvandande av IKT och
just det lararlag och den klass som vi har studerat tenderar att pa vissa omraden falla
in under Erstads (2005) fjarde kategori som han valt att kalla ”ICT use representing
new learning arenas” (2005:239). Enligt pedagogerna har de ett val inarbetat
arbetssatt dar eleverna har tagit till sig och utvecklat effektiva strategier for sitt eget
larande. Genom elevintervjuerna framkom det att de alltid stravar efter att
formulera problemstallningarna och arbeta utifran tankesattet; orsaker — problem —
konsekvenser — atgarder. De later IKT bli en del i fordndringen av deras larometod
och bryter saledes “ny mark” pa den aktuella skolan. Detta forfarande ar nagot som
Erstad (2005) beskriver som en av grundstenarna i den fjarde kategorin i modellen.
Genom observationerna kunde vi notera att de pa skolan dven har en fungerande
gemensam digital plattform som faktiskt anvandes fér kommunikation mellan elever

och pedagoger.

Det innovativa med arbetssattet dr saledes inte enbart att de verkligen tagit sig an
ett projektbaserat larande, utan ocksa att de har implementerat IKT i arbetssattet
bade for kommunikation och informationssdkning. Varje elev har en varsin barbar
dator och IKT implementeringen anvands som ett satt att forandra arbetsmiljon,
men dven omvant da deras tydligt projektbaserade arbetssatt pa ett satt kraver
tekniken i sig for kommunikation och nara anknytning till varlden utanfér skall kunna
uppsta. De gar i och med detta mot att Idta IKT expandera mojligheterna att

undersdka nya arenor.

Pedagogerna ror sig bland eleverna och handleder dem vidare men det ar hela tiden
eleverna som ar aktiva i sitt eget larande och for processen framat. Den fysiska
miljon ar Oppen och elevernas aktiviteter styr i stor utstrackning lokalernas
utformning, vilket kan placeras in under Erstads (2005) kategori flexibelt anvandande

av IKT.

5.1.3 Beskrivning av projekten
Nedan kommer vi att ndrmare beskriva de projekt eleverna arbetade med nar vi var
pa plats for att intervjua och observera dem och genom detta ge en bild av hur det

projektbaserade arbetssattet fungerade i praktiken. | arbetet har vi lagt fokus pa
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informationssdkning som social praktik i anvandandet av IKT. FOr att gora detta har
vi anvant oss av Jedeskog och Nissens (2004) modell samt terminologi for att
analysera tankesattet kring elevernas uppgifter och hur informationssékningen som

aktivitet utfoll i respektive larandemiljo.

5.1.4 Skola 1 - ”Att planera en resa”

Eleverna som deltog i studien pa skola 1 gick andra aret pa livsmedelsprogrammet.
Nar vi observerade eleverna arbetade de i grupper for att planera en resa for fem
personer. De skulle tillsammans soka efter information, via Internet eller med hjalp
av bocker, for att sedan forfatta ett hafte med information om ett land som de hade
valt. | uppgiften ingick ocksa att redovisa vad de ville gora under ett besok, en
budget samt en kort dagbok fran den tankta resan. Eleverna hade sex veckor pa sig
och daven om pedagogens mal for det mesta var att projektet ska kunna goras
amnesovergripande med nara kommunikation med andra pedagoger var det inte sa i
detta projekt. De arbetade endast med detta under pedagogens egna lektioner, vilka

de hade tva ganger i veckan.

Malet med projektet var att eleverna skulle lara sig att planera en resa, gora en
fungerande budget samt kunna presentera det fardiga resultatet, med datorns hjalp,
i form av ett informationshafte med personliga dsikter om resmalet men aven ren
fakta. Det handlar med andra ord om en uppgift som &r elevorienterad men dar
pedagogen i forvag har utformat uppgiften och de problemformuleringar som stalls.
Eleverna fick valja land och stod sjdlva for stor del av designen av haftet dar de
anvande tekniken for att soka information samt presentera resultatet. Arbetssattet
kan sdgas dra sig mer at kvadrant tva i Jedeskogs och Nissens (2004) modell dar
uppgiften ar “teacher directed” i den man att pedagogen ger eleverna direktiv dver
vad resultatet bor bli och vilka fragor som skall besvaras. Samtidigt ville pedagogen
att eleverna sjalva skulle engagera sig och slappte dem garna fria i hur de skulle
arbeta mot detta mal, nagot som Jedeskog och Nissen (2004) kallar for “learner

centred methods”.

Vad vi kunde se i elevernas arbete med projektet var att de flesta av dem verkade

engagerade i sitt arbete och nar vi intervjuade en elev sa han ”att jobba med projekt
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sa har gor att man tycker det blir lite roligare. Man kanske kan gora den héar resan
nagon gang och da vet jag var jag ska ga och sa dar.” (Personlig kommunikation,
skolan 1, 6 april 2009). Eleven menade aven att han hade blivit duktigare pa att sdka
efter information via Internet om land och resmal genom projektet och tyckte att
kunskapen var anvandbart for honom i framtiden. Detta skulle kunna tolkas som att
verklighetsanknytningen innebar en 6kad motivation hos eleverna och dven att
pedagogen ansag att det var ett spannande och givande inslag. Pedagogen anvdnde
sig garna av projektet i sin datorundervisning eftersom denne menade att detta gav
eleverna storre motivation att ldagga ner mer tid och kraft pa att lara sig hur de
exempelvis gor en budget i Microsoft Excel eller skriver ett dagboksinlagg i Microsoft
Word. Pedagogen uppgav ocksa att det fanns ett stort personligt intresse for datorer
och att denne stravade mot ett arbetsdtt som denne upplevde fungerade i
klassrummet genom att lata eleverna arbeta friare i formen for att motivera dem

ytterligare.

5.1.5 Informationssokning pa skola 1

| klassrummet arbetade eleverna oftast i grupper om 3-4 elever i varje och spred
snabbt ut sig i olika lokaler som hade datorer. De arbetade vid stationdra datorer och
satt ofta ihop som en grupp och diskuterade, planerande, sékte information och
skrev tillsammans. Skolan hade ett tradlost natverk men det var framférallt till for
pedagogerna och eleverna hade istallet mojlighet att anvanda sig av det narliggande
bibliotekets natverk gratis via sina lanekort. Eleverna hade inga barbara datorer utan
fick, om de ville anvanda sig av sadana, ta med sig egna datorer hemifran. Genom
elevintervjuerna framkom det att ingen av eleverna gjorde detta utan istdllet
utnyttjade skolans stationdra datorer. Detta innebar, vad vi kunde se, vissa
svarigheter da datorerna inte alltid rackte till och eleverna férsvann utan att

pedagogen visste var de begav sig eller kunde na dem.

Pedagogens ambition var att inta en handledande roll i klassrummet och dven om
hon inte funderade i termer som ”elevorienterat arbetssatt” (Jedeskog och Nissen
2004) var det just detta hon verkade efterstrava. Pedagogen menade pa att hon ville
engagera eleverna att tanka sjalva och ville inte bara ge dem en uppgift att 16sa for

att fa ett betyg. Trots hennes resonemang verkade flertalet av eleverna gora just
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detta. Vid vara observeringstillfallen sokte de flesta elevgrupper information om sina
resmal och i arbetet med detta anvande de sig i stor utstrackning av en av de
vanligaste sokmotorerna pa Internet och anvande sig av det Oversta sokresultatet.
De tittade snabbt igenom webbsidan for att te reda pa om de ansdg den vara
tillforlitlig eller inte. Informationen klistrade de sedan i ett Microsoft Word-
dokument. Detta forfarande tog vi upp till diskussion med tva av eleverna i klassen
och de uppgav bada att dven om de visste att de egentligen borde jamféra den
information som de hittade med ytterligare kallor tog de ofta den forsta kallan som
giltig eftersom de ”"visste att de kunde komma undan med det” (Personlig
kommunikation, skolan 1, 6 april 2009). Eleven menade att det var fér ont om tid for

att denne skulle hinna med att jamfdra och géra utforliga kallhanvisningar.

Vi kunde ocksa notera att dven om informationssokning vid exempelvis datorer
enligt Saljo (2005) borde kunna ge mojlighet och tillfallen till diskussioner och
interaktion mellan elever och deras pedagog, var detta inget som vi kunde observera
som sdrdeles vanligt. Eleverna satt ofta flera vid varje dator eftersom det inte fanns
tillrackligt med datorer for att varje elev skulle kunna ha en egen. Eleverna
diskuterade forvisso, men diskussionerna handlade mer om insamling av tillracklig
mangd fakta och var inte ofta av varderande eller analyserande art. Vi noterade dven
att elev- och lararinteraktion framforallt utgick fran katedern. Pedagogen rorde sig
en del bland eleverna vid datorerna men befann sig mestadels vid sin plats for att
eleverna skulle kunna komma med fragor och funderingar. Vi observerade inte att
pedagogen och eleverna interagerade vid datorerna mer an vid direkta fragor om
specifika sokproblem. Det faktum att eleverna spred ut sig innebar dven det att
mojligheten till diskussion och interaktion ibland gick férlorad och pedagogens
handledande roll i praktiken verkade mer innebara att hon emellanat rérde sig runt i
klassrummet for att se till att eleverna arbetade med sitt projekt och inte "surfade”

annat dven om hennes intention var att finnas dar fér fragor och funderingar.

Nar vi intervjuade pedagogen om elevernas informationssékning och anvandande av
elektroniska kallor uppgav denne att hon litade pa att eleverna kunde anvanda sitt
”sunda fornuft” och bade skdta sokningen och varderingen av kallorna sjalva. Hon

trodde att de fatt undervisning i informationssdkning och kallkritiskt tdnkande i
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svenskdmnet men var inte helt sdaker. Detta foljde hennes tydligt elevcentrerade
arbetsmetod (Jedeskog & Nissen 2004) dar hon lade stort ansvar pa eleverna och
ville 13ta dem vara aktiva i sitt eget ldrande. Vad vi kunde dven notera att det
saknades en del grundlaggande kunskaper i elevernas informationsséknings-
kompetens, eller information literacy. Vid intervjun med en av eleverna framkom
detta tydligt. Eleven sa direkt att hon inte gillade Internet sarskilt mycket eftersom
"jag kan inte soka och sadar...”(Personlig kommunikation, skolan 1, 6 april 2009).
Eleven menade att hon hellre anvande tryckt litteratur eftersom hon inte riktigt
litade pa de digitala kdllorna. Langre fram i intervjun forstod vi att vad eleven
menade med att hon inte kunde sdka pa Internet var att hon inte kande sig bekvam
med sjalva tekniken och att hon inte visste vad hon skulle skriva fér sékord. Eleven
uppgav ocksa att hon hellre 1at de andra i gruppen séka pa Internet medan hon
istdllet anvande bocker. Vi fragade om hon inte larde sig av de andra i gruppen och
det tyckte hon val att hon gjorde till viss del men kande sig anda sakrare med bocker
och valde darfoér att anvanda sig av dem istdllet. Vi vill dock podngtera att detta
endast gallde en av de intervjuade eleverna och det ar svart att dra nagra generella

slutsatser utifran detta.

Vad vi dock kunde faststdlla var att pedagogen inte sjalv undervisade eleverna i
informationssokning eller kallkritiskt tinkande men trodde att de fatt det i svenskan,
att eleverna kdnde att de kunde “komma undan” med att endast anvanda en kalla
och i stort sett ta forsta basta, men dven att eleverna var relativt engagerade i sitt
sokande och diskuterade en hel del vid datorerna daven om de ofta spreds ut i flera
lokaler pa grund av datorbrist. Pedagogen rorde sig dven runt bland eleverna och
ville finnas till hands om de behdévde handledning; dven om det inte skedde vid
nagot tillfalle nar vi observerade klassen, utan det blev mer av kontrollerande art.
Diskussionerna eleverna emellan handlade mest om var de kunde s6ka och vilken

information de tyckte var bra och som kunde anvandas i arbetet.

5.1.6 Skola 2 — ”Hur mar var planet?”

Under den tid da vi genomfoérde vara observationer arbetade eleverna med ett
projekt som pedagogerna hade valt att kalla "Hur mar var planet”. De elever som var

inblandade i projektet gick sista aret pa skolan och kom fran en sammhall/natur-
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klass. De inblandade eleverna hade sedan tidigare erfarenheter av att arbeta
projektbaserat och ansags av pedagogerna ha goda kunskaper om den problematik
som omger informationssdkning. Projektet gick ut pa att eleverna, som arbetade i
grupper om tva och tva, hade fatt i uppgift att arbeta med nagon av de aspekter som
paverkar var planet. Exempelvis arbetade eleverna med konsumtionssamhallet och
energiutvinning. De olika delar som eleverna arbetade med sattes sedan ihop med

de andra elevernas for att ge en helhetsbild av hur planeten mar och paverkas.

Projektet i fraga strackte sig over flera veckor och genomférdes tillsammans med
fyra olika amnesldarare. De fyra ldrarna, som hade dmneskunskaper inom
samhallskunskap, naturkunskap, multimedia, hade klassen tva och tva efter ett
roterande schema. Eleverna och pedagogerna arbetade alla tillsammans i ett
klassrum pa ett interdisciplinart arbetsatt i en flexibel larandemiljo dar pedagogerna
handledde arbetet genom att interagera med eleverna i deras arbete. Varje elev
hade under arbetets gang tillgang till en egen barbar dator som de fogade fritt 6ver.
Datorerna var kopplade till skolans tradlésa natverk vilket medférde att eleverna
kunde soka efter information pa Internet. Natverket mojliggjorde ocksa att eleverna
fick tillgang till skolans Intrandt och den gemensamma digitala plattformen First
Class. Via Intranatet informerades och uppdaterades eleverna om planering och
forandringar som paverkade projektet, genom intranatet fanns ocksa mojligheten
stalla fragor till de pedagoger som inte var pa plats. Eleverna var under arbetet inte

bundna till det klassrum dar pedagogerna fanns utan var fria att arbeta vart de ville.

Denna klass narmade sig kvadrant fyra i Jedeskog och Nissens (2004) modell (se sid.
22), och projektet de arbetade med for tillfallet var centrerat kring eleverna och
deras arbetsprocess. Pedagogerna satt inte inne med nagra ”sanningar”, utan det
var upp till eleverna hur slutresultatet, bade nar det kommer till form och innehall,
skulle bli. Dock var temat i sig bestamt av lararlaget till att handla om hur var planet

o

mar.

For en av de inblandade pedagogerna, som tidigare i stor utstrackning arbetat
utifran ett mer traditionellt arbetsatt, tedde sig det projektbaserade arbetssattet dar

eleverna styrde mycket mer dn vad denne var, "en aning rorigt”. Dock ansag
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pedagogen att eleverna pa ett mycket bra satt klarade av att arbeta i en sadan
larandemiljé och att de uppvisade bra resultat bade i processen och i det fardiga
resultatet. En av de andra pedagogerna i arbetslaget uppgav att denne inte hade
arbetat pa ett traditionellt satt pa flera ar och ansdag ocksd att det mer

elevorienterade arbetssattet var nagot positivt och givande.

Elevernas asikter om att arbeta pa ett flexibelt och elevorienterat satt var
Overvagande positivt. De menade att arbetsformen engagerade dem och att genom
att arbeta problembaserat blev konsekvenserna tydligare @n vid ett mer traditionellt
arbetsatt dar pedagogen till exempel gav en foreldsning framme vid katedern,
medan de som elever satt i sina bankar och lyssnade. Nar det kom till friheten i
arbetssattet gick asikterna isar en aning. Nagon av eleverna menade att det ibland
kunde vara svart att halla sig uppdaterad nar det kom till informationen fran
pedagogerna, nagot som upplevdes kunde leda till att det blev en aning stressigt.
Detta till trots menade samtliga intervjuade elever att de inte paverkades negativt av

arbetssattet utan sag positivt pa att det var fritt och flexibelt.

5.1.7 Informationssokning pa skola 2

Eleverna pa skola 2 arbetade i grupper med 2-4 elever i varje. Vid vara
observationstillfdllen sdkte och bearbetade eleverna information. De spred ut sig
framforallt i klassrummet men nagra forsvann ivag till ett narliggande grupprum.
Pedagogerna var dock medvetna om var eleverna befann sig och rérde sig mellan

lokalerna.

Under vara observationer upplevde vi att ljudnivan i klassrummet emellanat var hog
men alla elever verkade engagerade i sitt arbete och dven om vi kunde se vissa andra
aktiviteter an de projektrelaterade, sasom diskussioner om vad som hant under
helgen och dylikt, verkade arbetet med projektet hela tiden vara det som eleverna i
huvudsak fokuserad pa. Som vi redan namnt fanns det en pedagog i klassen som
arbetat mer traditionellt tills relativt nyligen och som upplevde miljon som lite stokig
men samtidigt foérvdnansvart produktiv. Aven vi férvdnades ndgot 6ver hur
organiserade eleverna var trots den hoga ljudnivan. Vad vi kunde notera verkade

eleverna veta vad de skulle arbeta med och de grupper som vi hade mojlighet att
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folja i deras aktivitet med att s6ka information var effektiva och lade inte ner lika
mycket tid pa att samla och sdka som pa att salla, sovra och vardera aktuell

information. Denna process skedde istdllet med invand automatik.

Vid ett tillfdlle sokte en grupp om tre elever efter kallor som behandlade
energiatervinning och trots diskussioner eleverna emellan om traffarna de fick var de
inte helt ndjda. De tog da hjdlp av en av pedagogerna som gav dem tips om vad de
kunde sdka pa och hur de skulle tanka for att komma vidare. Diskussionerna mellan
pedagoger och elever verkade dock mestadels behandla hur de skulle soka eller var
de kunde leta mer dn om innehallet dven om detta forekom vid nagot tillfalle. Dock
var det svart for oss, precis som i den andra klassen, att avgéra om det alltid var sa
eller om det berodde pa att eleverna under vart observationstillfalle var inne i just
detta skeende av sitt arbete. Till skillnad fran i klassen pa skola 1 kunde vi faktiskt se
att de tva pedagogerna blev tillfragade flera ganger och sarskilt den ene av dem
bidrog till att eleverna kunde komma vidare i sitt arbete. Vi markte dock att dven i
denna klass var diskussioner mellan elever vanligare och deras samtal inom gruppen

berorde oftare innehall och form an i den mellan elev och pedagog.

Vid elevintervjuerna kom det fram att de elever som hade valt att ldsa det aktuella
programmet alltid fick undervisning i informationssékning och kallkritik i bérjan av
det forsta aret. De intervjuade eleverna uppgav att de haft stor hjilp av den grund
som lagts i informationssokning och kallkritiskt tankande under deras forsta ar, men
att de fortfarande kunde stota pa problem. Vi fragade om det fanns nagot de
upplevde som sarskilt svart. En av eleverna uppgav under intervjun att det kunde
vara svart att avgora om kallorna verkligen var tillforlitliga da de inte fran boérjan
hade nagon kunskap om det d@mne som de sokte information om. Eleven uppgav
dock i ndsta andetag att det oftast kunde faststdllas genom att jamféra olika kallor
med varandra eller diskutera kdllan med nagon kompis. En negativ aspekt av att
arbeta pa detta satt menade eleven var att det kunde vara tidskravande. Detta till
trots sa sig eleven alltid anvanda sig av mer an en kalla och menade ocksa pa att det

var ett krav fran pedagogen.
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Ingen av de intervjuade eleverna upplevde att de hade problem med tekniken i sig
nar det gallde informationssékning och de ansag sig dven ha en bra grund att sta pa
nar det kom till vart de kunde s6ka samt hur de skulle genomfdra dessa sékningar.
De intervjuade eleverna upplevde alla att Internet var ett effektivt medie for att soka
efter information och uppgav att de alltid anvande sig av sina barbara datorer och de
tradlosa natverket pa lektionstid. En av eleverna tyckte till och med att det var svart

att klara en hel dag i skolan utan sin dator.

Projektformen var som vi redan har beskrivit 6ppen pa sa vis att eleverna sjilva
utarbetade sina problemformuleringar och dven i stort styrde hur resultatet skulle
presenteras. Under var observation funderade en grupp Over hur de skulle
presentera sitt arbete och kom pa att de ville vika papper pa ett visst satt inom
tekniken origami men ingen av dem visste hur man gjorde. De anvande sig av en
sokmotor pa Internet och hittade namnet pa en man som enligt utsago var kunnig

inom omradet. Eleverna ringde upp honom for att boka handledning i tekniken.

Engagemanget for projekten verkade oOverlag vara stort och detta konfirmerades
aven av de intervjuade pedagogerna. En av pedagogerna menade att hon absolut
inte ville gd tillbaka till att arbeta mer traditionellt da det projektbaserade
arbetssattet. Enligt henne motiverade arbetssdttet eleverna och skapade en
arbetsmiljo som framjade sjdlvstandighet samt skolade dem i att ta ansvar for sitt
eget larande. IKT tyckte pedagogen var en mycket bra och nastintill nédvandig del i
larandemiljon da tekniken anvédndes for bade informationssokning, kommunikation,
den gemensamma larandeplattformen och i elevernas presentationer pa olika satt.
Nar det gallde informationssdkningen menade dven de tva pedagogerna, precis som
eleverna, att kompetensen bland eleverna var hog, vilket medforde att den delen pa

ett naturligt satt kunde anvandas i sammanhanget.

5.2 Jamforande analys
Resultatet visar pa skillnader i de bada sociala praktikerna. Nar det kommer till

informationssokningskompetensen bland eleverna visade det sig att eleverna pa
skola 1 tenderade att i storre utstrackning fokusera pa att soka och samla

information an att analysera och vardera den. En av de intervjuade eleverna utryckte
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aven en viss osdkerhet nar det kom till den egna férmagan att hantera webbverktyg
och genomfoéra sokningar pa Internet. Processer som dessa verkade vara nagot som
eleverna pa skola 2 kunde hantera med storre enkelhet och utifran vara
observationer kunde vi se fler diskussioner av varderande och analyserande art har

an pa skola 1.

Ytterligare en tydlig skillnad som framkom genom larar- och elevintervjuer var att
eleverna pad skola 2 under sitt forsta ar pa det aktuella programmet hade fatt
undervisning i informationssdkning och kallkritik. Pedagogen pa skola 1 uppgav att
hon trodde att de fatt undervisning i informationssékning och kallkritiskt tankande i
svenskdamnet, men att hon inte var helt sdker. Denna skillnad visar att de pa skola 2
hade en nagot storre insikt i vikten av informationskompetens hos eleverna och

genom detta lagt en mer genomarbetad och uttalad grund.

Nar det kommer till den fysiska miljon pa de bada skolorna fanns det dven dar
skillnader. Pa skola 1 fanns det en viss datorbrist vilket innebar att eleverna arbetade
i grupper vid stationdra datorer medan eleverna pa skola 2 som dven de arbetade
gruppvis hade tillgang till varsin barbar dator. Vid intervjutillfallena framkom det att
det interna natverket pa skola 2 i storre utstrackning anvandes for kommunikation

mellan pedagogerna och eleverna dn pa skola 1.

Vi fann ocksa vissa skillnader i den roll som pedagogen hade intagit pa de bada
skolorna. De hade liknande ambitioner men eftersom pedagogen pa skola 1 var
ensam med sin klass samt att eleverna spred ut sig i olika lokaler utan pedagogens

vetskap, skapades inte samma mojligheter till interaktion som pa skola 2.

Vi vill daven lyfta fram skillnaden i férutsattningar pa de bada skolorna. Skola 1
arbetade endast projektbaserat i gdllande amne och med denna pedagog, medan
klassen pd skola 2 var betydligt mer inférstadd med arbetsmetoden och att de

dessutom hade flera pedagoger till sitt forfogande.

Dessa ovan namnda skillnader menar vi var av avgérande betydelse for utgangen av
det projektbaserade arbetssattet och informationssékningsprocessen som social

praktik. Vi menar att vart resultat visar pa att det ar av stor vikt att eleverna har god
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informationssdkningskompetens for att undvika den osdkerhet som annars latt kan
infinna sig da eleverna arbetar fritt. Vi anser dven att de fysiska artefakterna, sdsom
till exempel de barbara datorerna som eleverna pa skola 2 hade till sitt forfogande,
skapar mojligheter till ett betydligt mer situerat larande dar pedagogen pa ett mer
konsekvent satt kan handleda den enskilde eleven i dennes approprieringsprocess.
Det skapas en helt annan kontaktyta dar pedagogen har mdjlighet att upptacka
problem och hinder i den enskilde elevens informationssékning samt handleda
denne vidare. Vad som kunde uppfattas som relativt sma skillnader i
arbetsmetoderna visade sig innebdra stora skillnader i realiteten nar det kom till
vilka mojligheter som skapades eller inte och detta anser vi ar nagot som bor lyftas

fram.

5.3 Resultatsammanfattning
Vi har observerat arbetet med tva projekt i tva klasser samt intervjuat fyra

pedagoger och sex elever. Vi har fokuserat pa informationssokning men redogor
aven for larandemiljon i stort och projektens utformning samt handledarollens

betydelse.

Skola 1 ar ett praktiskt gymnasium som har en vision om att alla elever ska ha en
varsin bdrbar dator inom fem ar. Ut efter var analys av miljon, pedagogens
intentioner med arbetsatt och graden av elevaktivitet i undervisningen anser vi att
de jobbade utifran ett flexibelt anvandande av IKT i undervisningen dar elevernas
aktiviteter i stort tillats styra larandemiljon. Pedagogen som vi hade kontakt med var
sjdlv datorintresserad och arbetade med klassen pa ett sdtt som hon efter egna
erfarenheter tyckte fungerade bra. Detta medférde i sin tur att hon garna slappte
dem fria i sitt arbete med exempelvis informationssékning men fanns till hands for
fragor och handledning. Dock kunde vi inte observera att det skedde nagra
handledningstillfdllen i just informationssékning under den tid som vi spenderade
med klassen. Det var dven ett problem att eleverna spred ut sig, pa grund av viss

datorbrist, i flera olika lokaler utan att pedagogen visste var de tog vagen.

Projektet som eleverna arbetade med nar vi besdkte dem innebar att de skulle skapa

haften dar de beskrev en planering av en resa till ett land vilket innefattade budget,
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dagbok samt ren fakta. Framfor allt anvandes Internet for att soka efter information
och eleverna satt ofta i grupper vid stationdra datorer. Det fanns en tydlig
interaktion eleverna emellan men de diskuterade framforallt hur de skulle séka och
hur mycket de hade hittat och deras diskussioner var vad vi kunde observera inte i

nagon storre utstrackning av analyserande eller varderande art.

Skola 2 ar ett mer teoretiskt inriktad gymnasium dar stoérre delen av skolan arbetar
utifran ett mer traditionellt arbetssatt men dar det lararlag som vi besokte
fungerade som nagot av ett miniprojekt. | detta lararlag hade man tydliga visioner
och tankar om det valda arbetssattet. Ambitionen var att arbeta projektbaserat med
tydlig koppling till IKT. Lararlaget hade jobbat utifrdan dessa tankar i flera ar och
arbetssattet var val inarbetat bade bland pedagoger och bland elever. Alla elever
hade varsin barbar dator som de dven hade mojlighet att ta med sig hem pa kvallar
och helger. Enligt var analys arbetade lararlaget framforallt flexibelt men ibland
overgick arbetet till kategorin som Erstad (2005) har valt att bendamna som ” ICT use
representing new learning arenas”. | larandemiljon tillats IKT att fungera som ett satt

att forandra larandemiljon och som utgangspunkt i arbetet.

Projektet de arbetade med vid vara observeringstillfallen kallade de “"Hur mar var
planet?” och eleverna stallde sjdlva sina egna problemformuleringar som de sedan
jobbade utifran. Bade arbetssattet och uppgiften var relativt fria dven om det fanns
vissa direktiv fran pedagogernas sida. Dock kan arbetet oOverlag ses som

elevcentrerat och elevorienterat enligt Jedeskog och Nissens (2004) modell.

Nar det gdllde informationssokningen och den sociala praktik som omgav den kunde
vi observera flera diskussioner eleverna emellan dar innehallet diskuterades och
varderades. Vi kunde dven observera att det forekom interaktion mellan eleverna
och deras pedagog gillande detta, dock var dessa diskussioner vanligare eleverna

emellan.
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6. Diskussion

| foljande diskussionskapitel tar vi, med utgangspunkt i vart syfte och vara
fragestallningar, upp vad som framkommit genom studien och analyserar det utifran
de teorier och den bakgrund som vi har utgatt ifran. Vidare diskuterar vi 6ppet vara
tankar, idéer och asikter om vad som framkommit och kommer med férslag och
tankar kring férandringar som vi tror skulle kunna leda till en positiv utveckling. | ett
avslutande stycke avfattar vi vara personliga erfarenheter och reflektioner kring
arbetet med var uppsats samt kommer med forslag pa vart den som vill fordjupa sig

ytterligare kan hitta ytterligare forskning som gjorts i amnet.

6.1 Diskussion och slutsatser

De satsningar som har gjorts, och fortfarande gors, med att implementera IKT i
skolan har lett till att skolan har tvingats tanka om ndr det kommer till sattet man
arbetar pa. Denna anpassning till dagens informationssamhalle, genom inférandet av
IKT, har medfért den férandring av skolan som Jedeskog (1998) tar upp. En aspekt av
detta inférande som vi anser ar oerhort viktig ar det som Riis (2000) tar upp (se sid.
8). Om det i allt for stor utstrackning ar faktorer utanfér skolan som dikterar villkoren
for inférandet och anvandandet av IKT i skolan blir konsekvenserna att de som
forvantas anvanda sig av teknologin slar ifran sig och istéllet for att anamma den. Vi
ar av asikten att det bor finnas en viss yttre paverkan pa skolan nar det kommer till
moderniseringar for att dven skolan skall kunna dra nytta av den tekniska
utvecklingen och félja med i samhallets utveckling, men for att anvandandet av IKT i
skolan skall bli produktiv kravs det att anvandarna i stor utstrackning ar de som ar
drivande. For att IKT och dess verktyg skall kunna anvandas pa ett konstruktivt satt i
en larandemiljo ar det en forutsattning att anvandarna ser den som anvandbar och
"drar in” teknologin i larandemiljon. Utan att anvandarna har kunskaper eller
konkreta anvandningsomraden for teknologin ar risken stor att den inte anvands. For
att anvandarna skall bli en aktér som drar in teknologin och att en ”pull”-effekt (Riis
2000) skall kunna uppsta kravs det att de som skall anvanda sig av tekniken har goda
kunskaper och konkreta anvandningsomraden for teknologin. Nagot vi tror kan
uppnds genom att utbilda pedagogerna i allt fran praktisk datorhantering till att

exempelvis utveckla deras informationssokningskompetens.
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Ytterligare en forutsattning som kravs for att undvika det Pedersen (2000) ar inne pa
da (se sid. 8) han menar att delar av den teknik som trycks ut i skolorna inte, dnnu, ar
anpassad for att kunna anvandas pa ett givande satt menar vi ar att de utomstaende
aktorerna erbjuder verktyg som faktiskt ar anvandbara i en ldarandemiljé. Vi menar
vidare att ett steg pa vagen i hantera denna problematik skulle kunna vara att ett
samarbete i storre utstrackning inleds mellan de som férvantas anvanda teknologin
och de som tillverkar den. Ett sddant samarbete skulle kunna leda till att roster fran
bade ”"push” och "pull”’-sidan kan gora sig horda och att resurserna pa sa satt skulle

kunna fordelas pa ett for bada sidor gynnsamt satt.

| den studie som vi har genomfort kan tydliga paralleller dras till bland annat de
resultat som Erstad (2005) (se sid. 18-19). Nar det kommer till att ett projektbaserat
arbetssatt kan leda till att eleverna i vissa fall upplever att pedagogernas
instruktioner ar otydliga och att de genom detta inte kan bilda sig en tydlig
uppfattning om vilken riktning och mot vilket mal det arbete de utfor skall resultera
i. Ett tydligt exempel pa detta ar nagot som framkom under en av de elevintervjuer
som vi genomforde pa skola 1. Eleven i fraga uppgav att hon inte kdnde sig sarskilt
trygg med att anvanda sig av elektroniska kallor eller med att genomféra sdkningar
via Internet. (Personlig kommunikation, skolan 1, 6 april 2009). Att osdkerhet kan
uppsta hos elever som arbetar inom ett projektbaserat arbetsatt tatt kopplat till IKT
menar vi kan kopplas till resultatet av Alexandersson och Limbergs (2004) forskning.
De menar att eleverna inte utmanas i takt med att de kommer hogre upp i
skolsystemet och att detta leder till att de inte i tillrackligt stor omfattning utvecklar
sitt satt att vardera informationen i de kallor som de hittar eller utvecklar sin
formaga att bedoma dess relevans. Nagot som kan leda till att eleverna inte heller
lar sig att anvanda IKT och dess verktyg, som exempelvis webbverktyg och olika
soktjanster pa Internet. Att eleverna utmanas att utveckla kompetenser som dessa
menar vi ar oerhort viktigt och, i enlighet med Rask (2000), att eleverna lar sig att
beharska fardigheter som att séka och samla, sdlla och sovra, sortera och
strukturera, systematisera och sammanstalla information ar en férutsattning for att

elever skall klara sig i dagens informationssamhalle.
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Vi vill poangtera att dven om de slutsatser som Alexandersson och Limberg (2004)
kommer fram till gdllande progression stammer 6verens med vad vi kunde notera pa
skola 1, visar vart resultat fran skola 2 att en progression kan ske forutsatt att
arbetsmetoden stodjer detta. Deras slutsats, som visar pa en bristande progression,
anser vi motbevisas av det faktum att eleverna pa skola 2 under sina ar pa skolan har
utmanats att utveckla sina informationssdkningskompetenser. Dessutom visar det
faktum att elevernas pedagoger havdar att eleverna uppvisar goda resultat i
informationssdkningsprocessen, att en progression faktiskt ar majlig. Att denna brist
pa progression inte ar gallande for den undersdkta elevgruppen pa skola 2 menar vi
bland annat grundar sig i att lararlaget har arbetat projektbaserat med tydliga
visioner fran start och pd sa vis fasat in eleverna i tankesattet och i det fortsatta

arbetet utmanat eleverna att utvecklas.

Vidare menar vi att for att kunna undvika den osdkerhet eleven i vart fall pa skola 1
upplevde och for att denne istdllet skall kunna skaffa sig insikter och kunskaper fér
att kunna hantera de medierande redskapen och pa sa satt uppna de positiva
aspekter av ett projektbaserat arbetssadtt som Erstad (2005) tar upp sa ar det viktigt
att handledaren anpassar sitt arbetssatt till larandemiljon. Handledaren pa skola 1,
vars ambitioner med arbetssattet forvisso var goda, hade enligt oss forbisett viktig
del for att arbetet skulle kunna bli givande. Pedagogen i fraga uppgav under
intervjutillfallet att denne antog att eleverna hade tillagnat sig tillrackliga kunskaper
nar det kom till informationssdkning i andra @amnen. Att flertalet av eleverna i
pedagogens klass faktiskt saknade tillrackliga kunskaper for att 16sa uppgiften pa ett
tillfredstdllande satt utan att pedagogen noterade detta menar vi kan kopplas till att
pedagogen inte hade den 6nskvarda insynen i deras informationssokningsprocess.
Pedagogens ambition att arbeta utifran nagot som kan kategoriseras under Jedeskog
och Nissens (2004) kvadrant tva med ett elevcentrerat arbetssadtt och darmed lata
eleverna arbeta fritt motiverade eleverna i deras projekt men betydde dven att de
spred ut sig och ibland inte naddes av pedagogen. Att arbetet i det fall pa skola 1
som vi har beskrivit inte fungerade fullt ut menar vi alltsa kan forklaras av bristande
informationssdkningskompetenser men ocksa genom den roll pedagogen hade

intagit i larandemiljon, samt den datorbrist som innebar att eleverna var tvungna att
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sprida ut sig. Eftersom pedagogen pa skola 1 arbetade ensam i klassen kunde hon

omojligt nd dem oOverallt.

Manga av ldrarna i dagens skola har i stor utstrackning Overgivit den rent
kunskapsférmedlande rollen (Jedeskog 1998) for att i allt storre utstrackning fungera
som en handledare. Pedagogen pa skola 1 hade en ambition att fungera som en
handledare och inte endast inta en kunskapsférmedlande roll. Denna ambition
kunde utefter vad vi observerade uppnas till viss del men brast nagot da denne tog
for givet att eleverna hade tillagnat sig tillrackliga informationskompetenser. Om
pedagogen, genom att aktivt handleda eleverna och pa sa satt forsakra sig om att
eleverna lyckades |6sa de uppgifter som de hade fatt pa ett bra satt, skulle utsikterna
att nd de mal pedagogen hade med undervisningen 6ka betydligt. Pedagogens
intentioner och tankar kring dennes valda uppgifter samt arbetssatt menar vi var
goda men for att effektivisera informationssékningen samt framja larandet tror vi att
flera av elevernas informationskompetens skulle behdva battras genom direkt

undervisning i detta pa ett tidigare stadium.

En val genomtankt handledarroll och goda kunskaper inom informationssékning ar
nagot som vi menar ar en férutsattning for att ett projektbaserat arbetssatt kopplat
till IKT skall bli produktivt. Genom de undersdkningar som vi genomforde pa skola 2
kunde vi se att de roller som pedagogerna hade intagit i larandemiljén, dar de i stor
utstrackning interagerade med eleverna under arbetets gang, ledde till att eleverna
fick ett utmarkt stéd bade nar det kom till informationssdkning och annan
handledning. Vi menar att den genomtankta handledarollen i stor utstrackning gav
eleverna mojligheten att sjalva styra arbetet och i och med att eleverna kdnde sig
trygga kunde de vara kallkritiska och uppna det ifragasattande Alexandersson och

Limberg (2004) menar ar en viktig och allt for sallsynt foreteelse.

En annan anledning till att arbetet fungerade bra pa skola 2 anser vi vara det faktum
att den fysiska miljon var anpassad till ett projektbaserat arbetssatt. Erstad (2005)
menar att anvandandet av IKT kan fungera som en katalysator fér att positiva
forandringar kan uppnas nar det kommer till utgangspunkterna for det pedagogiska

arbetet och den fysiska larandemiljon. Att eleverna pa skolan hade tillgang till varsin
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barbar dator som de fritt forfogade 6ver menar vi ar nagot som ar fordelaktigt nar
det kommer till ett projektbaserat arbetsatt kopplat till IKT. | och med tillgangen till
dessa datorer och de fordelar dess mobilitet medférde gav det eleverna majligheten
att arbeta vart de ville. Miljon i det klassrum dar pedagogerna och eleverna arbetade
kunde i och med arbetssattet bli en aning rorigt. Nagot som styrktes genom det som
en av pedagogerna, som tidigare hade arbetet utifran ett mer traditionellt arbetsatt,
pa skola 2 tog upp da denne menade att arbetssattet dar eleverna i stor utstrackning
styrde tedde sig en aning rorigt. Pedagogen i fraga menade dock att trots den nagot
stokiga miljon att eleverna pa ett mycket bra satt klarade av att skota sina
arbetsuppgifter och uppvisa bra resultat bade nar det kom till processen och till det
fardiga resultatet (Personlig kommunikation, skolan 2, 20 april 2009). En forklaring
till att eleverna faktiskt klarade av att arbeta i en sddan miljé menar vi grundar sig i,
utover ovan namnda forutsattningar, i att de, dven om de valde att arbeta utanfor
klassrummet, genom sina datorer standigt hade tillgang till en val fungerande
larandeplattform (First Class) via vilken de hade mdjligheten att komma i kontakt

med sina klaskamrater och pedagogerna.

En annan enligt oss mycket viktig mojlighet som skapades genom tillgangen till de
fysiska artefakterna pa skola 2 var att pedagogerna pa ett mer specifikt satt kunde
handleda den enskilde eleven i dennes informationssékningsprocess. Resultatet visar
pa att i och med en implementering av IKT kan det skapas nya kontaktytor mellan
pedagog och elev dar mojligheten till ett situerat larande i appropieringsprocessen
uppstar. Brister och problem i elevens kunskaper och kompetenser kan bli

tydliggjorda och pedagogens handledarroll kan fa en mer produktiv betydelse.

De strukturer som vi fann pa skola 2, och som vi anser ledde till att arbetet
fungerade bra, hade inte utvecklats i samma utstrickning pa skola 1. Aven detta kan
vara en bidragande orsak till varfor de goda ambitioner som finns pa skola 1 inte

fungerade fullt ut.

De relativt sma skillnader som vi genom vara intervjuer och observationer sag pa de
bada skolorna nar det kom till, informationsékningsprocessen, den fysiska miljén och

handledarrollen menar vi var av avgorande betydelse for hur arbetssattet fungerade.
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Vi menar att delar av att dessa skillnader inte var uppenbara for oss som
utomstdende observatérer vid en forsta anblick och drar utifran detta slutsatsen att
det formodligen ar svart dven for nagon som ar djupare involverad. Genom att
malmedvetet arbeta utifran exempelvis Rasks (2000) tankar om de atta S:en och pa
sa satt utmana eleverna att utveckla de kunskaper Alexandersson och Limberg
(2004) menar ar sa viktiga tror vi kan bidra till att en utvecklande larande miljé kan
uppsta. Att vidare kombinera och anpassa den fysiska miljon till arbetssattet menar
vi att ett projektbaserat arbetsatt kopplat till IKT skulle kunna leda till den positiva
utveckling Erstad (2005) tar upp och bendamner som ”flow process” (s 242).
Forandringar som dessa tror vi ar méjliga att genomféra inom skolan foérutsatt att
anvandarna, genom utbildning och en majlighet att géra sina roster hoérda, kan hitta
anvandningsomraden for IKT och dess verktyg. Att fa detta att fungera menar vi inte
bara ar mojligt utan ocksa en nddvandighet for att leva upp till de mal som star

uppstallda i Lpf 94 och forbereda eleverna for framtiden.

6.2 Avslutande kommentarer

Avslutningsvis vill vi klargora att det har varit mycket givande att arbeta med studien
och tacka samtliga inblandade for visat intresse och insiktsfulla bidrag. Vi bade tror
och hoppas att det som har framkommit genom studien kan fungera som inspiration
och underlag for vidare forskning inom ett amne som vi anser ar av stor vikt for

lararyrket, elevernas undervisning och skolan i stort.

6.3 Vidare forskning
Vi menar att det hade varit intressant att ytterligare foérdjupa sig i de manga faktorer

som omger damnet och hur samspelet dem emellan paverkar utgangen och
resultatet. Vi hoppas, som vi ndmnt ovan, att denna studie kan fungera som
inspiration till att ytterligare forskning pa @mnet genomférs och fér den som amnar
genomfora fordjupande forskning kan vi, for att ndmna nagra, varmt rekommendera
Stigh Roland Rask, Ola Erstad, Goran Leth, Torsten Thurén, Louise Limberg, Mikael
Alexandersson, Roger Salj6 och Jonas Linderoth som underlag, vilka alla inom olika

omraden rérande @mnet bidrar med tankvard och intressant forskning.
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