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SUMMARY

Technological advancements in information and communication technologies (ICT) have resulted in
a need to use ICT in schools. Sweden has actively promoted ICT in schools since the early 1980's.
In Japan, 1994 saw the government's first step towards active promotion of ICT in education. In this
study, we have compared the strategies used to promote the use of ICT in elementary and secondary
schools in Sweden and Japan. Our findings suggest that a similar 3-step approach was used in both
countries: 1, infrastructure; 2, effective use of ICT; 3, implementation of ICT. A significant
difference was found in the way the two countries planned their strategies. Whereas Sweden
focussed exclusively on ICT in schools, Japanese promotion of ICT in schools was part of a
national ICT strategy to raise the ICT standard of the Japanese society. We suggest that this use of a
national ICT strategy makes it possible for Japan to present a more cohesive approach to ICT

promotion in schools.

The report is written in Swedish.
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1. Introduktion

”Nér tekniken dndrar sig, forédndras det sitt pa vilket vi kommer
1 kontakt med och agerar 1 vérlden.”
Roger Sdljo (2002:15).

Om ovanstdende dr sant, menar Siljo (2002:15, 17-8), borde dven de krav som stills pa oss i
samhillet fordndras. Vi som lever i det moderna samhéllet 4r i behov av nya fardigheter, kunskaper
som kanske inte fanns eller helt saknade betydelse for bara ett par ar sedan. For varfor skulle man
lara sig ldsa, innan man uppfunnit skriftspraket? Och nu nir skriftspréket dr uppfunnet, varfor lagga
tid pd att lara sig memorera alla adresser till néra och kira — det har man ju mobilen till! Hur man
lar sig, och vad man lir sig, dr inte detsamma i dag, som det var for trettio &r sedan. Réknestickan
har fatt lamna plats at minirdknaren, och den moderna informationsteknologin erbjuder nya
mojligheter for informationshantering. Det &ar viktigt att dessa fordndringar reflekteras i

utbildningen.

For att fa skolan att anpassa sig till de framsteg som gjorts och gors inom IKT, har man fran statens
sida instruerat skolan som institution att arbeta aktivt med en forbéttring av IKT. Detta har i sin tur
lett till att regeringen inlett en stor satsning i form av statliga resurser som inverkar pé skolan och
dess sitt att arbeta, genom att detta gar direkt in pd hur pedagoger arbetar med eleverna.
Satsningarna har givits stor plats och mycket uppmairksamhet, en av de fragor som i detta arbete
kommer att behandla dr vad dessa satsningar gar ut pa och hur de har pavisat resultat fran de

omraden dér de ingér.

Eftersom detta innefattar en globalisering inom skolvirlden, samt ger skolan ett storre perspektiv pé
den globala arenan finns det anledning att observera hur andra nationer har arbetat med IKT och
dess perspektiv pa lirande. Detta sétter badde Sverige och den svenska skolan i en helhetsperspektiv

som forhoppningsvis kommer att pdverka Svensk IKT-syn.

Det finns alltsa ett behov av att undersoka hur andra nationer arbetar med IKT, och vad som sker pa
internationell nivd inom EU och organisationer sdisom UNESCO. I denna studie fokuserar vi pa
Japan, enligt Gothenberg (2007:7) vérldsledande nation inom IKT-innovation, och Sverige, och de
IKT-satsningar respektive nation gjort mot skolan. Vi redogor for, och jaimfor de bada nationernas

satsningar, for att se vad som separerar dem at.



1.1 Syfte

Syftet &r att undersoka IKT-satsning mot skolan i Sverige och Japan. Detta gor vi genom en
jamforelsestudie, dir vi undersoker hur de olika ldnderna har presenterat och genomfdrt sina
nationella IKT-satsningar, som &r ténkta att forbattra en IKT standard, bade tekniskt och

kompetensinriktat. Vi utgér fran nedan stiende fragor for att besvara varat syfte.

1.Hur &r IKT-satsningarna i Sverige och Japan uppbyggda?
2.Pa vilka sitt d&r dem genomforda?

3.Vilka resultat fick IKT-satsningarna 1 respektive nation?

1.2 Disposition

Vi inleder med att under rubriken “Metod” dér vi forklarar vi vart tillvigagingssitt, samtidigt som
vi dven tar upp hinder vi métt, samt redovisar for och motiverar beslut och fordndringar som
gjordes under arbetets ging. Direfter kommer rubriken Internationellt om IKT i1 undervisningen”.
Har tar vi en teoretisk vinkling pa ldrande och IKT, samt ytterligare argument for varfor det &r

viktigt att inforliva IKT i skolan.

Efter kapitlet "Internationellt om IKT i undervisningen” f6ljer tva delar: Sverige och Japan. De
bada ldnderna behandlas alltsd hér separat. Den svenska delen introduceras med inledning till
resonemang kring IKT i svensk skola. Detta f6ljs direkt at av de satsningar som har gjorts. Dar det
beskriver 1 en generell Gversikt om vad det handlar om, och vad som genomfors vid omradet idag.
Ett kort tilligg pa svenska delen, vi anser att det inte har lika stor betydelse att gora en djupgiende
forklaring av det svenska skolsystemet d& publiken som detta arbete riktar sig till &r ldrarkollegor
och studentkollegor. Den japanska delen inleds med en kort Oversikt Over det japanska
skolsystemet, samt en kort redogérelse for den politiska maktstrukturen i Japan. Dérefter inleds
kapitlet om IKT-satsningar 1 Japan med en kortare redogorelse for Japans IKT-vision, och darefter
behandlas de stora nationella satsningar som gjorts mellan 1994-2008. Har tar vi upp de mél man

haft med satsningarna och knyter dér det &r mojligt an till relevant forskning.

Under “Jamforelse” jamfors de japanska och svenska satsningarna for att bilda en lattoverskadlig
Oversikt och sammanfattning. Inga nya fakta introduceras hir. Hir knyts istéllet Japan- och Sverige
delen samman i en jdmforelse dér vi belyser savil likheter som olikheter. Jimforelsen inleds med en
kort redogorelse for skillnader i hur man strukturerar IKT-satsningar och -strategi. Dérefter &r
kapitlet strukturerad genom fyra steg: Infrastruktur, Effektiv anvindning av IKT, Implementering

samt Institutionalisering.



Under diskussion dyker véra egna tankar, funderingar upp. Hér reflekterar vi 6ver vad vi lart oss om
skillnaderna och likheterna mellan Japans och Sveriges IKT-satsningar mot skolan, samt resonerar
kring hur olika virderingar i samhéllet och skolan kan paverka séttet pa vilket man arbetar med IKT
1 skolan. Vi berér ocksa intressanta Oppningar for vidare forskning i1 d@mmnet, samt eventuella

konsekvenser som vart arbete kan innebdra for yrkesverksamma larare.

1.3 Begreppsdefinition

Strategi, Satsning och Projekt
Med strategi syftar vi pa en nationell plan som ber6r samtliga sektorer inom samhéllet. Japans IKT-

strategi lagger sdledes fram mal for IKT-utvecklingen i det japanska samhillet inte bara inom
utbildningssektorn, utan dven for 6vriga delar av samhéllet. Satsning, & andra sidan, fokuserar pa en
utvald sektor, exempelvis utbildningssektorn. Pa s& vis innehaller en strategi flera satsningar mot
relevanta sektorer inom samhallet. I satsningen anpassas de overgripande mélen i strategin for att
passa just den sektor som satsningen ror. Slutligen realiserar malen genom en rad mindre projekt,

utom 1 Sverige dér ordningsféljden dr omvénd och satsningarna istillet genereras av projekten.

IKT /ICT och IT
Genom arbete kommer vi att anvénda begreppet IKT, som innefattar och som dr synonymt med IT.
IKT star for Information- och Kommunikationsteknologi, detta dr den svenska Overséttningen pa

ICT, Infomation and Communication Technologi.

Push- eller Pull
Innebir kortfattat att teknik skapas och inforlivas i samhéillet antingen dérfor att det finns ett behov

av den (pull), eller darfor att teknikens upphovsmén skapar en plats at den i samhaéllet (push) (Ruiis,
2000a:9-10).

2. Metod

Urvalet for att respektive nation som vi anvént oss av i studien dr, Japans redan hoga internationella
position som hogt utvecklad industri land G6thenberg, A. (2007), samt Sverige som har en ldng
historia av IKT anvédnding Jedeskog, G. (2005).Vi har inte valt att g& in pa tekniska detaljer av de
satsningar som har gjorts, varken de svenska eller de japanska. Vi har valt att gora en litteraturstudie
da det har varit omojligt att goéra auskultationer samt ingdende studier som kravt att vi skulle vara
fysiskt pa plats. Litteraturstudier gor ocksd dversikten av den samlade forskningen som pégétt i

flertal &r, tillgénglig for oss.



2.1 Litteratursokning

Sokning via olika artiklar har skett delvis genom de nationella databaserna som finns via
universitetet. Vi har ocksa tittat nirmare pa de organisationer som har varit gillande, samt artiklar.
Litteratur har ocksa varit tillgdngligt via bocker, vi har dven fatt information via Institutet for

tillvixtpolitiska studier (ITPS) japankontor vid den svenska ambassaden i Japan.

2.2 Utvirdering av metod

Forhoppningen inledningsvis var att kunna ta del av rapporter och forskning om IKT-satsningar mot
den japanska skolan, for att pa sa vis skapa en dverblick tillika historik over det som skett fram tills
idag. Genom att kontakta nu verksamma lérare vid japanska skolor samt lararutbildningen i Japan,
hoppades vi sedan kunna skapa oss en uppfattning om hur IKT-situationen ser ut idag i den
japanska skolan, samt pa vilket sitt IKT anvénds av ldrare och elever 1 undervisningen. Detta mal
visade sig emellertid relativt snabbt ligga utanfor tidsramen for vért projekt. Att upprétta kontakt
med skolor och ldrarutbildningen i Japan gick inte alls, trots forsok, och mycket av den
dokumentation vi behovde i form av forskningsresultat och utvarderingsrapporter fran satsningar
frdn och med 2006 var skriven enbart pa japanska. Da vi inte talar japanska, och varken hade tid
eller budget att engagera en Oversittare/tolk, tvingades vi ldgga ner idén om att intervjua nu aktiva

larare vid skolor och lérarutbildningen i Japan.

2.3 Validitet, reliabilitet och etiska aspekter

I vért arbete har vi frimst tagit upp dokument som pdvisar och ger beskrivningar hur satsningarna
har genomforts. De dokument vi har anvént oss av dr mestadels regeringsdokument, dir vi inte tar
upp varken for eller nackdelar med satsningarna. Vi menar alltsd att med de dokument som vi har

nyttjat skall det fungera att aterskapa de fakta och slutsatser.

I vilken omfang undersoker vi det vi séger att vi skall undersdka? Utifran den litteratur som vi har
genomsokt har vi funnit det material som vi presenterar 1 jaimforelse kap. 6. Detta dr framst
fokuserat och tagit fran de organ och organisationer som utfort satsningarna i respektive nation. I
arbetet har vi inte tagit ndgot parti, inte heller forsokt tolk resultaten av litteraturen. Vi har dir emot
haft flertal kdllor som pavisar samma att de fakta som vi presenterar har varit faktiska och utifran
det kunnat bekréifta. Den etiska aspekterna av arbetet kommer in via intervjuerna och de samtal och
hjalp som vi har varit i behov av, da menas den véra japanska killor, for att gora kédllorna anonyma

har vi gett dem beteckning J-1 & J-2.



2.4 Intervju och sakkunniga

Japanskinstitutionen vid Goteborgs Universitet och Sweden-Japan Foundation bistod oss tidigt i
arbetsprocessen med rdd om vart vi borde vinda oss i Japan och Sverige for att fa tag pa det
material vi behdvde. Detta resulterade bland annat i att kontakt upprittades med ITPS vid den
svenska ambassaden i1 Japan, dir man bestillde fram information frdn the Ministry of Education,
Culture, Sports, Science and Technology (MEXT) &t oss. Kontakten med ITPS, som var en svensk
statlig myndighet, kunde emellertid inte uppritthillas, dd den avvecklades april 1, 2009, pa beslut

frdn den svenska regeringen.

Mycket tidigt under arbetets ging skedde &ven en impromptu intervju med tva japanska
utbytesstudenter, J-1 och J-2. Intervjun var oplanerad och dgde rum i1 samband med Goteborgs
Stadsbiblioteks moten for alla som dr intresserade av att konversera pa engelska. Bland besdkarna
denna vecka fanns tvd japanska utbytesstudenter som gick med pa att utifrdn 6ppna fragor beritta
om hur de upplevde IKT-situationen i den japanska undervisningen. UnderIntervjuvn fordes
anteckningar fordes som sedan varit till hjidlp vid sammanstéillandet av den grundldggande
oversikten av det japanska skolsystemet idag. Vi refererar forvisso inte mycket till intervjun, men
for att skapa en Oversikt Over skolsystemet var det nddvindigt att forstd det, och hir hjélpte
intervjun till dd vi kunde plotsligt kunde utga inte bara ifrdn ldrarers och forskares perspektiv

(litteratur om dmnet), utan dven fore detta elevers syn pa det japanska skolsystemet (intervjun).

Forutom att de upplevt den japanska skolan, finns det ett antal sakes som gor J-1 och J-2 intressanta
som sakkunniga och i intervjusammanhang. J-1s fordldrar arbetar som ldrare i Japan och J-2 arbetar
pa sin masters-avhandling inom specialundervisning, vilket innebédr att de bada har en speciell
anknytning till skolvdrlden. Déarutover var de bada studenter pa gymnasiet kring ar 2003 da den nya
laroplanen mot gymnasiet trddde i kraft i Japan. Detta innebdr att J-1 fick ldsa en kurs i
datorkunskap (informatics — se Nya ldroplaner, s.29) som infordes i och med den nya ldroplanen,
medan J-2, som da gick sista aret pad gymnasiet, enbart kunde konstatera att den nya kursen inforts,

utan att fa chans att ldsa den sjélv.

Sedan intervjun har J-1 funnits till hands som sakkunnig under arbetet med att skapa en
grundliaggande dversikt och forstielse for den japanska skolan s& som den ser ut idag. Vi har dven
fatt hjélp av J-1 med statistik frain MEXT som inte finns Oversatt till engelska, vilket har gjort det

mojligt for oss att ta del av information som annars skulle ha varit otillginglig.



3. Om IKT i undervisningen

Innan vi gér vidare och behandlar IKT-satsningar i Japan och Sverige, vill vi dgna négra rader dels
at vad som tas upp pa internationell niva frdn EU och UNESCO, dels 4t vad svenska forskare i

amnet skriver om IKT 1 undervisningen.

3.1 Internationellt om IKT i undervisningen

Ar 2006 publicerades Europaparlamentet och radets rekommendation om &tta nyckelkompetenser
for livslangt ldrande, varav den fjarde gar under namnet “’digital kompetens”. Definitionen av digital
kompetens inkluderar sivil praktiska fardigheter som mer teoretiska kunskaper. A ena sidan krivs
formaga att kunna anvinda och hantera teknologins tekniska aspekter, det vill sdga ordbehandlare,
kalkylprogram, databaser et cetera. A andra sidan krivs att man 4ven forstir komplex information
och att man har ett kritiskt och reflekterade forhallningssitt till den. (EU, 2006:16) Den moderna
manniskan behdver tillgodose sig denna och Ovriga sju nyckelkompetenser for att kunna anpassa sig

till en snabbt fordnderlig varld, menar EU (2006:13).

UNESCO (2008:8) talar om IKT som ett redskap for att vidareutveckla ett lands samhélle och
ekonomi och patalar nédvandigheten i en utbildningsreform for att dels inforliva teknologin (IKT) 1
skolan, dels anpassa utbildningen efter de forindrade forutsdttningar som den nya teknologin
innebdr. For ett mer detaljerat resoneang kring varfor den nya teknologin innebér fordndringar
isamhallet refererar vi till Sdljo (2002:15) som talar om hur vért sétt att se virlden samt samhéllets

forutsattningar for larande fordndras 1 takt med teknikens utveckling.

3.2 Siljo om IKT i samhiillet

Saljo (2002:15) skriver att ’[n]ar tekniken dndrar sig, fordndras det sétt pa vilket vi kommer i
kontakt med och agerar i vérlden.” Skriftsprakets intrdde, forklarar Séljo, innebar dels att det inte
lingre var nodvéndigt att memorera allt, dels att det blev nddvindigt att borja ldra ut lds- och
skrivforméga. Det sitt pd vilket vi kommer i kontakt med och agerar i vérlden fordndrades alltsé i
och med att information plétsligt kunde lagras pa nytt siitt. Aven informationsteknikens intag
innebér stora fordndringar 1 hur information lagras och behandlas, vilket kommer att skapa behov av

nya kompetenser och ett fordndrat larande (Séljo, 2002:17-19).



3.3 Jonsson om IKT och lirande

Vi kommer é&ven att resonera kring Bodil Jonssons teorier som berdr kompetens och
stillningstagande om IKT. Bland annat s framkommer flera intressanta uttryck fran boken som vi
skall behandla dven i detta arbete. Dels ar det for att ge perspektiv pé inte bara hur den tekniska
biten av satsningarna har gjort utan dven hur forhdllningsséttet mot IKT. Detta &r bland annat hur
betingade tekniken kan vara, kommunikation och inte minst en forklaring till ménskligt beteende

hur vi tillhandahéller egen information.

Kopplingen mellan Jonsson och IKT satsningar i Sverige dr intressant pa grund av det resonemang
hon f6r mellan ldrande och IKT. Vad har da detta med var studie om satsningar att géra? En rod trad
som vi skall forsoka att peka pa ar omstidndigheter som kan utgora faktorer som péaverkar larande

och IKT.

Vi gér tillbaka till Jonsson och tar med hennes resonemang om hur “murarnas fall” paverkat
skolan. Forst maste vi forklara Jonssons begrepp om murarna dér hon sjilv tar avstamp utifran den
omvélvande process som foljde Berlinmurens fall. Jonssons avstamp pekar just hur ménniskorna
kom att agera pa Ostsidan och vilken omvilvande tid det var nir en sddan tydlig grins férsvann. De
murar som Jonsson dd menar att skolan har utsatts for &r foljande dator, internet samt
mobiltelefonen. Dessa resonerar Jonsson om att vara lika omvélvande och fundamentalt fordndrade

frén allt som ménniskan redan har i1 sin omvérld. (Jonsson, 2008, kap. 2).

Hur Jonsson gér vidare med en forklaring till varfor just dessa tekniska innovationer skulle vara av
sadan betydelse, dr enligt Jonsson f6ljande skil. Datorer, ett medium som Okar minniskans
prestation pa ett salunda sétt att vi far hogre krav pa oss sjdlva genom tekniken. Alltsé vi kan editera
vara tankar snabbare, vi kan radera dem och fortsdtta som inte har existerat innan. Detta leder
Jonsson tillbaka till hur vi som ménniskor sitter dessa prestationskrav pa oss sjdlva i1 detta lage.
Hela det fordnderliga blir att du blir pa ett nytt sétt tvungen att strukturera upp dina tankar mer &n
innan. Detta menar Jonsson kan bidra till en teknikstress som dr ansluten till innovationen dator.

(Jonsson, 2008, kap. 2).

Nista innovation dr Internet som Jonsson menar skapar en sadan ny struktur i hur manniskor agerar
och interaktiva med. Ménniskan soker och formar kunskapen nu pa helt andra forhallande &n innan.
Jonsson resonerar dé att kunskapen blir inte 1ingre bunden till ett fysiskt plats. Inte heller till ndgon

enskild individ, exempelvis en ldrare eller andra yrkesgrupper. Detta innebér att alla kan “’ta reda pa



allt”. Detta gar mer och mindre att se hur kopplingen skulle vara stark till hur skolan kritiseras och
fortfarande ar en kunskaps institution. Skolan “dger” kunskapen. Hir dterkommer Jonsson till en ny
typ av kommunikation, detta skulle enligt Jonsson vara kommunikationen méanga till manga, som

illustreras 1 en fyrtabell. (Jonsson, 2008, kap. 2).

Kommunikation Kommunikation
1 mot 1 1 mot manga
Kommunikation Kommunikation
manga mot 1 Maénga till Manga

Tabell 1: Kommunikationstabell
(Jonsson, 2008, kap. 2).

Det &r enligt Jonsson den senaste biten av kommunikation har uppstétt. Alltsd manga till manga, hér
pekar Jonsson pa hur samtalet idag har blivit asynkrona, alltsd icke tidsbunden. Resonemangen
Jonsson forefaller att gora hér dr att kommunikationen har fatt en helt ny dimension. Att nu kunna
tala och fora ett samtal med eventuellt larare, elev men ocksa néra och kira pd detta séttet har dkat

var formaga till kommunikationen ménga till manga. (Jonsson, 2008, kap. 2).

Sista innovationen som Jonsson ldter beskriva som den sista biten 1 muren sd dr detta
mobiltelefonen. Hon resonerar kring att bara det faktum att den dr mobil fordndrar varat forhallande
pa ett lika sjdlvklart sdtt som att vi har tvittmaskin och vattenkran i koket. Jonsson kommer alltsd

hir in pé en institutionalisering av innovation. (Jonsson, 2008, kap. 2).

Jonsson resonerar kring ocksd dd hur larande och IKT hénger ihop. Att det stindigt skall ske en
aterkoppling for att 1drande skall frdmjas. En tydlig skillnad mot innan dessa innovationer fanns var
att larare var sidndare och aterkopplare, elev var mottagare och sdkare. Nu med dessa innovationer
ar bade dessa kategorier, ldarare/elev alltsa alla dessa tillsammans. Eleven dr nu sdndare, mottagare
och aterkopplare samt sokare och samma giller for ldrare. Det 4r pa detta sitt som kanske det

tydliggors mest hur IKT har fordndrat véar vardag. (Jonsson, 2008, kap. 2).

Nu en dterkoppling till arbetet och hur Sélj6, Jonsson kan pavisa att det skall kriavas alltsd mer &n
bara en teknisk implementering for att IKT skall fungera. Detta kan vi ocksa sétta i relation till nér

vi redovisar de svenska och japanska satsningarna i nedanstdende kapitel av arbetet.



4. IKT-satsningar mot den svenska skolan

Sverige varit linge engagerad i frigan om en modernisering inom omridet IT. Redan pa 60-talet s
borjade skolan och forskningen fora en diskussion om vad IKT skulle anvéndas till samt en
datorisering. Hela diskussionen resulterade i fyra statliga satsningar samt att regeringen beslutade
att den svenska medborgaren skulle pabdrja sin resa som IKT-kunnig. Enligt Jedeskog, (2005)
beskrivs satsningarna som végor, liknande de som finns pa havet. Hér tdnker sig Jedeskog att varje
vag ater foljs av en till och sa vidare. Jedeskog, (2005) fortsétter att beskriva vad som har varit de
nyckelfaktorerna for de svenska satsningarna som kom att sl& ut pa ett lyckat sitt. For en lyckad
implementation av IKT i svenska skolan sa sdger Jedeskog, (2005:21) att det behovs tid, teknologi
samt pedagoger. Det som Jedeskog forklara med dessa begrepp ir att det finns ytterligare faktorer
inom respektive omrdde som ndmnda tidigare som é&r tid, teknologi samt pedagoger. Tiden fungerar
som en linedr process enligt Jedeskog och dr uppdelade 1 tre bitar, initiering, implementering,
institutionalisering. Teknologin kan dras till den tid sa datorer var dyra stora och inte sa mycket
prestanda som i dag. Detta har d& dndrat sig i en nidrmast radikal fordndring dd teknologin har
utvecklats i sddan hastighet att det dr nu foljt mdjligt att utfora uppgifter som var omdojliga for 10 ar
sedan. Och det ater foljs da av steg tre av detta som handlar om de pedagoger som faktiskt skall
utnyttja innovationen till ett indamal. Har ar det bade av tid och innovation som sitter granserna for
hur pedagoger forhéller sig till de tekniska delarna. Lét oss alltsd séga att det tar lang tid for
overforing av data, det dr svért att finna kablar etc. Minskar da lusten att anvinda och pedagogerna

ser inte nagon nytta eller tid och arbete att kunna arbeta vidare med detta.

Aterigen till tiden som enligt Jedeskog forinderliga d& det inte ir bundet till ndgon innovation.
Olika innovationer behover olika lang tid for att kunna etableras. For att g& vidare hur Jedeskog,
(2005) ténker sig detta sa har vi implementeringen, att bdrja anvidnda innovationen, sist men inte
minst institutionalisera. De tva sista tidsbundna processerna dr kanske de mest intressanta med da
tanke pd hur den svenska satsningarna har utvecklat sig. Det som vi kan gora hér dr en notering att
implementering har blivit delvis genomford, medan den alldagliga sista bendmningen som
Jedeskog, (2005) gor, institutionalisering inte riktigt hunnit bli etablerad 1 Sveriges skolor. Det som
vi ser hér dr flertal faktorer som kan ha pdverkat en 100% genomslagskraft. En anledning kan vara
att en utveckling av innovationer har skett som 1 teorin skulle kunna forbéttra anvdndandet och IKT
mdjligheter. Men det ges ytterligare en faktor som kan vara ledande, och det skulle den
institutionalisera, dir pedagogerna star i fokus. For att en fullstindig implementering maste ske

menar Jedeskog, (2005:24) att detta maste ske pa en vardaglig niva, och inte frén



skolorganisationens vilja att gora en trovdrdig forbéttring. De tvd foljande faktorer &r enligt
Jedeskog de mest centrala for en bibehéllen fordndring av IKT i skolan. Vilket ocksa ar sa

betydande att vi citerar dem.

The involvement of teachers is a key factor for anchorage, accomplishment and survival of an innovation.

(Jedeskog, 2005:25)

Teachers' attitudes and willingness are the essential basis for school development to become successful.

(Jedeskog, 2005:25)

Detta tillsammans med att Riis, (2000a:9-10) push- pull effekt inom IKT omradet. Har gjort sig
lysande pdminnelse om att satsningar maste vara fundamentalt forankrade i de individer, som vi
menar i detta fall &r pedagoger. For att de olika organisationer som vill implementera och slutligen

institutionalisera verkligen skall kunna slutfora sitt uppsatta mal.

Tidslinje for svenska IKT- och mediesatsningar mot skolan
- 1929 — Utbildningsradion etableras.

- 1956 — Utbildningstelevisionen etableras

- 1960 — Forsta Motionen, Nodvandigheten att introducera datorteknik i skolan.

- 1970 — Skoléverstyrelsens (SO) uppdrag, forsoks verksamhet med datorer i pedagogiskt syfte.

- 1973/80 — Projektet inleds och avslutas i en rapporten, Dator i skolan

- 1980 — Dataldra skrivs in 1 kursplanen for hogstadiet, fortfarande teknisk syn pa datorn.

- 1984 — Dataléra skrivs in i kursplanen for grundskolan,

- 1984/87 — Projektet Datorldra pa grundskolans hogstadium, med Compis-programmet

- 1998/99 — Projektet, Dator som pedagogiskt hjalpmedel "DOS” utvecklar mjukvarukunskaper.

- 1994 — Skolverket utvecklar samt ansvarar for ett svenskt skoldatanétverk (Internet introduceras i
den svenska skolan).

— Den svenska regeringen startar KK-stiftelsen.

- 1996/99 — KK-stiftelsen driver fyrtornsprojekten.

- 1999 — Forskningsprogrammet LearnIT inréttas av KK-stiftelsen med uppdrag att forska kring
IKT i undervisning.

- 2005 — Myndigheten for skolutveckling far i uppdrag frén den svenska regeringen att
tillhandahalla IT-baserade verktyg for IT-kompetensutveckling for lirare. Aret dérpa

lanseras PIM.
Tabell 2: Viktiga IKT- och mediesatsningar mot den svenska skolan
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I tidslinjen (tabell 2) ser vi viktiga IK'T- och mediesatsningar mot den svenska skolan. Syftet &r att

ge en lattoverskadlig illustration av de viktiga handelser for IKT i den svenska skolan.

4.1 IKT-satsningar i Sverige
Tillbaka till Jedeskog, (2005) som fortsdtter att utveckla den statliga satsningen, och vill beskriva
det som végor pé havet. Det finns enligt Jedeskog, (2005) fyra vigor.

Ar Initiativtagare Projektnamn Mal

1:a Vigen |Regeringen Datorer vetenskap Introduktion till IKT
1984-1987 utbildning

2:a Viagen |Regeringen Datorer som Forsok till anvindning
1988-1991 pedagogiskt verktyg av IKT

3:e Vagen |Regeringens uppdrag till Fyrtornsprojekten- Understddja
1996-1999 | KK-stiftelsen 27st smd projekt anvindandet av IKT
4:e Vagen |Regeringen ITiS Kompetensutveckling
1999-2002

Tabell 3: IKT-satsningar i Sverige - fyra vagor
Enligt: Jedeskog, (2005)

Nedanfor gar vi igenom Jedeskogs Mél och utgdngspunkter for varje “vdg”, satsning som hon
forsoker beskriva. Detta dr da de svenska satsningarna pa skolan som regeringen har utfardat. Detta

kommer enligt Jedeskog, (2005) resultera 1 intentioner, mél och resultat.

4.1.1 Forsta Vigen: Datorer, vetenskap och utbildning

Den forsta “vagen” hade enligt Jedeskog en intention att introducera datorer i skolan. Detta
introduceras mellan grundskolans sjunde och nionde skolar. Men det som var med viktigast enligt
Jedeskog var att introduktionen av datorer var en av de viktigaste egenskaperna for en moderna
ménniska 1 dagens samhélle, detta skulle da ocksa vara enligt Jedeskog, (2005) en nddviandighet for
demokratisk utveckling. Detta innebdr da att det &r skolans skyldighet att f4 alla sina studenter att

bli datorkunniga “computer literate”.
4.1.2 Andra Vigen: Datorer som pedagogiskt verktyg

Intentionerna var att vid den andra vdgen fokusera pa att Oka de generella praktiken for

anviandandet, dar de skulle kunna utveckla vilka fordelar och nackdelar som finns i anvdndandet.
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Hir skulle det ocksa dndras till ett mer holistiskt perspektiv jamfort av de atomistiska som redan var
i verksamheten. En slutlig intention var att drill-6vningarna skulle minskas i omfattning de

anvandes.

The promotion of holistic structures of knowledge at the expense of atomistic pieces of

knowledge. (Jedeskog, 2005:39).

4.1.3 Tredje Vag: Fyrtornsprojekten

Har skapas KK-stiftelsen pa regeringens begéran for att 6ka IKT i skolan. KK-stiftelsen har mycket
influerat genom den rapport som regeringen IT-kommission lade ut 1994. KK-stiftelsens syfte &r att
oka IKT 1 skolan genom olika projekt och satsa pa en 6kad kompetensutveckling. Enligt Jedeskog,
(2005) betonar hon att KK-Stiftelsen har d& syftet att 6ka transformationen av svenska samhillet

frén ett industrisamhaélle till ett kunskapsbaserat samhélle.

All schoolchildren must learn to use IT, thus supporting the creation of both a new
educational environment, the development of pedagogy methods methods and an
improvement in the learning process. This supports increased creativity among both
teachers and pupils. This also provides better opportunities for personal development and

success in the world of work. (SOU, 1994:9).

4.1.4 Fjiirde Vigen: ITiS

Regeringen formar programmet ITiS. Detta som skall stddja en kompetensutveckling inom
lararkaren. Denna gangen satsas en stor summa pengar for inkdp och distribution. Den fjirde
satsning dog ut redan under den tredje vagens period. Detta dog ut d&nnu mer med att svenska
regeringen deklarerade att IKT samhéllet redan var en realitet och det inte ldngre fanns ett behov for
mer satsning. Hér gors ett uttalande om att samhéllet undergér en utbildnings revolution och att mer
ménniskor blir utbildade dverallt och inte bara i skolan. Alltsd kunskapen decentraliseras och blir

nagot som varje méinniska kan greppa med hjélp av IKT.

4.1.5 Granskningen av vdgorna

Det som senare fOljer &r att forskningsprogrammet EOLIS' utvdrderar dessa satsningar som
Jedeskog har valt att kalla for vigor. Tillvagagingssittet som detta utviarderades péd har varit olika
frén vag till vag. Forsta vagen blir utvdrderad via intervjuer. Den andra vagen blir utvdrderad genom

enkiter, och den tredje vagen utvirderas inte som de andra tvd utan hér utvdrderas den genom

1 Students, Teachers and Organisation surrounding Information Teachnology in schools
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observationer av hur IKT fungerar i klassrummet. Den sista vdgen fick en annan variant dar
hogskola Halmstad och Jonkoping gick in och genom forde kvantitativa metoder. Dels bade

intervjuer pd larare samt enkéter

Aktorer som finns medverkande dr enligt Nissen et al. (2000) "Vi mdste bérja dér vi dr...” staten
vilket dr en svag karaktir som de bryter ner till Riksdag, Regering, Departement, Hogskoleverket,
Skolverket etc. Detta har gjort att arbetet med att bryta ut vilka aktérer som gjort vilka delar har
blivit svér tolkat. Detta forklarar de pa foljande séitt att de strategier som har gjorts i Sverige har
gjorts pd sa minga plan. Dessutom har en annan nationell part, bidragit till IKT utvecklingen inom
skolan, och det &r KK-stiftelsen’. Sedan har vi ytterligare aktorer, nidmligen skolan samt
forskningen. Alla dessa bidrar till ndgon form av synpunkt for huruvida IKT skall anvéndas ocksa

hur och nér det skall anvéandas.

Precis som i ovanstaende stycke sé tar Riis, (2000b) Vad kan och vad bor staten gora, distinktionen
av begreppet staten. Har fordelar Riis in staten i riksdag, regering, departement, hogskoleverk,
skolverk. Detta gor hon, som hon sjdlv forklarar att det inte alltid &r sjdlvklart vem som for samtalet
framat. Riis ndmner ocksa KK-stiftelsen, som har olika standpunkter i satsningarna beroende pa om
de &r arbetsgivare och arbetstagare for olika typer av projekt och satsningar inom IKT. For att dtergé
till KK-stiftelsen sa berdttar Riis om hur det gar vidare in pa hur KK-stiftelsen ar via regerings
reglerade bestimmelser underordnad staten pa det sdtt. Riis menar da att vi kan inte ta statens

satsningar.

IT-kommissionen med (Carl Bildt, SOU 1994:118 "Vingar dt mdnniskans formdga”) satte stor
pragel pa IKT inom skolan och hur det resonera kring detta mellan aren 1994-98. Déremot menar
Nissen et al. (2000) att rapporten inte tar upp utformning for IKT i skolan. Hdr menar Riis (2000b)
att det fran statens sida ofta innebdr att det inte alltid ar befdsta i den djupgaende kunskapen som ar
nodvéndig for att gora analys av fenomenet. Daremot vinner de oftast mark pa grund av deras
entusiasm samt “hard och kall fakta” i exemplet som Riis (2000b) menar X-antal elever har fatt
tillgdng till datorer. P4 detta sdtt visas satsningarna som ndgot reellt som politiker kan visa for

omvarlden.

2 Stiftelsen for Kunskaps- och Kompetensutveckling.
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4.2 Vidare IKT-satsningar i Sverige

Forskningen pd IKT inom skolan i Sverige har varit bland annat ledande av forskningsprogrammet
ELOIS. ELOIS-Elever, Lirare och Organisationer kring Informationstekniken i Skolan ar sponsrat
av statliga medel fran organisationer som skolverket samt KK-Stiftelsen. Deras uppgift ar att forska
pd hur IKT kan implementeras i undervisningen, runt om i kommunerna. ELOIS har &dven
publicerat ett antal olika artiklar samt olika utvdrderingar som handlar om just IKT i svenska
skolan. Under mer &n 104rs tid har de fatt stora satsningar pa miljardbelopp. KK-stiftelsen &r en
sddan institution som ligger bade under staten och forskning da de genomfor bada parter av de olika

omréidena, alltsd bade forskar och gor lagesrapporter om hur IKT ser ut i svensk skola idag.

KK-stiftelsen har ocksa ett forskningsprogram som arbetar med andra institutioner om hur IKT
forskning bor ses over, och vilken fokus en IKT relaterad skola bor ha i framtiden for att pa bésta
sdtt institutionalisera denna innovation likt Jedeskog, (2005). En av dessa dr LearnlT, och utifrdn

deras informationssida hittar vi féljande beskrivning till deras verksamhet.

LearnIT &r KK-stiftelsens forskningsprogram for studier av sambandet mellan ldrande
och informationsteknik. Programmet &r i forsta hand inriktat mot belysa principiella
resultat av de storre satsningar som KK-stiftelsen genomfort. Programmets
forskningsverksamheter dr organiserade sa att de skall bidra till att ge stod till
kunskapsutbyte mellan hogskolan och olika avndmare i samhélle och néringsliv och till
att stdrka forsknings- och utvecklingsarbete vid nya hogskolor. I tilldgg driver LearnIT
forskarutbildningskurser och arbetar pad andra sétt for att frimja anvindningen av
informationsteknik inom hdgskolan, i fortbildning och i andra sammanhang. (LearnIT,

2008)

LearnITs syfte:

1. Inom de omraden som KK-stiftelsen var/ar aktiv bidra till fordjupade kunskaper om
satsningarnas effekter samt att verka for att kunskaperna sprids i samhéllet.

2. Initiera och genomfora forskning om frdgor som hidnger samman med larande,
kompetensutveckling och utveckling av arbets- och samhéllsliv i sammanhang dér IT utgor
ett vésentligt inslag.

3. Oka tillgingen pi kompetenta lirare och forskare inom omradet IT och ldrande inom

hogskolan.

(LearnIT, 2008)
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Nedanfor foljer ett utdrag av LearnIT's projekt som skall 6ka IKT kompetensen utdver de svenska

statliga satsningarna.

4.2.1 Jiamstilldhet och genus i IT-samhiillet

Projektet omfattar dels ett ndtverk som samlar forskare med intresse for omradet, dels mindre
forskningsprojekt. Syftet dr att belysa jamstdlldhetsfragor i relation till informationsteknikens
utveckling och anvindning i skola och utbildning men ocksa i arbetslivet mer allmént. (KK-

stiftelsen, 2008).

4.2.2. Uthdllig IT-utveckling i skolan - hur kommunerna arbetar vidare
Projektet vill besvara fragor kring hur KK-stiftelsens satsningar pa IT i skola och utbildning fors
vidare ndr stodet upphor. Ett annat syfte &r att analysera hur informationstekniken forédndrat arbetet 1

skolan pedagogiskt och organisatoriskt. (KK-stiftelsen, 2008).

4.2.3. Kunskaper, medier och artificiell intelligens
Projektet analyserar hur nya medier utmanar flera grundldggande monster for kommunikation och

lagring och organisering av kunskap/information. (KK-stiftelsen, 2008).

4.2.4. Digitala liromedel
Inom forskningsomradet bedrivs tva projekt som studerar hur digitala laromedel anvénds 1

klassrummet och hur de paverkar elevers ldrande. (KK-stiftelsen, 2008).

4.2.5. Internetanviindning, medborgarroller och lirande bland unga mdnniskor
Projektet intresserar sig for politiska samtal som har Internet som utgdngspunkt. Dessa kan dga rum
savil inom traditionella politiska partier, inom andra organisationer eller vara spontana politiska

initiativ. (KK-stiftelsen, 2008).

4.2.6 Folkbildning och IT

Inom forskningsomradet bedrivs tre projekt. For folkbildningen innebidr informationstekniken
utmaningar av traditionella arbetssdtt och mdjligheter till nya. Ett projekt behandlar hur
folkbildningens arbetssitt paverkas nar ndtresurser tas i bruk. Ett annat undersoker hur IT stottar
larande och studier i vardagslivet for manniskor som har manga &taganden eller som inte kan delta 1
utbildning som fOrutsitter omfattande fysisk nédrvaro. Det sista projektet studerar vilka

konsekvenser IT har for folkbildningsorganisationernas sitt att bedriva och utveckla sin
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verksamhet. I fokus ér de strategier som folkhogskolor och studieforbund har for att integrera IT 1

verksamheten eller for att undvika tekniken. (KK-stiftelsen, 2008).

4.2.7 Lirgemenskaper pa niitet

I takt med att fysisk nérhet fir mindre betydelse for ldrande och kommunikation utvecklas sa
kallade online learning communities, det vill séga virtuella largemenskaper dir manniskor utbyter
kunskaper och erfarenheter. Projektets studerar dessa ldrgemenskapers uppkomst, utveckling och

varaktighet. (KK-stiftelsen, 2008).

4.3 IKT i den svenska Liroplanen (LPO9%4)

Som vi kan se i tabell 3 si kan vi se det tidsspann som utgor den svenska satsningarna. De har varit
tva olika nivaer pd engagemanget fran skolan. Hur har da skolan reagerat pa hela satsningen? De
som antingen vill har IKT i skolverksamheten, och de som inte ens vet att det existerar och hur det
kan anvéndas. De som dr engagerade och sé kallade eldsjélar har oftast en svér tid med att overtyga
rektorer och styrande att satsa pd detta. 1994 sedan IT-kommissionens, (1994)- Vingar at
mdnniskans formdga publicerades, sa aterspeglas det en entusiasm infér hur IKT kan anvéndas till
att forbattra de demokratiska processerna som fortloper genom hela samhéllet och varje medborgare
skall bli IKT-kunnig. Dir efter beskriver Riis (2006b)- Vad kan och vad bér staten gora, hur
datorteknik vid detta tillfille bara ligger som bisatser i andra dmnen. Alltsd varken som ett eget
amne eller nagot som borde ta en plats pa den pedagogiska arenan. Dessutom skriver Riis, att
skolans forméga att assimilera den nya kunskapen har varit mager. Riis beskriver ocksé vikten av att
det méste vara forankrat i kursplanen och inte sd mycket i laroplanen.

Regeringens preposition fran 1996:

Regeringen anser att det redan nu finns stdd i de nationella méldokumenten for
anvandning av IT i skolan. Exempelvis anges i ldroplanen att eleverna ska ha tillgang

till /.../ laromedel av god kvalitet och annat stdd , t.ex. Datorer. (Regeringen, 1996).

IKT kan, som vi tidigare noterat, bidra till en demokratisk utveckling (Jedeskog, 2005). Detta syftar
pa att IKT ger ménniskan en forméga att kommunicerar med ménga. Det bidrar till 6kad forstaelse
for demokrati. Som pedagoger ar det viktigt att ge eleverna de kunskaper som dr nddvéndiga for att
de skall kunna bidra till den demokratisk utveckling, om hur samhillet fungerar och deras
kommande yrkesliv. Utifrdn den svenska ldroplanen:

- utvecklar kunskaper for ett fordnderligt yrkesliv och for att kunna paverka

arbetsliv och samhallsliv. (Skolverket, 2006:9).
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5. IKT-satsningar mot den japanska skolan

Undersokningen forflyttar sig nu till Japan, det andra landet i1 vér jimforande studie. Vi kommer att
ge en kort Oversikt dver det japanska utbildningssystemet, och dven ga in mycket kort pad den
politiska maktstrukturen i Japan, for att man skall kunna bilda sig en grundliggande uppfattning av
hur den har delen av det japanska samhillet ser ut. Vi hoppas att detta kommer att bereda ldsaren
med en god grund som gor det littare att forstd nér vi i slutet av japandelen behandlar de stora

nationella satsningar som genomforts i Japan fran 1994 och fram till 2008.

5.1 En kort oversikt 6ver den japanska skolan och IKT

Vi har valt att inledningsvis presentera en kort dversikt dver den japanska skolan, innan vi tittar pa
hur skolan har bemétt IKTs intrdde i skolan. Vi tittar ocksa pé den politiska maktstrukturen i Japan,
med fokus pé utbildningssektorn, och gar sedan vidare med den japanska laroplanen och ldrarens
makt i skolan. Dessa delar anser vi skiljer sig markant frdn hur det ser ut i Sverige, och vi anser dem

utgora en viktig kunskap och forforstéelse att ha med sig ndr man ldser om IKT-satsningar i Japan.

5.1.1 Det japanska skolsystemet

Vid en forsta anblick tycks det japanska utbildningssystemet likna det svenska. Liksom 1 Sverige ar
den japanska skolan indelad i tre stadier: Obligatorisk sexarig shogakkd, motsvarande drskurs 1-6;
obligatorisk tredrig chiigakkd, motsvarande arskurs 7-9; samt frivilligt, tredrigt kotd gakko,
motsvarande gymnasieskolan (Shinjo, 1983:195-6; Perkins, 1991:76).° Vid sidan om de statliga
skolorna finns, precis som i1 Sverige, privata alternativ, men det dr oftast mer prestigefyllt att ga pa
en statligt dgd skola i Japan (Hendry, 1995:101). S& medan en fOrsta anblick visar pa likheter i den
Overgripande strukturen, finns det pd ett djupare plan mycket som skiljer sig mellan de bada

utbildningssystemen.

Det japanska skolsystemet ldgger fortfarande stor vikt pa inldrning och memorering av fakta, sé
kallad “rote learning”* (Goodman, 1993:246). Kritik har emellertid riktats mot vad man anser vara
ett system som hdmmar utvecklingen av individer och elevers kreativitet (Perkins, 1991:76) och
1985 presenterade en utredning som utlysts av Japans premidrminister sin forsta rapport, 1 vilken

vikten av storre fokus pa individualitet, kreativitet och valmdjlighet understroks (Hendry, 1995:111-

3 Vi kommer hiddanefter att referera till grundskolan (shogakko och chiigakkd) och gymnasieskolan (kotd gakkd) sé
mycket som mojligt for att underlétta for lasaren. I vissa fall dr det emellertid nddvéndigt att referera specifikt till
endera av de tva stadier som tillsammans utgdr den japanska grundskolan. Eftersom det inte finns motsvarande
svenska termer, kommer de japanska shogakko och chiigakko att anvédndas vid dessa tillfdllen. Skolar kommer dock
alltid att skrivas ut i dessa fall.

4 Rote learning syftar pa mekaniserat ldrande med fokus pa repetition och memorering.
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2). Under 90-talet borjade arbetsgivarorganisationer i Japan stélla krav pd en mer kreativ och
individualiserad arbetsstyrka (Hood, 2001:140), vilket dirmed bekriftade utredningens utslag.
Centralt har fokus sedan skiftat fran “rote learning”, vilket ansdgs hdmma elevernas kreativitet

(Hood, 2001:138)’.

Den nya ldroplanen som trddde i kraft 2002 for chiigakko (skolar 7-9) och 2003 for gymnasiet
introducerade ytterligare fordndringar mot ett individframjande skolsystem (Komatsu, 2001:52-53),
men fokus 1 skolorna forefaller fortfarande ligga pa memorering av fakta enligt elever som upplevt
den nya ldroplanen (J-1 och J-2, personlig kommunikation, mars 26, 2009). Detta utgér en klar
kontrast gentemot den svenska skolan, ddr memorisering av fakta ldmnat plats at grupparbeten,
projekt och uppsatsskrivning. I den japanska undervisningen skriver man séllan uppsatser, vare sig
gruppvis eller individuellt. (J-1., och J-2, personlig kommunikation, mars 26, 2009). Réttningen av
essder/uppsatser anses, exempelvis, bli alltfér subjektiv och prov i chiigakkd (skolar 7-9) och pé
gymnasiet utformas istéllet som skriftliga tentor med flervalsfragor dir enbart ett svar anses korrekt

(Goodman, 1993:248).°

Jamlikhet och réttvisa dr 6ver huvudtaget mycket viktigt for det japanska skolvésendet, dér alla,
oavsett bakgrund, klass och socioekonomisk situation, anses ha likvérdiga chanser i skolan och
arbetslivet, fOrutsatt att man arbetar hart och malmedvetet (Goodman, 1993:246-247; Hood,
2001:87). Hendry (1995:102) beskriver forvisso ett samhille didr undersokningar visat pd klara
lankar mellan foraldrars socioekonomiska situation och deras barns framsteg i skolan. Samtidigt ar
det japanska skolsystemet hart styrt av det japanska utbildningsministeriet (MEXT), och lirare
foljer strikta lektionsplaneringar som inte tar storre hdnsyn till elevers olika forutsattningar (Hendry,

1995:98).

Nér man talar om det japanska skolsystemet, dr det viktigt att ha i atanke att skolan forvéntas forse
elever med en fast och bred utbildning, och att det dr upp till foretagen att utveckla
specialistkunskap hos de nyanstdllda (Goodman, 1993:247). Detta innebér att anstillning vid ett
foretag inkluderar ytterligare utbildning for den nyanstillde, som nu utvecklar kompetenser
specifika for just det anstéllande foretaget (J-1, personlig kommunikation, april 3, 2009). Pa ett

annat plan kan dock sédgas att den japanska skolan tveklost forbereder sina elever for ett yrkesliv 1

5 Att “rote-learning” skulle himma kreativitet har inte bevisats; det kan istéllet leda till storre kreativitet langre fram
da man far mojlighet att anvinda sig av den faktabas man lagt sig till med (Hood, 2001:138).

6 Tentornas utformning kan variera mellan olika &mnen och beroende pa examinerande larare. Vanligt idag ar dock att
tentor utgdrs av dels en del ddr eleven svarar pa fragor genom att vilja ett av flera svarsalternativ, dels en del dér
eleven sjélv far formulera sina svar i skrift. (J-1 personlig kommunikation, maj 9, 2009).
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det japanska samhillet. For att citera Rohlen: “[Japanese schools] are best understood as shaping
generations of disciplined workers for a technomeritocratic system that requires highly socialized
individuals capable of performing reliably in a rigorous, hierarchical, and finely tuned

organizational environment” (Rohlen, 1983:209 citerad 1 Hendry, 1995:107-108).

5.1.2 IKT traditionellt och idag

“Japan ar sedan linge en vérldsledande nation nir det géller innovation inom IKT-omradet”
(Gothenberg, 2007:7). Datorns och teknikens intdg i den japanska skolvdrlden har daremot gatt
mycket langsamt (Hood, 2001:139). Detta kan tyckas paradoxalt i ett land som Japan, ddr man
annars ligger mycket ldngt fram pd IKT-omrédet. Det finns emellertid ett antal faktorer som kan

hjélpa till att forklara den langsamma utvecklingen av IKT i den japanska skolan.

Ohiwa (2002) fastldgger att de dldre larare, som 1 alla fall vid publicering 2002 dominerade den
japanska ldararkaren, finner det svart att hantera den moderna teknologin . Dagens Japan stér infor
problemet med en &ldrande population och en krympande ungdomsbas, vilket av naturliga
anledningar dven aterspeglas i Japans lararkar. Med allt mindre arskullar i skolorna, dr det svart for
nya ldrare att sla sig in pd marknaden. Resultatet dr en relativt statisk lararkdr och en stigande
medeldlder for ldrare. Dartill hor att 14rarna i Japan tenderar vara mycket konservativa och foredrar

svartatavlan och krita framfor befintliga alternativ. (Ohiwa, 2002:71-72).

Hood (2001:139) ndmner kostnaden av att halla sig med modern datorutrustning som en anledning
till Japans tvekan infor att introducera den moderna information- och kommunikationsteknologin i
skolsammanhang. Utvecklingen av datorer och moderna nitverk haller en ndrmast ofattbar
hastighet, vilket medfér konsekvenser for alla intressenter som hoppas kunna halla sig med
ndgorlunda uppdaterade verktyg. For utbildningssektorn maéste teknologins snabba frammarsch
tugdra ett problem. Inte nog med att det d4r nodvindigt att ofta uppdatera och uppgradera bade
mjukvara som hardvara, priserna dr manga ginger hoga och nir det giller skolan ar dven

kvantiteterna enorma.

Men en kanske @nnu viktigare anledning stér att finna i den grundsyn pé IKT som linge dominerat
inom det japanska utbildningsvdsendet. Emedan IKT setts som ett nyttigt redskap, hivdar Ohiwa att
man har sett det som ett reskap som “requires no training or education” (Ohiwa, 2002:71, var
kursivering). Denna syn, forklarar Ohiwa, bygger pa en idé om att utbildade professionella bor sta

for produktionen av material inom IKT-omrddet, vilket innebér att det inte finns ndgon anledning
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for den Overgripande populationen att lira sig behédrska IKT. Den anvédndning som gemene man har
datorn for, forvintas vara sa enkel att ingen utbildning kravs. P4 grund utav detta, forklarar Ohiwa
vidare, har det inte skett ndgon systematisk undervisning i IKT inom den japanska
lararutbildningen. (Ohiwa, 2002:71). Som vi kommer att ga in pa senare haller denna syn pa IKT pa
att fordndras, och regeringen talar idag om en vision av ett ubiquitous nitverkssamhélle dér alla har
mdjlighet att skapa digitalt material och sedan sprida det pa nitet i form av bloggar och liknande (se

kap. 5.2.1 Japans IKT-vision, s.23).

Traditionellt har IKT alltsa inte anvénts i den japanska utbildningen. Undervisning inom IKT har
visserligen skett pd yrkesforberedande gymnasier, men ej pa akademiska linjer (Ohiwa, 2002:71).
Detta har emellertid hallit pa att foréndras slutet av 1990-talet. Flera nationella IKT-satsningar har
foretagits och savil ldroplaner for grund- och gymnasieskolan, som for ldrarutbildningen har
fordndrats for att béttre mota de krav som stélls pa de japanska medborgarna nér de trader in 1 2000-
talets data- och informationsdlder. Dessa IKT-satsningar presenteras i detalj under kap. 5.2 IKT-

satsningar i Japan, s.23.

5.1.3 Politisk struktur i Japan

For att forsté ett lands nationella satsningar inom ett filt som IKT, &r det nddvandigt att forst skaffa
sig en fOrstdelse for hur samhéllet ser ut och vilka fOrutsittningar som finns for att kunna
genomfora en lyckad satsning. Vi har tidigare beskrivit den japanska skolan och den roll IKT
traditionellt har spelat dédri. Nu &dr det istillet maktstrukturen som star 1 fokus. Hur ser
forutsittningarna for att driva igenom olika IKT-satsningar ut? Hur stor makt, eller frihet, har
egentligen skolan, rektorn, den individuella ldraren? Detta skall vi titta ndrmare pa och forsoka

besvara harnedan.

Japans politiska maktstruktur ar indelad i tre nivder. P4 nationell niva har vi regeringen, med
premidrministern och hans kabinett. Japan dr sedan indelad i1 47 regioner (todofuken) och cirka
3200 kommuner (shichoson). Regionalstyrelserna har traditionellt haft lite makt att fatta egna
beslut. P4 kommunal niva har det varit lite lattare, men dven hér har regeringen stort inflytande.
(Goodman, 1993:314). Som papekas av Komatsu (2001:54) forefaller trenden mot ett friare och mer

decentraliserat styre overgripande, och géller alltsé ej bara utbildningssektorn.

20



POLITISK MAKTSTRUKTUR
- med fokus pa utbildningssektorn

Regeringen IT Strategic Headquarters
Premidrministam - Premiarministern {huvwdman)

M & hans minister- = Ministerkabinettet

X ,  abinett - Utvalda experter

|

& 1:" L I i

N &

E

L MEXT

L (Minstry of Educaton, Culture

Sports, Sclence and Technalogy)

Regionalstyre
Regionalt uttldningsrad

Fommunalt utbildningsrad

Kemmunalstyre J

-

rZ0=4mD
==

FREEZCEZOR

reEEOC
=

Skelor I

Figur 1: Politisk maktstruktur i Japan, med fokus pa
utbildningssektorn.

Aven inom varje niva av politiskt styre finner vi en maktférdelning. P4 regeringsniva, understillt
premidrministern och hans kabinnet, star exempelvis en rad ministerier, ddribland MEXT. MEXT é&r
1 sin tur uppdelat i flertalet ambetsverk, ddribland Bureau for Elementary and Secondary Education,

vars ansvar, utdver att skapa och underhalla de nationella laroplanerna, dven inkluderar:

... the enhancement of student guidance and career guidance, the promotion of education
for Japanese children living overseas, and the free provision and authorization of
textbooks. Lastly, the Bureau is responsible for the system of local education, systems
related to government employees working in education, legal standards for class size and

staffing numbers for schools, and the payment of school staff. (MEXT, 2006a)

Ocksa pa regional och kommunal nivd finner vi avdelningar, skolstyrelser, som har hand om
skolfragor. Har ar maktstrukturen sadan att regionen &r understilld MEXT, medan kommunen
vigleds av bdde regionen och MEXT (MEXT, 2006b). Vi skall snart se hur detta fungerar i

praktiken nir en ny ldroplan antas.
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5.1.4 Den japanska liroplanen

Nir en ny liroplan bestims, hidnder foljande: MEXT presenterar den nya ldroplanen. En regional
skolstyrelse tar emot ldroplanen och utarbetar en egen, regional version 1 enlighet med riktlinjer
givna 1 den nationella ldroplanen. Kommunikation sker hir mellan MEXT och den regionala
skolstyrelsen. I nidsta steg skickas den regionala ldroplanen vidare till en kommunal skolstyrelse.
Kommunikation sker nu mellan den komunala och regionala skolstyrelsen. Slutligen anpassas
laroplanen av varje skola, for att spegla den individuella skolans unika forutsattningar och situation

(Komatsu, 2001:50-51).

Den kan tyckas som om det japanska systemet erbjuder en hel del frihet att skapa egna versioner av
den nationella laroplanen, men sé ir inte fallet. Den nationella ldroplanen &r pd manga vis mycket
specifik. Komatsu (2001:50) papekar att den styr sdvil &mnens omfang, som antalet lektionstimmar
per dmne. Nir man talar om att man pd skolnivd anpassar ldroplanen efter skolans unika
forutsittningar, menas alltsa, som Komatsu (2001:51) skriver, att skolan schemaldgger det bestimda
antalet skoltimmar, organiserar kursval for elever och sé& vidare. Detta &r saker som normalt inte
kopplas samman med ldroplansarbete i Sverige, men vi maste komma ihag att den svenska
laroplanen, 1 jamforelse, & mycket abstrakt och didrmed inte ger upphov till samma sorts
detaljplanering som i Japan. Schemaldggning, till exempel, ticks helt enkelt inte av den svenska

laroplanen.

5.1.5 Liirarens frihet i Japan

Ar 1971 konfronterade lirare i Japan den dévarande utbildningsministern, Takami, med orden:
“More than increased pay, what we want is greater freedom!” (Hood, 2001:87). Ménga &r har
passerat sedan dess, men dven om trenden gar mot ett mer decentraliserat styre (MEXT, 2000;
Komatsu, 2001:54), dr japanska ldrare fortfarande hart styrda. Komatsu (2001:50) hédvdar till
exempel att japanska ldrare har betydligt mindre frihet att lagga upp egen kursplanering dn vad

larare 1 Storbritannien och USA har.

Cummings menar att lirare “often depart from the framework of conventional teaching, but
restraints of class size’, the demands of the curriculum, and the time and money they have available
for preparation keep them from straying very far” (Cummings citerad 1 Hood, 2001:87). Larobocker
godkinns av MEXT (MEXT, 2006a), kursens innehéll likasa och ldrare har inte makten att avvika
frén det innehallet (Komatsu, 2001:50; Vallance, 2008:279). Lararens makt dver kursuppldgg och

7 Upp till 45 elever per klass (Hendry, 1995:109).
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undervisning dr alltsa fortfarande starkt begrinsad, vilket naturligtvis paverkar forutsédttningarna for

IKT-intrade 1 skolvirlden, vilket vi kommer att ta upp senare under kapitel 7. Diskussion.

5.2 IKT-satsningar i Japan

I var undersokning har vi fokuserat pd IKT-satsningar mot den japanska skolan, men samtidigt inser
vi att det ockséd &r viktigt att papeka att dessa skolsatsningar utgor en del av stdrre nationella
satsningar som rOr hela det japanska samhéllet. IKT-satsningarna mot skolan utgér alltsa bara en
liten del i storre strategier, och de satsningar man finner inom skolan bor saledes sittas 1 relation till
de mél man forsoker uppnd med de stora, Gvergripande strategierna. Av denna anledning kommer vi
forst att dgna ndgra rader at Japans syn pd IKTs roll i samhillet och de mal de forsdker uppna med

sina strategier, innan vi gir avhandlar satsningarna mot skolvarden.

5.2.1 Japans IKT-vision: Generella trender i Japans nationella IKT-satsningar

I Japan ... anser man att det dr teknisk innovation som dr 16sningen till de sociala och ekonomiska
utmaningar som landet star infor” (Gothenberg, 2007:7). Sedan andra vérldskriget och fram till
1980-talet har Japans ekonomi véxt dramatiskt till att uppné status som virldens andra starkaste
ekonomi, men under 1990-talet stannade tillvixten upp och Japans ekonomi stagnerade. Stora
japanska foretag har traditionellt forsékrat de anstdlldas sysselséttning for livet, men ekonomins
stagnation under 1990-talet och 6kad globalisering hotar nu denna sikerhet. (EconomyWatch, 2009-
05-07). P4 annat hall &r barnafodelsetal i Japan nu bland de l4gsta 1 viarlden. Sévida antalet nyfodda
1 Japan inte gir upp, forvintas Japans befolkningméngd reduceras med 20% de nirmaste etthundra
aren. (Head, 2004). Detta ar tva av de problem som Japan stér infor, och som man hoppas kunna
l6sa med satsningar pa IKT (Gothenberg, 2007:4, 7). Forhoppningen ar alltsda att IKT skall
effektivisera samhéllet och bidra till mer fritid for den japanska befolkningen. Situationen i Japan
idag dr annars sddan att minga kvinnor tvingas vélja mellan en yrkeskarridr eller att skaffa barn

(Head, 2004).

Milet med IKT i Japan heter u-Japan®; ett ubiquitous (allestides nirvarande) nitverkssamhélle dér
allt fler tjénster och objekt kopplas samman 1 ett ndtverk som alltid &r tillgéngligt for alla, oavsett tid
och ort. Detta kréver utbyggnad av infrastruktur, sivil fast som tradlost. Med tjanster syftar man pé
sadana saker som bankaffarer, biljettbokning pé Internet och sa vidare. Med objekt, & andra sidan,

menar man att man vill ”forbind[a] saker till ndtverket som tidigare aldrig haft nagon relevans till

8 u-Japan star for Ubiquitous ndtverk Japan, eller mer allmént: ”Ubiquituous, Universal, User-friendly, Uniqu, 4U =
for your” (Gothenberg, 2007:4).
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nitverk Overhuvudtaget” (Gothenberg, 2007:4). Det "ubiquitous" ndtverket forvdntas ocksa ge
gemene man mojlighet att sprida information och bidra till utvecklingen av ett Oppet
informationssamhille genom bloggar och dylikt, samt 6kad produktivitet genom exempelvis
skapande och spridning av open source-mjukvara och liknande. I takt med att IKT anvénds i allt fler
sammanhang, O0kar oron for integritetsintrang, vilket innebdr att satsningen pa u-Japan &dven

inkluderar informationssékerhet och skydd av personuppgifter. (Géthenberg, 2007:4).

5.2.2 IKT-satsningar mot den japanska skolan

Sedan 1994 har en rad IKT-satsningar gjorts mot den japanska skolan, savél stora som sma. Det dr
inte mdjligt att innom ramen for detta arbete ta upp samtliga av dessa, utan fokus ligger istillet pa
storre nationella satsningar och nagra av de viktigare mindre projekten. I tidslinjen (tabell 4) listas
de satsningar och projekt som kommer att behandlas, tillsammans med nédgra viktiga handelser for
IKT-utvecklingen i den japanska skolan. Utbildningsradio och -television finns med pé tidslinjen

som tva tidiga mediesatsningar, men kommer inte att ndimnas i nirmare detalj &n sa.

Nagra av satsningar som namns i tidslinjen (tabell 4), och som dven avhandlas hdrnedan, passar inte
in 1 vér beskrivning 6ver hur IKT-satsningar fungerar i Japan. The 100-School Networking Project,
the Information Technology in Education Project och The Millenium Project dr exempel pa projekt
och satsningar som inleddes innan the e-Japan Strategy presenterades ar 2001, det vill sdga innan
Japan hade en uttalad, nationell IKT-strategi. Dessa innehaller 4ven ordet “project” 1 sina namn,
dven om bara the 100-School Networking Project kan klassas som projekt enligt vir definition av

ordet. Vi forsoker att referera till dem enligt var definition i texten nedan.
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Tidslinje for japanska IKT- och mediesatsningar mot skolan

- 1931 — Utbildningsradion etableras.
- 1959 — Utbildningstelevisionen etableras
- 1994 — The Advanced Information and Telecommunications Society Promotion Headquarters
skapas.
— The 100-School Networking Project, ett samarbete mellan MEXT och Ministeriet for
Handel och Industri, utgér MEXTs forsta steg mot att inforliva IKT i skolan
- 1997 — Japan Association for Promotion of Educational Technology's Computer Education
Practical Idea Award skapas
- 1998 — The 100-School Networking Project avslutas
- 1999 — Information Technology in Education Project (ITEP) inleds
- 2001 — The Advanced Information and Telecommunications Society Promotion Headquarters
omstruktureras och byter namn till the Strategic Headquarters for the Promotion of an
Advanced Information and Telecommunications Society
— The e-Japan Strategy, med fokus pa IK T-infrastruktur, presenteras och inleds
- 2002 — Den nya ldroplanen for grundskolan innebar att IKT blir en del av &mnena teknik och
hemekonomi 1 chiigakkd (skolar 7-9)
- 2003 — The e-Japan Strategy 11, med fokus pa effektiv IKT-anvéndning, inleds

— The e-Teacher Project inleds

— Den nya laroplanen for gymnasieskolan tridder i kraft och infér IKT-dmnet informatics
- 2006 — The New IT Reform Strategy, med fokus pa implementering av IKT, tar vid efter the e-
Japan Strategy I och II
- 2007 — e-net caravan, lett av MEXT 1 samarbete med telekommunikationsorganisationer i Japan,
ger under 2007 kurser i sikert och sunt anvindande av Internet. Kurserna riktar sig till

skolpersonal och vardnadshavare
Tabell 4: Viktiga IKT- och mediesatsningar mot den japanska skolan

5.2.3 The 100-School Networking Project
Under perioden 1994-1998 bedrevs The 100-School Networking Project mot 111 utvalda grund-
och gymnasieskolor i Japan for att undersdka virdet av datornédtverk och Internet som en integrerad
del i skolundervisningen (Central for Educational Computing [CEC], 1996). Mélet var att “bevisa”
hur den senaste utvecklingen inom nédtverksteknologi mojliggér “education which is beyond the
conventional framework of education” (Central for Educational Computing, 1997). Projektet, som

var ett samarbete mellan det ddvarande Ministeriet for Handel och Industri och MEXT (Central for
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Educational Computing, 1997), utgjorde forévrigt MEXTs forsta steg mot att inforliva modern IKT
i skolan (Yoshida, 2003:96).

D4 Internet vid den hér tiden (1994-1998) fortfarande var ett relativt nytt fenomén, férvédntade sig
projektledningen att de japanska skolorna skulle sakna sévdl kunskap om, som tillgang till
teknologin, vilket 1 sin tur forvdntades begrinsa antalet skolor som sokte sig till projektet. 1543
skolor runt om i Japan ansokte emellertid om att fa delta, vilket var mer &n vad man véntat sig’.
Beslut fattades om att hyra ut servrar till fler skolor &n man fran borjan tinkt sig, och 1994
paborjades dragning av Internetkablar och installation av nddvindig hardvara. Foljande ar, 1995,
startade projektet pd allvar, sedan det bekréftats att de flesta deltagarskolor fatt tillgéng till nétet och

att servrarna var installerade och i drift. (Central for Educational Computing, 1996).

5.2.4 Information Technology in Education Project (ITEP)

Efter att The 100-School Networking Project avslutats aret fore, tog ar 1999 the Information
Technology in Education Project (ITEP) vid. Projektet, enligt var definition en satsning, hade som
overgripande mal att samtliga grund- och gymnasieskolor i Japan skulle anvdnda datorer i
utbildningen redan &r 2005. (Yoshida, 2003:96). Mer i detalj specificerades foljande:

e Ar 2005 skall samtliga ordinarie klassrum ha forsitts med datorer med
Internetuppkoppling.

e Mojligheter skall skapas for yrkesverksamma lédrare att bredda sina datorfardigheter
samt kunskap om hur datorer kan anvédndas i undervisningssyfte inom deras egna
amnen.

e Bild- och videoresurser skall tas fram for undervisning i datoranvdndande.

e Forskning och utveckling av lirmetoder som anviander hog-hastighetsnitverk sker.

e En webbportal for utbildningsmaterial skall skapas vid the National Institute for
Educational Policy Research.

(Yoshida, 2003:96; Vallance, 2008:279; UNESCO, 2009-04-22)

5.2.5 The Millenium Project
Ar 1999 inleddes dven, pid den japanska premiirministerns initiativ, det nationella Millenium
Project, en satsning som skulle se Japan in i det nya milleniet. Bland satsningens mal fanns

“digitalisering av utbildning”, vilket bland annat stipulerade att samtliga statliga grund- och

9 Det bor ndmnas att Japan ar 1999 hade 6ver 38.000 grund- och gymnasieskolor (IT Strategic Headquarters, 1999:8).
Att 1.543 skolor sokte till 100-school networking project ar saledes inte sdrdeles hogt, &ven om det Oversteg
projektledningens forvantningar.
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gymnasieskolor, samt skolor for blinda, dova och handikappade barn, skulle ha Internetdtkomst &r
2001". Vidare alades dessa skolor forbereda en undervisningsmiljo dédr datorer anvdnds under

lektionstid. Detta andra mal skulle vara mott senast ar 2005. (IT Strategic Headquarters, 2001a:9).

Det kan vara svart att avgora vika satsningar som ligger bakom fordndringar 1 statistik, dérfor bor
man alltid forhélla sig kritiskt till statistik. Dock, utan att tolka datan, kan det vara intressant att
notera foljande forindring i Internetdtkomst pd japanska skolor: Ar 1999, d4 Millenium Project
inleddes, visar statistik att Internetdtkomst pa japanska skolor var ojamn. Firre dn femtio present av
shogakko (skolér 1-6) hade Internetdtkomst, medan gymnasieskolorna 14g bést till med Over éttio
procent anslutna till Internet. Statisik fran 2002 visar dock att sa gott som samtliga skolor anslutits

till Internet, vilket var ett mal for 2001 i Millenium Project.

Internetatkomst
Typ av skola 1 procent

1999 2002
shogakko (skolér 1-6) 48.7 99.4
chiigakko (skolar 7-9) 67.8 99.8
kotd gakkd (gymnasiet) 80.1 99.9
Skolor for handikappade 59.9 99.8

Tabell 5: Internetdtkomst - 1999, 2002
(IT Strategic Headquarters, 1999:8, 2002:1).

5.2.6 e-Japan Strategy

Ar 2001 skapades the Strategic Headquarters for the Promotion of an Advanced Information and
Telecommunications Society (IT Strategic Headquarters)'' med uppgiften att etablera Japan som
virldsledande IT-nation ar 2005 (Vallance, 2008:281). Samma &r presenterar det nyformade IT
Strategic Headquarters the e-Japan Strategy en nationell strategi som ror IKT i1 det japanska
sambhdllet i stort, och som dven inkluderar en satsning riktad mot den japanska skolan. The e-Japan
Strategy har fOljts upp av ett antal e-Japan Priority Policy-Programs som beskrivs som paket
innehéllande mer specificerade delmal/atgérder som skall utforas for att de mal som utstakats i the
e-Japan Strategy skall kunna forverkligas. De prioriterade programmen innehaller dven nya

regeringsbeslut som maste realiseras snarast. (IT Strategic Headquarters, 2001b).

10 Notera att Internetuppkoppling hér géller skolor, medan ITEP speciellt fokuserar pé Internetatkomst i klassrum.
11 IT Strategic Headquarters leds av premidrministern och utgdrs av samtliga ministrar i kabinettet samt externa
experter fran bland annat japanska Universitet (IT Strategic Headquarters, 2007b).
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2003 avslutades det forsta steget 1 e-Japan, och steg tvd tog vid. Medan forsta fasen fokuserade
framst pd IKT-infrastruktur, kom den andra fasen att i forsta hand fokusera pé effektiv anvéndning
av IKT. (MEXT, 2006c:3). Harnedan presenteras en oversikt Over prioriterade omraden som ror

utbildning i e-Japan Strategy fas ett och tva:

Oversikt dver Prioriterat omrade utbildning” i e-Japan Strategy och e-Japan Strategy II:
1. Gora IKT tillganglig i skolan
Att ha uppnatts &r 2005:

e Sa gott som samtliga statliga skolor skall ha
hoghastighetsInternetuppkoppling (ADSL eller Fiberoptik).

e Samtliga klassrum skall forses med Internetuppkoppling. Detta
astadkomms genom att man installerar Lokala Néitverk (LAN) som
fordelar skolans Internetuppkoppling sa att alla datorer som &r kopplade
till ndtverket har tillgéng till Internet.

e Datorsalar med en dator per elev, samt fler datorer i klassrummen for att
uppnaé forhéllandet 5.4 studenter per dator for undervisningssyfte.

e Samma standard eftersdks dven i privata skolor.

2. Forbittrad IKT-kompetens i lirarkaren
Att ha uppnétts ar 2005:

e [ stort samtliga ldrare vid statliga skolor skall kunna anvinda datorer i

undervisningssyfte.
3. Utveckling och distribution av utbildningsmaterial

e Utveckling av en webbportal for utbildningsmaterial, National
Information Central for Educational Resources.

e Forskning och utveckling av utbildningsmaterial.

(MEXT, 2006c:4; IT Strategic
Headquarters, 2001a, 2001b, 2003)

Liksom tidigare ndmnts, fokuserade e-Japan-satsningen i forsta hand pa IKT-infrastruktur och
effektiv anvandning av IKT (MEXT, 2006c¢:3; Gothenberg, 2007:1). Trots detta fokus pé tekniken,
papekar Vallance (2008:281) att barbara datorer och andra mobila enheter sdésom mobiltelefoner inte
nidmns alls, trots den hoga anvéndningen av mobiltelefoner i Japan och relativt 1dga andelen hushéll
med datorinnehav. Statistik fran 2001, da e-Japan presenterades, visar att 34.9 procent av Japans
invanare dgde en dator, medan hela 61.1 procent hade mobiltelefonabonemang ar 2002 (United

Nations Development Programme, 2005).
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Internetanslutning tas dterigen upp, men man talar nu uteslutande om hoghastighetsanslutning. Som
arlig statistik fran the IT Strategic Headquarters visar, hade sd gott som alla japanska grund- och
gymnasieskolor Internetanslutning &r 2002 (se Tabell 5, s.27). Den nya satsningen pa
Internetanslutning rorde sédledes snabbare uppkoppling, och enligt e-Japans malsdttning skulle
hoghastighetsanslutningar ha uppréttats pd samtliga grund- och gymnasieskolor redan ar 2005
(MEXT, 2006c¢:3). Statistik (tabell 6) visar dock att det bara var kring 75-80% av grundskolorna,
och strax over 95% av gymnasieskolorna, som hade fatt hoghastighetsanslutning &r 2007 (IT

Strategic Headquarters, 2007c:1).

Japanska skolor med Internetanslutning (2007)
Hoghastighetsanslutning (HA)
Négon form av
IT-anslutning ‘ ' Tot. skolor
ADSL | Fiberoptik med HA
a b ® atc
Skoltyp % % % %
shogakko (skolar 1-6) 99.9 20.3 56.1 76.4
chiigakko (skolar 7-9) 99.9 20.8 58.8 78.8
kotd gakko (gymnasiet) 100 12.6 82.9 95.5

Tabell 6: Internetanslutning i japanska skolor - 2007
(IT Strategic Headquarters, 2007c:1)

5.2.7 Nya liroplaner

Efter rapport fran the Curriculum Council ar 1998, presenterade &r 2002 MEXT den nya laroplanen
for grundskolan, och éret dirpa (2003) den nya liroplanen for gymnasiet (Komatsu, 2001:52). Aven
om inte dessa kom till som en del av Japans e-Japan strategy, sd innebar de fordndringar for IKTs
roll i skolan. I chiigakkd (skolar 7-9) borjade exempelvis IKT inforlivas 1 teknikdmnen och
hemekonomi (Yoshida, 2003:99), och pd gymnasial nivd introducerades ett helt nytt &dmne,
Informatics, 1 tre olika kurser: Informatics A, Informatics B och Informatics C (Ohiwa, 2002:71,

73).

De tre kurserna bygger emellertid inte pd varandra, utan elever pd gymnasiet far vélja minst ett av
dem. Informatics A fokuserar fraimst pa nddvéindiga IKT-fardigheter for att kunna navigera och ta
till sig information, samt producera eget innehdll i ett modernt informationssamhélle. Kursen

stravar dven efter att eleverna skall utveckla forstaelse for de fordndrade livsforhallanden som IKT
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inneburit for samhéllet. Informatics B, & andra sidan, fokuserar pa vetenskaplig forstdelse for
datorns uppbyggnad och funktion samt anvindning vid problemlosning. I Informatics C ligger
fokus pa informationsnétverkens roll och inflytande pa samhillet. Kursen stravar efter att eleverna

utvecklar en fornuftig attityd gentemot informationssamhéllet. (Ohiwa, 2002:73).

For att fa undervisa i amnet Informatics krdvs att man ar behorig. Utbildning av behoriga larare
inleddes ar 2000, och fokuserar pa yrkesverksamma ldrare inom matematik, vetenskap, handel och
industri. Det &r alltsd inledningsvis redan yrkesverksamma ldrare som kommer att sta for
undervisningen av det nya dmnet Informatics. Under sommaren 2000 genomgick cirka tretusen
larare en femtondagars kurs. Lararna av denna kurs gick i sin tur en femdagars kurs tidigare samma

ar, for att kunna halla i femtondagarskursen. (Ohiwa, 2002:73-74).

Liksom tidigare noterat, krivde de nya ldroplanerna att IKT skulle anvindas &dven inom andra
dmnen. Det var dédrfor nddvandigt att utbilda s4 manga ldrare som mojligt 1 att anvdnda IKT i1
undervisningssyfte. Larares formaga att anvinda IKT i undervisningssyfte utgjorde ett prioriterat
omrade i1 e-Japan Strategy (se kap. 5.2.6. e-Japan Strategy). Tabell 7 visar antalet ldrare som ar 2002
genomgick ndgon form av IKT-utbildning. The e-Teacher Project som inleddes ar 2003 finns
dessvérre inte med i statistiken. Detta projekt fokuserade annars pa utbildning 6ver Internet, och
larare uppmuntrades att bredda sin IKT-kompetens med hjilp av kurser fran e-Teacher-projektet pa

sin fritid. (Yoshida, 2003:99).

Nationell eller Utbildning erbjuden
Typ av skola Regional utbildning av skolan
% %
shogakkd (skolér 1-6) 20.9 70.5
chiigakkd (skolar 7-9) 12.6 46.9
koto gakkd (gymnasiet) 8.0 31.9
Skolor for handikappade 8.9 41.1

Tabell 7: Japanska ldrare 1 IKT-utbildning - 2002
(MEXT presenterat i Yoshida, 2003:99).

Statistiken (tabell 7) visar att majoriteten av all IKT-utbildning for ldrare erbjods av den skola som
lararna var yrkesverksamma vid. Vidare framgér att det var framst grundskoleldrare som deltog i

nagon form av IKT-utbildning ar 2002, och d& framst ldrare pa shogakkd (skolar 1-6). Lagst
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deltagande 1 IKT-utbildning ar 2002 stod gymnasieldrarna for, med strax under 32 procent som
deltog i kurser som deras respektive skolor erbjod, och bara 8 procent som deltog i nationell eller

regional utbildning.

5.2.8 The New IT Reform Strategy

2006 presenterade IT Strategic Headquarters den nya IT-reformstrategin som tog vid efter e-Japan-
strategin som avslutades 2005. I e-Japan fas ett stod IKT-infrastruktur i fokus, och man fokuserade
pa utrustning och utbyggnad av IT-nét'? (MEXT, 2006:3-4). e-Japan fas tva fokuserade pa effektiv
anviandning av IKT (MEXT, 2006:3-4), den nya ldroplanen for gymnasieskolan introducerade IKT-
amnet Informatics och i ett prioriterat policyprogram for e-Japan fas tva aterfinns en punkt om att
forskning skulle utféras pé skolor med hdoghastighetsinternetuppkoppling (IT Strategic
Headquarters, 2003:11). Den nya IT-reformstrategin innebar ytterligare en lénk 1 kedjan.

Med IKT-infrastrukturen utbyggd under e-Japan fas ett, och effektiv anvéndning av IKT undersokt
under e-Japan fas tva, kom den nya IT-reformstrategin att fokusera pd “realizing ubiquitous and
universal network society where everyone can enjoy the benefits of IT” (IT Strategic Headquarters,
2006a:forséttsblad). Nyckelordet dr “ubiquitous”, en engelsk term som betyder “allestides
ndrvarande” och som i det hér fallet innebér att alla i Japan skall ha dtkomst till ndtverk och Internet
ndr som helst, var helst de befinner sig (Gothenberg, 2006:2). Liksom e-Japan, inbegriper den nya
IT-reformstrategin hela det japanska samhéllet, och det blir dérfor nddvéandigt for denna studie att

vélja ut de delar som ir relevanta for den japanska skolan.

12 Med IT-nét (informationsteknologinit) avses LAN, bredband, ADSL et cetera.
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Med fokus pa skolan har man i den nya IT-reformstrategin presenterat fyra mal:

# Mal Nyckelatgirder
1 | Datorns roll i skolan skall bli stérre genom att e Ar2010: 1 dator per ldrare vid statliga skolor.
forse varje lidrare med en dator, samt genom att o Forbittring av skolors [T-forutséttningar
forbattra natverksmiljon upprétta supportsystem (LAN, datorer i ordinarie klassrum et cetera)
for I'T-strukturer i skolor. samt installation av ultrahastighets fiberoptik
Internetuppkoppling.

e [T-kunniga personer utanfor
utbildningssektorn skall anstéllas som I'T-
ansvariga pa skolor (School Chief

Information Officer).

2 | Lérares formaga att anvinda IT skall forbattras e Ar 2006 skall beddmningskriterier for lirares
genom ett system for utvardering av larares I'T- IT-formaga fastldggas.
fardigheter. e Lirares formaga att anvinda IT skall breddas

genom beloning baserad pé

beddmningskriterierna i punkten ovan.

3 | Larmojligheter med IT skall ges, kapabla att e Ar 2006 utvecklas och implementeras
mota elevers Onskan att lira sig. sjdlvstudiematerial anpassat efter skolbarns
larniva.
4 | Skolbarns forméaga att handha information, o Undervisning i informationsetik forordas
inklusive informationsrelaterad moral, skall aktivt.

forbattras genom anvéndandet av IT i

undervisning samt genom undervisning i IT-etik

i grundskolan.

Tabell 8: The New IT Reform Strategy - fyra mal
(IT Strategic Headquarters, 2006a:54-55).

I tabell 8 éterfinns flera punkter som fokuserar pa teknisk utrustning och IKT-infrastruktur. I det
prioriterade programmet fran 2007 skriver IT Strategic Headquarters foljande: ”’[Clomputerization
in schools cannot be said to have made sufficient progress” (IT Strategic Headquarters, 2007a:126).
Man viljer darfor att fortsitta med utbyggnad av IKT-infrastuktur och inkdp av utrustning,
samtidigt som man ocksé ligger fokus péd larares formédga att anvinda IKT i undervisningssyfte,
samt elevers IKT-kompetens. Aven etik pa nitet tas upp i the New Reform Strategy (se

nyckelétgérd for mal fyra i tabell 8).
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I de prioriterade program som foljer den nya reformstrategin ndmns savél nya projekt som fortsatt
utveckling av en redan befintliga program. I ett nystartat program (e-net caravan) skall kurser
riktade mot ldrare och formyndare ges 1 sdkert och fornuftigt IT-anvindande (IT Strategic
Headquarters, 2007a:30-1). Pa en annan front skall man underséka vad for slags material som
eftersokts frdn the National Information Center for Educational Resources (webportalen for
utbildningsmaterial som togs fram under e-Japan-strategin), samt arbeta fram en strategi for att

utveckla och samla in framtida material f6r portalen. (IT Strategic Headquarters, 2006b:115-6).

Internetsdkerhet utgor ett aterkommande tema 1 satsningar mot skolan 1 den nya IT-reformstrategin
och efterfoljande prioriterade programpaket. Forutom e-Net Caravan-projektet, ndmns forandringar
i ldroplanen for att inkludera undervisning i informationsetik, lektioner om olaglig och skadlig
information pd Internet, kampanjer et cetera (IT Strategic Headquarters, 2007a:30). Ar 2008
forlanger man forovrigt e-Net Caravan-projektet ytterligare ett ar, samtidigt som man drar igang
Check PC!-kampanjen som riktar sig mot foréldrar i syfte att undervisa 1 sdkert [T-anvindande (IT

Strategic Headquarters, 2008:118-9).

”Skolor langsamma att svara pa okad 'ndtmobbing” (artikel i The Japan Times, 2007), lyder
rubriken 1 en artikel publicerad &r 2007 pa den japanska nyhetstidningens Japan Times webbsida.
Som tidigare noterat, utgdr etik pa nétet ett prioriterat omrade i den nya IT-reformstrategin. 2007
fastslogs exempelvis att laroplanerna skulle uppdaterades for att understddja undervisning 1 moral
och etik pé Internet (IT Strategic Headquarters, 2007a:30) sedan man sett ett behov av detta i och
med problem med olaglig och skadlig information pd Internet (IT Strategic Headquarters,
2006a:53). 2008 tar man dven om strid mot ndtmobbing och skadlig information pd nitet (IT

Strategic Headquarters, 2008:119)".

Utover infrastruktur och nétsdkerhet, ndmns dven undersokningar kring IKT-understddd utbildning
som ett prioriterat omrade (IT Strategic Headquarters, 2007a:46). Dédrmed kan sammanfattas att den
nya [ T-reformstrategin fokuserar pa savél IK T-infrastruktur och effektiv anviandning av IKT, som pa

att integrera alltsammans i ett modernt ubiquitous nitverkssamhélle.

13 Det framgér inte hur man kommer att gé till vdga rent konkret.
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6. Jamforelse mellan Japan och Sverige

Vi kommer nu att sl& samman och jamfor de japanska och svenska IKT-satsningarna mot skolan.
Som bekant kommer vi inte att inféra nidgra nya fakta i det hér kapitlet, utan vi kommer uteslutande
att arbeta med det vi redan presenterat tidigare. Syftet dr, som sagt, att jimfora hur de bada landerna
presenterat och handlat utifrén sina aspirationer till en forbéttrad IKT-standard, saval tekniskt som
kompetensmissigt. Vi inleder sdledes med en Overgripande jamforelse for hur man arbetar med

IKT-satsningar i Japan och Sverige, och tittar sedan narmare pa de satsningar som gjorts.

6.1 Overgripande jimforelse: IKT-satsningar i Japan och Sverige

Om man ser till den 6vergripande strukturen for inférandet av IKT i skolan och samhillet i stort,
framstar en klar skillnad mellan Japan och Sverige. I Japan arbetar man i tre steg: strategi, satsning
och projekt (se s.27). Nationella strategier for utveckling och implementering av IKT 1 samhillet
fastslas. I dessa strategier utpekas vissa fokusomraden, sasom skolan, varden och sé vidare, dit man
forldgger IKT satsningar. For att realisera de mal som utstakats i satsningarna, inleds olika projekt,
sasom revidering av ldroplanen eller utveckling av larprogramvara. Projekten &r alltsa till for att
realisera malen i satsningarna, och satsningarna &r i sin tur till for att realisera mélen i strategin.
Annorlunda uttryckt: Projekten &r till for att hoja IKT-standarden'* inom en viss sektor, exempelvis
utbildningssektorn. Nédr man sedan hojt IKT-standarden i utvalda nyckelsektorer har man hojt IKT-

standarden i hela samhéllet. Vi illustrerar detta i figur 2.

Japans Regering
Figur 2: Overgripande struktur for nationell IKT-strategi i Japan.

Sverige, & andra sidan, anvdnder en strategi i tva steg, med satsningar och projekt som inte &r

understillda en storre, nationell strategi (se figur 3). Liksom 1 Japan, forekommer satsningar mot

14 Det vill sdga dka och effektivisera IKT-anvidndandet, samt utveckla nya sétt att anvénda IKT.
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skolvérlden 1 syfte att hoja IKT-standarden i1 skolan. For att realisera de médl som presenteras i
satsningarna, startar man upp diverse projekt. Man kopplar dock inte samman IKT-satsningar mot
skolvirlden med IKT-satsningar inom andra sektorer for att skapa en dvergripande, nationell IKT-
strategi. Nédr man tittar pa overgripande trender i IKT-satsningar mot skolan i Japan och Sverige,

finner man dock ett flertal likheter.

Svenska Regeringen

Figur 3: Overgripande struktur for nationella IK T-satsningar i Sverige.

6.2 IKT-satsningar i Japan och Sverige i fyra steg

I Japan har man tydligt presenterat vad mélet med en satsning &r, och satsningarna har foljt efter
varandra likt steg i en trappa dér varje nytt steg forutsétter att det foregdende slutforts. I Japan
inledde man med infrastruktur (e-Japan), foljde upp med eftektiv anvéndning av IKT (e-Japan II)
och slutligen kom implementering (New IT Reform Strategy) (se Tabell 4, s.25). I Sverige har man
inte varit lika tydlig med att uttala mal i steg pa det hir viset, kanske pé grund utav att det inte finns

2

nagot enat “man”. I Japan leder regerigen satsningarna genom MEXT; i Sverige finns det flera
initiativtagare bakom satsningarna. Nar vi undersoker vad man har satsat pa och 1 vilket ordning
satsningarna har gjorts, finner vi dock att dven de svenska satsningarna kan delas in i stegen
infrastruktur, effektiv anvindning av IKT samt implementering (se Tabell 2, s.10). Vi har darfor valt
att strukturera var mer ingdende jamforelse kronologiskt utefter dessa steg. Vi avslutar med ett
fjarde steg, institutionalisering, vilket forvisso inte ndmns varken i de japanska eller svenska

satsningarna, men som Jedeskog ndmner som ett avslutande steg innan IKT kan sigas utgéra en

naturlig del i undervisningen (se s.9).
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6.2.1 Steg 1: Infrastruktur

Primért fokus initialt 1 satsningar mot skolan i Japan och Sverige, forefaller ligga pa utrustning och
infrastruktur. I Sverige fokuserade man forvisso pa utrustning i form av datorer och tillhdrande
hardvara medan nétverk och Internetuppkoppling foljde efter som biprodukt senare (se s.11), medan
man i Japan arbetade med utrustning och infrastruktur p4 samma gang (se s.25). Man skall dock ha i
atanke att Sverige borjade introducera datorer i skolan redan ar 1980 (se Tabell 2, s.10) medan
Internet fortfarande inte fanns tillgdngligt pd samma sitt som 1994, da the 100-School Networking
Project (se s.25) forst borjade introducera datorer och Internet i etthundra utvalda skolor i1 Japan.

Skillnader hir kan forklaras med att Sveriges IKT-satsningar paborjades langt fore de japanska.

Det japanska samhéllets traditionella syn pa IKT, en konservativ, dldrande ldrarkar samt kostnaden
att halla sig med modern IKT-utrustning, utgor bidragande faktorer bade for Japans sena beslut att
satsa pd IKT, och for Japans svarigheter att inforliva IKT i skolan. I Japan har man traditionelt sett
datorer och IKT som hjilpredskap som inte krdver ndgon speciell undervisning. Produktion av
digitalt material kraver forvisso specialkunskaper, men gemene man har inte forvantats producera
nagot avancerat digitalt material; detta har istéllet Gverlatits at utbildade professionella. Pa sa vis har
man inte sett ndgot behov av att undervisa 1 IKT. Dessutom, som pépekats tidigare, &r den japanska
lararkdren mycket konservativ och en hog medeldlder gor att manga ldrare har svért att ta till sig

den nya tekniken. (Se kap. IKT traditionellt och idag, s.19).

Svenska sambhillet har en vilja att ta till sig ny teknik, och vara med i forskning som ligger i en nira
framtid. Detta har inneburit att svenska IKT satsningen borjade redan pd 70-talet d& forsdksperioden
for IKT borjade i Sverige. Detta i relation till den japanska delen blir en forskjutning pa hur lang tid
de olika linderna har haft. Detta innebér att vi har haft mer reflektionstid dn vad Japan har haft.
Detta innebér inte att det japanska samhéllet och skolan maste reflektera lika lang tid. Eftersom
Sverige varit s tidigt ute kan detta ocksa reflektera 6ver hur lang tid det har tagit, da det inte funnits

nagra referenser i form av mycket forskning och erfarenhet av dmnet.

Japans och Sveriges motivation for att inforliva IKT i skolan dr pd samma gang lik och olik. Japans
vision om en modern IT-nation och ett “ubiquitous” nédtverkssamhélle (se s.23) och Sveriges tal om
ett modernt samhélle dr 1 grunden samma argument. Péatryckningar ifrén japanska arbetsgivare om
en mer individualiserad och kreativ arbetsstyrka har fatt MEXT att prioritera individualitet,
kreativitet och valmojligheter 1 utbildningen (se s.18), och hir har man sett IKT som en mgjlighet

att uppnd dessa mal. I Sverige talar man om att IKT i skolan dr nddvéndig for att utexaminerade
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elever skall kunna klara sig pa den moderna arbetsmarknaden. Sysselséttning i ett modernt samhélle

utgor alltsd argument for att inforliva IKT i skolan savil i Japan som i Sverige.

Déremot kan man fortfarande se att utvardering i Japan och Sverige inte alltid fokuserar pa samma
saker. Exempelvis har man i Japan statistik pd Internetanslutning och anslutningshastighet i skolan,
vilket innebdr att det gar att folja Internets introduktion i den japanska skolan. i Sverige har man
aldrig gjort ndgon satsning pa Internetanslutning i skolan och saddan statistik finns darfor inte

tillgédnglig, vilket forklarar varfor vi inte presenterar ndgon 1 den svenska delen.

6.2.2 Steg 2: Effektiv anvindning av IKT

Sekundirt fokus tycks ha legat pd effektivt IKT-anvdndande i bade Japan och Sverige. MEXT
formulerade i sin e-Japan Strategy II sitt andra fokus som effektivt IKT-anvédndande (se kap. 5.2.6
e-Japan Strategy, s. 27), medan man i1 Sverige talade mer om pedagogik och hur IKT skulle
anvindas i1 undervisningen (se s.11). I och med Japans projekt mot kompetensutveckling, samt
forskning och utveckling av ldrmedia, framgar att Japans och Sveriges mal pa den hir punkten inte
skiljer sig mycket. Hur man sedan valt att arbeta utifrdn dessa overgripande mal kan vi emellertid
inte uttala oss om, och det &r fullt mgjligt, och till och med mycket troligt, att hér skulle finna stora

olikheter mellan Japans tillvigagingssatt och Sveriges.

Vissa skillnader finns dven i vad man fokuserar pa i IKT-undervisningen i den japanska och svenska
skolan. I Sverige borjade man pd tidigt stadium undervisa i hardvara, det vill sdga datorer,
datorkomponenter och s vidare, vilket man senare bytte ut mot programmering under 1980-talet.
Nu har man ldmnat dven programmering bakom sig och fokuserar istéllet, precis som 1 dmnet
Informatics A 1 Japan, pa ordbehandlare, kalkylprogram och dylikt (se s.11). Daremot erbjuder
Japan dven tva alternativa kurser till Informatics A, och hdr finner man fokus pd datorns
uppbyggnad och funktion vid problemldsning (Informatics B) samt vilken effekt IK T-nédtverk har pé
samhdllet (Informatics C) (se s.29). Emedan Informatics B ndrmar sig den undervisning vi 1 Sverige

hade om datorhardvara, innebédr dess fokus pa IKTs funktion vid problemlésning en markant

skillnad.

Aterigen r det emellertid viktigt att minnas att Sverige borjade arbeta med IKT langt fore Japan, sa
ndr man ar 2003 inforde Informatics A, B och C som de forsta IKT-dmnena i den japanska
gymnasieskolan &r det inte forvanande att man valde att fokusera péd officeverktyg och

informationssokning (Informatics A), vetenskaplig forstarelse for datorns funktion och uppbygnad
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(Informatics B) samt IKTs effekt pd samhillet (Informatics C), snarare &n ren hardvara eller

programmering.

Etik och moral péd Internet ar ytterligare ett exempel pé ett amne som finns 1 Japan, men som inte
forekommer 1 Sverige. Man har 1 Japan noterat problem med olaglig och skadlig information pé
Internet och har utifran det sett ett 6kat behov av undervisning i etik och moral pé Internet (se s.33).
Det har i Japan dven rapporterats om ndtmobbing, vilket man vill forsoka fa bukt med (se s.33). 1

Sverige finns for ndrvarande inget speciellt &mne som ticker etik och moral pa Internet.

6.2.3 Steg 3: Implementering

Tredje fokus tycks vara implementering av IKT i undervisningen, saval i Japan som i Sverige, dven
om man 1 Japan fattat beslut om att fortsitta satsa pa infrastruktur och utrustning, sedan det stétt
klart att tidigare satsningar inom dessa omraden inte rackt till. Tidigare satsningar mot skolan har i
bade Japan och Sverige fokuserat pa infrastruktur, utrustning och kompetensutveckling. Det logiska
nista steget ar sdledes att nu sitta alltsammans i praktisk anvandning. I the New IT Reform Strategy
frdn 2006, skriver man emellertid att tidigare satsningar pa IKT-infrastruktur och -utrustning inom
skolan inte ldtt fram till den nivd man hoppats pa, och att det dirfor blir nddvindigt att dven 1
framtiden fortsdtta bygga ut infrastrukturen samt inforskaffa utrustning (se s.32). Tekniken
utvecklas snabbt och det 4r nddvéndigt att hela tiden byta ut och modernisera en modern teknikpark,
sd dven 1 Sverige fortsdtter man satsa pd utrustning och infrastruktur, men kanske inte i samma

utstrdckning som 1 Japan, och man satsar inte heller pd samma sorts utrustning.

Satsningar pa utrustning 1 Sverige fokuserade tidigt pa stationdra datorer, och idag & man dven
intresserade péd barbara datorer (se s.7), medan man 1 Japan fokuserat och fortfarande fokuserar pa
enbart stationdra datorer.”” Detta fokus pd stationdra datorer i Japan har uppmérksammats i
forskning (se s.28) som underlig, med tanke pa den japanska befolkningens omfattande anvindning
av mobiltelefoner. Aven Japans vision om ett ubiquitous nitverkssamhille tycks tala emot att man

inriktar sig enbart pa stationdra datorer.

6.2.4 Steg 4: Institutionalisering
Ett avslutande steg skulle vara institutionalisering, vilket innebdr att IKT blir en naturlig del 1

undervisning 1 savél japanska som svenska skolor. Detta steg skulle innebédra att IKT verkligen

15 Det kan vara intressant att notera att vissa larosédten for hogre utbildning i Japan har borjat dela ut iPods med
utbildningsmaterial till sina elever (Vallance, 2008:281).
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inforlivats 1 skolan, pa samma sétt som svartatavlan eller pekpinnen en gang i tiden. Man anvénder
det utan att tinka pa det, som en sjdlvklar del i undervisningen. Jedeskog menar att
institutionaliseringen utgdér det avslutande steget (se s.9), for det dr forst ndr IKT har blivit
institutionaliserat som det utgor en integrerad, naturlig del i undervisningen. Vi ser fortfarande att
pedagogerna i den svenska skolan inte 4r med pé en institutionalisering da det ar tydligt att det finns
en klar skillnad mellan IKT-anvdndning och ordinarie undervisning. Darmed menar vi att IKT

fortfarande inte institutionaliserats i den svenska skolan.

7. Diskussion

Overgripande finns det alltsa skillnader i hur Japan och Sverige arbetar med IKT-satsningar, dven
om fokus for satsningarna varit liknande. I Japan leder en nationell IKT-strategi till satsningar inom
olika sektorer, som sedan realiseras genom projekt (se s.27). I Sverige &r det istéllet projekten som
genererar satsningar. Dock kan bdde de japanska och svenska satsningarna delas in i stegen
infrastruktur, effektiv IKT-anvindning och implementering (se Tabell 2, s.10 och Tabell 4, s.25).
Den slutsats man kan dra av detta dr att Japans arbete med IKT forefaller mer strukturerat och
malinriktat dn det svenska, och det ar ocksa viktigt att podngtera att Japan kopplat satsningarna till

en helhetsvision for IKT i det japanska samhéllet (se s.23) .

7.1 Slutkomentar pa Japanska och Svenska skolan

Jamforelsen mellan den Svenska och den japanska skolan har nu resulterat 1 resultattraff for de
japanska skolan. Det som vi har sett indikationer pa ar att jimforelsevis har den svenska satsningen
varit 1 mycket storre tidsperspektiv dn den japanska som bdrjade sa sent som 1994 (se tabell 4,
s.25). Daremot har den japanska satsningen en mer uttalad strategi som innebir att det kanske gar
snabbare for japanska skolan att borja formatera sig da det gillande for staten som vill se IKT 1
skolan, och dess reform mot ett global marknad. Vidare kan vi se att den svenska satsningen inte har
genererat sd mycket genomslag som det var initierat fran borjan. Trots fOrsprang och stora
ekonomiska satsningar, har vi inte kommit ldngre dn den japanska skolan med véra forsok att
integrera IKT i undervisningen. Det som skiljer svenska mot den japanska ar att vi har ett mer
generellt inriktat fokus pa skolan medan de 1 Japan har satsningar som &r delar av en storre nationell

satsning och dér skolan bara utgér en procentdel av hela satsningen.

Utifran de killor som vi har haft tillgang till efter de svéra besluten att soka efter de japanska

kdllorna. Det kan vara sa att i de tidnker 1 helt andra filosofer och pedagoger som har varit och
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kanske dr verksamma 1 asien och i sitt eget land Japan. Forutom detta har vi hela den syn som finns
nér vi diskuterar IKT och vad detta innebér. Japans "ubiquitous" nétverk presenterar idén om hur ett
framtida Japan kommer att fungerar. Detta ndmns ocksa i de satsningar som gjorts inom de japanska
samhdllet dd de verkligen har Nationella satsningar for att fa alla aspekter av samhéllet. Har har vi
dd motsatsen som i Sverige bedoms som individuella satsningar inom respektive omrdde. Har vi
verkligen da en strdvan i Sverige att forbéttra varat samhélle om det inte finns problem. Med detta
menar vi att ett grundldggande syfte som skulle eventuellt finnas med IKT &r att kunna forenkla
vardagen hos vanliga medborgare. IT-kommissionen tar upp i en Offentlig utredning, Vingar &t
ménniskans forméga, att vi i Sverige bor soka upp den kunskap som finns och anpassa oss till de
radande omsténdigheterna (se s.13). Och detta sker pé individuell niva. Eftersom detta skall ske pa
individnivd s& uppstar heller inga satsningar. Har ldmnas alltsd vanliga ménniskor till en

kunskapsutmaning. S6k och hamta din kunskap.

7.2 IKT-Samhiillet

I detta stycke aterkommer vi till det japanska uttrycket ubiquitous nitverk. Japanska tolkningen pa
detta dr viljan att ansluta allt som dven tidigare inte har haft anslutning till ndtverk. Detta innebar da
att allt skall anslutas till ett stort nationellt nitverk dir atkomsten finns nir som helst och hur som
helst. Det dr da den japanska visionen av hur IKT bor institutionaliseras i samhaéllet, dér all typer av
media ingér pa lika villkor. Hér drar vi en intressant koppling till hur vi i Sverige ser pa IKT, dar vi
fokuserar mycket pa persondatorn och laptopen. En diskussionsfrdga ar hur och varfor det svenska
begreppet IKT inte direkt innebdr denna ubiquitous ndtverksmiljon som de vill utformar i Japan. En
intressant fraga ar varfor inte mobiltelefoner har fatt storre uppmérksamhet nér det géller frigan om
IKT-anvandning. Mobiltelefoner forekommer idag 1 mycket stérre utstrickning dn barbara datorer 1
den svenska skolan, dven om de inte anvédnds i undervisningen. Nu finns dven den varianten att
skolor har varit med 1 projekt som bygger pa 1 laptop per child, detta dr dock en ovanlig foreteelse.
Hir kan vi igen gora en koppling till Japan dar mobilen skulle utgdra en vésentlig del av det
ubiquitous nidtverket. Redan ar 2002 hade exempelvis 60 procent av Japans befolkning

mobilabonnemang, medan statistik fran 2001 visar att relativt fi hade datorer (se s.28).

7.3 Aspekter som kan paverka IKT i undervisningen i den Japanska skolan

Som vi tidigare skrivit, dr de japanska lararnas makt over kursuppldgg och -planering mycket
begrinsad av ldroplanen (se s.22), vilket kan inverka negativt pa IKTs intdg i den japanska skolan.
Vi menar att det kan vara svért for japanska ldrare som &r intresserade av att integrera IKT 1 sin

undervisning och testa nya former for ldrande att faktiskt gora det. I och med att ldroplanen inte ger

40



mycket utrymme for eget uppldgg, forefaller det logiskt att det inte heller finns s& stor mojlighet att
fora in IKT pé annat sdtt an det som uttrycks i ldroplanen. Pa sé vis, argumenterar vi, dr det mojligt
att en eventuell pull-effekt inom den japanska skolan himmas. Aven kontrollen &ver de japanska

skolbockerna kan mojligtvis ha inverkan pé de sétt som Japan kan inforliva IKT i undervisningen.

I Japan, till skillnad fran Sverige, granskas fortfarande alla kursbocker av regeringen (se s.22),
vilket kan ha konsekvens for hur man anvinder sig av IKT i skolan. Man skall inte glomma att i:et 1
IKT star for just information. I Sverige dr det mycket vanligt idag med projektarbeten inom 1i
princip alla skoldmnen. Skolbdcker forekommer forvisso, men elever forvdntas ménga ginger
vinda sig till Internet for att samla ihop en stor del av, eller all, den information som krévs for att
kunna fardigstélla projektet. Fragan &r dock om detta dr ett arbetssitt som anvinds dven i de
japanska skolorna, eller om granskningen av kurslitteratur innebér att man i Japan har valt ett annat
satt att behandla Internet och den méngd information som finns dér. Det fokus som ldggs pé att
undervisa i IT-etik och -moral, samt om skadlig och olaglig information pé Internet, tyder pé att

man i alla fall tar information pa Internet pa stort allvar.

Vi kan annars dessvirre inte uttala oss om hur man rent konkret arbetar med IKT i japanska skolor.
Var undersokning har rort nationella IKT-satsningar mot skolan, och de generella mal som lagts
fram 1 dessa satsningar har inte varit tillrackligt detaljerade for att man ska kunna skapa sig en bild
vare sig av hur man centralt 6nskar att IKT skall anvédndas, eller om hur IKT de facto anvénds och
har anvints av larare och elever pa japanska skolor. Detta kan 4 ena sidan ses som en brist i vért
arbete, men a4 andra sidan kan man argumentera att vart fokus legat pd hur man aktivt arbetat i
respektive land for att introducera och inforliva IKT i skolan. Det intressanta for oss har alltsa varit
vad man har fokuserat pa och prioriterat i satsningarna, snarare dn hur ldrare och elever faktiskt har
anvént sig av tekniken. Det senare skulle krdva en betydligt storre undersokning dn den hér, och

skulle dessutom inbegripa intervjuer med lérare, liksom, i bésta fall, observationer pa plats.

7.4 Konsekvenser for yrkesverksamma lirare

I ett forsok att avslutningsvis peka pa eventuella konsekvensersom som vér studie fir for
yrkesverksamma ldrare i Sverige, vill vi dter understryka hur Japans u-Japan-vision har mojliggjort
ett mycket konkret, malinriktat arbete med att inforliva IKT i1 det japanska samhéllet. Vi menar att
det dr mycket viktigt att man som ldrare ocksa har en IKT-vision, det vill sdga en konkret idé om
vad man vill anvédnda tekniken till, likvdl som varfor man vill anvdnda tekniken. Utan ett klart mal

ar det svart att lagga upp en strategi. Darfor foreslar vi att man utarbetar en IKT-vision for sin

41



undervisning, och utifran den ldgger upp ett undervisningsuppldgg dér IKT utgor ett vélplanerat och

nddvéndigt inslag.

En tendens som vi kan se i de svenska skolorna dr att lararkaren ar pa bég att bli handledare och
”coach” till eleverna. Som kunskapsoverforare har pedagogen ett syfte att tillhanda information.
Detta har nu éndrat sig eventuellt med intdget av hur IKT bor anvidndas, som fortfarande ar véldigt
oklart da inga specifika direktiv finns att utga fran genom skolplanen. Det intressanta da ar att i det
Japan som vi i1 arbetsgruppen studerat finns fortfarande en syn pa kunskapsoverforare (rote
learning). Har skulle i kunna dra en slutsats, hur spelar pedagogernas roll in i anvdndandet av IKT.
Som svenska “coacher” eller mer katederundervisning som vi har sett i japan. Detta skulle vi kunna
resonera om ytterligare da det dr en inbjuder till diskussion for ytterligare studier om hur IKT
anvindning bor utformas i skolorna. Huruvida pedagogerna har en ”coach”inriktad pedagogik som
handledare sé forefaller det ndrmast att de inte langre har en “dgande rétt” pa kunskap utan hénvisar

mer till andra och utformar ett tinkande och sjdlvstindighet.

7.5 Intressant framtida forskning

Med fokusering pa de ldnder som framkommer 1 var litteraturstudie, Sverige och Japan, skulle det
vara intressant att genomfora en féltstudie for att dels undersoka hur IKT satsningarna har fallit ut,
dels hur pedagoger och elever nu arbetar med IKT 1 skolan. Speciellt 1 Japan skulle det vara
intressant att utfora en sadan faltstudie med utgdngspunkt i svenska teorier om pedagogik och IKT.
En sddan undersokning skulle vidare visa vilket genomslag IKT-satsningarna faktiskt har haft 1

skolan, och hur vil det Gverensstimmer med respektive regerings mal.

Vi har sett indikationer pa att det verkar ga bra for respektive lander oavsett hur IKT-satsningarna
har sett ut. En av de fragorna som vi har nu 4 om huruvida de svenska respektive de japanska
satsningarna, skulle fungera i respektive ldnder. Vi resonerar att det inte skulle ga att overfora

satsningarna rakt av. Dels ar detta pa grund av hur samhéllet 4r format och dess strukturer.
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