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Sammandrag

Den foreliggande undersékningen har som syfte att undersoka hur man
har anordnat undervisningen for svenska som andrasprakselever i de
kommunala grundskolorna i en mindre kommun med ett mangkulturellt,
men glest och sprakligt heterogent elevunderlag. Undersokningen
grundar sig i mitt genuina intresse for hur vi i den svenska grundskolan
tillgodoser andrasprakselevernas mojligheter till spraklig och kognitiv
utveckling. | aktuell forskning inom omradena modersmal och
tvasprakighet finner vi goda empiriska underlag for hur vi skall utforma
och organisera de flersprakiga elevernas undervisning pa béasta satt. |
den nu foreliggande undersdkningen finns speciella férutsattningar, som
satter bade aktuell forskning, styrdokument och skolans ramfaktorer pa
prov. Den undersokta kommunen har genom sin stora yta en
svarhanterad logistiksituation for elever, larare och skolledare. 1 den
undersokta kommunen finns det ocksa en mycket heterogen
invandrargrupp om cirka 1000 invandrare fordelade pa cirka 22 olika
sprak. | kommunens grundskolor finns for narvarande bara fyra
utbildade svenska som andrasprakslarare och kommunen kan endast
tillgodose modersmalsundervisning i sex sprak. | undersokningen har
skolledare och larare som arbetar med svenska som andrasprak och
modersmalsundervisning intervjuats.

Undersokningens resultat visar att det under innevarande lasar har
genomforts en omfattande omorganisation av svenska som
andraspraksundervisning och skolledning for att mota de forandrade
invandringsmonstren i kommunen. Ett av de stOrsta problemen for
kommunen i dagsléget &r att det inte finns tillrdckligt elevunderlag i
varje sprak for att tillsatta modersmalslarare i alla sprak och dven om det
fanns ett elevunderlag, sa ar det enligt undersokningen mycket svart
anskaffa utbildade modersmalslarare som &r villiga att pendla till
kommunen. For svenska som andraspraksundervisningen ar det stora
problemet att sa fa av kommunens ldarare har svenska som
andraspraksutbildning. | undersokningen framkommer det att genom att
skolan och ldrarna individualiserar for de fataliga och heterogena
andrasprakseleverna och i och med detta kan larare och skolledare gora
det till synes omdjliga mojligt i &mnena svenska som andrasprak och
modersmal.
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1. Inledning

Under min svenska som andraspraksutbildning har jag vid manga
tillfallen slagits av hur mycket forskning som gjorts kring modersmal
och svenska som andrasprak i mangkulturella storstadsomraden. | dessa
omraden bestdr invanarna nastan uteslutande av invandrare. De flesta
som talar svenska som modersmal ar lararna och personalen i omradenas
skolor. 1 forskningen aterges hur hela klasser i en grundskola kan besta
av en grupp forsta eller andra generationens invandrarelever. Detta
scenario underlattar naturligtvis for skolledare och pedagoger nar de ska
planera och organisera skolornas undervisning av invandrarelever. Ett
av dessa omraden &ar Rinkeby, som skildras i ett projekt av Alleklev och
Lindvall. D&r har de arbetat enbart med invandrarelever kring ett
lasinlarningsprojekt genom skonlitteratur (Alleklev & Lindvall 2000). |
Rinkeby bestar till exempel invanarna till storsta delen av personer med
annat modersmal &n svenska och endast 1% av invanarna har svenska
som modersmal. I pressen har vi ocksa kunnat lasa om hojda roster fran
politiker med forslag pa att till exempel forbjuda amnesundervisning pa
modersmal i den svenska grundskolan. Det argumenteras till exempel
fran  den  Folkpartistiska  skolpolitiska  arbetsgruppen,  att
amnesundervisning pa modersmal skulle vara ett steg mot att
invandrarelevernas utveckling i det svenska spraket forsamras (Olsson,
090204). Vilka forutsattningar skapar detta for vara andrasprakselever i
grundskolan? I aktuell svensk savél som utlandsk forskning menar man
att modersmalet for ett barns sprakutveckling ar gynnsamt, berikande
och hjalper andrasprakseleverna att utvecklas saval sprakligt som
kognitivt (Cummins, 1996, Hyltenstam & Tuomela, 2003, Skolverket,
2008a). | de aktuella styrdokumenten finner jag ocksa goda foresatser
for att lata verksamheten styras av forskarnas kunskaper kring
modersmal och andraspraksinlarning (Skolverket 2008 b, c, Skolverket
2009, Grundskoleforordningen). Detta for tankarna till den situation
som vi har i den kommun dar jag sjalv arbetar med svenska som
andraspraksundervisning pa Sfi. Jag har ofta under min svenska som
andraspraksutbildning forsokt att satta var grundskolas forutsattningar i
relation till det som beskrivs i aktuella debatter och aktuell litteratur som
jag kommit i kontakt med. D&rfor har det varit mycket intressant for mig
att fa genomfora den nu foreliggande undersokningen av hur man har
anordnat undervisningen for andrasprakseleverna i en mindre kommun
med ett fataligt och sprakligt heterogent elevunderlag.



2. Syfte och forskningsfragor

2.1. Syfte
Syftet med unders6kningen ar att undersbka hur man har anordnat
undervisningen for svenska som andrasprakselever i de kommunala

grundskolorna i en mindre kommun med ett mangkulturellt, men glest
och sprakligt heterogent elevunderlag.

2.2. Forskningsfragor

Hur ar svenska som andraspraksundervisningen anordnad i de olika
grundskolorna?

Hur ar modersmalsundervisningen anordnad i de olika grundskolorna?
Hur ar foreberedelseklassen anordnad i de olika grundskolorna?

Hur val nar kommunen upp till mal och bestammelser for
undervisningen av elever med svenska som andrasprak?

Vilka mojligheter, hinder och framtidsvisioner ser man for
undervisningen av elever med svenska som andrasprak?



3. Tidigare forskning

| foljande avsnitt presenteras tidigare forskning inom tvasprakighet,
andraspraksinlarning och modersmalsundervisning samt
styrdokumentens innehall for respektive omrade. For att tydliggora den
tidigare forskningen inom saval tvasprakighet, andrasprak och svenska
som andrasprak som modersmalsundervisning och férberedelseklass har
avsnittet delats upp i underrubriker efter omrade.

3.1. Tvasprakighet

Tvasprakighet och ifall den enskilde individen ar styrkt i sin
sprakutveckling av att vara tva eller flersprakig har debatterats av flera
forskare. Genom att relatera till den alltmer globaliserade varldsbilden
menar saval Arnberg (2004, s 25ff) som Baker (1996, s 215ff) att
manniskan har ett Okat behov av att vara flersprakig och att
flersprakighet starker individen. Over hela vérlden blir vi en allt mer
mangkulturell och mangsprakig befolkning vilket gor att vi har behov av
att kunna fler sprak an vad som tidigare har varit vanligt. | manga
hundra ar har manniskor vérlden éver kunnat tala tva eller flera sprak
(Baker, 1996, s 216). | vastvarlden har det till exempel Okat
sprakbrukarnas status att kunna tala flera av véstvarldens
majoritetssprak och da avses engelska, tyska och till exempel franska.
Med de nuvarande folkomflyttningarna vérlden éver moter vi i skolan
manga barn som redan i tidig alder talar tva eller flera sprak som inte &r
majoritetssprak. Darfor blir det annu viktigare att i hemmet och skolan
att bibehalla och vidare utveckla en spraklig kontinuitet och en spraklig
bas. En bas som kan ge andrasprakstalarna trygghet och sjalvtillit i deras
egna modersmal sa att de senare med kontinuerlig hjalp av modersmalet
kan fortsiatta med sin sprakliga och kunskapsmassiga utbyggnad
(Arnberg, 2004, s 17, Ladberg, 2000, s.180ff).

Thomas och Collier har genomfort en longitudinell undersokning av
tvasprakiga elever i USA. | sin studie har de funnit att det i USA finns
tva typer av program, berikande och stddjande, for undervisning av
flersprakiga elever. De menar att skolan endast genom att undervisa
flersprakiga elever med nagot av de tva berikande programmen ”50-
50Two-way bilingual immersion” och ”50-50 One-way development
bilingual education” (Tomas & Collier, 2002 s, 327f), kan skapa
optimala forutsattningar for kunskapsinhamtning for flersprakiga elever.
Programmet ”50-50 Two-way” innebdr att alla elever i en klass



undervisas pa tva sprak. Eleverna i klassen bestar tillhalften av barn med
ett modersmal och den andra halften av elever med ett annat modersmal.
| Thomas och Colliers undersokning var elevernas modersmal spanska
och engelska. Undervisningen medfor att alla elever bade far
undervisning pa sitt modersmal och ett fraimmande/andrasprak och pa sa
satt visar ocksa skolan att man jamstaller sprakens vérde. Programmet
okar ocksa elevernas sociala integrering (Thomas & Collier, 2002, s
327). | det andra programmet "50-50 One-way” har hela klassen ett
modersmal och de far undervisning halva dagen pa modersmalet och
halva dagen pa andraspraket. Den stora skillnaden mellan de berikande
programmen &r att ”50-50 One-way” inte &r socialt integrerande vilket
programmet ”50-50 Two-way” ar (Thomas & Collier, s, 326ff).

3.2. Andrasprak

Hyltenstam hdvdar i en kunskapséversikt fran MSU (Myndigheten for
skolutveckling 2003, s 51), att det oftast finns en forestallning om att det
lilla barnet lar sig andraspraket oerhort snabbt, men att det for lite dldre
barn och vuxna ofta tar langre tid att ldra sig ett andrasprak. Det som det
lilla barnet relativt snabbt lar sig av andraspraket ar det talade
vardagsspraket och han eller hon far ocksa relativt snabbt ett
brytningsfritt uttal, konkret talspraklig grammatik och ett gott
vardagsordforrad. Det tar i regel omkring 2-3 ar for yngre barn att
utveckla en baskommunikationsfardighet, men det &r naturligtvis
individuellt (MSU, 2003, s 51).

Cummins ldgger mycket stor vikt vid vad han beskriver som
andrasprakselevens skolsprakliga niva och menar att vi ofta bortser fran
den och istallet bedomer andrasprakselevens sprakliga kunskaper utifran
de sprakliga konversationskunskaperna. Det far forodande foljder nar
andrasprakseleverna sedan ska ta till sig faktatexter i skolan. Cummins
beskriver det som en konflikt mellan andrasprakselevernas ytsprakliga
kunskaper och deras djupsprakliga kunskaper (1996, s. 51ff.).

Thomas och Colliers undersokning visar att inlarningstiden for ett
andrasprak har avgorande betydelse for hur de flersprakiga eleverna lar
sig ett andrasprak. De har fatt fram att det tar mellan 4 och 8 ar for en
elev med ett annat modersmal att utveckla ett aldersadekvat sprak som
fungerar aven vid faktainlarning i skolmiljé (2002, s 324ff).

Hyltenstam anser att det & mot den tidigare ndmnda tidsmassiga
bakgrunden vi ska stalla undervisningen av de tvasprakiga eleverna da
de pa kort tid hinner skapa sig ett talat vardagssprak, men att de
fortfarande har brister i sin sprakbas och darmed far svart att tillagna sig
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mer fordjupade kunskaper som &r adekvata for kunskapsinhdmtning i
skolan (MSU, 2003, s 52ff). Hyltenstam beskriver ocksa i rapporten,
med stdd av Thomas och Colliers forskning (2002), den avsevarda tiden
det tar for en elev att lara sig ett andrasprak och menar att det endast kan
anses som ett plus att anvanda sig av modersmalet som ett stod i
larandet (MSU, 2003, s 65) Cummins (1996,s 105) bedémer att for att
bygga en framgangsrik sprak- och skolutveckling har barnet behov av
att arbeta med en sprakligt additiv snarare an en subtraktiv
andraspraksinlarning, vilket innebér att skolan inte kan ersatta barnets
forstasprak med andraspraket for att paskynda andraspraksutvecklingen.
Det kommer i sa fall snarare att ha den motsatta effekten an den
avsedda. Cummins menar i stallet att genom att behandla barnets forsta
och andrasprakutveckling parallellt starks bade forsta och andraspraket
liksom barnets kognitiva utveckling (1996, s 105ff) Det bekréaftas ocksa
av Thomas och Collier (2002). Svenska som andrasprak granskas i ny
rapport fran Skolverket (2008 d, s 14ff) och framstalls dar som ett
stodamne i de flesta kommuner. | rapporten visar det sig att
andrasprakselever deltar i "vanlig” svenskundervisning och gar pa
svenska som andraspraksundervisning som extra stodtimmar. Vidare
star det att svenska som andrasprak skall anordnas som ett eget &mne i
de senare arskurserna, men att det ofta istallet ses som en tillfallig insats
for att eleven senare skall kunna delta i ”vanlig” svenskundervisning
(Skolverket 2008 d, s 14ff). Enligt rapporten betraktas fortfarande @mnet
svenska som andrasprak som ett stodamne, som inte anordnas eller
betraktas som ett jambordigt &mne med svenskan trots
Grundskoleférordningens  reglering och &mnets egna kursplan
(Grundskoleférordningen, Skolverket 2008 d, s 18).

3.3. Modersmal

Flera forskare berattar om den positiva betydelsen som modersmalet och
dess utveckling har for bade elevens kognitiva och sprakliga utveckling.
Ladberg berattar om modersmalets roll for den unga inlararen som en
trygghet och en bro mellan det kdnda och det ok&nda. Hon l&gger vikten
pa att dven den unga inldraren anvander modersmalet som en referens
vid begreppsinlarning och genom att aktivera begreppen fran
modersmalet faller de nya orden pa plats och forstaelsen ar
astadkommen (Ladberg, 2000, s.180ff). Det har redogdér ocksa
Hyltenstam for nar han diskuterar kring barnets begreppsforrad, déar han
menar att "till stora delar ar det for barnet att séatta nya sprakliga etiketter
pa kanda begrepp” (MSU, 2003, s 55).



Den sprakliga och begreppsliga utvecklingen fordrojs ofta hos
andrasprakseleven om man endast bedriver undervisning pa
andraspraket, vilket visar pa modersmalets positiva betydelse for barnets
sprakliga utveckling. Hyltenstam menar att det inte pa nagot satt
forbattrar andraspraksinlarningen att ta bort modersmalsundervisningen
utan snarare tvart om (MSU, 2003, s 55ff). Hyltenstam och Tuomela
(2008, s.40ff) skriver att barnets sprakinlarning sker parallellt och att
bade modersmalet och andraspraket forstarker och  stodjer
andrasprakseleven for en battre utveckling av bada spraken. De
poangterar att inldarningen av abstrakta begrepp forenklas av
anvandningen av modersmalet och att modersmalet har en enastaende
betydelse for inlararens forstaelse och kunskapsutveckling (Hyltenstam
& Tuomela 2008, s 40ff).

Modersmalets betydelse for individen och som stod for socialisation i
den egna kulturen och i familjen &r av stor vikt vilket beskrivs i
skolverket (2008 d) och dar hanvisas ocksa till den longitudinella
sprakforskningen som Thomas och Collier (2002) har genomfort i USA,
tidigare beskriven i avsnitt 3.1. Undervisningen genom de berikande
programmen gjorde att de flersprakiga eleverna utvecklades bade
sprakligt och kognitivt dessutom blev undervisningen mer jamlik och
eleverna inkluderades i skolan pa ett snabbare satt (Thomas & Collier,
2002 s. 324ff). En ny rapport fran Skolverket skildrar modersmalets
betydelse for inldrningen som stor, men genom att undervisningen
forlaggs utanfor skoltid marginaliseras &mnets betydelse av
kommunerna. Det gar tvars emot rapportens slutsats dar de elever som
deltagit i modersmalsundervisning bevisligen visar pa battre resultat i
kdrndmnena an de som inte deltagit i modersmalsundervisningen
(Skolverket 2008 d, s 21). Rapportens svar ger information om
invandrarelevernas behov av anpassad undervisning, men inte sankta
krav. Detta stéller enligt rapporten krav pa att skolan maste bygga upp
kompetensen hos lararna inom sprakutveckling och flersprakighet
(Skolverket 2008 d, s 24).

3.4. Forberedelseklass

For nyanlanda invandrarelever finns det i dag tva olika grundmajligheter
till introduktion i den svenska grundskolan. Den ena &r att den
nyanlédnda eleven startar i en forberedelseklass och det andra att den
nyanldnda eleven borjar direkt i en vanlig grundskoleklass.
Forberedelseklassens syfte &r att ge nyanldnda invandrarelever en



introduktion i den svenska grundskolan samt att boérja elevens
basinlarning av det svenska spraket (Skolverket, 2008 a s. 8).

I en tamligen ny rapport fran Skolverket (2006, s. 33ff) skildras hur
invandrarelever i manga kommuner placeras i forberedelseklasser och
att man darmed inte tar hansyn till individuella forutsattningar for varje
elev. Daremot ser man 1 rapporten fordelar med forberedelseklassen
genom att de nyanlanda eleverna far ett begripligt inflode av det svenska
spraket vilket de annars inte hade fatt. | skolverksrapporten
problematiseras &ven att den lugna inlarningen i avskildheten, dock kan
verka hammande och exkluderar eleverna fran normal spraklig
interaktion med svenska modersmalstalare i andrasprakselevernas egen
alder (2006, s. 34). Andrasprakseleverna tenderar ocksa enligt rapporten
att stanna lite for lang tid i forberedelseklassen for att bygga upp sina
baskunskaper i det svenska spraket och darmed forlorar de mycket tid i
sin kunskapsinhdmtning i Ovriga dmnen, gentemot sina svenskfodda
skolkamrater  (Skolverket 2006, s. 55). Den langa tiden i
forberedelseklassen beskrivs i rapporten, som beroende pa att eleverna
forvantas vara mer eller mindre sjalvgaende nar han eller hon kommer
till ordinarie klass (Skolverket, 2006, s. 18).

| Skolverkets rad for omhéandertagandet av nyanlanda elever (2008, a,
s. 8) redogors for vilka riktlinjer kommunerna bor ha ndr de introducerar
nyanldnda invandrarelever i grundskolan. Dar understryker man
speciellt fasta rutiner for hur mottagandet ska ga till och hur viktigt det
ar att snarast majligt skapa goda kontakter med elevens vardnadshavare
for att eleven ska uppna basta méjliga kunskapsinhamtning i skolan
(Skolverket 2008 a, s.8ff). Dar beskrivs ocksa ett vanligt
tillvagagangssatt vid inskrivning av nyanlanda elever pa foljande satt:
“en skolledare tillsammans med klasslarare/mentor, skolskoterska och
tolk, ibland modersmalslararen, moter familjen och forsoker fa en bild
av tidigare skolgang” (Skolverket 2008 a, s.8ff). Darmed starks bilden
av hur viktigt det &r att kartldagga elevernas tidigare kunskaper och inte
bara deras sprakkunskaper.

4. Styrdokument

4.1. Styrdokument for svenska som andrasprak

| Lpo 94 skildras det att varje skola ansvarar for att eleverna inhdmtar
och utvecklar sadana kunskaper som &r nodvandiga for varje individ och
samhallsmedlem (Skolverket 2006, s.9). Vidare beskrivs det i Lpo 94
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under mal att strava mot att “skolan ska strdva mot att varje elev
inhdmtar tillrackliga kunskaper och erfarenheter for att kunna traffa val
underbyggda val av fortsatt utbildning och yrkesinriktning” (Skolverket
2006, s.10). Dessa skrifter bildar en stark grund for vara
andrasprakselevers sprak- och kunskapsinhamtning i den svenska
grundskolan och for varje grundskola att se till elevens individuella
behov. | Grundskoleférordningens (15 8) skrivning for svenska som
andrasprak ldamnas stort utrymme for den enskilde rektorns egna
tolkningar. Déar star att man skall anordna svenska som
andraspraksundervingen for en elev, om eleven behover det eller 6nskar
det. Vi kan ocksd lasa i grundskoleférordningen om tvasprakig
undervisning i § 7

For elever som har ett annat sprak dn svenska som dagligt
umgéngessprak med en eller bada vardnadshavarna far en kommun
anordna delar av undervisningen i arskurserna 1-6 pa
umgangesspraket (tvasprakig undervisning)”
(Grundskoleférordningen 17 §).

Grundskoleforordningen (17 8) redogér for att det i svenska
grundskolan ar fullt mojligt att anordna tvasprakig undervisning. |
kursplanen for svenska som andrasprak star det att det yttersta malet for
undervisningen &r att “eleverna skall uppna forstaspraksniva i svenska”
(Skolverket 2008 b, s, 1). Det innebar att andrasprakseleverna skall
uppna en sadan niva att de kan anses vara sprakligt jamstallda med sina
svenska som modersmalstalande klasskamrater. Vidare beskriver
kursplanen for @mnet svenska som andraspraks syfte: den ska vara ett
medel for att skapa forutsattningar for andrasprakselevernas fortsatta liv
och funktion i Sverige.

4.2. Styrdokument for modersmal

| Lpo94 finns intentionerna att skolan ska vara motesplats saval socialt
som kulturellt, vilket innebéar att vi ska forsta och leva oss in i andras
varderingar (Skolverket, 2008c, s, 6). Detta talar for en inkluderande
undervisning av andrasprakselever i grundskolan. I
Grundskoleforordningen (kap 2, 9-14 8) star det om
modersmalsundervisningen att “elevantalet i en undervisningsgrupp
maste vara minst fem och att det maste finnas en lamplig larare i
modersmalet for att kommunen ska vara skyldig att starta
modersmalsundervisning” (kap 2, 9-14 §). Det ldmnar stort
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tolkningsutrymme for den enskilda kommunen att avgéra om man kan
finna en lamplig modersmalsléarare eller gj.

5. Teoriram

| detta avsnitt kommer undersékningens teoretiska ramar att presenteras.
Nar det galler en undersbkning av organisationen kring ett
undervisningsuppdrag finns det en rad kringfaktorer som har avgorande
betydelse for undervisningsuppdraget; dessa faktorer finner en mdjlig
forklaring genom ramfaktorteorin.

5.1. Ramfaktorteori

Den teori som har varit grundldggande i undersokningens analys ar
ramfaktorteorin. Ramfaktorteorin &r ett tankeverktyg som kan och har
anvants i utbildningsplanering. Teorin systematiserar de ramar som styr
undervisningen fran skollagarna till det dagliga arbetet i klassrummen.
Med andra ord sa omajliggor eller mojliggér ramarna villkoren for
undervisning ur olika aspekter. Ramarna reglerar undervisningens
forutsattningar pa fyra nivaer, dessa nivaer ar klassrummet, skolan,
lokalsamhallet och staten (Lundgren, 1999, 33ff). Ramfaktorteorin kan
ocksa delas in i fem punkter (Imsen, 1999, s. 308ff) men forhallandena
mellan dessa fem huvudpunkter &r inte statiskt utan flytande. De fem
ramsystemspunkterna ar foljande: det pedagogiska ramsystemet, de
administrativa ramarna, resursrelaterade ramar, organisationsrelaterade
ramar och ramar till kulturell bakgrund. De fem ramfaktorpunkterna
kommer att presenteras n&rmare 1 avsnittet som behandlar
undersokningens analysmetod (5.4).

6. Metod och material

| foljande avsnitt kommer den metod och det material som anvants i
undersokningen att presenteras. Har presenteras ocksa val av metod,
intervjumetod, analysmetod och de etiska principer som har legat till
grund for undersokningen. | avsnittet presenteras ocksa den undersokta
kommunens demografiska och geografiska villkor, vilket ocksa utgor en
del av undersdkningens material.



6.1. Urval och avgransning

| underskningen har foljande urval gjorts for att avgransa arbetets
omfattning. | kommunen finns det tio 1ag- och mellanstadieskolor varav
tvd finns inom centralorten och atta i kommunens ytteromrade. |
centralorten finns ocksa kommunens enda hogstadieskola. For att
fordela, men ocksa att begransa, intervjuernas omfattning har
informanterna  valts ut bade fran centralorten och fran
ytteromradesskolorna for att pa sa sitt ge en sa bred bild av
verksamheten som mojligt (Johansson & Svedner, 2006, s. 104).
Informanterna i undersékningen &r en kommunal skolchef, fyra rektorer,
fem svenska som andrasprakslarare och tvd modersmalslarare. Darmed
har undersokningen en bredd som é&r rimlig i ett arbete pa 15
hogskolepoang. Den kommunala barn- och utbildningschefen och
rektorerna kommer att refereras till som skolledare for att skydda deras
anonymitet. Fyra av de intervjuade svenska som andrasprakslararna har
svenska som andraspraksutbildning och lararutbildning och en av dem
har enbart Il&rarutbildning. En av modersmalslararna har
modersmalslararutbildning, men bada har lararutbildning fran sina
hemlander och en av skolledarna har en svenska som andrasprakskurs.
Lararna kommer att refereras till som svenska som andrasprakslérare
eller modersmalslarare. Naturligtvis hade det varit intressant att
genomfdra en jamforande studie med en kommun av lika storlek, men
pa grund av arbetets omfattning har en avgransning till att undersoka
endast en kommun varit nédvandig att goras.

6.2. Kommunens demografiska och geografiska villkor

All fakta i detta avsnitt ar muntligt inhamtad fran kommunens
informationsavdelning 2009-03-30 och pa grund av omsorg om den
intervjuades integritet kan jag inte uppge vilket kommun det ar eller
bifoga en dversiktlig karta, vilket hade varit dnskvart for att visualisera
kommunens geografiska situation.

| den undersokta kommunen fanns vid arsskiftet 2008-09 10 313
invanare och av dessa bor 3 328 i centralorten. Totalt i kommunen fanns
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det vid samma tid 1070 invandrare! och av dessa bodde 586 i
centralorten. Kommunen &r 988,74 kvadratkilometer till ytan och mater
cirka 75 km fran norr till soder och cirka 27 km fran vaster till Gster
(Kommunens informationsavdelning, 090330). Centralorten ar belagen
vid den dvre tredjedelens nedre grans vilket gor att kommunens sddra
grans befinner sig langt fran centralorten. | centralorten finns en stor
skola och den & kommunens enda hogstadieskola, en mellanstadieskola
och en lagstadieskola inryms ocksa i den stora centrala skolan. Vidare
finns det pa centralorten en lagstadieskola. I ytteromradet finns atta l1ag-
och mellanstadieskolor varav tva ar belagna i den norra delen och sex i
den sodra delen. Undervisningen i ytteromradesskolorna bedrivs manga
ganger i en samorganisation av flera klasser till exempel genom att tva
arskurser gar i samma klass pagrund av att elevantalet i varje arskurs ar
mycket lagt, en sa kallad B-skolorganisation.

Kommunens geografiska forutsattningar gor att det &r noédvandigt
med skolbuss till flera av 1ag- och mellanstadieskolorna och naturligtvis
till hogstadieskolan i centralorten. 1 kommunens grundskolor gar det
totalt 840 elever pa lag- och mellanstadiet och 437 elever pa hogstadiet.
Av dessa elever ar det cirka 30 elever pa hogstadiet som har
invandrarbakgrund och 76 pa lag- och mellanstadiet. Av eleverna med
invandrarbakgrund aterfinns 19 i ytteromradesskolorna och de ar ganska
jamt fordelade pa skolorna utanfor centralorten.

Kommunens arbetsmarknad har till storsta delen varit inriktad pa
jord- och skogsbruk och bland annat lader- och textilindustri. | nuldget
finns det fortfarande jord- och skogsbruk, l&derindustri och
tillverkningsindustri  inom forbrukningsbranschen. Bebyggelsen i
kommunen bestar av lantbruksbebyggelse, villaomraden och mindre
bostadsomraden med tva och trevaningshyreshus.

6.3. Intervju och genomfdrande

Undersokningen baseras till storsta delen pa kvalitativa djupintervjuer
med skolledare sa som rektorer i de olika skolorna och barn- och
utbildningsndmndens chef, samt fem undervisande svenska som
andrasprakslarare, en lag- och mellanstadielarare och tva
modersmalslarare i en mindre kommuns grundskolor. Intervjuerna har
grundats pa nagra Oppna intervjufragor (se bilaga 1 & 2) dar
informanterna och intervjuaren mer for ett samtal kring de stallda

1 Med invandrare avses i detta fall alla bade arbets- och karleksinvandrare och
flyktingar.
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fragorna. Intervjuerna kommer att ske pa en i forvag for informanterna
kind plats och intervjuerna har att spelats in pa diktafon. En
informationsansvarig pa kommunens informationsavdelning har ocksa
intervjuats om de forhallanden som presenteras i 5.2. (For intervjufragor
se bilaga 3) Kvalitativa djupintervjuer har en tendens att bli mer
samtalsbetonade och ett forum dar bada parter blir medskapare av
samtalet (Patel & Davidsson, 2003, s78). Sa é&r fallet i denna
undersokning och darfor &r det viktigt att forskaren reflekterar kring sin
egen forforstaelse och sitt genuina intresse for forskningsfragorna och
hur det aterspeglas i intervjuerna och i analysen. | undersokningen
sakras bade informantens och intervjuarens delaktighet pa ett tydligt satt
genom att intervjuerna spelas in med diktafon. Det gor det ocksa majligt
att i efterhand granska bade informantens och intervjuarens agerande
under intervjuerna vid flera tillfallen. Inspelningarna var till stor hjalp
da jag hade majlighet att atergranska bade informanternas diskussion
och mitt eget agerande under intervjuerna flera ganger.

6.4. Analys och bearbetning

Analysen av intervjuerna genomfordes omgaende efter att intervjuerna
hade transkriberats. Intervjuerna blev tidsmassigt ganska langa pa grund
av den mer samtalsliknande intervjuformen och darfor transkriberades
endast for undersokningen relevanta delar (Patel & Davidsson, 2003, s
83). Inspelningen av de kvalitativa djupintervjuerna finns dock kvar i
sin helhet for flera atergranskningar under analysarbetet. |
undersokningen har samtliga ramfaktorteorins fem huvudpunkter
undersokts, dock olika djupt pa grund av arbetets avgransning. En
heltdckande undersékning med hjalp av ramfaktorteorin blir mycket
omfattande och kraver saval kvalitativa intervjuer som observationer
over en langre period av tid vilket inte varit méjligt i en undersokning pa
denna niva. Analysen grundas i ramfaktorteorin och resultatet delas in i
foljande fem huvudpunkter utifran Imsens uppdelning dock nagot
bearbetade av mig (Imsen, 1999, s 308 ff.):

1 Det pedagogiska ramsystemet.
Har finner vi lagar, forordningar och laroplaner, det vill séga allt som
styr och bestdmmer skolans uppgift anda ner till den dagliga
undervisningens innehall och utformning.

2 De administrativa ramarna
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Hér finner vi de mer lokala bestdammelserna som lagger grunden for hur
undervisningen ska utformas. Hit hoér ocksa den kommunala
utbildningsndmnden, &mnesgrupper och skolans olika arbetslag. | dessa
olika grupper regleras de lokala forutsattningarna for till exempel,
arbetstider, l6nevillkor, klasstorlek och sa vidare.

3 Resursrelaterade ramar
Har finner vi de ekonomiska och materiella ramarna for undervisning,
t.ex. antalet undervisningstimmar i olika amnen vilket ocksa reglerar
antalet larare per elev vilket ar viktigt att beakta i denna undersokning. |
denna ram aterfinner vi ocksa skolbyggnader, utrustning och laromedel.

4 Organisationsrelaterade ramar.
Har aterfinner vi de for varje skola sa viktiga sociala och kulturella
forhallanden, som bade synligt och osynligt styr skolan och dess
undervisning. Denna ram paverkar bade larare och elever och deras
relationer med varandra.

5 Ramar till kulturell bakgrund.
Har aterfinner vi ramar for hur skolan fogar samman elevernas kulturella
bakgrund, med deras forutsattningar, deras motivation och samarbetet
mellan skolan och foréldrarna. Har finner vi det lokala samhéllets
kulturella bakgrund och relation till skolan.

Ramfaktorteorin &r ingen statisk indelning av de olika faktorerna for
skolans styrning och darfor kan man placera flera av de organisatoriska
faktorerna i flera av ramarna.

6.5. Etiska principer

Alla informanter &r vuxna och har darfér endast tillfragats muntligt om
de vill medverka i undersokningen.  Samtidigt blev de ocksa
informerade om varfér undersokningen skulle genomféras. De blev
ocksa informerade om att de medverkade helt konfidentiellt och att
deras svar endast skulle anvandas i denna undersékning. De har ocksa
informerats om mojligheten att avbryta deltagandet i undersokningen.
Tillvagagangssattet sékerstaller Vetenskapsradets fyra huvudkrav pa de
forskningsetiska principerna (Vetenskapsradet 2002).
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7. Resultat och analys

| detta avsnitt kommer undersokningens resultat att redovisas med
utgangspunkt i ramfaktorteorins fem huvudpunkter (se 5.4) och pa de
bada undersokningsgrupperna, skolledare och larare. Déarefter foljer en
analys av resultatet med samma uppdelning.

7.1. Hur svenska som andraspraksundervisningen ar anordnad

7.1.1. Det pedagogiska ramsystemet

Skolledarna i kommunen har beslutat sig for att inte ha nagon egen lokal
kursplan i svenska som andrasprak. De anser att Skolverkets kursplan i
amnet ar tillracklig och lararna haller som béast pa att utarbeta egna
arbetsplaner med hjalp av Skolverkets kursplan. Dessa arbetsplaner ska
ligga till grund for undervisningsplaneringen pa skolans olika nivaer. |
ovrigt podngterar alla l&rare att de arbetar individualiserat med eleverna.
| detta arbete ingar de individuella utvecklingsplanerna (IUP) som
tillampas pa skolans alla nivaer.

7.1.2. De administrativa ramarna

I undersokningen framkommer foljande tankar fran skolledarna och
lararna om hur svenska som andraspraksundervisningen ar anordnad
enligt de administrativa ramarna pa kommunens skolor. Skolledningen
for bade lag- och mellanstadiet och hdgstadiet har infor lasaret 08/09
omorganiserat svenska som andraspraksundervisningen i hela
kommunen. | den nya organisationen far kommunens andrasprakselever
minst 50 % av sin svenska som andraspraksundervisning enligt
kursplanen for svenska som andrasprak. Det innebar att halva tiden av
den svenskundervisning som ingar i andrasprakselevernas kursplan for
respektive arskurs laser de svenska som andrasprak och den andra
hélften av tiden l&ser de “vanlig” svenska. Tidigare har svenska som
andraspraksundervisningen anordnats genom att eleverna har fatt
enstaka timmar per vecka med en svenska som andrasprakslarare som
reste ut fran centralorten i den tidigare organisationen. En av skolledarna
sager att det helt enkelt inte finns utbildade svenska som
andrasprakslarare att tillga och déarfor har man 16st problemet pa detta
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satt. 1 hela kommunen finns det fyra stycken utbildade larare med
svenska som andraspraksutbildning.

I kommunen finns det en i skolledningen som &ar ansvarig for svenska
som  andraspraksundervisningen, hon  ansvarar ocksa  for
elevhélsoteamet, forberedelseklassen och sarskolan i hela kommunen.
Pa sa satt har hon en helhetssyn 6ver andrasprakselevernas nuvarande
och framtida resursbehov. Hon séger Jag fick ansvaret for att mina
specialpedagoger var de som ofta lyfte fragorna kring dessa elever.”
Specialpedagogerna arbetar éver hela kommunen men utgar fran
centralortens skola. Det ar den ndmnda skolledaren som har avgdrandet
om eleven ska ha svenska som andrasprak eller ej.

I den tidigare organisationen var svenska som
andraspraksundervisningen ombesorjd av en utbildad svenska som
andraspraksldrare, men i den nuvarande organisationen undervisar en
behorig 1ag- och mellanstadieldrare, utan nagon svenska som
andraspraksutbildning. 1 den nuvarande organisationen kan man inte
heller tillgodose kravet pa utbildade svenska som andrasprakslarare i
kommunens alla skolor. I kommunen finns det enligt en skolledare cirka
80 elever som har svenska som andrasprak och av dessa finns 19 elever
fordelade pa de atta skolor som ligger utanfor centralorten. Pa
ytteromradesskolorna finns det i snitt 2,73 elever som har svenska som
andrasprak.

7.1.3. Resursrelaterade ramar

| kommunens nya organisation av svenska som andrasprak har man
delat upp undervisningen pa foljande satt: andrasprakseleverna foljer
under 50 % av undervisningstiden i svenska kursplanen for &mnet
svenska som andrasprak och den resterande undervisningstiden (50 %)
foljer de kursplanen for &mnet svenska. FOr det mesta ar det de ordinarie
klasslararna som haller i svenska som andraspraksundervisningen pa de
skolor som ligger utanfor centralorten férutom pa en skola dar det
fortfarande reser ut en larare fran centralorten. Pa skolorna i
ytteromradena finns det i nulaget ingen av lararna som har svenska som
andrasprak, men ldararna och skolledarna tycker att undervisningen
fungerar battre nu &n med den tidigare organisationen dar eleverna togs
ur sina ordinarie klasser for att fa svenska som andraspraksundervisning
av den till resande svenska som andrasprakslararen. ~Jag tror det &r
viktigt att eleverna far vara kvar i sina hemklasser och lara sig av
kamraterna i ett sammanhang” menar en larare pa en av ytteromradets
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skolor och fortsatter: "Det ar viktigt att eleverna far kompisar som de
kan ldra vardagsspraket av”

Skolorna i centralorten har ett annat upplagg. Déar gar eleverna ocksa
enligt halften/halftenprincipen i svenska som andrasprak och svenska.
Det innebér att eleverna gar halva tiden i vanlig svenskundervisning
med sin klasslarare/klassforestandare och halva tiden hos en av de tva
utbildade svenska som andraspraksldararna eller hos en lag- och
mellanstadieldrare som enbart jobbar med svenska som andrasprak. De
tre arbetar tillsammans med alla centralortens andrasprakselever. Det
finns en utbildad svenska som andrasprakslarare pa lag- och
mellanstadiet och en pa hogstadiet. Pa lag- och mellanstadiet finns det
aven en lag- och mellanstadieldrare som arbetar med svenska som
andrasprak under hela sin tjanst. Det ar dven den sistnamnda som aker ut
till den skola i ytteromradet som fortfrarande har en kringresande
svenska som andrasprakslarare fran centralorten.

Lararnas tankar om l&d&romedel och Ovrigt skolmaterial for
andraspraksundervisning ar att de ar ganska nojda och att de kanner stor
tillfredstallelse med att sjalva kunna vélja vilket material de vill arbeta
med utefter elevernas olika nivaer. En larare séger att "det har borjat
handa mycket pa laromedelsfronten nar det galler SVA, nu finns det
flera olika material som &r pa olika nivaer att vélja mellan”. Pa skolorna
finns ocksa en del datorer och olika program for sprakinlarning som till
exempel Lexia. Det flera av lararna talar om att de skulle vilja ha fler
datorer for mer individualiserad spraktraning.

7.1.4. Organisationsrelaterade ramar

| kommunen har det under lang tid varit en ganska blygsam invandring
och den invandring som har varit har enligt en skolledare tidigare varit
arbetsrelaterad. | nul&get finns en helt annan invandring i och med att
kommunen har avtalat att ta emot 48 flyktingar per ar. Det innebér att
kommunen nu star infor ett nytt scenario vad avser invandring och
behovet av svenska som andrasprak i kommunens grundskolor. Nu har
kommunen cirka 22 olika nationaliteter jamnt fordelade pa cirka 1000
invandrare, vilket gor att kommunen enligt en skolledare inte har nagon
dominerande invandrargrupp eller nagot dominerande invandrarsprak.
En skolledare séger att det &r ”pa gott och ont” och att "det stéller till det
I undervisningshénseende men &r bra ur integrationshanseende”.

Alla elever som kommer till skolan har olika skolbakgrund vilket gor att
det stalls stora krav pa lararna, men en av lararna menar att ”det anda
inte &r sa manga elever, utan att vi hinner individualisera undervisningen
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anda”. Vidare beskriver samma ldrare hur hon lagger mycket tid pa att
samverka med elevernas klasslarare for att fa en helhetsbild av elevens
nuvarande sprakliga niva. Men hon beskriver det som att ”jag haller inte
koll pa var de ar i klasslararens undervisning, utan jag foljer min egen
individuella vag for varje elev”.

7.1.5. Ramar till kulturell bakgrund

| kommunen finns det en tradition av arbetsinvandring fran andra lander,
men den nuvarande situationen med ett visst antal avtalade flyktingar
per ar staller undervisningen infér nya utmaningar. En av svenska som
andraspraksldrarna sager att "vi har haft flyktingar ocksa tidigare men
de kom som frammande faglar hit till bygden” och hon fortsatter “"men
de har aldrig kommit i stora skaror fran samma land”. En av rektorerna
beskriver att en forsta koppling gors med elevens hemforhallanden da
eleverna skrivs in i kommunens skolor. Da anlitas tolk och man
aterkopplar ofta med ett besok i elevens hem, for att skapa goda
relationer med elevernas familjer. Ddrefter har respektive
klassforestandare individuella utvecklingssamtal och en av svenska som
andrasprakslararna beskriver det som att “jag ar med pa dessa om
klassforestandaren vill det”.

7.2. Hur modersmalsundervisningen &ar anordnad

7.2.1. Det pedagogiska ramsystemet

En ansvarige skolledaren for modersmalsundervisningen i kommunen
menar att det ar svart att tillgodose alla modersmalselevers 6nskemal om
modersmalsundervisning. Han hanvisar till Grundskoleférordningen dar
det star att en kommun har skyldighet att tillgodose
modersmalsundervisning om det finns minst fem elever och ifall det
finns lamplig larare att tillga. Vidare fortsatter han att det finns kanske
fem elever som har samma sprak, men de ar utspridda i flera av
kommunens skolor och att det da blir svart med transporter in till t ex.
centralorten eller till den skola dar det finns flest elever med samma
sprak. Han forklarar ocksa att det ar svart att hitta modersmalslarare till
undervisningen. De intervjuade modersmalslararna berattar om hur de
arbetar med kursplaner for modersmalsundervisning och att det tycker
att det fungerar bra. En av  modersmalslararna  har
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modersmalslararutbildning, men bada &r utbildade larare i sina
heml&nder.

7.2.2. De administrativa ramarna

Den skolledaren som &r ansvarig for modersmalsundervisningen
poangterar att det nu ar forsta lasaret som man faktiskt har anordnat
modersmalsundervisning i sex olika sprak, bosniska, serbiska, kroatiska,
ryska, dari och romani. Han ser det som en god bdrjan pa en béttre
utveckling for modersmalsundervisningen och sager att det ar viktigt for
kommunen att samarbeta med grannkommunerna om modersmalslarare
for att tillgodose dessa med fler timmar och darmed skapa béttre och
attraktivare tjanster. De tva intervjuade modersmalslararna ger uttryck
for hur de ocksa arbetar i angransande kommuners skolor for att fa fler
timmar.,

7.2.3. Resursrelaterade ramar

I kommunen forlaggs all modersmalsundervisning pa hogstadiet efter
ordinarie skoltid. Pa lag- och mellanstadiet finns timmar férlagda under
formiddagstid da detta enligt den ansvarige skolledaren passar béttre for
de yngre eleverna. Modersmalsundervisningen ar forlagd till en dag per
vecka. Skolledaren med ansvar for modersmalsundervisning beskriver
kommunens geografiska form som ett av bekymren, men ocksa att
modersmalseleverna ar fa och med manga olika sprak sa att det nastan ar
omdjligt att tillgodose alla. De bada modersmalslararna anser att de har
god tillgang till laromedel pa sina respektive modersmal och att de
haller sig uppdaterade om vad som hander pa laromedelsfronten i sina
hemléander. Det finns dock hos den ena lararen énskemal om att jobba
med sprakundervisning pa dator och hon har talat med den ansvarige
skolledaren om det.

7.2.4. Organisationsrelaterade ramar

Bada de intervjuade modersmalslararna skildrar hur viktigt kontakten
mellan dem sjalva och det 6vriga kollegiet ar. Ingen av de undervisande
lararna i svenska som andrasprak har nagon uttalad kontakt med
modersmalslararna. En av andrasprakslararna beskriver det pa foljande
satt: “Tiden réacker inte till, den tid som finns gar at till att halla
kontakten med klasslarare och elever”. En modersmalsléarare beskriver
hur han i borjan av terminen var med pa en av Kkollegiets
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personalkonferenser och informerade om  modersmalslararnas
undervisning och studiehandledning. Han berattar vidare att han har
flera elever som kommer pa studiehandledning varje vecka. Det har inte
den andra modersmalslararen, men hon uppger ocksa att hennes
elevgrupp har decimerats med halva styrkan och att hon nu endast har
tre elever.

7.2.5. Ramar till kulturell bakgrund

Bada de intervjuade modersmalslararna redogor for vikten av att ha en
god kontakt saval med elevernas foraldrar som med det évriga kollegiet.
Bada jobbar aktivt med att sjalva kontakta elevernas foraldrar for att
stdmma av med dem om elevernas nuvarande undervisningssituation.
Den ena modersmalslararen beréattar hur viktigt det ar att foraldrarna tar
seriost pa modersmalsundervisningen for att dven eleverna ska vara
motiverade att lara sig sina modersmal. Hon séager att "utan foraldrarnas
seriosa satsning pa modersmalet kommer inte eleverna hit”. Den andre
talar ocksa om motivationen fran foraldrar och samhéllet och menar att
vi alla maste se det viktiga med vara respektive modersmal for
individens utveckling och da speciellt for tonaringarna. Bada lararna
kénner sig val uppbackade i sitt arbete av den ansvarige skolledaren.

7.3. Hur foreberedelseklassen ar anordnad

7.3.1. Det pedagogiska ramsystemet

Kommunen grundar sin undervisning av nyanlanda invandrarelever pa
Skolverkets skrift Allmanna rad for nyanlanda elever (2008 a) och
utefter Skolverkets kursplan i svenska som andrasprak (Skolverket 2008
b). Kommunen har ingen lokal kursplan i forskoleklassen utan arbetar
med att utforma en arbetsplan for samtliga nivaer inom grundskolan och
da aven forskoleklassen.

7.3.2. De administrativa ramarna

| kommunen har man sedan tre ar bestamt att invandrarelever beroende
pa deras kunskaper i svenska spraket ska ga i forberedelseklassen. Dar
gors en kartlaggning av alla invandrarelever under 6 - 8 veckor da
elevens sprakliga men ocksa kunskapsméassiga bakgrund kartlaggs.
Darefter avgor man i ett elevvardsmaéte hur elevens fortsatta skolgang
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ska planeras. De flesta av de nyanldnda eleverna placeras i
forberedelseklassen och gar vanligtvis dar under ett lasar, men nagra
nyanlanda elever kan ga direkt ut i den ordinarie klassundervisningen. |
kommunen finns en férberedelseklass och den &r placerad i anslutning
till den storsta centrala grundskolan. I forberedelseklassen gar elever
fran hela kommunen. De éar indelade i tva huvudgrupper, en yngre och
en aldre grupp. | respektive grupp arbetar man individuellt med eleverna
efter individuella planeringar. | forberedelseklassen finns enligt lararen
inget krav pa individuell uppféljningsplan.

7.3.3. Resursrelaterade ramar

| forberedelseklassen arbetar enligt de ansvariga lararna tva
heltidsanstédllda svenska som andrasprakslarare plus elevassistenter.
Eleverna har under sin kartlaggningstid i forberedelseklassen endast
undervisning dar. Darefter paborjas utslussningen av eleverna, forst i de
mer praktiska &mnena for att sedan &ven galla de teoretiska &mnena. Det
ar svart att berakna hur manga elever som gar i forberedelseklassen da
siffran forandras hela tiden, men for narvarande &r de 15 stycken. Hela
tiden i forberedelseklassen har eleverna en hemklass i grundskolan dér
de ar inskrivna; darmed far de enligt den ansvarige skolledaren en
naturlig kontakt med jamnariga klasskamrater. Forberedelseklassens
lokaler ar belagna i nara anslutning men anda atskilt fran den ovriga
skolan vilket gor att eleverna far promenera en kort stracka till matsalen
och till skolgarden. Lokalerna ar rikt utrustade med material for ett
varierat arbetssatt.

7.3.4. Organisationsrelaterade ramar

Den ansvariga l&raren i forberedelseklassen pratar om att
forberedelseklass som undervisningsform ar relativt ny i kommunen och
att det ar det tredje aret som verksamheten &r igang. Tidigare placerades
alla nyanlénda elever direkt i en vanlig grundskoleklass vilket gjorde det
svart for eleven och den undervisande lararen. Nu menar den
undervisande lararen att det blir en mycket battre start fér de nykomna
eleverna och &ven for Kklasslararen nar eleverna sedan kommer ut i
vanlig klass. En svarighet som dock har visa sig ar, som en av
skolledarna s&ger, att eleverna tenderar att bli kvar for lange i
forberedelseklassen och har svart att sedan komma in i sin vanliga klass.
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7.3.5. Ramar till kulturell bakgrund

| forberedelseklassen beréattar lararna att de har kontinuerlig kontakt med
saval foraldrar som klasslarare, men de har ingen kontakt med
modersmalslararna. De anser att det viktigaste under denna period &r att
inrikta sig pa kartlaggning och svenskundervisning. Den ansvariga
lararen gor hembesok med tolk hos eleverna for att skapa goda
relationer med foréaldrarna och for att upplysa hur den svenska skolan
fungerar.

7.4. Tankar och framtidsvisioner

De flesta av bade skolledarna och lararna séger att den nuvarande
organisationen for svenska som andrasprak, modersmalsundervisning
och forberedelseklassen har funnits under en sa kort period. Skolledarna
och lararna tycker att organisationen maste fa satta sig och att de ska
utvardera efter hand. Flera av kommunens skolledare sdger att det ar
fortidigt att sdga sa mycket om hur det fungerar och att den viktigaste
visionen infor framtiden ar att vi far fler utbildade svenska som
andrasprakslarare och modersmalslarare. Svenska som
andrasprakslararna ser en framtida vision efter den pagaende
ombyggnaden av skolbyggnaden i centralorten att de ska fa en mer
central  placering av  sina  lokaler i den  ordinarie
grundskoleundervisningen och pa sa satt blir svenska som andrasprak ett
mer naturligt inslag i skolmiljon for alla elever. Vidare finns framtida
onskemal om en sprakverkstad dar elever kan komma och ga med sina
specifika sprakliga funderingar och sa finns det fran lararnas sida
onskemal om fler datorer. En av skolledarna ser en framtida vision om
att kunna tillgodose behovet av fler modersmalslarare och en annan av
skolledarna har en 6nskan om integrering av alla elever i de ordinarie
grundskoleklasserna med fler larare i varje klass.

8. Diskussion, slutsatser och vidare forskning

| detta avsnitt kommer undersokningens resultat och analys att
diskuteras utifran undersokningens syfte, forskning, styrdokument och
teoretiska ram. Syftet med undersékningen &r att underséka hur man har
anordnat undervisningen for svenska som andrasprakselever i de
kommunala grundskolorna i en mindre kommun med ett glest och
sprakligt heterogent elevunderlag.
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8.1. Nyanlanda och forberedelseklassen

| undersokningen har det framkommit att flera faktorer paverkar
organisationen av savél svenska som andraspraksundervisningen, som
modersmalsundervisningen och forberedelseklassen. I kommunen har en
ganska stor omorganisation kring svenska som andrasprakselevernas
undervisning nyligen genomforts. Tidigare hade kommunen inte sa stor
flyktinginvandring utan de flesta invandrarna var arbets- eller
karleksinvandrare. Dessa invandrares barn hade relativt latt att
inkluderas i kommunens grundskolor da de ofta hade skolerfarenhet fran
sina hemlander och var sa fa att de blandades naturligt med svensk- och
forstaspraksinlarare.

De nuvarande nyanlanda flyktingeleverna stiller nya krav pa
kommunen da de oftast helt saknar eller har ringa skolerfarenheter fran
sina hemlander pa grund av krig m.m. | en rekommendation (Skolverket
2008 a, s. 8) skildras utforligt hur Skolverket anser att kommunerna ska
introducera nyanlénda elever. | undersékningen visar det sig att den
undersokta kommunen har valt att folja Skolverkets rad pa sa satt att alla
elever genomgar en kartlaggning i forberedelseklassen och genom att de
har fasta rutiner for mottagandet och arbetar fér en god kontakt med
elevernas hem. | en rapport (Skolverket 2006 s. 34) framkommer det att
de nyanlédnda eleverna har en tendens att stanna ganska lange i
forberedelseklassen, vilket ocksa ibland sker i den undersokta
kommunen enligt lararna och skolledarna. | en forberedelseklass finns
det naturligtvis en god och lugn miljo fér de nyanldanda eleverna att
tillagna sig de forsta andrasprakliga kunskaperna, men risken ar stor
som vi kan se av aktuell forskning att eleverna snarare hammas i bade
sin andraspraks- och modersmalsutveckling av den avskilda
inlarningsmiljon (Hyltenstam & Tuomela, 2003, s. 55ff, Skolverket,
2006, s.55). | undersokningen visar det sig att forberedelseklassens
lokaler ar placerade utanfér men i anslutning till den stora centrala
skolan. Det skapar en avskildhet som till viss del kan forsvara den
sprakliga och fysiska inkluderingen av andrasprakseleverna i
hemklassen om de stannar for ldnge i denna avskilda lugna milj6. Dérav
kan vi se foljande problematik: kan den lugna avskilda inlarningsmiljon
som forst ar positiv for andrasprakseleverna, istéllet i langden bli
negativ?
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8.2. Modersmalsundervisningen

Modersmalsundervisningen i den undersokta kommunen &r anordnad
enligt grundskoleférordningens regler om minst fem elever i varje
modersmal for att skapa en undervisningsgrupp (Grundskole-
forordningen, kap 2, 9-14 8). | kommunens nya organisation av
modersmalsundervisningen visar det sig att de endast kan tillgodose sex
modersmal detta lasar, men att behovet ar sa mycket storre. En av
undervisningsgrupperna i modersmal har under lasaret decimerats till
halften, men de tre kvarvarande modersmalseleverna kommer att fa
modersmalsundervisning dven den resterande tiden av terminen. Hur det
blir nasta termin &r annu inte klart. Den problematik som framkommer
for kommunen i hela undersokningen ar att elevunderlaget for
modersmalsundervisningen finns, men ar mycket heterogent och fataligt
och utspritt pa kommunens samtliga skolor och arskurser. Till
problematiken hor ocksa kommunens geografiska forutséttningar. |
kommunen ligger ytteromradets skolor spridda langt fran centralorten
vilket innebdar att den logistiska samordningen  forsvarar
modersmalsundervisningens forverkligande. Vidare ar det ocksa mycket
svart, vilket framkommer i undersokningen, att anstdlla utbildade
modersmalslarare for att elevantalet ar sa litet i varje sprak och for att
pendlingsavstandet till och fran narmaste stora stad blir langa och dyra
for de tillresande l&rarna. |1 den undersokta kommunen har man 16st det
pa foljande satt. Man forsoker samarbeta med kringliggande kommuner
som ar i samma situation och det betyder att tva av modersmalslararna
har fatt lite storre tjanster detta lasar. | kommunen forlaggs anda den
mesta delen av modersmalsundervisningen till tider efter ordinarie
undervisningstid. Enligt modersmalslararna ar det ett problem att
modersmalsundervisningen till storsta delen ar forlagd efter skoltid,
darfor att hogstadieeleverna ibland tenderar att ”glomma av” lektionerna
och darmed far de inte den viktiga sprakliga stodkonstruktion som
modersmalet kan ge dem. I aktuell forskning  kring
modersmalsundervisning framstalls modersmalsundervisningen som
avgorande for att eleven ska fa en sa godspraklig och kognitiv
utveckling som mojligt. Thomas och Collier (2002, s. 324ff) redogdr for
hur viktigt det ar for andrasprakseleverna att skolan varderar deras
modersmal genom att visa att undervisningen i desamma ar forlagd till
ordinarie skolundervisning. | deras undersokning framkommer att
tvasprakig undervisning gav det basta resultatet for samtliga elever. Den
ansvarige skolledaren i kommunen papekar hur viktigt det ar med
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modersmalsundervisning och redogér for hur han standigt jobbar for att
utveckla modersmalsundervisningen och for att skaffa fler och utbildade
modersmalslarare. Skolledaren och de undervisande modersmalslararnas
framtidsvisioner for modersmalsundervisningen ar att den ska utvecklas
och att alla elever i kommunen som o&nskar ska kunna fa
modersmalsundervisning.

8.3. Svenska som andraspraksundervisningen

Svenska som andraspraksundervisningen i kommunen har infor detta
lasar omorganiserats. | kommunen finns for narvarande ett 80-tal
svenska som andrasprakselever. Dessa &r spridda 6ver kommunens 10
skolor, men majoriteten (61elever) finns pa centralortens tva skolor. Vi
har i undersokningen kunnat se att undervisningen for svenska som
andrasprakseleverna i centralortsskolorna ar organiserad sa att eleverna
gar pa svenska som andraspraksundervisning hos en speciell svenska
som andrasprakslarare. Pa skolorna i ytteromradet far svenska som
andrasprakseleverna daremot all sin svensk- och svenska som
andraspraksundervisning av sin klasslarare. Ingen av ytteromradets
larare har for narvarande svenska som andraspraksutbildning. Den
svenska grundskolan har styrdokument som bildar en stark grund for att
varje skola ska se till individens behov for att andrasprakseleverna ska
uppna en sadan niva att de kan anses sprakligt jamstallda med sina
svenska som modersmalstalanden klasskamrater (3.4 & 3.5). | den
genomforda undersékningen menar larare och skolledare att man genom
att individualisera uppfyller dessa krav. Den skolledare som ansvarar for
svenska som andraspraksundervisningen i kommunen séager att
klasslararna foljer Skolverkets kursplan i svenska som andrasprak for
dessa elever 50 % av undervisningstiden for damnet svenska. Vad
innebér det i praktiken och hur ar det mojligt att realisera skolledarnas
och omorganiseringens anvisningar for andrasprakseleverna? Genom att
lararna pa olika satt och till viss del individualiserar svenska som
andrasprakselevernas undervisning ges andrasprakseleverna tid i
svenska som andrasprak. Det framkommer inte i undersékningen hur de
undervisande lararna tycker att det fungerar med den nya organisationen
eller hur de verkligen genomfér undervisningen i ytteromradesskolorna.
En av de intervjuade ytteromradeslararna beskriver att de pa grund av
det laga antalet andrasprakselever anda kan individualisera svenska som
andraspraksundervisningen. Hon menar ocksa att de genom sina traffar
med den ansvarige skolledaren far information om hur undervisningen
for andrasprakseleverna ska utforas och att de har skolledaren att
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radfraga. Det kan dock verka komplicerat och nast intill omojligt att
genomfora undervisning i svenska och svenska som andrasprak och
folja tva olika kursplaner under samma lektion sa att
andrasprakseleverna  verkligen ~ far den  undervisning  som
styrdokumenten foreskriver (Skolverket, 2008 a). | undersékningen
framkommer det att nagra av informanterna anser att den nya
organisationen dock &r battre &n den gamla pa grund av att eleverna i
ytteromradet inte tas ut ur sina hemklasser. Tanken om inkludering av
andrasprakseleverna ar ack sa viktig som vi kan se av bland annat
Thomas och Colliers empiriska forskning (2002). Alla informanter sager
att det gatt for kort tid for att verkligen kunna avgora vilket resultat den
nyligen genomférda omorganisationen ger for eleverna. Det ar oerhort
viktigt att kontinuerliga utvérderingar gors av den genomforda
omorganisationen for att sékerstdlla att undervisningen uppfyller de
kriterier som styrdokumenten satter upp for individens utveckling
(Grundskolefoérordning; Skolverket 2008 a, b, c).

Undersokningen visar anda att majoriteten av andrasprakseleverna
fortfarande forflyttas till en speciell lokal for att fa svenska som
andraspraksundervisning. De eleverna undervisas av en utbildad
svenska som andrasprakslarare och en larare som endast arbetar med
svenska som andrasprak. Darmed uppfyller kommunen pa ett battre satt
andrasprakselevernas  andraspraksutbildning, men daremot kan
inkluderingstankarna ga forlorade och man riskerar att se pa svenska
som andraspraksundervisning som specialundervisning. Genom att
majoriteten av eleverna forflyttas till andra lokaler for svenska som
andraspraksundervisning forsvaras och forsenas ocksa inkluderingen av
svenska som andrasprakseleverna i deras respektive hemklasser. Aktuell
forskning om svenska som andraspraksundervisning visar dock att det
fortfarande oftast i de svenska kommunernas skolor ses pa svenska som
andrasprak som en specialundervisning och/eller som ett stoddamne for
amnet svenska (Skolverket 2008, s. 14ff). Aterigen ar det i den
undersokta kommunen det ringa, aldersmassigt och geografiskt spridda
elevunderlaget som staller till det nar svenska som andrasprak ska
planeras sa att alla elever ska kunna fa ta del av undervisningen pa basta
satt. Tyvarr ar det endast ett fatal av kommunens ldarare som har nagon
svenska som andraspraksutbildning, men de som har det jobbar pa
skolorna i centralorten dar aven majoriteten av andrasprakseleverna gar.
Problematiken med att eleverna fors ut ur hemklasserna for att fa
svenska som andraspraksundervisning skulle till viss del kunna
fordndras om resurserna omfordelades och det i varje klass med svenska
som andrasprakselever fanns en resurslarare nagra timmar varje dag, en
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resurslarare som har svenska som andraspraksutbildning och optimalt
aven med kunskaper i nagot eller nagra av elevernas modersmal. Det
kan ses som en utopi och en omdjlig framtidsvision, men det skulle
kunna ge andrasprakseleverna en mer kontinuerlig, inkluderande och
sprakligt stodjande undervisning i flera amnen. Vidare skulle det ocksa
kunna losa kommunens bekymmer nér det géller att engagera
modersmalslarare genom att dessa skulle kunna erbjudas uttkade
tjanster. En sadan organisation skulle ocksa kunna paskynda och
utveckla samarbetet mellan alla larare kring svenska som
andrasprakseleverna.

Nar andrasprakseleverna flyttas ut for att pa heltid ga i sina vanliga
klasser aterstar det sa mycket i deras andraspraksutveckling. Det tar
enligt bade svensk och utlandsk forskning mellan 5 och 7 ar att bygga
upp ett aldersadekvat sprak hos en grundskoleelev (Hyltenstam &
Tuomela, 2003, Thomas & Collier, 2002). Har skulle som jag ser det de
ovan beskrivna resurslararna kunna skapa en daglig, men ocksa
langsiktig sprakligt stédjande undervisning. Cummins skildrar ocksa
den stora  skillnaden pa djupsprakliga  kunskaper  som
andraspraksinlararen har gentemot sina aldersmassigt jamnariga
kamrater och att vi som larare ofta blir lurade av andrasprakselevernas
vélutvecklade talsprak. Detta tillkortakommande framkommer tydligt
enligt Cummins nar andrasprakseleverna sedan ska ta till sig faktatexter
i skolan. Da framkommer deras sprakliga brister (Cummins 1996, s.
51ff). Darfor ar det viktigt att som svenska som andrasprakslararna i
undersokningen hévdar kunna individualisera for varje elev. De
beskriver hur de pa grund av det laga antalet andrasprakselever hinner
individualisera och folja elevens egen vag utéver klasslararens “vanliga”
svenskundervisning. Det &r viktigt att varje individ kdnner att de kan
visa och kanna att de forstar undervisningen; bland andra Thomas &
Collier (2002) redogor for det i sin longitudinella sprakforskning i USA.

8.4. Framtidsvisioner

Det framkommer tydligt i den nu foreliggande undersokningen att man i
kommunen har en stark framtidsvision hos bade skolledare och de larare
som arbetar med invandrarelever, for att utveckla svenska som
andraspraksundervisningen och modersmalsundervisningen. Ett stort
steg har redan tagits i och med att de sett behov av foréndring i
kommunens nya invandrarsituation. Det finns ocksa visioner i
kommunen om att jobba for fler och utbildade svenska som
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andrasprakslarare och modersmalslarare vilket &r positivt  for
invandrarelevernas sprakliga och kognitiva utveckling. De hinder som
finns for att engagera fler och utbildade larare inom modersmal och
svenska som andrasprak ar att elevantalet ar lagt och att kommunens
geografiska forutsattningar inte &r de basta vad avser logistik for lararna
eller elever. Detta har kommunen till viss del I6st med hjalp av att
samarbeta med grannkommunerna och man ser ett stort behov av att
bibehalla och utveckla detta samarbete.

8.5. Slutsatser

| en mindre undersdkning som denna &r det inte brukligt att generalisera
utifran undersokningens resultat da det inte finns tillrackligt med
underlag for en allman slutsats. Men jag vill anda sa har i slutet
sammanfatta nagra slutsatser utifran den foreliggande undersokningen
och ramfaktorteorin som har legat till grund for undersokningen. Det
pedagogiska ramsystemet lagger enligt teorin grunden for all
undervisningen i de svenska grundskolorna. Sa ar ocksa fallet i den
undersokta kommunen. Den grundar sin undervisning av svenska som
andrasprakseleverna i saval Grundskoleférordningen som Lpo94 och
kursplanerna. Teorins administrativa ramar 1 den undersokta
kommunens verksamhet visar att kommunen arbetar aktivt med att
omorganisera kommunens lokala bestammelser for hur undervisningen i
modersmal och svenska som andrasprak ska utformas utefter de nya
forutsattningarna kring invandringen i kommunen. Trots det nar den
undersokta kommunen for tillfallet inte dnda fram. De resursrelaterade
ramarna i teorin visar att kommunen arbetar aktivt for att utforma och
omforma undervisningen med andrasprakselevernas basta for dgonen,
men att de geografiskt spridda eleverna forsvarar saval modersmal som
svenska som andraspraksundervisningen. Det ringa elevantalet i varje
sprak och kommunens geografiska forutsattningar gor det svart att
forverkliga skolledarnas foresatser om modersmalsundervisning i alla
sprak.

Teorins organisationsrelaterade ramar visar i undersokningen pa det
nya invandringsmonster som kommunen stéllts infér genom de senaste
arens avtalade flyktingmottagande. Den nya flyktinginvandringen och
den O©kande mangden invandrare staller hela skolledningen och
lararkollegiet infor helt nya pedagogiska utmaningar. Darfor &r det
viktigt att omorganisationen kontinuerligt utvéarderas for att hitta dess
syrkor och brister. Det tar naturligtvis tid att fullt ut genomféra en
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omorganisation av svenska som andraspraksundervisningen i en
kommun. Nér antalet andrasprakselever pa varje skola och i varje klass i
kommunen &r sa litet kommer det antagligen att ta &nnu langre tid innan
ett verkligt samarbete mellan de inblandade lararna kring eleverna ar
etablerat. Har kravs ocksa kontinuerliga satsningar fran saval
skolledning, svenska som andrasprakslararna, modersmalslararna som
det dvriga kollegiet for att fa ett verkligt samarbete tillstand. Ramar till
kulturell bakgrund i teorin fogar samman elevernas kulturella bakgrund
med deras framtid i det svenska samhaéllet. Det krévs stora gemensamma
satsningar for att fa till stand ett arbete for en mangkulturell skola och
ett mangkulturellt samhélle i en glest befolkad kommun. | den
undersOkta kommunen och de undersokta skolorna finns strdvan, men i
skolorna &r tiden manga ganger allt for begransad.

Den sammanfattande slutsatsen av undersokningen &r att i den
undersokta kommunen forsoker man gora det omdjliga mojligt genom
att individualisera undervisningen fér andrasprakseleverna.

8.6. Metoddiskussion

Undersokningen har till storsta delen baserats pa kvalitativa
djupintervjuer av ett urval av skolledare och larare, som har direkt
kontakt med svenska som andrasprakselever i en kommun. Under
arbetet med uppsatsen har en tanke fotts om att i en annan och storre
undersokning kunna djupintervjua ett antal l1arare och genom enkater till
ovriga kollegiet fanga samtliga larares tankar inom en kommun om
andraspraksundervisning skulle vara énskvart. Genom att genomfora en
storre undersokning kunde man fa ett saval Overgripande som
djupgaende analysmaterial inom andraspraksundervisningen. | den
befintliga undersokningen foreligger det ocksa en risk att informanterna
och intervjuarens genuina intresse for amnet paverkar vid saval
intervjuer som vid analys. Jag som forskare har forsokt att beakta risken
kring subjektivitet i min analys av materialet liksom min egen del i
intervjuerna. Genom att intervjuerna i undersokningen spelades in pa
diktafon fanns ocksa en stor mojlighet for mig att i efterhand analysera
mitt eget deltagande vid intervjuerna. Vid en andra och tredje
genomlyssning av materialet framkom flera intressanta uppgifter som
jag vid tidigare genom lyssningar bortsett fran. Det visade sig att jag vid
forsta genomlyssningen var alltfor fixerad vid mina egna fragor och
darfor inte horde informanternas egna tankar fullt ut. Darav insag jag
vikten av att sékerstélla informanternas svar genom att spela in dessa.
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8.7. Vidare forskning

Efter genomférd undersokning kan jag konstatera att det finns ett stort
behov av fortsatt forskning kring hur kommuner med sina olika
specifika villkor skapar forutsattningar for andrasprakselever och deras
sprakutveckling bade nu och i framtiden. For vidare utférd forskning av
omrade skulle det som jag ser det vara viktigt att aterkoppla till den
undersokta kommunen inom ett par ar och se hur deras vidareutveckling
av de undersokta omradena har utvecklats. Da skulle man ocksa kunna
genomfora en studie av den typ som beskrivs i avsnittet har ovan (7.3)
dar bade andraspraksundervisningens bredd och djup i en kommun
undersoks. Vidare skulle det ocksa vara intressant att gora en
jamforande studie med en storleksmassigt likartad kommun och den nu
undersokta for att se vad som skiljer och jamfora hur deras respektive
andrasprakselever klarat sig i sina vidare studier. Nagot av dessa
uppslag till vidare forskning kanske kan ta form i en framtida
magisteruppsats.
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Intervjufragor till larare. Bilaga 1
Vill du berétta om din yrkesbakgrund och din utbildning?

Har du svenska som andraspraksutbildning?
Har du modersmalsutbildning?
Hur lange har du arbetat pa den har skolan?

Vilka elevgrupper arbetar du med?

Hur manga elever med utlandskbakgrund finns det pa Er skola?
-Nationaliteter?
-Aldrar?

Hur manga elever har Du i din svenska som andraspraksundervisning?
-Hur manga larare ar Ni i Er verksamhet?
-Hur manga timmar i veckan har du dina elever i

undervisning?

Hur har du organiserat Din/Er undervisning?

-L&romedel & Metoder

-1UP & Utvérdering?

Vilka styrdokument finns for Er verksamhet?
-Har ni nagon lokalkursplan for svenska som andrasprak?
-Finns det en lokal kursplan modersmalsundervisning?

Kan eleverna vélja om de vill ga hos dig (sva & forberedelseklassen)
eller folja sin ordinarieklass?
Kan eleverna vélja om de vill ha modersmalsundervisning eller gj?

-Hur undersoks detta 6nskemal?

-Hur ser du pa andrasprakselevernas behov av
modersmalsundervisning?

-Forekommer @mnesundervisning pa elevernas modersmal?
-Finns studiehandledning pa modersmalet?

Organisation och framtid:
-Hur ser du pa den verksamhet dar du jobbar och framtiden?

-Ser du nagot/nagra behov av forandring av ert nuvarande
arbetsséatt?

Ar det n&got som du sjalv vill tillagga?



Intervjufragor till rektorer och skolledare. Bilaga 2
Vill du berétta om din yrkesbakgrund och din utbildning?

Har du svenska som andraspraksutbildning?
Har du modersmalsutbildning?
Hur lange har du arbetat pa den har skolan?

Rektorerna:
Hur har ni organiserat svenska som andraspraksundervisningen pa Er
skola?
-Hur manga nationaliteter har ni pa Er skola?
-Hur manga elever finns det i Er grundskoleundervisning?
-Hur manga gar i Forberedelseklass?
-Hur bestams det att eleverna ska ga ut i
forberedelseklassen?
-Hur manga elever deltar i Sva-undervisningen?
-Hur bestams det att eleverna ska ga pa Sva undervisning?
-Gar alla elever med utlandskbakgrund i Sva?
-Hur sker valet mellan Sva eller Sv?
-Far eleverna betyg i Sva eller far de betyg i Sv?
Finns det modersmalsundervisning?
-Pa vilka sprak?
-Hur manga elever & respektive foréaldrar vill ha
modersmalsundervisning?
-Hur undersoks detta?
-Kan ni tillgodose alla 6nskemal om modersmal?
-Hur ser du pa elevernas behov av
modersmalsundervisning?
-Finns studiehandledning pa modersmalet?

Vilka styrdokument finns for Er verksamhet?
-Finns det en lokal kursplan for svenska som andrasprak?
-Finns det en lokal kursplan modersmalsundervisning?
Organisation och framtid:
-Hur lange har ni arbetat med svenska som andrasprak och
modersmalsundervisning i denna form?
-Varfor har ni delat upp ansvaret som ni gjort?
-Ser du nagra/nagot behov av forandring i ert nuvarande
arbetssatt?

Ar det ndgot som du sjalv vill tillagga?



Intervjufragor till kommunens informationsansvarige  Bilaga 3

Hur manga invanare finns det totalt i kommunen vid arsskiftet 08/09?
Hur manga av dem bor i centralorten?

Hur manga invandrare finns det totalt i kommunen vid arsskiftet 08/09?
Hur manga av dem bor i centralorten?

Hur stor ar kommunen till ytan?
Hur langt ar det fran norr till soder?
Hur langt ar det fran Oster till vaster?

Hur manga grundskolor finns det i kommunen?

Hur ar de geografiskt fordelade i kommunen?

Hur manga skolor &r lag och mellanstadier?

Hur manga &r hogstadier?

Hur manga elever gar det totalt i kommunens grundskolor?

Hur manga gar pa respektive stadier och skola?

Hur manga invandrarelever gar det totalt i kommunens grundskolor?
Hur manga invandrarelever gar pa respektive stadier och skola?

Hur sker transporterna mellan de olika skolorna?

Hur har invandringen till kommunen sett ut de senaste artiondena?
Hur ser invandringen ut idag?

Hur har arbetsmarknaden sett ut i kommunen de senaste artiondena?
Hur ser arbetsmarknaden i kommunen ut i dag?

Hur ser bebyggelsen ut i kommunen?

Ar det n&got som du sjalv vill tillagga?
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