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1. Syfte

Syftet med denna uppsats var att undersoka hur 78 pedagoger pa en gymnasieskola beskriver
en typisk elev i behov av sarskilt stod. Det Overgripande syftet var att studera vad som
utméarker diskursen kring eleven och studien utgick fran begrepp som normalitet och
avvikelse samt utformandet av specialpedagogiskt stod.

2. Bakgrund

Undersokning tog sin grund i en socialkonstruktionistisk ansats vilket innebér en uppfattning
att fenomen tolkas av individer och maste bland annat ses i ett socialt sammanhang. | detta
fall innebdr det att det ar pedagogernas uppfattningar om eleven som beskrivs och inte vem
eller hur eleven ifraga ar.

3. Metod

Studien &r av kvalitativ karaktdr och som analysmetod anvandes Norman Faircloughs kritiska
diskursanalys. Diskursanalysens fokus ligger pa sprak samt sprakbruk och det &r brevsvar fran
pedagogerna som har analyserats utifran denna metod.

4. Resultat

Resultatet har utifran ovanstaende teoretiska ansats analyserats utifran en syn pa eleven som
betonar ett helhetsperspektiv, med fokus bade pa individ, skolan som institution samt sociala
faktorer. Resultatet visade att beskrivningarna av eleven i behov av sérskilt stdd gav uttryck
for att svarigheter 6verlag uppfattas som individbundna. Dock visade det sig ocksa att eleven
inte ses som ett objekt utan mojlighet att paverka forhallanden utan snarare att det ligger i
dennes makt, alternativt ar dennes ansvar, att fordndra omstandigheter. Diskursen utmérktes
saledes av ett kategoriskt synsatt. De faktorer som svaren berérde var omraden som
exempelvis  sociala/psykosociala  faktorer,  kunskapsrelaterade  faktorer,  olika
funktionsnedsattningar samt faktorer kopplade till skolmiljo. Ett fatal av pedagogernas
utsagor fokuserade undervisningskontexten. Att studera vilka forhallningssatt och synsatt som
rader i verksamheten kan ge vardefull information for fortsatt kunskapsutveckling.
Forhoppningsvis &  denna  undersokning ett bidrag i denna  riktning.



Ord styr tankar och tankar styr handlande. En 6vning i att finna ord som speglar vad man vill
saga kan ocksa leda till att det blir lattare att finna ett konstruktivt handlande.

(Danielsson & Liljeroth, 1998, s. 41)
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Inledning

Livslangt larande, en skola for alla samt en inkluderande skola ar begrepp som éar vida
omskrivna och debatterade under de senaste aren. Hur man ska mota alla elever utifran deras
individuella forutsattningar ar en standig utmaning for pedagoger i alla skolformer och
omradet beror ocksa forhallandet mellan pedagogik och specialpedagogik.

Idag gar nastan samtliga elever fran svensk grundskola vidare till gymnasiestudier
(Skolverket, 2008c) och specialpedagogiska insatser har saledes ¢kat i omfattning i denna
verksamhet i takt med att elevantalet vaxer. Till detta hor ocksa att pedagoger har olika
uppfattningar och o6nskemal om hur det specialpedagogiska stodet ska utformas.
Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) beskriver till exempel foéljande vad galler
nuvarande specialpedagogutbildning:

Regeringen uttrycker oro Over att specialpedagogerna i skolan uppenbarligen inte far eller ges mojlighet
att arbeta i enlighet med den utbildning de genomgatt. Man anger tva skal for detta; dels att det
fortfarande rader mycket stor brist pa specialpedagoger, dels ocksd att méanga har traditionella
forvantningar pa specialpedagogernas arbetsomraden och kompetens (s 93).

| styrdokument betonas en elevsyn dar skolpersonal gar fran att se svarigheter som
individbundna och att skolan saledes ocksa andrar formerna for stod till enskilda elever till att
omfatta atgarder pa grupp- och organisationsniva (Skolverket, 2008a) — darav talet om en
inkluderande skola med minskade exkluderande atgéarder. Den inkluderande skolan, menar
Emanuelsson (i Tassebro, 2004), ar “ett mal att strava mot, ett mal som successivt under lang
tid blivit bade mer omfattande och tydligt i skolans styrdokument. Samtidigt visar historien,
inte minst specialundervisningens historia, att detta mal ar svart att nd” (s. 116). En av
svarigheterna beror just pd konflikter mellan vérderingar och intressen som personalen ger
uttryck for inom skolverksamheten, samt att vid forsok att jamka mellan dessa vidtas oftast
segregerande atgarder snarare an integrerande (a.a.). Detta kan vara en forklaring till varfor
den traditionella specialundervisningen fortfarande &r det dominerande arbetssattet nar det
géller elever i behov av sérskilt stod.

En rad pressmeddelanden samt artiklar redovisande rapporter fran Skolverket de senaste aren
visar pa brister vad galler bl. a. det specialpedagogiska stod som sétts in i grundskolan.
Rapporterna papekar exempelvis risken for stigmatisering, att lararkompetensen ar av storst
betydelse for elevens kunskapsmaéssiga utveckling och fran lararforbunden kraver man en
utbkad forskning speciellt kring stodinsatsernas utformande (Skolverket, 2008b; Fjelkner,
2007). Forskare inom specialpedagogik (Tideman, m.fl., 2007) havdar att det finns en tendens
att inom dagens svenska skola exkludera snarare an inkludera elever vilket ses som en 6kad
risk for ett allt mer segregerat samhélle. Ett Okat elevantal i sérskolan skulle kunna vara ett
exempel pa detta. | en debattartikel star foljande: “Utvecklingen kan sagas illustrera en
minskad tolerans mot elever som avviker fran normen. | skolan, liksom i samhallet i Gvrigt,
blir vi allt snabbare att begara utredning och bedémning av dem som avviker fran den
forvantade normaliteten” (a.a.). Diagnostisering och kategorisering anvands saledes enligt
forfattarna i allt storre omfattning och berattigar ett avskiljande av elever som avviker fran det
som anses vara normalt.

Lindstrom-Holm (2007) beskriver fyra gymnasieskolors organisation av specialpedagogiskt
stod. Resultatet visade att samtliga skolor bedrev segregerande specialundervisning pa
haltimmar och pa for eleverna andra lediga tider, trots att forskning har pavisat vilka negativa
effekter detta arbetssatt har (Haug, 1998; Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001; Persson,



2001). Samma uppsatsskribent har ocksa undersokt hur skolorna nar elever i behov av sérskilt
stod och fann skilda metoder. Tester vid terminsstart, 6verlamningar fran grundskolan,
regelbundna uppmaningar till eleverna att sjidlva sdka upp specialpedagogen samt att
amnesldrare slar larm ar nagra av de satt som omnamns (s. 19). Mitt intresse ror det
sistnamnda i ordningen, dvs. nar &mneslararen kontaktar specialpedagogen. En aspekt i detta
sammanhang lyfts av Assarsson (2007) som menar att det inte &r "sjalvklart vad som menas
med specialpedagogisk kompetens eller var gransen mellan specialpedagogik och
allmanpedagogik gar eller nar den allmanpedagogiska kompetensen antas inte racka till” (s.
51). Det jag vill fordjupa mig i ar nér eleven blir en elev i behov av sérskilt stod for
amnesldraren i det praktiska arbetet, i undervisningen. Pa vilka grunder kontaktar lararen
specialpedagogen direkt eller genom elevens mentor? Med andra ord - ndr uppfattas eleven av
pedagogen som avvikande?

Pedagogernas elevsyn och kunskapssyn inverkar pa hur det specialpedagogiska stodet
utformas. Utformandet kan bero pa en frdga om tillgang i form av specialpedagogisk
kompetens och efterfragan, det vill saga vad d@mneslararen vill ha hjalp med (Persson, 2001;
Tassebro, 2004).

| en rapport fran European Agency for Development in Special Needs Education (Meijer,
Soriano & Watkins, 2006) papekas foljande om pedagogers forhallningssatt och en
inkluderande skola:

Specific problem areas are perceived as being insufficient teacher training and less positive teacher
attitudes. Teacher attitudes are generally seen as being decisive for achieving inclusive education and
these attitudes depend heavily on their experience (specifically with students with SEN), their training, the
support available and other conditions such as the class size and their workload. (s. 13)

For att fa till stand en forandring av skolan sa att den blir en skola for alla ar det viktigt att
kunna fora en gemensam dialog om vad som praktiskt sker i verksamheten. Skolan &r enligt
min mening en traditionsfylld institution och kanske ocksa en institution i samhéllet som ar
svar att forandra. Helldin (2002) diskuterar “fragan om mojligheten att paverka kulturella
tanke- och arbetstraditioner inom exempelvis utbildningspraktik. Kan gymnasielérare, elever,
elevvardspersonal etc. forandra sina arbetsvanor och hur ska det ga till?” (s. 58) Ett satt ar att
medvetandegora de tankar och asikter som ligger till grund for verksamheten. Genom att lyfta
fram och synliggora de vérderingar rérande normalitet och avvikelse som rader, mojliggors
ocksa en diskussion kring vilka strategier skolan skall vidta for att bli just en skola for alla.
Brodin och Lindstrand (2004) menar att:

Kanske maste vi borja fundera 6ver de forklaringsmodeller som idag existerar nar det
galler barns svarigheter och utifrn denna reflektion skapa forutsattningar for ett
nytidnkande. En flexibel skola d&r alla barn kan métas kan bli verklighet men inte utan
stora utmaningar av etablerade synsétt (s. 145).

Utifran dessa utgangspunkter ar forhoppningen att min uppsats kommer att innebéra ett bidrag
till fordjupad kunskap.

Syfte

Syftet med denna uppsats ar att underséka hur 78 pedagoger pa en gymnasieskola beskriver
olika elever i behov av sarskilt stod. Det dvergripande syftet ar att visa pa vad som utmarker



diskursen kring eleven i behov av sarskilt stod, som i sin tur antas paverka den praktiska
verksamheten.

Metod

Socialkonstruktionism och diskursanalys

Denna uppsats ar skriven utifran en socialkonstruktionistisk ansats. Teorin grundas i bestamda
antaganden om ontologi och epistemologi och uttrycker saledes foljande om kunskap och
verklighetsuppfattning (Winther Jérgensen & Phillips, 2007):

Var uppfattning om verkligheten ar endast en tolkning (var) av denna och kan alltsa inte gora
ansprak pa att ge en objektiv sanningsenlig bild. Verklighetsuppfattningen ar beroende av
historiska och kulturella faktorer och &ndras saledes 6ver tid. Vi skapar var varldsbild genom
social interaktion och pa samma satt bildar och uppnar vi kunskap (a.a., s. 11). Utifran detta
perspektiv ar saledes inte syftet med uppsatsen att ta reda pa vem eleven i behov av sarskilt
stdd ar, utan att skildra de olika uppfattningar om denne som pedagogerna ger uttryck for i
sitt sprakbruk och som ocksa paverkar hur arbetet med dessa elever ser ut i skolan.

En metod i socialkonstruktionistisk anda som ar anvandbar just inom detta forskningsomrade
ar diskursanalys (se &ven kommande avsnitt, Fairclough och kritisk diskursanalys).
Diskursanalysens fokus ligger pa sprak samt sprakbruk och det ar utifran Norman Faircloughs
metod (Winther Jorgensen & Phillips, 2007), kritisk diskursanalys, som resultatet i denna
uppsats har analyserats. Genom att anvanda denna metod kan jag pavisa vad som utmérker
diskursen som existerar kring elever i behov av sarskilt stéd och hur den kan bestdmma
forhallningssatt och ageranden pa aktuell skola. Winther Jorgensen & Phillips (2007)
definierar den kritiska diskursanalysen pa féljande sétt:

Den kritiska diskursanalysens forskningsfokus riktas pd motsvarande sitt bade mot de diskursiva
praktiker som konstruerar varldsbilder, sociala subjekt, sociala relationer, inklusive maktrelationer, och
mot den roll som dessa diskursiva konstruktioner spelar i fraimjandet av bestdmda sociala gruppers
intressen (s. 69).

Malet med analysen &r vidare att skapa forandring till de utsatta samhéallsgruppernas fordel, i
detta fall skulle det vara elever i behov av sarskilt stod, genom att pavisa hur konkret
sprakbruk kan paverka vad som faktiskt sker i verksamheten.

Metoddiskussion

I unders6kningen anvands en kvalitativ metod i form av brevmetoden (Berg, 2001; 2003).
Den innebar att pedagogen skriver ett anonymt brev (se bilaga 1) med i detta fall svar pa
fragan: Hur beskriver du en typisk elev i behov av sarskilt stod? Skriv sa utforligt du kan!

Anledningen till valet av denna metod i stallet for exempelvis den kvalitativa
forskningsintervjun (se exempelvis Kvale, 1997) beror pa flera orsaker. Dels beror det pa
stravan att fa fler informanter i undersékningen, dels att den &r enklare att administrera &n
intervjumetoden (som till exempel kan krdva bandspelare och intervjuutskrifter) samt att den
ger en majlighet att pabdrja arbetet med att analysera svaren direkt efter att de har mottagits.
Det var dessutom osékert hur mycket mer information en intervju skulle ge jamfort med ett
personligt skrivet brev. Naturligtvis finns det nackdelar &ven med denna metod. Till exempel
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beror innehallet i breven till stor del pa hur pass motiverad informanten &ar att svara, nagot
som forhoppningsvis paverkades i positiv inriktning i samband med presentationen av
undersokningen. Dessutom kraver den en formaga att tyda handstilar. Darfor gavs
valmojligheten for de pedagoger som ville, att skriva svaret pa dator.

Ytterligare fragor som kunde ha stéllts var till exempel om pedagogen var karn- eller
karaktarsamnesléarare, programtillhérighet samt eventuellt kén for att se om det fanns
skillnader/likheter beroende pa dessa faktorer. Det var dock osakert hur pass stor inverkan
dessa kriterier skulle fa vad géller uppsatsens syfte, alternativt hur tidskravande en analys av
dem skulle bli inom den tidsram som fanns till férfogande. Dessutom var det 6nskvért att
pedagogen skrev uttbmmande om den huvudsakliga fragan och jag trodde darfor pa ett sa
enkelt innehall i formularet som mojligt. Fragorna skulle mojligtvis vara intressant i ett
framtida forskningsperspektiv.

Urval

Studiens population bestar av 78 pedagoger pa en gymnasieskola. Skolan har valts utifran att
den ar den storsta i en mellanstor kommun i Vastsverige med bade teoretiska samt praktiska
program. Valet gjordes alltsa utifran det faktum att det fanns en stor pedagoggrupp med bade
karn- och karaktarsamneslarare. Uppsatser med liknande inriktning som denna har utforts
med exempelvis kvalitativa intervjuer av allt fran en till tio pedagoger. Andra mer omfattande
studier har genomforts med en “blandad” population bestdende av bade rektorer,
specialpedagoger, speciallarare, fordldrar, larare samt elever. | denna studie ville jag vidga
populationen for att fa ett bredare underlag for analyserna. | skrivande stund har jag inte
funnit ndgon storre undersokning pa gymnasieniva med enbart lararperspektivet i fokus.

Genomfdrande och bortfall

Undersokningen presenterades i den aktuella skolans olika programlag. Ett alternativ hade
varit vid den for skolpersonalen gemensamma arbetsplatstraffen, men det forra alternativet
bedémdes innebdra battre forutsattningar. Bland annat for mojligheten att diskutera syfte och
hur resultatet kommer att bearbetas och senare presenteras. Det blir ocksa enklare for
pedagogerna att stalla fragor kring undersokningen i en mindre gruppkonstellation. Detta
skedde efter hostterminens start da pedagoger troligtvis var utvilade efter sommaruppehallet
och inte sag deltagandet som en utokad arbetsbelastning, utan istallet som en tillgang och
utmaning i skolans mgjlighet till utveckling. Ett sétt att i forlangningen minska bortfall med
andra ord. Rektor for skolan tillfragades redan under varterminen 2008 och uttryckte sitt stod
for undersokningen.

Saledes inleddes undersokningen hostterminen 2008 genom att ett mejl skickades till samtliga
nio programledare. Mejlet beskrev undersokningen mycket kort och uttryckte ett onskemal att
besoka arbetslagen nar tillfalle gavs. Nagra program meddelade tider omedelbart, andra efter
att ha fatt en paminnelse, ett uttryckte tidsbrist och avbhojde medan ytterligare ett fatal inte
svarade alls. | mejlet uttrycktes ocksa att pedagogerna behdvde ca 40 minuter av traffen for att
delta i undersokningen.

Vad géller bortfallsrisken minimerades den i och med att alla svar samlades in innan traffens

slut. Ett av de deltagande programmen uttryckte tidsbrist och ville bestamt lamna svaren vid
ett senare tillfalle och da uteblev ett antal svar, vilket ytterligare starkte tron pa direkt
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utférande och inlamning. Vad galler de tva program som inte svarade alls kan man alltid
spekulera i vad det beror pa. Arbetsledningen kontaktades an en gang och man diskuterade
bland annat det faktum att undersokningen dnda maste vara frivillig och inte framtvingad,
darfor lamnades de programmen. Jag hade dessutom fatt in ett ganska ansenligt antal svar och
avstod saledes fran att lamna ut forskningsfragan i pedagogernas fack for att pa sa satt gora ett
sista forsok att fa in deras svar, vilket kunde ha varit méjligt. Sammanfattningsvis riktade sig
studien alltsa till ca 120 pedagoger, men det slutliga antalet blev 78 pedagoger fran bade
praktiska och teoretiska program. Vad galler svarens langd varierade dessa mellan att som
minst besta av ett par rader till att som mest utg6ra en och 3% A4-sida.

Dataanalys

Svaren fran pedagogerna analyserades inom ramen for Faircloughs kritiska diskursanalys.
Den forsta nivan text analyserades utifran begrepp beskrivna av Hellspong (2001).

Saledes delades svarens dvergripande dmne, makrotemat, in i delamnen, mikroteman, for att
ge en mer askadlig bild av materialet och for att pavisa vilken typ av faktorer som avgor nar
lararen ser behov av specialpedagogiskt stod (s. 35).

Flera pedagoger har férutom en beskrivande text angett orsaker i punktform med endast ett
substantiv, som t.ex. lassvarigheter, koncentrationssvarigheter, utanforskap, depression, samt
psykiska problem. Man skulle kunna ponera att verben har eller uppvisar/visar ligger
underforstatt fore dessa, men da det inte med sakerhet kan faststillas behandlades sadana
utsagor inte i nedanstaende analys av verb eller deltagarroll utan hanterades i indelningen i
mikroteman.

Vid textanalysen studerades anvandningen av verb da denna kan ge en ledtrad vad géller
huruvida eleven i behov av sarskilt stod definieras som aktivt utférande av vissa handlingar
alternativt varande en individ med vissa bestdmda egenskaper. Verb kan beskrivas som
antingen statiska eller dynamiska (Hellspong, 2001, s. 27). Ett statiskt verb betecknar ett
tillstand eller ett forhallande (&r utatagerande, har svart att komma i tid), medan ett dynamiskt
verb uttrycker en handling eller en handelse (kommer aldrig i tid, kdmpar men utan resultat).
Ytterligare nagot som kan beskriva eleven som aktiv alternativt passiv ar hur dennes roll
framstalls i beskrivningarna, dvs. om eleven &r agent eller objekt. Som agent utfor eleven en
handling av egen vilja medan som objekt ar eleven inblandad i en handling utan att kunna
paverka den (s. 39). Verbanvandningen kan ocksa diskuteras utifrdn begreppet modalitet.
Modalitet betecknas som “relationen mellan det enskilda pastaendet och den vérld som texten
framstaller” (s. 40). Winther Jorgensen och Phillips (2007) definierar modalitet som
betydande “’sétt’, och analyser av modalitet fokuserar pa talarens grad av instimmande i
(affinitet” med) en sats” (s. 87). Begreppet kan delas in i faktisk modalitet, dar antagandet ger
uttryck for att vara ett faktum, och icke-faktisk modalitet, som ger uttryck for sannolika
handelser, mojliga handelser som sker pa vissa villkor samt vad som bor/borde ske
(Hellspong, 2001, s. 40). Studiet av modalitet kan kopplas till resultatet av undersokningen av
verbens karaktar och pa sa satt visa graden av huruvida elevens svarigheter tolkas som
handlingar alternativt egenskaper.

Den andra nivan i Faircloughs diskursanalys betecknas diskursiv praktik. I denna dimension
belyser man i vilken kontext svaren har producerats, dvs. ett sammanhang beroende av
faktorer som till exempel i vilket anvandningssyfte, mottagare, min egen forforstaelse samt
tolkning av svaren. Nagra omraden har dock redan diskuterats ovan. Borjesson (2003) menar
att: "Ingen fraga ar ett forutsattningslost verktyg for att fa reda pa hur det ar ute i verkligheten.
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Fragandet vilar alltid inom nagon diskursiv ram, en diskurs som saval den fragande som den
svarande forvantas dela” (s 83). Saledes sker en diskussion kring kontexten i avsnittet
metoddiskussion.

Trovardighet och generaliserbarhet

For att sa langt som mojligt starka undersokningens trovardighet gjordes en pilotstudie
(Stukat, 2005). Studien utfordes pa en annan gymnasieskola med 10 pedagoger for att se hur
fragestallningen uppfattades och om det handelsevis var tvunget att &ndra formulering. Svaren
var utforliga och beskrev uppfattningar kring eleven ifraga och darfor gjordes inga andringar i
brevkonstruktionen.

Manniskors uppfattningar av olika fenomen &r tidsbestamda och situationsbundna. Aven om
resultatet av denna undersékning inte kan sdgas vara generaliserbart i en traditionellt
positivistisk mening, tror jag dock att det kan innebéara ett bidrag for kunskapsutveckling
bland pedagoger pa gymnasieskolor i allménhet.

Forskningsetiska 6vervaganden

Vad galler etiska stallningstaganden foljs kraven enligt Vetenskapsradets (2002) skrivelse om
forskningsetiska principer.

Enligt informationskravet har pedagogerna fatt information om understkningens syfte och
metod samt hur resultatet skall anvandas. Undersokningen var ocksa frivillig och pedagogerna
erbjods en mojlighet att ta del av det fardiga arbetet om sa énskades.

Samtyckeskravet har uppfyllts i och med ovan ndmnda frivilliga deltagande samt att
skolledning tillfragades innan unders6kningen paborjades.

Deltagarnas anonymitet garanteras och foljer da konfidentialitetskravet. De utsagor som
presenteras i undersokningen kan inte kopplas till ndgon deltagares identitet forutom
mojligtvis av individen sjalv vid en eventuell l&sning av resultatet.

Nyttjandekravet innebér att informationen endast ska anvéndas i samband med forskning.



Forskning och teoribildning

Déa fokus for denna uppsats omfattar tva falt kraver dessa ytterligare fortydliganden. Det
forsta omradet beror diskursen kring eleven i behov av sérskilt stod medan det andra beror hur
diskursen kan paverka den praktiska verksamheten. Inledningsvis diskuteras saledes eleven i
behov av sarskilt stod i relation till begreppen normalitet och avvikelse och darefter forskning
och teorier kring hur det specialpedagogiska stodet utformas. Sedan foljer ett avsnitt om
Faircloughs kritiska diskursanalys som metod.

Normalitet och avvikelse

Som tidigare namnts i inledningen &r fokus i denna uppsats lagd pa de svarigheter som
uppstar i undervisningssituationen och inte pa uttalat diagnostiserade svarigheter. Den
utgangspunkten innebar att fragor om hur larare ser pa normalitet och avvikelse blir
avgorande. Bedémningar och varderingar och inte medicinska, “objektiva” fakta star i fokus.
Det innebér ocksa att perspektivet vidgas fran fokus pa enbart individen till det sammanhang
dar individen finns (den sociala kontexten).

Nilholm (2007) menar bl. a. att ”vi har svart att se vad som ar gemensamt for de olika grupper
som ar foremal for specialpedagogik, mer &n att de anses avvikande fran nagon form av
normalitet”(s. 13). Nar det géller frdgan om elevers mojligheter att utvecklas havdar Brodin
och Lindstrand (2004) att det Gvergripande i skolan handlar om att hitta metoder for att
normalisera individen. De menar att det cirkulerar “teorier som syftar till att férandra
individen for att battre passa in i systemet. For att forandring pa ett mer 6vergripande plan ska
ske kravs ett mer vetenskapligt forhallningssatt, en analys av de system, teorier och tankesatt
som &r radande inom skolsystemet” (s. 25). Forfattarna fokuserar har pa skolmiljons betydelse
snarare an individen, dvs. att normalitet och avvikelse maste analyseras och diskuteras
kontextuellt och diskursivt.

| ett resonemang kring skolans bildningsideal ndmner Berg (2001) folkbildaren Carl
Cederblad, som under 1930-talet definierade bildning som vett, vetande, hut och hallning.
Vett skulle da innebéra elevens utvecklingsférmaga, vetande handlar om kunskap, fardighet
och attityder (snarlikt laroplanens fyra F — fakta, fardighet, forstaelse och fortrogenhet), hut
innebar en 6dmjuk livshallning och med hallning menades upptradandet med tanke pa artighet
och sprak (s. 59). Berg menar att dessa begrepp innehar en viss relevans aven i dagens
samhalle och jag tenderar att hélla med. Ar det s& att de svarigheter som upplevs i
klassrummet ofta handlar om elevers férmaga att anpassa sig och sjalvkontroll? Det vill saga,
formagan att bete sig normalt?

Borjesson och Palmblad (2003) skriver om normalitet: ”Det har i alla tider varit i relation till
(oftast dolda) uppfattningar om det normala barnet, ett barn med kulturellt bestdmda
uppséttningar av tankar, kanslor och beteenden som problembarnet upptackts och
utmonstrats” (s. 125). Med tanke pa hur individualiseringstanken har vuxit pa senare tid ar det
oerhort intressant att forsoka fanga upp vad som uppfattas som normalt idag.
Individualiseringsbegreppet antyder en vidgad normalitetsuppfattning, men ar det sa i
verkligheten? Méanniskans behov av att sortera, kategorisera och gruppera upphdr aldrig utan
antar bara nya former och metoder. Bokstavsbeteckningar pa svarigheter av olika karaktar
Okar. Efter DAMP foljer ADHD och ytterligare andra beteckningar &r CD,
uppforandesvarigheter, och ODD, trotssyndrom (Nordahl, Sgrlie, Manger & Tveit, 2007).



Utan att ta stéllning till diskussionen om diagnosens vara eller icke-vara &r det dock viktigt att
beakta det faktum att om nagot skall kunna uppfattas som onormalt maste det finnas nagot
normalt att jamfora med. Nér det géller elever hdvdar Borjesson och Palmblad (2003) att det
ar i relation till skolans ideala takt och riktning som det problematiska barnet fabriceras, och
det stora hjalpmedlet for ett sadant definitionsarbete ar att stilla denna avvikare i relation till
klassen som kontrollgrupp” (s. 125).

Brodin och Lindstrand (2004) diskuterar diskursens betydelse i formandet och utévandet av
normer och regler och papekar att omraden som man kan/far samtala om &r bade tidsbestamda
(forandras under tid) och beroende av kulturella faktorer (s.11). Om man sedan beaktar det
socialkonstruktionistiska perspektivet att objekt existerar forst nar vi bendmner dem skulle det
innebara att svarigheter/hinder existerar forst nar vi har satt ord pd dem. Vad det far for
konsekvenser nar det galler elever i svarigheter ar naturligtvis av stor vikt. Vi hamnar till
exempel i konflikten mellan att séatta diagnoser for att underlatta eller att inte gora detta for att
inte stigmatisera och sa att sdga riskera att eleven blir sin diagnos.

Emanuelsson diskuterar normalitet samt avvikelse och hdvdar att det senare alltid &r kopplat
till maktutovande och makten ags av den som bestammer vad som avviker fran det normala
(Brodin & Lindstrand, 2004, s. 89). Fragan ar da hur pedagoger staller sig till elevers
olikheter. Brodin och Lindstrand (2004) papekar att “forklaringsmodeller till barns
svarigheter manga ganger sager mer om lararens forhallningssatt till olikheter, radande
samhallssyn och/eller samhallsklimat &n vad som faktiskt &r barnets reella problem” (s. 137).
Nar ar olikheten sa stor att den har blivit en brist? Nar ar olikheten en tillgang? Assarsson
(2007) betonar vad géller just avvikelse att: ”Synen pa orsakssamband varierar beroende pa
vilka diskurser som far herravdlde pa skolans arena” och namner diskurser som den
medicinska, sociala och den juridiska diskursen (s. 42).

Spraket har saledes makt i avgdrandet av vad som ar normalt och vad som ar avvikande och
Brodin och Lindstrand (2004) menar att det ar “6nskvart att en diskussion kommer igang
kring “hur vi ser pa varlden’. /.../ Vad &r det som far oss att sd bestamt diagnostisera barns
svarigheter pa ett tidstypiskt anpassat satt? Vilken diskurs ar det som paverkar vara tankar och
forhallningssatt?” (s.137).

Specialpedagogiskt stod

Skolans styrdokument poangterar att elever som &r i behov av stod skall fa detta tillgodosett.
Dock &r det inte beskrivet pa vilket satt eller i vilken omfattning detta skall ske. |
Gymnasieférordningen (SFS 1992:394) anges foljande om sérskilda stodinsatser: ”En elev
skall ges stodundervisning om det kan befaras att eleven inte kommer att na de kunskapsmal
som anges i kursplanerna eller om eleven av andra skal behdver sérskilt stod” (Kap. 8, § 1).
Under samma paragraf star ocksa: “For elever som har behov av sarskilt stod far
specialundervisning anordnas inom klassen” (a.a.). Inom klassen &r ett uttryck som kan ge
upphov till diskussion, da man kan fraga pa vad satt en elev far stod inom klassen genom att
till exempel sitta fore eller efter skoltid hos en speciallérare/specialpedagog. Betyder ‘inom
klassen’ inom samma aldersgrupp, program, skola, inom samma tidsperiod som 6vriga elever
i klassen eller i samma klassrum?

| Laroplanen for de frivilliga skolformerna (Utbildningsdepartementet, 1994) [Lpf 94] havdas
att: Sarskild uppmarksamhet maste dgnas at de elever som av olika anledningar har svart att



na malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig goras lika for alla” (s. 4). Vad
som i sammanhanget ar av intresse har &r varfor amnesléraren kontaktar specialpedagogen.
Det ar for mig nastan Gverflodigt att namna den svarighet det innebar for pedagoger att
differentiera och individualisera en undervisning i klasser om 30 elever, men vilka faktorer ar
det enligt gymnasielarare som avgor nar en elev blir i behov av sarskilt stod? Persson (2001)
menar till exempel: "Tillgang till experter pa ’séarskilda behov’ har medfort att klasslarare lart
sig att ’tdnka bort’ dessa elever i sin undervisningsplanering” (s. 24). Emanuelsson (i
Tassebro, 2004) lyfter ytterligare ett perspektiv och papekar: ”Dessutom har undervisningen i
den alltmer sammanhallna skolans grupper av i 6kande grad olika elever inneburit svarigheter
for larare och andra som ansvarar for den. Detta har fort med sig att behoven av avskiljning av
i nagon mening som avvikande bedémda elever successivt okat” (s. 103). Omstandigheterna
angaende insatser for elever i behov av sarskilt stod tycks vara host varierande. Ett satt att
narma sig 4mnet torde vara att studera just pedagogers uppfattning i detta sammanhang®.

Hur inlarningssvarigheter definieras kan bero pa vilken syn pedagogen har pa kunskap och
larande. Pehrsson och Sahlstrom (1999) diskuterar olika kunskapsparadigm och skiljer mellan
ett holistiskt och ett reduktionistiskt paradigm. Inom det reduktionistiska ligger da “den
forskningstradition som ser inlarningssvarigheter som i huvudsak individrelaterade och
neurologiska”, medan det inom det holistiska aterfinns teorier som den konstruktivistiska,
interaktionistiska samt den socialinteraktionistiska (s. 6 ff.). Konstruktivismen innebdr att
man ser kunskap som nagot som skapas utifran individens forkunskaper och erfarenheter och
kan saledes ta sig uttryck i olika former beroende pa vilken individ det handlar om (Dysthe,
1996, s. 46). Ett interaktionistiskt perspektiv tar sin grund i den konstruktivistiska teorin och
innebar att kunskap dessutom uppfattas som nagot som skapas i samspel med andra individer.
Det socialinteraktionistiska perspektivet menar att kunskap inhdmtas/skapas enligt féregaende
teorier men ocksa i ett kulturellt sammanhang (a.a.). Med andra ord ser detta perspektiv inte
kunskap som ett fardigt paket som skall l&ras in av eleven, utan kunskapsinhamtandet beror
pa elevens forutsattningar och forforstaelse. Det vill saga hur eleven sjélv angriper och
strukturerar kunskapen, reflekterar i relation till andras uppfattning och da i samspel med
aktuella kulturella och sociala synsatt. Samtliga av de senare perspektiven med
konstruktivismen som grund betonar inlarningssvarigheter som icke-individrelaterade utan att
de snarare maste ses ur ett helhetsperspektiv. Det vill saga med bade individ, samspel och
miljo i atanke. Socialkonstruktionismen som ar utgangspunkt for denna uppsats inkluderar
samtliga ovanstaende faktorer och fokuserar ocksa pa, enligt min uppfattning, de sociala
influenserna (t.ex. sarskilda gruppers synsatt som i detta fall da ar pedagoger) och deras
paverkan pa hur fenomen uppfattas och hanteras (Winther Jorgensen & Phillips, 2007).
Vilken kunskapssyn en pedagog utgar ifran kan enligt min mening ha betydelse fér hur denne
beskriver en elev i behov av sérskilt stod.

Emanuelsson m.fl. (2001) betonar att det finns “brister i kunskap om hur *inclusive education’
— dvs. undervisning i en sammanhallen skola for alla — skall utformas for att tillgodose behov
hos de olika eleverna vilket annars leder till svarigheter, handikapp och sarskiljning
(specialundervisning)”(s.142). Forfattarna fortsatter att konstatera att “de etablerade
verksamheterna ... skapar sina egna behov av differentiering och 6nskemal om
sarbehandlingar”(a.a.). Man ser darfér som ett angelaget omrade fér forskning "hur olika
sadana differentieringsbehov — betraktade som pedagogiska och/eller undervisningsbehov
snarare an individbehov - tenderar att ta sig uttryck i segregation” (a.a.). Haug (1998) skriver
om den inkluderande undervisningen att fokus ligger pa “det som barn har gemensamt, inte

' Frégan om resurser kan inte bortses ifran, men att skadliggéra de vérderingar och &sikter som rader inom
skolverksamheten ar som sagt, enligt min mening, ocksa av betydelse for att skapa forandring.
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det som skiljer dem at. Det &r mer intresserant hur man kan anpassa undervisningen, an att ta
reda pa vilken diagnos ett barn kan ha eller vilken kategori av funktionshinder barnet kan
séttas in i” (s. 41). Detta perspektiv ar relativt séllsynt i skolvarlden och det finns ett enormt
behov av att skapa dialog och samférstand bade vad géller politiker och skolledning samt
mellan skolledning och personal (a.a.).

Persson (2001) talar om att se specialpedagogiskt stod ur ett relationellt perspektiv eller ett
kategoriskt perspektiv.  Det relationella perspektivet betonar att specialpedagogisk
verksamhet bor ske i interaktion med 6vrig pedagogisk verksamhet i skolan” samt att eleven
maste ses utifran bade miljo och socialt samspel (s. 143). Det kategoriska perspektivet ser
daremot eventuella svarigheter som individbundna. Bada perspektiven menar Persson kan
finnas sida vid sida inom en verksamhet, dock har det specialpedagogiska stodet sedan lange
fargats av det kategoriska. FOr att kunna nérma sig ett relationellt perspektiv bor
specialpedagogiska fragor lyftas gemensamt pa skolan och Persson skriver: "Har handlar det
om langsiktiga l6sningar som involverar alla larare och som ofta kraver att den enskilda
skolan som system behéver genomlysas” (s. 145). Persson och Emanuelsson (2002) papekar
vidare angaende det specialpedagogiska stodet att “det finns tecken pa att
specialundervisningen ar mer framgangsrik i att ’I6sa’ den vanliga undervisningens
differentieringsproblem och svarigheter an individuella elevers svarigheter” (s. 197). Har
hamnar man aterigen i frdgan om i vilken grad undervisningsmiljon anpassas till elevens
forutsattningar eller om det ar eleven som skall anpassas till undervisningsmiljon.

Nilholm (2007) diskuterar specialpedagogik och definierar denna som varande “pedagogik
dar den vanliga pedagogiken inte anses racka till och ar saledes intimt forknippad med de
skillnader mellan barn som sa att séga ryms inom den vanliga undervisningen” (s. 13). Medan
Persson och Emanuelsson skiljer mellan ett kategoriskt och ett relationellt perspektiv, lyfter
Nilholm fram ett kompensatoriskt perspektiv, ett Kkritiskt perspektiv samt ett
dilemmaperspektiv. Det kompensatoriska perspektivet har likheter med ovan ndmnda
kategoriska perspektiv och det ar saledes individen som ar problembéarare och kraver darfor
kompensatoriska losningar for de brister som denne uppvisar. | detta perspektiv dominerar
psykologiska och medicinska forklaringar (s. 21). Det kritiska perspektivet narmar sig ett
relationellt perspektiv men gar dock, enligt min tolkning, langre i och med att man i detta
perspektiv ser specialpedagogik som nagot negativt och icke-6nskvart. Nilholm skriver att
man “framhaller att specialpedagogiken ar fortryckande, bl. a. for att den pekar ut barn som
mer eller mindre onormala” (s. 21). Ett satt att gora detta &r till exempel genom
”professionella gruppers intresse att konstruera grupper” (s. 53). Det kan gélla pedagogers
intresse av att konstruera grupper av elever som inte klarar av att folja den normala
undervisningen eller skolans intresse av att skapa grupper for att délja sin oférmaga att na alla
individer. Har vill jag knyta an till denna uppsats socialkonstruktionistiska ansats i och med
att fenomen maste forstas i sitt historiska, sociala och kulturella ssmmanhang. Med ett kritiskt
perspektiv i fokus ar da kunskap kopplad till intressen och makt och i detta sammanhang
kopplas da makten “framst till professionellas intressen och ibland mer direkt till
professionellas diskurser” (s. 53). En konsekvens av detta blir da att utifran vilket perspektiv
som dominerar tanken om hur det specialpedagogiska stodet skall se ut, sd dominerar ocksa
vissa sarskilda diskurser i verksamheten. Diskurser kring eleven i behov av sérskilt stod kan
saledes tolkas pa liknande stt.

Det tredje perspektivet Nilholm diskuterar ar dilemmaperspektivet. Aven detta perspektiv kan

kopplas till @mnesomradet i denna uppsats i och med att fokus ligger pd hur problem
definieras av olika intressenter. Forfattaren skriver:
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I begreppet dilemma ligger att det inte finns nagra enkla I6sningar nar utbildningssystem ska hantera
elevers olikhet. Viktigt blir dd att studera de sociala sammanhang dar ’problemen’ identifieras och
hanteras, vilka uppfattningar olika akt6rer har om ’problemen’, vem som har makt att definiera dem osv.
(s. 58).

Skillnaden mellan dilemmaperspektivet och de dvriga &r bl. a. att det kompensatoriska och
kritiska perspektivet utgar fran forskares och professionellas kunskap och (makt)intressen
samt att det i bakgrunden finns en “riktig” 16sning pa problemen. Dilemmaperspektivet i
forhallande till det kritiska ar inte lika kategoriskt utan “framhaller solidaritet med de
uppfattningar olika aktdrer har och med deras rétt att uttrycka dessa, medan det kritiska
perspektivet mer solidariserar sig med sina egna forestallningar om vad som &r den goda
skolan” (s. 79). Det handlar da snarare om att i dilemmaperspektivet pavisa de forestallningar
om fenomen som existerar och undersoka hur de tar sig uttryck, dock inte med ett konkret rétt
svar som jamforelsepunkt. En kritik mot detta perspektiv som Nilholm nédmner ar bl. a. att
forskarens neutrala roll kan leda till att uppfattningar &r likvardiga i betydelsen lika bra, samt
att om dilemman aldrig kan I6sas utan “bara” behover belysas, hur kan da forskning rent
utvecklingsmassigt tillféra nagot (s. 86)? Nilholm refererar till Dyson och Millward och
skriver att det faktum att det inte finns fardiga losningar inte innebar att alla forhallningssatt
ar lika bra, men det manar till en forsiktighet for forskare att tillnandahalla enkla l6sningar pa
komplexa dilemman” (s. 80).

Fairclough och kritisk diskursanalys

Fairclough (Winther Jorgensen & Phillips, 2007) definierar begreppet diskurs pa tva satt. A
ena sidan star diskurs for sprakbruk som social praktik, dvs. en kommunikativ handelse som
till exempel ett brev, ett samtal, en annons eller en film dér det finns en séndare och
mottagare. A andra sidan betecknar diskurs ett satt att tala om fenomen utifrdn ett bestamt
perspektiv vilket ger fenomenen en viss innebérd®. Exempel p& det senare skulle kunna vara
en medicinsk diskurs, en juridisk diskurs eller en teknisk diskurs. Diskursen har dessutom tre
funktioner enligt Fairclough i och med att den skapar sociala identiteter, sociala relationer
samt kunskaps- och betydelsesystem.

For att genomgaende analysera diskurs utifran dennes modell maste man saledes ha tva
dimensioner i fokus: den kommunikativa héandelsen samt vad Fairclough Kkallar
diskursordningen och som da ar “summan av de diskurstyper som anvéands inom en social
institution eller en social doméan” (s. 73) och utgdrs av diskurser och genrer. Den
kommunikativa handelsen &r i detta fall pedagogernas brevsvar med beskrivningar av eleven i
behov av sarskilt stdd och den sociala institutionen ar aktuell gymnasieskola. Begreppet genre
ar det sprakbruk som ar forknippat med och en del av skolverksamheten, nagot som hér skulle
kunna bendamnas en pedagoggenre.

Diskursordningen utgdrs ocksa av diskursiva praktiker som till exempel samtal mellan
larare/elev, mellan larare/skolpsykolog eller brev till foraldrar eller uppréttande av olika
dokument. Det ar inom dessa praktiker som diskurser och genrer anvands pa bestamda satt
(a.a.). Diskursordningen i detta fall & den kommunikativa h&ndelsen riktat mot en
kollega/specialpedagog. Darfor kan inte en dversiktlig studie ske 6ver de diskurser som rader
I institutionen.

2 For redogorelsen i detta avsnitt av Faircloughs diskursanalys hanvisas till Winther Jérgensen & Phillips, 2007,
S.72-92.
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For att kunna gora en diskursanalys av en kommunikativ handelse har Fairclough utarbetat en
tredimensionell modell dar man studerar omradena text, diskursiv praktik samt social praktik.
Vid analysen av text granskar man textens lingvistiska egenskaper. Den diskursiva praktiken
analyseras utifran hur texten ar producerad samt hur den tolkas av mottagaren (samt vilka
tidigare diskurser och genrer som finns i grunden for bada sidor) och slutligen tittar man pa
vilken bredare social praktik den kommunikativa handelsen &r en del av.

Saledes anvands ovanstaende modell pa foljande satt i denna uppsats:

| den forsta dimensionen text granskas pedagogernas brevsvar utifran vilka faktorer som
omnadmns som problematiska (ordval, begrepp, foreteelser). Med andra ord, vad som lyfts
som avvikande fran en underforstddd normalitet eller Onskvarda handlingar, tillstand
samt/eller egenskaper. Dessa redogdrs for under rubriken tema i resultatavsnittet.

I den andra dimensionen diskursiv praktik studeras i vilken kontext svaren uppstod och hur
faktorer i denna kan ha paverkat svaren. Den diskursiva praktiken kan ocksad belysa de
traditionella diskurser som existerar och huruvida de blandas tillsammans med andra
diskurser, nagot Fairclough benamner interdiskursivitet. Dock &r detta inte foremal for analys
i denna uppsats.

Da den sista dimensionen social praktik kraver ytterligare kartlaggning utifran andra
teoretiska ansatser (som till exempel sociologisk teori och kulturteori) berdrs den endast ytligt
i denna uppsats med hypoteser samt fragestdllningar som torde vara intressanta i
sammanhanget (s. 90).

Ytterligare en aspekt pa diskursers betydelse ar som tidigare namnts maktperspektivet.
Borjesson (2003) skriver

Att studera diskurser och sociala konstruktioner innebar, uttryckt pé ytterligare ett annat satt, att fundera
Over det som sags, hur det sdgs och hur det annars skulle ha kunnat sagas. Diskurser &r talordningar och
logiker som bestdmmer grénserna for vad som &r socialt och kulturellt accepterat som *sant’, "trovérdigt’,
fornuftigt’, “gott’, med mera (s. 21).

Aven Brodin och Lindstrand (2004) kommenterar maktforhallande och pépekar att den
"diskurs som pagar i ett visst sammanhang paverkar anda vilken kunskap som kan anses vara
béttre eller samre, till exempel vilken forskning som anses vara angeldagen” (s. 35). Har kan en
koppling goras till denna undersoknings resultat, da den problematik som skildras av
pedagogerna ocksa implicit talar om vad som ar énskvarda egenskaper och handlingar fran
elevens sida. Darfor anknyter jag dven till detta omrade nar resultatet analyseras och
diskuteras i diskussionsavsnittet under omradet teman.
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Resultat

Nedan foljer en presentation av resultatet pa textnivan och omfattar omradena tema, verb samt
deltagarroll. Pedagogernas svar har numrerats och betecknas BS (brevsvar) med efterfoljande
siffra.

Makrotema och mikroteman

Makrotemat, eller texternas dvergripande amne, ar en typisk elev i behov av sarskilt stod.

Sammanstallningen av pedagogernas svar visar dessutom pa ett antal mikroteman, dvs.
delamnen inom samma makrotema. Dessa ar foljande sex omraden:

Sociala/psykosociala faktorer

Svarigheter forknippade med kunskap/begavning
Diagnoser/funktionshinder

Spraksvarigheter

Koncentrationssvarigheter

Svarigheter forknippade med skolmiljo

Overvigande delen av pedagogernas svar beror omradet Sociala/psykosociala faktorer
darefter foljer de Ovriga i fallande storleksordning. Ett fatal refererar till omradet Svarigheter
forknippade med skolmiljo. Nedan foljer ett fortydligande och redovisning av exempel pa
brevsvar rérande varje omrade.

Sociala/psykosociala faktorer

Har anges orsaker som har att géra med exempelvis hemmiljo, franvaro samt elevens sociala
beteende och samspel med andra. Omradet beror ocksa psykosociala faktorer som ror
individens sjalsliv, sdsom exempelvis sjalvkansla och sjalvkannedom.

Déa omradet &r ganska omfattande kravs ytterligare en genomlysning av detta med perspektiv
pa huruvida pedagogernas utsagor fokuserar svarigheterna till individen eller till sociala
forhallanden som i sin tur paverkar individen. Resultatet visar att en mycket liten andel av
svaren kopplar problem eller svarigheter till sociala faktorer som paverkar eleven, medan
overvagande andel svar saledes ar individrelaterade. Svar som ber6r sociala forhallandens
paverkan ar dessutom i allt hogre grad mer generella och kortfattade, medan utsagor kring
individen &r mer specifika och utforliga.

Exempel pa utsagor med fokus pa sociala forhallandens paverkan:

Awven sociala forhéllanden kan paverka. (BS2)

Elever som har sé svar social situation att studier kommer Iangt ner pa prioriteringslistan. (BS25)

Otrygga, konfliktfyllda hemforhallanden. (BS27)

Familjeskal t.ex. separationer etc. (BS29)

Sociala problem. (BS47)

Sociala orsaker — hemforhallanden, kamratrelationer. (BS51)

Skolarbetet kanske inte fungerar pga. att eleven har det kampigt och svart i sin familj och i sitt umgange.
(BS61)
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Exempel pa utsagor dar svarigheter ar individrelaterade:

Det finns givetvis elever som ar jéttetacksamma for den hjalp de kan &, men jag tycker som sagt att den
"typiska eleven’ inte visar uppskattning for hjalp de kan fa. (BS4)

Manga individer besitter svagt sjalvfortroende, negativ sjalvbild, dalig sjalvkansla vilket hammar egentlig
kapacitet/kompetens/potential. (BS5)

Eleven har aven ett mycket kort tdlamod och till synes, liten eller ingen, respekt for andra elever
runtomkring eftersom han/hon ofta avbryter andra elever flera ganger under en lektion. (BS9)

Jag ser framfér mig en stokig, okoncentrerad, lite trott elev — oftast kille. Kommer ofta for sent. (BS26)
Eller, utatagerande, skolkar, gapig, tuff, ggmmer sin okunnighet bakom den harda masken. (BS41)

Svarigheter forknippade med kunskap/begavning
De svarigheter som omnamns inom detta omrade har alltsd med kunskapsinhamtande,
kunskapsbank eller begavning/utveckling att gora.

Exempel pa utsagor:

Ej tillrackligt utvecklat abstrakt tdnkande nér matematikbegrepp introduceras vilket gér matematiken
svarbegriplig och trakig. (BS1)

Lattare ar det att se de rent kunskapsmassiga bristerna da man ibland far se resultatet i form av
uppsatsskrivning dar de t.ex. har stora fundamentala sprakliga brister. (BS 12)

En elev som inte har formagan att nd Godkant i en kurs (eller flera) p.g.a. olika anledningar. (BS19)

Ofta beror elevens problem pé att eleven har matematiska brister fran tidigare stadier. (BS44)

Dar man marker att ingdngskunskaperna ar otillrackliga for att nd kursens mal. (BS53)

Diagnoser/funktionsnedsattning
Har visas de diagnostiska skél/orsaker pedagogerna uppger samt faktorer som beror pa olika
typer av funktionsnedsattning.

Exempel pa utsagor:

Det kan rora sig om inlarningssvarigheter som dyslexi, men &ven bristande forkunskaper eller
funktionspaverkande ’tillstand’ som ADHD, asperger eller autism. (BS2)

Flera av de elever jag haft med just dessa behov far man efter ca en méanad reda pa att de har ADHD eller
likn. (BS12)

Dyslexi/dyskalkyli. Eleven har svart att hanga med vad som hander i skolan. (BS14)

De jag traffat har troligen nagon slags *diagnos’ (eller dnnu ej diagnosticerad). (BS29)

Handikapp i form av t.ex. synfel eller dyslexi. (BS62)

Spraksvarigheter

Inom detta omrade hamnar just svarigheter av spraklig karaktar, som till exempel las- och
skrivsvarigheter, allmanna spraksvarigheter, svarigheter med begrepp och tolkningsformaga
samt svarigheter pa grund av annat modersmal.

Exempel pa utsagor:

Spréaksvarigheter (utlandsk harkomst) BS8

Elever med las- och skrivsvarigheter BS17

Svart med det svenska spraket BS35

Spréakliga problem BS47

Orsaken kan vara bristande lasférmaga, bristande horforstaelse, dvriga sprakproblem BS60

Koncentrationssvarigheter
Svarigheter som har att géra med koncentration och mdjlighet att fokusera beskrivs inom
detta omrade.
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Exempel pa utsagor:

Elever med koncentrations- och fokusbrist (BS5)

Den gemensamma namnaren tycks vara att eleven kanns rastlos och har svart att koncentrera sig under
langre perioder. (BS))

Rent spontant tanker jag pa “stokiga” elever som har svart att koncentrera sig och darmed har svart att
uppfylla kursmalen. (BS23)

En elev som har valdigt svart att koncentrera sig, dvs. kan inte sitta och lyssna eller jobba en langre tid.
(BS37)

Svarigheter forknippade med skolmiljo
Dessa faktorer handlar om skolans fysiska miljo, organisation och metodik.

Exempel pa utsagor:

Fel omgivning. Har kan det till exempel handla om elever som egentligen borde vara inskrivna i sérskolan
men som av olika anledningar inte hamnar dér. (BS1)

En sak jag tanker pa &r att en sadan elev nastan alltid har svart att jobba i klassrumsmilj6. (BS7)

Holistisk kunskapssyn, problembaserat larande — visst later det fint och imponerande att svanga sig med
men &r vél inget som skolan kan skryta med att det fungerar. (BS22)

Det kan ocksa finnas elever som behdver sarskilt stod for att den ordinarie undervisningen ar péa *for lag
niva’. (BS56)

Skolan &r alltsé alldeles for inrutad och oflexibel, s mitt svar pa fragan &r att varje elev som inte klarar
eller vill anpassa sig till skolans rigida och stelbenta system kan nagon gang hamna i den situationen att
han/hon &r i behov av sarskilt stod. (BS57)

Verb och modalitet

Som tidigare namnts har verben analyserats utifran huruvida de ar statiska eller dynamiska.
Resultatet visar att den typ av verb som pedagogerna anvander mest &r av statisk karaktar,
dvs. uttrycker ett forhallande eller ett tillstdnd. Nedan ges exempel pa utsagor dar dessa verb
forekommer.

En annan typ ar de som har en diagnosticerad &komma (BS6)

En elev som inte har formagan att nd godkant i en kurs (BS19)

Ofta ar eleven efter i sina kdrndmnen (BS28)

Elev som &r i behov av mer tid (BS32)

Ofta beror elevens problem pa att eleven har matematiska brister (BS44)
Tystlaten elev som saknar sjélvfortroende (BS48)

En elev som p.g.a. en langre tids sjukdom behdver hjélp att l&sa ikapp (BS50)

Till skillnad mot statiska verb uttrycker dynamiska verb en handling eller en handelse.
Foljande utsagor ger exempel pa denna typ av verb.

Svarigheterna med den férsta gruppen ar att de oftare skolkar och inte alltid orkar gé till skolan (BS6)

Det blir 1att att de borjar gora annat istéllet, pratar om annat (BS7)

For mig ar detta en elev som oftast ’gémmer sig’ i mangden och strévar efter att synas/héras sa lite som
mojligt (BS12)

Fragar inte under lektionen (BS34)

En elev som helt enkelt inte hanger med i normal’ takt (BS62)

Elev B loser lararens uppgifter mycket snabbt och blir ofta rastlos och stressar sina klasskamrater (BS63)

En intressant reflektion vid lasningen av svaren i detta sammanhang ar att generellt vad galler
anvandningen av dynamiska verb, tycks dessa foregas eller foljas av ndgon form av negation
som exempelvis orden inte, ej eller aldrig. De statiska verben tycks daremot ofta foregas eller
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foljas av orden oftast, ofta eller manga. For att fa en rattvisande bild i detta sammanhang
krdvs dock en studie av modalitet, dvs. huruvida faktorer presenteras som varande faktum,
faktisk modalitet, eller som beroende av olika orsaker eller sannolikhet, icke-faktisk modalitet.

Resultatet av undersékningen av modalitet visar att den typ av verb som uttrycker icke-faktisk
modalitet 6vervagande &r av statisk karaktéar. Detta skulle kunna antyda att pedagogerna inte
kategoriskt uttrycker att svarigheter beror pa hos eleven inneboende egenskaper/tillstand utan
snarare beror pa olika omstandigheter/majliga forhallanden. Detta skulle vidare kunna styrkas
av det faktum att de dynamiska verben dvervager nar det galler faktisk modalitet, men sa &r
inte fallet. Bade statiska och dynamiska verb upptrader i nara nog lika stor omfattning
uttryckande faktisk modalitet. Dessutom forekommer anvandandet av verb uttryckande det
senare i betydligt stérre omfattning an verben uttryckande icke-faktisk modalitet.

Deltagarroll

Undersokningen av elevens deltagarroll i utsagorna kan som tidigare namnts pavisa ett
resultat som antyder huruvida eleven uttrycks som aktivt utférande vissa handlingar, agent,
eller som en deltagare som snarare utsétts for handlingar, objekt. Exempel pa utsagor ges
nedan.

Eleven ar agent:

Elever som kanner sig utanfor hittar ofta andra grupper som blir viktiga fér dem (BS1)
Drar sig undan (BS10)

En elev som alltid kommer for sent, stér, glommer, slanger upp fétterna (BS21)

Eleven som aldrig ’lamnar in’ i tid eller 6verhuvudtaget (BS25)

En elev som skriver underkant pa alla prov (BS39)

En elev som inte uppnar betyget G (BS60)

Eleven ar objekt:

Elever som inte &r lugna och trygga i sin personlighet (BS22)

Annars ar den mest typiska eleven i behov av sérskilt stéd den som man 6verser (BS23)

Elev som har lag sjalvkansla och kanske darigenom lag motivation till studier (BS32)

Det kan vara dels elever med kunskapsluckor, men ocksa med stérningar’ socialt (BS43)

En typisk elev i behov av sérskilt stod hindras av nagot i sin inlarning (BS54)

En del elever har tagits in pa de olika gy-programmen med ’luftbetyg’ dvs. med i stort sett ogjorda kurser
i ryggsacken fran grundskolan (BS59)

Resultatet visar att eleven som agent forekommer oftare &n eleven som objekt. Har ar det
viktigt att fortydliga hur brevsvaren har hanterats. Dels ar det endast 16pande text som har
behandlats och inte enskilda ord, dvs. samma utgangspunkt som for analysen av verb. Dels
maste det papekas att utsagor som uttrycker aven nar eleven inte utfor 6nskvérda handlingar
har séllats till deltagarrollen agent da de fortfarande uttrycker nagon form av handling.
Resultatet innebar alltsa inte att eleven utfor handlingar i storre skala, utan det ar ocksa fraga
om att denne inte handlar, som till exempel i BS25 ovan.
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Diskussion

Metoddiskussion

Syftet med denna uppsats ar att studera pedagogers uppfattningar om eleven i behov av
sarskilt stod och vad som utmarker det sprakbruk, den diskurs, som anvands i detta
sammanhang. Av sarskilt intresse ar vilken typ av faktorer som avgor nér pedagogen ser
behov av specialpedagogiskt stéd och som ocksa antyder vad som gor eleven som avvikande
fran nagon form av normalitet. Efter metoddiskussionen foljer saledes en tolkning av
resultatet utifran begreppen normalitet och avvikelse.

Vad géller uppsatsens teoretiska ansats paverkar den resultat och analys av det senare. Det
socialkonstruktionistiska perspektivet ser som tidigare namnts pa fenomen i ett socialt
sammanhang. | detta fall innebar det att svaren har tolkats utifran en syn pa eleven som
betonar ett helhetsperspektiv, dvs. ett perspektiv som stravar bort fran att se svarigheter som
enbart individbundna. En annan ansats kunde mojligtvis ha tolkat svaren pa ett annat satt, som
exempelvis en fenomenografisk ansats vars fokus kunde ha varit att enbart beskriva
uppfattningar utan att vardera dessa utifran olika perspektiv. Saledes har pedagogernas svar i
denna uppsats analyserats med fokus bade pa individen, skolan som institution samt sociala
faktorer. Socialkonstruktionismen betonar ocksa att verkligheten &r en tolkning av individer i
olika sammanhang, en tolkning som dessutom foréndras dver tid. Darfor ar det inte sékert att
undersokningen skulle fa samma resultat vid ett annat tillfalle eller ens med samma grupp
informanter.

Att anvanda diskursanalysen som metod upplevs som relevant da det ar sprakbruk i form av
text som har analyserats. Metodvalet kanns ocksa riktig utifran att det fanns en 6nskan om att
fa ett storre antal informanter. Dock skulle man sakerligen ha kunnat fokusera ytterligare
omraden i texterna an de redovisade, beroende pa vilket teoretiskt perspektiv undersokningen
vilar pd samt tidstillgdng. Se vidare under avsnittet teman (s. 18) angaende brevfragans
formulering.

I en diskussion kring diskursiv praktik &r det vart att omndmna i vilken kontext svaren
uppstod. Ett antal faktorer har kunnat paverka pedagogernas svar av vilka ndgra redan har
diskuterats i metodavsnittet men ytterligare en faktor kvarstar som ar lamplig att pavisa.

Fragan om hur min egen roll som mottagare har paverkat pedagogernas svar bor beaktas. En
larare och blivande specialpedagog som mottar svaren gor att det i allt hogre grad gar att dra
slutsatsen att svaren kan harledas till en pedagoggenre. Om mottagaren hade varit nagon
annan, till exempel kurator, skolpsykolog, skollékare, foralder eller elev, kan man enligt min
mening hypotetiskt tro att texterna utifran ordval och innehall skulle kunna ha sett annorlunda
ut.

Normalitet och avvikelse

Teman

Vid analysen av de mikroteman som utkristalliserade sig i pedagogernas svar kan ett antal
slutsatser dras. Enligt Emanuelsson (i Tassebro, 2004) &r en svarighet med en inkluderande
skola inte det faktum i sig att individer &r olika eller har olika forutsattningar, utan “framfor
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allt de sétt som olikheterna i forutsattningar och egenskaper varderas i den medmanskliga
samvaron och gemenskapen” (s. 105). Utifran att forskning (Persson, 2001; Brodin &
Lindstrand, 2004) kring vad som &r normalt/avvikande i skolsammanhang betonar ett
forhallningssatt dar man gar fran ett synsatt dar svarigheter ar individbundna, ar det
anmarkningsvart att fem av sex teman relaterar problemen specifikt till individen. Endast ett
tema berdr skolan som institution, Svarigheter férknippade med skolmiljé. Detta skulle kunna
tyda pa att det rader ett kategoriskt/kompensatoriskt synsétt pa elever i behov av sarskilt stod i
aktuell skola, men fragan ar ocksa hur undersokningens fragestallning har paverkat detta
resultat. | fragan Hur beskriver du en typisk elev i behov av sarskilt stod? fokuseras redan har
individen. Hade fragan stallts pa ett annat satt skulle kanske andra svar ha getts. En svarighet
hér var att inte lata fragan bli alltfor ledande, som den kanske hade blivit om det till exempel i
stallet hade efterfragats vad som i undervisningen utgor en svarighet for elever eller dylikt. Ett
antal svar fokuserar dock skolrelaterade svarigheter/sociala forhallanden, om &n dock f3,
vilket skulle kunna antyda att fragan inte begransade problematiken till eleven sjalv.

Det omrade som flest utsagor beror &r sociala/psykosociala svarigheter. Har betonas som sagt
elevens hemforhallanden och sociala situation, beteende och sjélvuppfattning. Detta skulle
kunna tolkas som att det finns ett forhallningssétt bland pedagogerna som gor att man ser
elevens problematik i ett socialt sammanhang. | detta avseende skulle en koppling kunna
goras till skola, samhallsklass samt uppvaxtvillkor. Da gymnasieskolan idag undervisar elever
fran alla samhallsklasser och manga olika kulturer stélls det krav pa verksamheten ur flera
perspektiv. Haug (1998) lyfter exempelvis fram det faktum att skolan framforallt &r anpassad
till elever i medelklassen (s. 47) men ocksa att elevers verklighet utanfor skolan forandras i
raskare takt an skolan sjalv. Han menar att man kan stélla frdgan "om skolan &r anpassad till
konsekvenserna av att barnen véxer upp under andra villkor &n tidigare, eller om skolan
framhardar pa sin ursprungliga kurs, dvs. att anpassa barnen till skolan”(s. 48). En vidare
genomlysning av svaren for att tydliggora en eventuell koppling till individuella alternativt
sociala svarigheter ger ytterligare ett perspektiv pa resultatet. Overvagande andel svar ser
svarigheter som individrelaterade och inte miljorelaterade, vilket foranleder en slutsats i detta
sammanhang att eleven fortfarande ar barare av problemet.

Manga av pedagogernas utsagor berér ocksa elevens upptradande vilket speglar ett sétt att se
ett avvikande beteende i forhallande till ndgot onskvart, normalbeteende. Emanuelsson

( i Tessebro, 2004) hdvdar i detta sammanhang att ingen “&r i sig sjalv avvikande eller
speciell forran han/hon definieras som sadan i motet mellan skolans krav och elevernas
behov” (s. 112). Om problematiken ses utifran ett motsatsforhallande skulle da det onskvérda
beteendet i detta fall innebéra att eleven bland annat kommer i tid, har med sig allt material,
har gott sjalvfortroende, ar framat och tar for sig, har respekt for andra och &r tyst under
genomgangar. Mycket av detta skulle jag vilja koppla till sjalvkontroll och férmaga att
anpassa sig till rddande situation. Overlag speglar brevsvarens teman Cederblads tidigare
namnda aldre begrepp (Berg, 2001), dvs. vett, vetande, hut och hallning. Detta antyder att
skolan fortfarande efterstravar vissa énskvarda egenskaper nastan 80 ar senare, men ocksa ett
krav pa anpassningsformaga hos eleven utifran dessa egenskaper.

Ytterligare nagot som ar anméarkningsvart ar att utsagor rérande diagnoser och olika typer av

funktionsnedsattningar férekommer i sadan omfattning. Fragan ar om detta speglar den
okande medicinska diskurs i skolan (och samhallet) som forskare idag visar pa (Haug, 1998).

18



Verb, modalitet och deltagarroll

Studiet av verben visar som sagt att de statiska verben dvervager och som da ocksa antyder att
svarigheter i mangt och mycket uppfattas som tillstand/férhallanden och egenskaper av olika
slag. Om man dessutom kopplar verben till begreppet modalitet visar resultatet att
pedagogerna i hog grad uttrycker dvertygelse i sina uppfattningar om svarigheternas karaktar i
och med att en faktisk modalitet 6vervédger. Detta kan tolkas som att de individbundna
svarigheterna ses som ett faktum. Hade utsagorna uttryckt mer icke-faktisk modalitet hade det
speglat ett mer provande forhallningssétt vad géller om svarigheterna ar individbundna eller
inte.

Nar det géller deltagarroll visar resultatet att pedagogerna inte ser eleven som ett objekt som
ar utan formaga att paverka sin situation. Detta antyder att d&ven om svarigheter ses som
individbundna sa ges uttryck for att eleven har mojlighet att paverka sin situation, men
underforstatt att det ocks& &r dennes ansvar att forandra situationen. Aterigen saknas ett
forhallningssatt dar pedagogen exempelvis ser pa vad som skulle kunna forandras i skolmiljén
eller géllande metodik. Det &r eleven som ska anpassa sig efter skolans krav. Nagot som
ytterligare starker denna slutsats &r utsagor som beskriver att eleven inte kan tillgodogora sig
undervisningen av olika anledningar eller inte hédnger med i undervisningen. Fortfarande ror
det sig da om brister hos eleven och inte fragor rérande metodik.

Specialpedagogiskt stod

Ett intresse i denna undersokning beror pa vilka grunder lararen kontaktar specialpedagogen
och vilket stod som da efterfragas. Om man ser pa fragan i ett historiskt sammanhang har
specialundervisningen som sagt av tradition fargats av ett kategoriskt perspektiv. Haug (1998)
havdar att

Hela den svenska specialpedagogiska kunskapen och traditionen bygger pad segregation och pa
forestillningen om kompensatorisk specialundervisning som ett medel att nd social rattvisa. Dessa
uppfattningar &r frusna ideologier som ligger som en kompakt tundra under dagens verksamhet och
paverkar den. (s. 58)

Vad géller arbetet med elever i behov av sarskilt stod menar Ahlberg (2001) att det “"maste se
som ett lagarbete och svarigheterna maste granskas i relation till hela skolans verksamhet” (s.
150). Resultatet i denna undersokning antyder att pedagogen skulle kunna kontakta
specialpedagog nar en elev uppvisar svarigheter av individounden karaktar. Det vill sdga nar
eleven uppvisar brister i formaga att tillgodogora sig undervisning, i sérskilda amnen, i
samspelet med den sociala miljon och/eller brister av beteendemassig karaktar. En hypotetisk
slutsats man enligt min mening kan dra av detta &ar att det finns en Onskan att
specialpedagogen ska hjalpa eleven att kompensera alternativt komma till ratta med dessa
svarigheter, for att denne sedan ska kunna félja undervisningen som vanligt. For att kunna
faststélla detta med sakerhet behdver dock verksamheten genomlysas ytterligare. Till exempel
genom att undersoka hur det specialpedagogiska stodet praktiskt dr utformat pa aktuell skola
samt studera andra texter i verksamheten som berér specialpedagogiskt stod. Visar dessa pa
ett kategoriskt forhallningssatt dar problematik ar kopplat till individbundna svarigheter eller
visar de pa ett annat synsatt?

Ett stort antal av pedagogernas utsagor visar pa brister hos eleven vad galler
kunskapsinhdamtande, kunskaper i enskilda amnen samt bristande férkunskaper fran
grundskolan. Utifran detta faktum &r det inte otankbart att specialpedagogiskt stod skulle
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innebdra just specialundervisning och extra traning i enskilda d&mnen, dvs. det som har
utmarkt specialpedagogiskt stod tidigare. Darfor vore det aterigen intressant att underséka hur
det specialpedagogiska stodet ar utformat i verksamheten samt eventuellt att be pedagogerna
beskriva vilket stod de anser att specialpedagogen ska ge, for att ytterligare kunna fa ett grepp
om vilket teoretiskt perspektiv som rader.

Studiet av pedagogernas beskrivningar av eleven i behov av sérskilt stéd och vad som
utmérker deras sprakbruk pavisar att svarigheter Gverlag uppfattas som individbundna.
Svarigheterna berér omraden som sociala faktorer, kunskap, olika funktionsnedsattningar
samt skolmiljo. F& av pedagogernas utsagor satter svarigheter i samband med
undervisningskontexten dir exempelvis metodik och arbetsmiljo ar av betydelse. Aven om
svarigheter ar kopplade till individen ses denne inte som ett objekt utan handlingskraft, utan
snarare att det ar denne som ska férandra situationen. Resultatet visar saledes att diskursen
utmarks av ett kategoriskt synsatt pa problematiken. En fraga i detta sammanhang har att géra
med skolan som institution. Att se svarigheter inte bara pa individniva utan ocksa pa grupp-
och organisationsniva forutsatter inte bara ett visst forhallningssatt utan ocksa ett
handlingsutrymme. Ger skolans organisation utrymme for atgarder pa grupp- och
organisationsniva kan det ocksa paverka hur problematik uppfattas och hanteras. En fraga
som en vidare studie eventuellt skulle kunna besvara.

Pedagoger har stor makt nar det géller att bendamna och definiera svarigheter. Vad som
definieras som normalt eller avvikande beror av manga faktorer och har ockséa betydelse for
hur det specialpedagogiska stodet utformas i verksamheten. Genom att lyfta fram varderingar
och synsatt som skildras i diskursen kring eleven i behov av sérskilt stod mojliggors en vidare
diskussion kring vilka strategier skolan skall vidta for att fa battre forutsattningar att na alla
elever. En mojlig utgangspunkt i denna diskussion skulle kunna vara att andra pa
problemformuleringen och i stallet fraga: Vad i skolan gor att en elev blir i behov av sérskilt
stod?

Fortsatt forskning

Resultatet av denna undersékning har enligt min mening skapat ett antal omraden av
intressant karaktar for fortsatt forskning. Bland annat skulle utformandet av det
specialpedagogiska stodet pa aktuell gymnasieskola kunna ge ytterligare kunskap vad géller
pedagogernas syn pa vad som utgor svarigheter i undervisning. Likasa i vilka sammanhang
pedagogerna anser att specialpedagogik skulle kunna/ska anvéndas som resurs. For att
utveckla omradet diskursiv praktik skulle man kunna studera olika kommunikativa handelser i
verksamheten for att fa en bild av vad som utmérker de olika diskurserna. Man skulle ocksa
kunna undersoka interdiskursivitet och saledes fa en bild av vilka diskurser som ligger till
bakgrund for nuvarande sprakbruk.

Dessutom vore det intressant att undersoka samma omrade ur ett elevperspektiv. Vad anser
elever ar faktorer som féranleder specialpedagogiskt stod? Vilka skillnader/likheter skulle
man kunna se med tanke pd de teman som pedagogernas svar utkristalliserade sig i? Vad
anser elever om specialpedagogens roll?

For att vidga diskursanalysen till att omfatta &ven omradet social praktik skulle sprakbruket i

nationella styrdokument och aven andra texter rorande specialpedagogik i fler gymnasieskolor
kunna studeras. Detta for att fa en versiktlig bild av det sprakbruk som rader och saledes
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ocksa en bild av de teoretiska synsatt som texterna aterspeglar. Av intresse har vore ocksa att
knyta an till socioekonomiska och sociokulturella faktorer, som exempelvis samhéllsklass.
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GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och didaktik
Specialpedagogiska programmet

Examensarbete HT-2008

Arbetstitel: Vem betraktas som avvikande i dagens gymnasieskola? 120 pedagoger
beskriver eleven i behov av sarskilt stod

Forfattare: Linda Jiveborn

Fraga: Hur beskriver du en typisk elev i behov av sarskilt stod?
(Skriv sa utforligt du kan!)
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