GOTEBORGS UNIVERSITET

Utbildnings- och forskningsnimnden f6r lirarutbildning

Tvasprakiga barns lek
- En studie om hur och nér tvasprakiga barn anvinder modersmalet 1
interaktion med andra

Hiba Abou-Touk

LAU350

Handledare: Ulla Mauritzson
Examinator: Goran Lassbo
Rapportnummer: HT-2611-014



Sammanfattning

Institution: Institutionen for pedagogik och didaktik

Forfattare: Hiba Abou-Touk

Titel: Tvasprékiga barns lek - En studie om hur och nir tvisprakiga barn
anviander modersmadlet i interaktion med andra

Handledare: Ulla Mauritzson

Nyckelord: Kodvixling, Modersmal, Interaktion och Kamratkultur

Denna studie handlar om hur barn kommunicerar med andra i lek. Studiens syfte ér:
Hur och nir anvinder tvasprakiga barn modersmaélet i interaktion med andra i férskolan?

I en rapport frdn Skolverket som Overldmnades till regeringen i maj 2002 behandlas
modersmélets betydelse for forskolebarn och man argumenterar for dess betydelse for
framtida sprakutveckling. Den 29 april 2005 beslutade regeringen om ett tilligg i forskolans
laroplan dér ett mal som forskolan skall strdva mot dr att barn som har ett annat modersmal
skall utveckla sin formaga att kommunicera sdvdl pd svenska som pa sitt modersmal.
Samtidigt sa visar Skolverkets statistik frdn 1994 att antalet barn som far
modersmalsundervisning i forskolan har minskat. Detta gér d&mnesomradet intressant att
forska 1 och som blivande pedagog pa en mangkulturell forskola vill jag fa en djupare
forstaelse for hur och ndr modersmalet anvénds av barn i interaktion med andra i lek.

De teoretiska utgdngspunkterna i uppsatsen tar utgangspunkt i sociokulturella perspektiv dir
larandet ses som distribuerat bland minniskor 1 en grupp. Ur detta perspektiv é&r
kommunikativa processer forutséttningar for ménniskans ldrande och utveckling. Spraket ses
som ett redskap och mening skapas i en dialog mellan tinkande och sprak. Inom det
dialogiska perspektivet ses yttrande och handling som kontextberoende i meningen att
yttranden endast blir meningsfulla i sin kontext.

Studien dr en etnografiskt inspirerad fallstudie av kvalitativ karaktir och den bygger pa data
bestaende av lekobservationer. Under tva veckor befann jag mig pé avdelningen Puh dér jag
observerade tvasprakiga arabisktalande barn i1 deras lek och interaktion med andra. Med
fortlopande protokoll, bandinspelningar och deltagarobservationer som verktyg fick jag ett
datamaterial som jag sedan transkriberade och analyserade. Den analysmetod jag valde heter
konversationsanalys och den handlar om att uppticka ordning i samtal som uppstar och
genom vilken ménniskors handlande blir meningsfull i sitt lokala sammanhang.

Resultatet av studien visar att modersmalet anvénds av barnen i leken som en resurs for att {4
tilltrdde och utesluta andra ur leken och for att kodvéxla frin ett sprak till ett annat. Dessa
kodvixlingar sker dock vid olika tillfidllen och hir kunde jag urskilja fem stérre monster da
barnen valde att kodvixla. Gemensamt for dessa ir att kodvixlingen dr medveten och riktad
till ndgon kamrat for att férmedla nagot.

Flera tvésprakiga pedagoger dr en tillgdng 1 forskolan och modersmalsundersvisning ett
méste, enligt min uppfattning. Jag menar att barnen skall uppmuntras av pedagoger till att tala
bade svenska och modersmailet pd forskolan. Lek, sprak och identitetsutveckling hidnger
oupplosligt samman och for att hjdlpa barn att utveckla sina ldroprocesser, ser jag det som
betydelsefullt att pedagoger anvénder leken och skapar miljéer som lockar till lek.
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Inledning

Exempel 1

01  Anton: ((Kommer in i vilorummet och tittat pd Rawad)) TJal Ua)
HALLA HALLA::
((Sager detta med hog och tydlig rost samtidigt som han sétter sig i soffan))

02 Rawad: ((Tittar upp pa kompisen och ler)) *la je ¥
*He::j*

03 Anton: Vad gor ni? ((Tittar pa Rawad))

04 Rawad: Vi tittar pa bogserbétarna. ((bok))

05 Anton: Ahh: den & roli (.) hur ménga har ni kommit till?
06 Nadia: Dom &r fyra nu.

07 Huang: (1) LA:S me:ra Nadia. >3 S
>KOM IGEN KOM IGEN<

08 Nadia: (.) Jag ska. b
Okej

09  Anton: Jagkan ocksa den boken (.) ska jag ldasa?
10 Rawad: EE:: kompis (.) ((Uttalar medvetet en brytning pé ee kompis.)) Lés du.
(Se transkriptsmall s. 17)

Ovanstdende exempel visar hur vardagen pa en méangkulturell forskola kan se ut. Hér
anvander sig Anton skickligt av arabiskan for att fa tilltrdde i1 leken. Anton har tidigare under
dagen varit med och tagit emot en arabisk kamrat i hallen dér kamratens pappa anvédnder
samma hilsningsfras. Anton har frén det moétet lart sig att hilsa pd arabiska och han anviander
nu arabiska nér han soker tilltrdde 1 kamratgruppen.

I ett samhélle dér internationaliseringen stéller allt hogre krav pa individen menar ldroplanen
for forskolan (Lpfo 98) att forskolan kan bidra till att barn med utlindsk bakgrund fér stod i
att utveckla en dubbel kulturtillhérighet (Utbildningsdepartementet, 1998). For att vi skall
kunna utveckla kultur behovs spraket. Spraket béar kultur och sprdkkunskaper kan bidra till
forstaelse av vérdet av kulturell mangfald. Nar man 1ar sig ett sprak sa l4r man sig samtidigt
ett sitt att se pd vérlden. Spréket héller kulturen levande och genom sprik ger vi uttryck for
vara varderingar (Sandvik, 2003b). I Skolverkets (2002) rapport ses sprak som ett verktyg for
larande. Spraket béar kunskaper och dr grunden 1 motet med andra ménniskor. Att kunna sprak

ar att forstd och vi behdver sprak for att kunna tdnka, drémma och kommunicera (Skolverket,
2002).

I en rapport som 6verlamnades till regeringen 1 maj 2002 behandlas modersmalets betydelse
for barn 1 forskoledlder och man argumenterar for dess betydelse for framtida
sprakutveckling. Sprakutvecklingen dr som intensivast i forskoledlder (Skolverket, 2002).
Den 29 april 2005 beslutade regeringen om ett tilligg i Lpfo 98 som lyder: “Forskolan ska
strdva efter att varje barn som har ett annat modersmél dn svenska utvecklar sin kulturella
identitet samt sin formaga att kommunicera savdl pd svenska som pa sitt modersmal.”
(Skolverket, 2005b, s. 3)

Sprdk och identitet hénger samman liksom sprak och ldrande. Inom forskolans
verksamhetsfilt ses leken som viktig for barns ldrande och utveckling och i leken stimuleras
fantasi, inlevelse, kommunikation och symboliskt tinkande (Utbildningsdepartementet, 1998).
Tellgren (2004) visar i en undersokning av forskolebarns lek att barn dgnar mycket tid och



anstranger sig for att komma in i lekar och de vérnar ocksd interaktionsutrymmet med
kamrater. Hon har studerat hur barn upprittar strategier for tilltrdden och uteslutningar i lek
och samtal.

Det uppdrag som vilar pa pedagogen kriver en medvetenhet om vad som hiander pé forskolan
och 1 leken. For att stodja tvasprakiga barn att utveckla sitt sprdk maste pedagogen veta hur
barnen anvénder sig av spraket i lek och samspel pa forskolan. Detta arbete dgnas darfor att
studera hur och nir barn anvénder sitt modersmaél i interaktion med kamrater och pedagoger i
lek och samspel pa forskolan.

Syfte

Syftet med detta arbete &r att fa en djupare forstdelse for hur tvasprékiga barn anvinder sig av
spréket i leken. Det &r inte vad barn leker utan Aur barn kommunicerar i lek som &r i fokus i
mitt arbete. I det tilligg 1 forskolans ldroplan (Lpfo 98), som borjade gilla den 29 april 2005
(Skolverket, 2005b), understryks att barn med utlindsk bakgrund som utvecklar sitt
modersméil ocksd far bittre mojligheter att 1ira sig svenska och att forskolan skall medverka
till att dessa barn kan utveckla det svenska spridket och modersmalet. I ldroplanen for
forskolan star det att: ”Sprak och larande hdnger ouppldsligt samman liksom sprdk och
identitetsutveckling.”(Utbildningsdepartementet, 1998, s. 4). Hir betonas &dven lekens
betydelse for barns lirande och utveckling. Darfor skall pedagogerna i forskolan medvetet
anvinda leken for att frimja barns larande och leken skall prdgla verksamheten i forskolan
(Utbildningsdepartementet, 1998).

Den fraga som studien utgér ifrén lyder:

e Hur och nér anvinder tvasprakiga forskolebarn sitt modersmal i interaktion med andra
ilek?

Avgrinsning

Inom ramarna for begreppet lek finns ménga definitioner och omraden att utforska. Jag har
dock avgransat mig till att enbart observera lekar dir barnen dr ensamma, d.v.s. ingen av
pedagogerna deltar aktivt i leken. Dessa lekar forekommer savil inomhus som utomhus.

Nar det giller sprak och tvasprakiga barn har jag valt att observera de situationer dér det finns
arabiska barn med. Anledningen till detta dr att arabiska dr mitt modersmal och jag talar detta
sprak obehindrat. For att fa en forstaelse for hur barnen anvinder sig av modersmalet krévs
det att man forstar det sprik barnen talar. Cromdal och Evaldsson (2003) argumenterar for ett
dialogiskt perspektiv pa flersprikighet dir man ser sprakanvindarna som aktiva medskapare
av sociala situationer. Det innebir att spriket inte kan skiljas ifrdn den kontext det anvéinds 1
eller pa vilket sitt det anvédnds. Detta blev en avgérande del nir de barn som skulle observeras
valdes ut.

Begreppsdefinitioner

Lek

Det finns manga definitioner och forklaringar pa vad lek innebér och dven inom ett perspektiv
rdder skilda meningar. Lek ses i denna studie som en samspelssituation mellan barn som
forsoker komma overens eller har kommit Gverens om att gora négot tillsammans (Lofdahl,
2002).



Tvasprékiga barn

Pa utbildningsstyrelsens hemsida menar man att forskare definierar tvasprakighet med olika
kriterier. Dessa kriterier dr inte alltid jimforbara och inte heller oproblematiska. Sundman
(1999) skriver om barn och tvasprakighet och skiljer mellan fyra olika kriterier for
tvasprékighet. Dessa ir:

e Ursprung (bakgrund)

Enligt detta kriterium &r man tvasprédkig om man har en tvasprakig bakgrund, d.v.s. om
man har vuxit upp i en tvésprakig miljo, ett tvasprékigt hem eller om man har forildrar
med olika modersmaél.

e Identitet
Hér forutsitts att en person identifierar sig med tva olika sprakgrupper. Identiteten
behdver inte hinga ihop med sprakfardigheterna eller med sprakanvindningen.

e Sprakanvéindning
En forutsittning hér &r att personen anvénder flera sprak och utesluter pa s sétt personer
som behdrskar tva sprak men av ndgon anledning inte anvinder det ena av dem.

o Sprakfardighet eller sprdkkompetens

Detta dr det vanligaste kriteriet for tvasprakighet. Enligt detta kriterium &r man tvasprékig
om man har nétt en viss fardighetsniva i tva olika sprak, men vilken fardighetsnivan &r
skiljer forskare emellan.

I fortsédttningen anvénder jag mig av ordet tvasprikiga barn och i den definitionen utgér
jag fran ursprung, bakgrund.

Modersmal

Cromdal och Evaldsson (2003) skriver att i juli 1997 byttes bendmningen hemsprak ut mot
modersmaél 1 svenska forordningar. Syftet var att stirka vérdet av modersmalets betydelse.
Ordet modersmaél forklaras i ordlistan séhir:

Det sprak som en ménniska lar sig tala som litet barn dr dess modersmél. Modersmal dr numer
synonymt med fOrstasprak. En person kan ha flera modersmal om hon/han som liten lart sig
flera sprak simultant, t.ex. genom att ha fordldrar som talar olika sprék. Ett andrasprak lérs in i
den miljo dér spréket talas, till exempel vid invandring, eller i ett méngsprakigt samhalle. Ett
frimmande sprék lérs inte in i den miljo dér spréket talas, och syftet med att ldra sig det &r inte
nodvindigtvis att kunna leva i det samhélle dér spréket talas (skolsprék). Ett vil utvecklat
modersmaél underléttar inldrningen av ett annat sprak, sdvél andrasprak som frimmande sprak.
(Wikipedia, 2005, s. 1)

Kodvixling

Alla ménniskor kodvixlar. Det dr en vardaglig foreteelse att en flersprakig individ viaxlar
mellan olika sprak. Hir innefattar sprak dven dialekt och anviindning av lanord. Aven
individer som behirskar ett sprak skiftar sprak genom olika dialekter eller stil beroende pa
vem man kommunicerar med. Att byta kod kan alltsd betyda att man byter mellan tva sprak,
mellan dialekt eller mellan olika stilar inom samma sprak. Kodvéxlingar ar alltid medvetna
och har en bakomliggande orsak (Sandvik, 2003a). Ordet kodvéxling anvinds i detta arbete
for att beskriva barnens sprakvixlingar och dirfor star ordet sprakvixling dven utskrivet pa



vissa stéllen. Véxling inom sprék, dialekt och stil &r inte innefattat i begreppet kodvéxling for
detta arbete.

Disposition

Detta arbete dr uppdelat i olika delar och rubriker. I inledningen beskrivs &mnets relevans och
aktualitet for studien. I syftet som foljer véljer jag ut viktiga delar ur ldroplanen som é&r
aktuella for studien och den fraga som ligger till grund for fortsatta observationer formuleras.
I avgransningen forklaras valet av barn som har observerats och varfor leksituationer i
forskolan ar 1 fokus. De begrepp som &r centrala i studien definieras och forklaras.

I bakgrunden beskrivs teorier inom sociokulturella perspektiv f6ljt av en sammanfattning over
relevant bakgrund for arbetet med ndrmare beskrivning och forklaring. Fa studier har gjorts
om tvasprékiga barns interaktion i lek pd forskolan och av den anledningen finns inte
forskningsoversikt for detta. Diaremot har liknande studier gjorts med dldre barn och en
sammanfattning frdn négra studier redovisas.

I metoden redogor jag for studiens vetenskapliga inriktning, vilken karaktér studien har och
fallstudien som metod. Har beskrivs dven urval, undersdkningsgrupp, studiens tillforlitlighet
och generaliserbarhet. Hur jag genomf6rde studien och vilken roll jag intar presenteras
darefter. De etiska principerna som en forskare méaste forhélla sig till ar viktiga nar manniskor
studeras och hur dessa dverviganden gors avslutar metoden. I denna del forklarar jag dven
vilken metod jag har analyserat insamlat material med och en transkriptsmall visar hur
exempel skall l4sas.

Resultaten redovisas i tva delar diar de dvergripande resultaten redovisas forst. Del tva i detta
kapitel dgnas &t ndr sprakvéxlar barn i lek och en sammanstéllning och beskrivning av
spréakvéxlingarna gors hér.

Arbetet avrundas med en diskussion dér resultaten diskuteras i forhéllande till syfte och
bakgrund. Forslag pa fortsatt forskning avslutar arbetet.



Bakgrund

Varfor valde jag att gora just denna studie? I en rapport som presenterades av Skolverket
(2002) ar en av slutsatserna att fler sprak ger fler mojligheter. Modersmaélet &r ett forsta sprak
och barn far béttre mojligheter att léra sig svenska om modersmalet 4r utvecklat. I rapporten
hianvisas till Kenneth  Hyltenstams forskningsresultat, som pekar pa att
modersméalsutvecklingen spelar en viktig roll for vidare sprakutveckling och for utveckling av
en trygg, etnisk identitet. I de nya malen for laroplanen for férskolan som borjade gélla i slutet
av april 2005 (Skolverket, 2005b), stirks denna syn pa modersmalet och man tilligger att
forskolan skall medverka till att dessa barn far mdjlighet att utveckla det svenska spraket och
modersmadlet. Samtidigt visar Skolverkets statistik att antal barn i1 forskolan som far
modersmalsundervisning har minskat (Skolverket, 2005a).

Fé studier har gjorts om tvasprakiga barns interaktion pa forskolan. Den forskning som finns
ar gjord inom skolans vérld och nidrmaste forskning som berér min studie &r Cromdal (2000),
som i en avhandling skriver om barn pa en engelsk — svensk skola. Cromdal har studerat hur
tvasprakiga barn 1 6-9 ars alder kodvéxlar.

Min avsikt var till en borjan att studera tvasprékiga barns fantasilek och hur barn anvénder
spréket i dialogen for att fora handlingen framat. Nér jag funderade ytterligare sa vicktes
intresse for att enbart f6lja de tvasprakiga barnen i lek och frdmst i lek didr pedagoger inte
finns i nérheten. Utifrin den modersmalsforskning som har gjorts och de nya mal som har
formulerats 1 kombination med att det endast finns ett fatal studier i &mnet beslot jag mig for
att forska i detta.

Denna del av arbetet forklarar de teorier jag har utgétt ifrdn i min forskning och den litteratur
som behandlar relevanta dmnen for min studie. Eftersom studien berér vidare begrepp som
lek och sprék har jag avgrinsat mig till att enbart skriva om det som jag menar dr relevant for
studien och dess resultat. Bakgrunden dr skriven for att ge ldsaren en inblick i de viktigaste
begreppen och dess betydelse for detta arbete. Jag har valt att utesluta ett historiskt perspektiv
eftersom detta inte inryms inom ramen for litteraturdelen. All forskning som redogérs for
samt anvénd litteratur &r aktuell.

Inom den sociokulturella teoribildningen

Sociokulturella perspektiv

Inom sociokulturella perspektiv ses ldrandet som distribuerat bland ménniskor i en grupp
(Dysthe, 2003). Alla bidrar till en helhetsforstaelse och dérfor ar ldrandet socialt. Larandet
skapas 1 de moten och sammanhang barnet befinner sig i och i samspel med andra. Sett ur
sociokulturella perspektiv fods méanniskan in i en redan existerande social, historisk och
kulturell omgivning. Under uppvéxten blir vi subjekt dér vi i samspel med andra producerar
oss sjidlva som sociokulturella varelser. Spraket och tinkandet har rétter i méanniskoslaktets
och individens utveckling och spriket ses som det verktyg som hjélper oss att skapa en egen
identitet, menar Dysthe. Ur detta perspektiv 4r kommunikativa processer forutséttningar for
ménniskans ldrande och utveckling. Utan sprdk och kommunikation kan inget ldrande eller
tankande ske. Kontexten blir en del av dynamiken dér ldrandet sker och inte bara en bakgrund
mot vilken man ser eller forstar interaktion enligt Séljo (2000) och han menar att i kontexten



formas aktorerna likavil som att den formar aktorernas handlande. Detta leder till att kontext
och miénskligt handlande existerar i relation till varandra. Spriket dr den ldnk som forbinder
kultur och minskliga tinkandet och Siljo (2000) uttrycker detta sahér:

Nar barnet 1ir sig ett sprék, lar det sig att skapa kontakt med och ingripa i sin omgivning med
hjilp av sprékliga resurser. Spraket blir ett medel for att kunna delta i och péverka
interaktionella forlopp. Att ldra sig att kommunicera dr darfor att bli en sociokulturell varelse.
(s. 88)

Sélj6 pekar hir pa vad laroplanen ocksé uttrycker: att sprdk och identitet hinger samman, men
dven att spréket gor oss till sociokulturella varelser.

Sociokulturella perspektiv pa sprak

I den sociala praktiken anvdnder minniskan artefakter for att konstruera och tolka sin
omvdrld. Spraket dr en av vara viktigaste artefakter. Inom sociokulturella perspektiv gér sprak
och tanke hand i hand. Spréket ses som en intellektuell artefakt och vi tinker med och genom
denna artefakt (Séljo, 2000). Spraket ses som ett redskap och mening skapas i en dialog
mellan tdnkande och sprdk, darfor skiljer man inte mellan sprdk och tanke. Inom det
sociokulturella perspektivet menar man att tdnkandet inte kan studeras, ddremot kan man
studera hur manniskor agerar i1 sociala praktiker med hjélp av artefakter. Spraket utvecklas
genom leken eftersom barn anstringer sig for att komma in och upprétthalla en plats i leken.
For detta krdvs en stindig kommunikation emellan barnen och spraket har hér stor betydelse.

Dialogiskt perspektiv pa flersprikighet

Inom det dialogiska perspektivet ses inte tvasprakigheten som ett mentalt tillstdnd och négot
man &r, utan som nagot man gor. Att i den sociala praktiken kunna delta pd ett meningsfullt
sdtt 1 ensprékiga sdvil som 1 flersprdkiga sammanhang &r flersprikighet skriver Cromdal och
Evaldsson (2003). Ur detta perspektiv dr social mening ett resultat av gemensamt arbete.
Deltagarna forhaller sig hela tiden till varandra. Mening &r inte ndgot som foregar en handling
som genom spraket enkelt kan kodas av, utan mening &r ett stindigt pagaende resultat av
sociala samspel. Sprakanvindarna ses ur detta perspektiv som aktiva medskapare av sociala
situationer. Den analysmetod som anvdnds inom detta perspektiv dr konversationsanalys
(CA). CA ser varje yttrande och handling som unikt i sitt ssmmanhang och specifikt anpassat
till mottagaren, for stunden och den rddande kontexten. Yttrande och handling ses som bade
kontextberoende 1 meningen att yttranden endast blir meningsfulla i sin kontext och som
kontextfornyande, genom att varje yttrande och handling blir till en del av kontexten for
nidstkommande yttranden och handlingar. Hir vill jag anvdnda mig utav Cromdal och
Evaldsson (2003) nir Auers definition pa tvasprakighet citeras:

Tvasprékighet ses i forsta hand som en rad komplexa sprakliga aktiviteter, och endast i 6verford
mening som en kognitiv [mental] formaga. Detta medfor att det inte kan finnas nédgon enhetlig
definition av tvasprékighet; att vara tvasprakig dr ndgot man astadkommer. Och hur detta
astadkoms, péd olika sétt och av olika talare, 4&r vad vi behover undersoka. [s. 7: forf.
overséttning] (s. 42)



Atmosfiar och miljo for larande

Lindqvist (2002) argumenterar for att pedagogens grundsyn &r viktig i en verksamhet. Hon
hivdar att den grundlidggande uppfattning pedagoger har om barns lek hinger samman med
den syn de har péd fostran. Vidare menar Lindqvist att grundsynen bildar utgangspunkt och
referenser for vad man menar med larande, hur man forklarar att lirandet sker och vad man
tycker &r viktigt att ldra sig. Vilken grundsyn pedagogen har inverkar ocksé enligt Lindqvist
pa hur optimistisk och pessimistisk denne ar nér det giller vad som ar mdjligt att lara sig.

Med detta som inledning pé litteraturdelen vill jag understryka pedagogens roll for barns
vistelse pd forskolan. Den grundsyn pedagogerna har bildar i sin tur ett klimat som avgor
barns mojligheter respektive hinder i deras vardag pa forskolan. Johansson (2003) har i sin
forskning valt att titta pd pedagogiska atmosfarer och hon hévdar att de far en avgoérande roll
for barnens vistelse pa forskolan. Johansson menar att en pedagogisk atmosfar skall forstas
som en helhet i det som skapas mellan barn och vuxna i ett pedagogiskt sammanhang.
Atmosfar forstds i studien som gemensamma eller aterkommande drag av attityder,
forhdllningssitt och engagemang eller nédrvaro i barns livsvirldar och i de vuxnas samspel
med barnen. Vidare menar Johansson att klimatet gestaltas genom individers sitt att skapa
mening och sammanhang 1 sin upplevelse av omgivningen som en psykologiskt meningsfull
miljo. Johansson refererar till Ekholm och Hedin, som argumenterar for att klimatet ocksa
paverkar och pdverkas av individers forhallningssétt och agerande. Johansson urskiljer 1 sin
studie tre olika atmosfdrer, samspelande, instabila och kontrollerande. I den samspelande
atmosfiaren finns acceptans, uppmuntran och nérvaro i barns vérld. En strdvan efter ett
Oomsesidigt mote mellan pedagoger och barn karaktiriserar denna atmosfdar. Johansson
beskriver att 1 den instabila atmosfiren har pedagogerna bidde en nédrhet men dven ett
emotionellt avstand till barnen. Ordning och struktur dr dock det som é&r framtrddande i den
kontrollerande atmosfdren. Har kan atmosfiaren vara kontrollerad med fa kénslouttryck eller
utméirkas av maktkamp och negativ stimning (Johansson, 2003).

Carlgren (2002) menar att man ofta har studerat kunskap skilt frdn det sammanhang dér den
skapas. Hon argumenterar for att larandet sker i ett sammanhang och att man inte kan skilja
innehéllet fran det kontext som det sker i. I den sociala interaktionen sker meningsskapande
och fokus maéste flyttas fran de kognitiva processerna till den sociala praktiken. Larandet ses
som en relation mellan individen och vérlden, inte som en egenskap hos individen.
Utvecklingens drivkraft dr véxelspelet mellan barnet och dess omgivning. Tanke, handling
och situation kan inte skiljas &t, alla delar paverkar barns ldrande sammanfattar Carlgren.

Lek

Liaroplanen for forskolan (Lpfo 98) ser leken som viktig for barns larande och utveckling och
det &r genom leken som barn bearbetar och uttrycker kénslor, upplevelser och erfarenheter
(Utbildningsdepartementet, 1998). Tidigare har leken behandlats som en aktivitet som bor
vara fri frdn vuxen styrning, men i den nya ldroplanen ses leken som ett
kommunikationsmedel och en vég till larande och utveckling (L6fdahl, 2002). Pedagogerna
pa forskolan forvintas skapa miljéer som utmanar och lockar till lek. Leken stimulerar dven
barns fantasi, kommunikation, formaga till symboliskt tdnkande, inlevelse samt formagan att
samarbeta. Leken blir for pedagogen ett redskap att stodja och utveckla barns ldroprocesser
med och dérfor ar det viktigt att pedagogen finns i ndrheten och deltar i barns lekar
(Utbildningsdepartementet, 1998).



Lekens “som om™
Olofsson (1998) skriver foljande om lek:

Lek dr det vi signalerar som “detta &r lek”. Det vill sdga lek &r ett forhallningssétt till
verkligheten, dir det som sker inte dr vad det ser ut att vara. Lek &r en mental instéllning, som
forandrar meningen i det som sker...Nar barn leker ér de i ett fordndrat medvetandetillstand, dar
de inre forestdllningarna rédder Over de yttre omstidndigheterna. Detta medvetandetillstdnd
upplevs som en speciell kénsla. Leken blir pa sa sétt avgrinsad och inramad. Vi kan g in i
leken och ut ur den. Barn markerar ofta med rosten och talet var de befinner sig. (s. 50)

Olofsson skriver om fantasileken och menar att leken sker pa tvéd olika plan. P& ett faktisk”
plan och ett metakommunikativt plan dér det signaleras om “detta &r lek”.

Lindgvist om lekvirldar

Lindqvist (2003) skriver om lekvarldar och beskriver ett lekpedagogiskt arbetssitt, framst
genom att pedagogerna tillsammans med barnen skapar rum och mojligheter till lek. Genom
olika lekteman skapas lekvérldar av miljéer och material. Hon menar att pedagogen skall
initiera och inspirera till lek genom litteratur och teman for lek. Leken, handlingen och
karaktér dr viktiga begrepp som maste tas hénsyn till for att skapa en lekvérld. Lindqvist ser
lek som en gruppverksamhet ddar kommunikation dr viktig.

Lek och fantasi

Lek ar barns sitt att tinka och dir fantasi blir till handling. Enligt Vygotskij (1995) ar lek
kallan till utveckling av tanke, vilja och kénsla och 1 leken &r de inte sirskilda ifrdn varandra.
Fantasi dr en viktig funktion i ménniskans lirande och utveckling. Den dr ett medel for att
vidga en ménniskas erfarenheter. Vygotskij (1995) menar att alla méinniskor &r kreativa. Ju
rikare verkligheten &r desto mer mojlighet till fantasi. I barns lek finns ingen motséttning
mellan fantasi verklighet. Vygotskij ser fantasin som ett sétt att anvéinda det manskliga sinnet
for att tolka och forstd verkligheten med hjdlp utav sprék och kénsla. Barn bearbetar inte
enbart information utan skapar dven nya sétt att tdnka och genom fantasin se och “sdtta” ihop
saker som dom funderar pa. Hér anser Vygotskij att lek och fantasi inte kan ses som tva skilda
delar. Vygotskij menar att genom lek kan barnen kombinera och bearbeta situationer sa att
nya situationer skapas. Detta dr kérnan till all utveckling enligt Vygotskij. Detta sétt att se pa
lek kallas dven for ett estetiskt perspektiv dir fantasiprocesser uppstér ndr konst, litteratur
eller musik gestaltas i leken. Fantasin blir ett sdtt att tolka verkligheten och bearbeta
erfarenheter och kénslor, men dven ge upphov till nya.

Lofdahl (2002) har studerat forskolebarns lek och hon refererar till Sawyer som har observerat
interaktioner mellan barn och funnit att processen ar viktigare dn produkten. Sawyer ser lek
som en kreativ process, som kriver improvisationsfardigheter och det &r i interaktionen med
andra processen kommer till. Vidare menar Sawyer att konversationen skapas som en
kollektiv kreativ process och delas av hela gruppen.

Barns samlirande

Leken &r en oftrutsdgbar scen dér allt kan hdnda. Barnen &r aktorerna som utvecklar och
skapar leken och barns samspel dr en viktig del av lekens utveckling. Barn soker aktivt
kontakt och samspel med andra. I forskolans ldaroplan betonas samspelet mellan barn och
pedagoger men dven barn emellan. Barngruppen skall ses som en viktig del i ldrandet och
utvecklingen. I en forskningsdversikt som Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson
(2000) har gjort betonas dialogens betydelse for ldrandet. I dialogen far barn framhéva sina



asikter som i sin tur leder till att olika &sikter utbyts och man far argumentera for det man tror
pa. Vidare hinvisar Williams m.fl. till Vygotskij, som menar att det &r i samspel med andra
som fordndringar sker. Samspel formar och styr barns utveckling och Vygotskij skiljer inte
mellan sociala och kognitiva processer. I samspel med ndgon som har mer kunskap i ett &mne
4n barnet sjilv nar barnet zonen for méjlig utveckling (ZPD).' I den zonen konstruerar barnet
kunskap med hjélp av ndgon mer erfaren.

Interaktion

Interaktion i pedagogiska sammanhang handlar om olika situationer och processer som pa
skilda sitt har att géra med ldrande, meningsskapande, socialisation och identitetsarbete.
Tellgren (2004) argumenterar for att ménniskors kunskap skapas och uppritthalls genom
interaktion som sker i specifika kulturella och historiska kontexter. Interaktion ses som
grundliggande sociala handlingar dir ménniskor forhaller sig till andra ménniskors
handlingar och pa sa sétt bygger sociala relationer. Detta har forankring 1 ett interaktionistiskt
och sociokulturella perspektiv dir barn ses som aktiva agenter och det dr i vardagliga
handlingar 1 konkreta situationer som den sociala verkligheten etableras. Genom att 1 detalj
analysera vardagens handlingar gér det att forsta pa vilket sitt dessa dr relaterade till ett storre
sammanhang.

Kamratkultur

Begreppet kamratkulturer utvecklades av Corsaro pa 1970-talet och har kommit att bli ett
viktigt kidnnetecken for barns specifika sitt att utveckla gemensam kunskap inom sin grupp
(Cromdal, 2000). I tidig barndom utvecklar barn kommunikativa fardigheter genom att finnas
med i interaktiva sammanhang med fordldrar dagligen. I forskolan leker barn och utvecklar en
kamratkultur. Nir barnen ér tillsammans bildas kamratkulturen i den egenskap att ”vi” dr
barn. Barnen utvecklar hir en kénsla for den sociala strukturen dédr de kan se sig sjdlva som
barn skilda fran vuxna samt utvecklar en kollektiv identitet om vad barn har gemensamt.
Lofdahl (2002) anser att barn 1 leken far mdjlighet att kontrollera och handskas med problem
gemensamt med sina kamrater. Cromdal (2002) hénvisar till Corsaros studier som visar att
barn dr medvetna om den betydelse deras kommunikation har for leken. Det finns tva monster
i leken, om att delta och att skydda sin lek. Barn ligger ner mycket tid, energi och
engagemang for att tillhdra en gemenskap och fa lekkamrater. De lir sig hur man bér sig at
for att tillhora en gemenskap och ndr den vil tryggats vill barnen bevara relationerna.
Kamratskap handlar om att skapa meningsfullhet tillsammans med kamrater och forvara
leken. Corsaro kunde i sin studie urskilja olika strategier for intrdden och uteslutningar i
leken.? Tellgren (2004) skriver att barn skyddar girna interaktionsutrymmet och med detta
menas de situationer ddr lek och andra aktiviteter som barn &dgnar sig at dger rum.
Forskolebarn ldmnar ofta sina icke-verbala ageranden och anvénder sig av flera verbala
uttryck.

Tellgren (2004) hédnvisar till Mia Thorell, som har studerat hur barn kommunicerar och leker
med varandra. Thorell argumenterar for att kamratgrupper ar viktiga for barnen for att lara sig
sprék och etablera kamratkultur. Hennes resultat visar att barn 1 6 — 7 ars alder ofta anvander
sig av karikatyr och de parodierar den vuxna vérlden i sina lekar (se &ven Cromdal, 2000).
Cromdal (2000) har studerat barn i 6-9 ars dlder pa en skola déir barnen talar engelska och
svenska. Cromdals studie visar att barn ménar om leken och han beskriver olika
tilltradesritualer, som barn anvénder sig av. Barnen tar hinsyn till alder, kon, kunnande av

! Zone of Proximal Development — nirmaste utvecklingszonen
I Bilaga 1 (s. 33) visas de strategier Corsaro har identifierat



olika lekregler och lekredskap i 6vervdganden nir kamrater vill delta i en lek. Mest intressant
ifrin denna rapport dr att Cromdal menar att kodvdxling anvdnds som en resurs vid
forhandlingar i lek.

Sprak och modersmal

Ett sprik, ett modersmal dr viktigt for att kunna beskriva sig sjdlv och sin identitet samt for att
utveckla en god sjilvkinsla. Genom spraket hiller ménniskan kulturen levande och utrycker
véarderingar. Det dr ocksa genom spraket som barn ldr sig hur man talar om olika foreteelser
och hur kénslor uttrycks. Ur en samhillssyn &r flersprakighet en tillgang eftersom
sprakkunskaper som kan bidra till forstaelse av kulturell mangfald. Niar man lér ett sig ett
sprék sé lar man sig samtidigt ett nytt at att se pa virlden, sa ju fler sprak det finns, desto fler
tankesétt och kulturer (Sandvik, 2003b).

Ar 2004 var 395 500 barn inskrivna i ndgon form av forskoleverksamhet (samtliga barn i
forskola och barn i &ldrarna till och med fem ar i familjedaghem). Av dessa barn hade 52600
barn ett annat modersmal dn svenska, dvs. 13.3 %. I stort sett alla kommuner har barn med
annat modersmél &n svenska i forskolan. Andd anordnar endast ett femtiotal kommuner
modersmalsstod (Skolverket, 2005a). Tabellen nedan visar utvecklingen fran 2000 — 2004 for
antal barn med rétt till modersmaélsstod och hur manga som fick detta. Som tabellen visar har
andelen barn som far modermaélsstod minskat de senaste aren.

2000 40 g8l 12,3
2001 41 140 124
2002 g L 131
20032 B0 342 132
2004 52638 131

(Hamtat fran: Skolverket, 2005a, sid. 22)

Sprak och identitet

Ett utvecklat modersmal dr en forutsittning for att 14ra sig andra sprék, enligt Ladberg (1996).
Om barn far ldra sig tva eller flera sprak redan fran borjan sker sprakutvecklingen ungefar pa
samma sitt som for ensprékiga barn. Skillnaden &r att barn som vixer upp med tva sprik har
mer att ldra sig och kan darfor i borjan ligga ungefar ett ar efter i sprakutvecklingen. Pa ett
annat sitt ligger egentligen dessa barn fore eftersom de faktiskt kan tva olika sprik. Barn
forstar redan fran borjan att det dr frdga om tva enskilda sprék med olika system och det &r
ovanligt att barn efter cirka fyra ars &lder blandar ihop sprdken (Ladberg, 1996). Barn lir sig
snart vad som géller i olika situationer och eftersom barns identitet formas tidigt kan barn som
far en negativ reaktion nér de anvander sitt modersmal tveka att anvédnda detta sprédk. Barn har
i denna alder latt att ldra sig enkla fraser och en tids tystnad ar vanlig eftersom det kan ta flera
manader innan barnet borjar anvdnda det nya spraket. Detta dr olika beroende pa barns
personlighet men att inte kunna gora sig forstadd ar en besvérlig upplevelse. En del barn kan
dra sig undan och bli passiva eller inte alls delta i leken. Detta kan vara ett tecken pa att barn
stainger av spraket och pedagogens uppgift blir att hjdlpa barnet in i gemenskapen och
kommunikationen, enligt Ladberg. Det ar viktigt att pedagogerna inser hur central deras roll
ar for hur barns sprak utvecklas. Det géller inte att enbart konkret arbeta med spradk utan hur
man forhéller sig till tvasprékiga barn Overlag. De signaler man skickar ut ger barn en
uppfattning om hur dess modersmal uppfattas av andra.
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Spriket som tankeredskap och ytflyt

Mainniskan &r en social varelse och behovet av kommunikation dr det allra fOorsta som
motiverar oss att liara sprak. Forutom den talande ménniskan &r vi ocksd tidnkande och
reflekterande och vill girna forsta oss pad omgivningen och for detta behovs ocksa spréket. Det
finns en skillnad mellan att kunna kommunicera pé ett sprak men dven att kunna anvénda det
kognitivt d.v.s. som tankeredskap. Att kunna tala ett sprak vildigt bra innebér inte sjdlvklart
att man kan tillrackligt for att kunna anvédnda spraket kognitivt. Nér vi kommunicerar ldr vi
oss ofta ord, ordfoljd och grammatik, men stora delar av kommunikation ar ocksd gester och
mimik dir kroppen anvinds for att visa vad vi vill formedla. Denna kommunikationsform dér
sprék men ocksa kropp anvinds kallas dven for sprakets ytflyt. Vid det kognitiva tinkandet
kan vi inte anvdnda oss av detta ytflyt och vi méste d& anvinda spréket mer exakt. Darfor
brukar barn och vuxna tinka pd det sprdk som behirskas bédst. Medan den kommunikativa
kompetensen, ytflytet méste ldras in for varje sprak dr den kognitiva overforbar fran ett till ett
annat sprdk. Barn som vixer upp med tva sprik utvecklas ofta kognitivt likadant i bida
spraken. Dessa olika kompetenser kan utvecklas olika hos individer och det 4r mgjligt att man
inte talar spriket flytande men 4nda 4r kognitivt utvecklad i1 spriket, men oftast ar det tvartom.
Den pedagogiska konsekvensen av detta dr att barn till synes kan tala obehindrat pa ett sprak
men dnda inte forstd vad andra menar med det de séger (Sandvik, 2003c¢).

Kodvixling

Tidigare forskning om tvasprakighet har studerat andraspraksinldrning som ett individuellt
fenomen. Flersprikigheten sdgs som en mental egenskap hos individen dér olika sociala
forhéllanden paverkade sprakutvecklingen (Cromdal & Evaldsson, 2003). F& undersdkningar
har ddremot gjorts om den sociala dimensionen av att vara tvasprakig, eller av att lira sig ett
andra sprak. Det finns fa studier ur vilket man kan forsta flersprékighet som i forsta hand en
social praktik. Att vdxla mellan tvd sprdk inom loppet av ett och samma samtal har linge
ansetts vara ett symptom pa otillracklig sprékbehirskning. Cromdal och Evaldsson hidnvisar
till Gumperz som presenterar ett perspektiv pa kodvéaxling 1 vilket han papekar att nédr en
talare vixlar sprak sd uppstar en spraklig kontrast gentemot foregaende tal. Kodvéxling &r
alltsd en synlig spraklig handling.

Hur sprakval och kodvéxling kan forstds som viktiga resurser eller metoder genom vilka
flersprdkiga ménniskor gemensamt organiserar samtal ar enligt Auers viktigt, beskrivet i
Cromdal och Evaldsson (2003). Auers hédvdar att talare kan kodvéxla for att de sjélva vill eller
for att tillmotesgd en annan deltagare. Vidare ser Auers dven kodvéxling som en fraga om
samtalsorganisation. I sin studie visar Cromdal (2000) hur kodvéxling anvénds tillsammans
med signaler for att uppnd olika kommunikativa projekt. Kodvixlingen anvidndes av barnen
for att skapa och uppldsa kamratallianser men dven for att trappa upp sociala oppositioner
under lekkonflikter.

Kodviixling och interferens

Det ér vardagligt forekommande att kodvéxla. Att blanda sprak ar vanligt men det innebér
inte att man omedvetet blandar ihop utan all kodvéxling &r medveten (Ladberg, 1996). I vissa
kodvéxlingar kan barn siga flera meningar pa modersmalet och byta ut enstaka ord (lana) mot
svenska. Orsaken kan vara att motsvarande ord inte finns pd modersmalet och ar speciellt for
den svenska kulturen eller att barnen inte vet vad ordet heter pA modersmélet. Hér vill jag
paminna om att fastén ordet saknas i modersmélet sa kan barnen ha en kognitiv uppfattning
om vad det kan vara.
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Ladberg (1996) forklarar att dven interferens ar naturlig och ett vardagligt forekommande
sprékfenomen. Interferensen anses ddremot omedveten och sker p.g.a. att sprakbrukaren har
svart att helt och hallet hélla sprdksystemen isdr. Interferens ar nér sprdkbrukaren 6verfor en
abstrakt ordfoljd eller struktur fran ett sprak till ett annat (Ladberg, 1996). I detta arbete
handlar det om arabiskans ordf6ljd oversatt till svenska. I exemplen dir barn pratar arabiska
kan det pa arabiskan ha en annan ordf6ljd dn den svenska Overséttningen. Nér barn tdnker pé
arabiska hur meningen later och Oversitter exakt till svenska blir ordfoljden ritt enligt
arabiskan men 1 svenskan fel.
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Metod

Metoddelen dr uppbyggd sa att framvéxten av studien bli tydlig. Utifrén studiens syfte valde
jag en vetenskaplig inriktning och metod som jag beréttar om. Direfter forklarar jag hur
urvalet gjordes och ger en nidrmare beskrivning av undersdkningsgruppen och den roll jag
hade. Tillvidgagangssittet for observationerna och studiens genomforande beskrivs ndrmare
innan jag forklarar hur materialet analyserades. Till min analysmetod har jag gjort en mall for
att visa hur exempel ar utskrivna. Slutligen kommer en kort diskussion om studiens
reliabilitet, validitet, generaliserbarhet och etiska Overvdganden som en forskare maste
forhélla sig till.

Den hér studien handlar om tvasprakiga barns interaktion med andra i lek. Studien ar en
etnografiskt inspirerad studie vilket mojliggér att handlingar och sammanhang kan
synliggoras. Jag har gjort en fallstudie av kvalitativ karaktdr for att forsoka na djupare
forstaelse for studiens syfte och darfor bestir urvalsgruppen av tvasprékiga barn med arabiska
som modersmal. Under tva veckor befann jag mig pé forskolan Puh och observerade. Under
transkriptionen valde jag att analysera materialet med en metod som kallas for
konversationsanalys. Denna metod utgér ifran etnometodologin och visar hur yttranden fills i
forhéllande till varandra.

Vetenskaplig inriktning

Kvalitativ undersokning

Hartman (1998) beskriver fallstudien genom att uttrycka sig pé foljande sitt: “Kvalitativa
undersokningar karakteriseras av att man forsoker néd forstdelse for livsvérlden hos en individ
eller en grupp individer” (s. 239). Denna uppsats dr av kvalitativ karaktir och tolkning sker
genom etnografin.

Jag har valt att gora en fallstudie av kvalitativ karaktér. Kvalitativ unders6kning innebér att
man &r intresserad av hur nigot ar beskaffat, vilken natur eller egenskaper nagot har. En
kvalitativ metodansats ldmpar sig for min undersdkning eftersom jag &r intresserad av hur
tvasprakiga barn kommunicerar 1 lek pa forskolan. Kvalitativ metodansats anvidnds oftast 1
fallstudier dér forskaren undersdker och koncentrerar sig pa en speciell person eller plats.
Genom att koncentrera sig speciellt pd négot forsoker forskaren fi en djupare kunskap och
forstéelse for det som undersoks. Vid studier dér forskaren inte kan skilja pd det som studeras
ifrdn dess kontext anvinds denna metod menar Stukat (2005).

I en kvantitativ undersokning isoleras egenskaper ifran dess omgivning och ar darfor inte en
lamplig metod for detta arbete.

Fallstudie

Jag har valt att gora en fallstudie, vilket innebér att jag koncentrerar mig pa nagot enskilt och
studerat detta ingdende, i det hér fallet tvdsprakiga barns interaktion med andra. Mélet &r att
nd ett djup for studien som skulle vara svart att f4 med nidgon annan metod. Fallstudiens
nackdel 4r att resultaten sdllan dr generaliserbara ddremot kan man fa ett méitt av relaterbarhet
om man beskriver studien s omfattande som mgjligt (Johansson & Svedner, 2001).

Valet av att gora en fallstudie blev naturligt eftersom mitt syfte med arbetet dr att nd en
djupare forstaelse for hur tvasprikiga forskolebarn anvénder sitt modersmaél i interaktion med
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andra i lek. Eftersom jag valde att studera tvasprakiga barn i en viss kontext och avgriansade
mig till att observera ett avgrinsat antal personer forefoll fallstudien som ett ldmpligt och bra
alternativ.

Etnografiskt inspirerad studie

Etnografisk metod innebir att man trider in pa filtet, blir accepterad och fér delta i det som
studeras. Detta for att hdndelser bara kan begripas i sitt sammanhang och darfor gor forskare
djupdykning i miljéer och sammanhang. For att forstd ménniskor méste man forstd den kultur
maéanniskor tillhor. Det &r kulturen som bestimmer hur hon handlar, tinker, talar, och kidnner
menar Hartman (1998) och etnografiska studier koncentreras kring kommunikativa héndelser.

For att fa kunskap om en grupps kommunikativa kompetens, méste man studera gruppen som
helhet. Endast pa det séttet kan man se vilka komponenter som utgér kommunikativa handelser,
eftersom inget kommunikativt beteende kan forstds oberoende av de uppsittningar av normer
som gruppen delar. En hindelse pekas ut av de roller deltagarna spelar i den sprékliga
situationen som séndare och mottagare. I sddana héndelser kan koder och forestillningar som
gruppen delar utldsas. Det &r inte bara vad som sdgs utan dven implicit informationen som visar
pa sociala vanor och regler som gester, miner och annat beteende. (Hartman 1998, s. 244)

Denna metodansats kraver att forskaren dr beskrivande till den information som samlas in.
Forskaren maste ocksa sé lite som mojligt tolka eller teoretisera i undersdkningen.

Urval

Min utgédngspunkt nir jag valde forskola var att hitta en med flera tvasprikiga arabisktalande
barn. Eftersom det dr dessa barns interaktion och anvindning av modersmél med andra jag
ville observera valde jag forskola utifrdn syfte och avgriansning. Forsta kontakten med en
forskola resulterade i att jag var vdlkommen och pedagogerna var positivt instillda till min
nédrvaro. Daremot uppstod snart problem inom forskolan och jag hinvisades att kontakta en
annan forskola i nidrheten. Forskolan jag hdnvisades till menade att det var mycket att gora
redan som det var och intresse for detta arbete fanns inte. P4 det tredje forsoket lyckades jag
fd komma till avdelningen Puh. Pedagogerna sag fram emot mitt arbete och erbjod all hjélp
jag behovde. P4 Puh fanns ocksa tvasprakiga barn och flera av dessa hade arabiska som
modersmal.

Undersokningsgrupp

Under en tid befann jag mig pd en forskola med fyra avdelningar. Tre av avdelningarna &r
syskonavdelningar och en smabarnsavdelning. P4 avdelningen jag befann mig, hir kallad {or
Puh, gar sammanlagt 18 barn. Nio av dessa barn &r eller skall snart fylla fem &r och tillhor
”skolbarnen”. Tre barn dr 4-aringar och tillhér mellangruppen. Den yngsta gruppen bestdr av
fyra 3-&ringar och tva 2-aringar. Barngruppen ir jimn vad giller konsfordelning, d.v.s. hér
gir nio pojkar och nio flickor. Flva av barnen har ett annat modersmal dn svenskan och
kommer ifran Libanon, Syrien, Bosnien, Kosovo, Somalia och Thailand. Det arbetar tre
pedagoger pa heltid, tvé av dessa utbildade forskolldrare och en barnskdtare.
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Forskolan Ior

Forskolan Tor och avdelningen Puh ligger i en medelstor svensk stad. Forskolan ligger 1 ett
bostadsomridde med flerfamiljshus och majoriteten av hyresgisterna har utlindsk bakgrund.
De flesta av barnen som gar pa forskolan bor ocksa hér. Forskolan ligger nédra en skog och
utflykter gors ofta hit. Inom kort gangavstand finns ockséd ett bibliotek, en skola, en stor
fotbollsplan och en storre bilvdg. Forskolan ér kvadratiskt till utseende och runtomkring hela
forskolan finns en storre yta diar barnen kan leka. Pedagogerna arbetar mycket med det talade
svenska spréket och uppmuntrar gérna barnen att prata svenska. Genom olika lekar och spel
som utformats och inkopts far barnen ldra sig namn pa olika saker som finns i vardagen.
Miljon stimulerar till sprakutveckling och pedagogerna ordnar aktiviteter sdsom spel, bygga
med olika material och ldsning. Skapande material i form av kritor, pérlor och vévar finns
ocksé tillgéngligt for barnen. Eftersom manga av barnen pd Puh kommer 15 timmar i veckan,
mellan 9-13, genomsyras dagarna av planerade aktiviteter och lekar. Pedagogerna utnyttjar
tiden tillsammans med barnen for att leka och spela i sprakstimulerande syfte. En dag pa Puh
borjar med sé kallad “fri lek” fram till klockan 10. Dérefter hélls en samling och direkt efter
det leker barnen utomhus. Efter uteleken dter man lunch, foljt av vila och efter vilan gér
ménga av barnen hem.

Genomforande

Utifrdn min fragestdllning som berdr tvasprakiga barns lek och hur barn anvinder spréket i
leken valde jag att ta kontakt med en forskola dér jag visste att majoriteten av barnen var
tvasprdkiga. Ett kriterium var att det miste finnas minst tvd arabiska barn pd avdelningen
eftersom jag har valt att avgriansa mig till att observera dessa barns lek. Anledningen till detta
ar att jag sjdlv talar och behérskar det arabiska spriket mycket vél. Ur ett forskningsperspektiv
Oppnas mojligheter att i den kontext spraket talas kunna oversitta det som sigs av barnen.

Efter att ha tagit kontakt med forskolan tillbringade jag tva veckor med att samla in material
for mitt arbete. Fortlopande protokoll, deltagarobservationer och bandinspelningar blev
verktygen for att samla materialet. Fortlopande protokoll anvindes for att med egna ord
beskriva vad som hénde under en period. Protokollet anvéndes vid de tillfdllen ddr barn som
deltog i leken inte fick spelas in och hade dven en utfyllande funktion for att beskriva barnens
kroppssprak, gester, rum, milj6 och handling. Infér detta hade jag l4st Rubinstein Reich och
Weséns (1986) bok om observation. Deltagarobservationen bestod i att jag fanns pa plats hela
tiden under en lek for att spela in och skriva vad som hinde. Jag anvdnde mig dven av
bandinspelningar och spelade d& in barnens konversationer i leken. Bandinspelningarna
underléttade transkriberingen eftersom jag kunde spola tillbaka bandet for att lyssna pd en
leksekvens flera ganger. Alla lekobservationer dr dock inte inspelade eftersom jag inte fick
lov att spela in alla barn pd band. Vid nagot tillfille ldste jag en bok for barnen som
inspirerade till lek.

Min roll

Den roll jag hade gentemot barn och pedagoger var till en borjan “gdstrollen”. Detta innebér
att barnen hade forberetts av pedagogerna pé att jag skulle komma dit och héilsa pd under
nagra dagar. Forsta veckan fokuserades pd att ldra kinna barnen och att forsoka forsta hur
verksamheten fungerade. Vid lekar fanns jag pé plats och deltog for att senare alltmer inta en
observerande roll da jag satt vid sidan om eller i ndgot horn och antecknade. Tanken hér var
att barnen skulle ’vinja” sig vid att ha mig i ndrheten nir dom lekte och den oro jag kdnde for
att forvirra barnen med vilken roll jag hade forsvann allteftersom barnen “kénde” att jag inte
var en “froken”. Vid ett tillfille di jag 1dmnade Puh tidigare tittade Anton pa mig och sa:
’Skall du dka till Goteborg nu och ga i skolan?”
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Analys

Det material jag hade fatt in skulle ocksé analyseras. Alla bandinspelningar och anteckningar
transkriberades. Den metod som har valts for att analysera insamlat material med heter
konversationsanalys.” CA handlar om att upptiicka ordning i samtal som uppstar och genom
vilken ménniskors handlande blir meningsfullt i sitt lokala sammanhang. Metoden
hirstammar ifrdn USA och har anvénts i1 snart 40 ar. Nar denna metod anvédnds utgér man
ifran de samtal som finns inspelade och skriver ut dessa enligt ett visst schema.” Dérefter skall
man fOrsoka att forstd vad som forsiggar mellan samtalsdeltagarna och hur det personerna
sager och séttet det sdgs pa hdnger samman med vad som gors (Cromdal & Evaldsson, 2003).
Undersokningen sker utifrdn deltagarnas perspektiv och utgér inte frn 1 forvdg uppstéllda
hypoteser och teorier. Tellgren (2004) skriver séhir:

”Genom att analysera och reanalysera pa mikroplanet framkommer att samtalsaktiviteten dr en
standigt pagdende process dir deltagarna tillsammans forhandlar fram innehéllet yttrande for
yttrande. I stort sett anses att ett enskilt yttrande alltid félls i férhéllande till det som redan sagts
och samtalsdeltagarna forhaller sig alltid pa nigot sétt till det yttrande som nyss féllts.” (s. 45)

Denna metod hjélper mig att f& en djupare forstaelse for varfor tvasprakiga barn vaxlar sprak i
en lek och under vilka forhallanden dessa gors. Ur ett sociokulturellt perspektiv ses handling
som oskiljaktigt ifrdn den kontext det utfors i. Darfor stimmer denna metod vil med detta
perspektiv.

? Oftast ndmnd som CA efter engelskans ”Conversation Analysis”.
* Se transkriptsmall
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Transkriptsmall

®) Paus under en sekund

) Paus métt med tva sekunder

) Star for ickeverbal aktivitet, t.ex. ((skratt)), som for observatérens kommentarer:
((Kommer in i rummet))

sk sl Markerar det arabiska spraket

oversdttning Oversittning frin arabiska till svenska éterges i kursiv stil

tra:kig Star for forlangd atergivning av foregaende ljud

tra::kig Ytterligare forlangning av foregaende ljud

tra- Star for avbrutet ord
Star for fallande slutintonation

?

understrykning

Star for stigande slutintonation

markerar tal som uttalas med eftertryck/emfas

trékig Emfatiskt tryck pa en del utav ordet

STORA bokstéver markerar tal som &r méarkbart hdgre 4n omgivande tal
°trakig® Omsluter tal &r mérkbart tystare &n omgivande tal

*trakig™® Sdgs med skrattande rost

>du ar trékig<

<du ar trakig>

Omsluter tal som produceras mérkbart fortare &n omgivande tal

Omsluter tal som ar mérkbart langsammare d4n omgivande tal

Forklaring till transkriptsmall och utskrivning av exempel

Konversationsanalysen utgar ifran etnometodologi och innebdr ett materialndra arbete dér
undersokningen sker i1 sd stor man som mojligt utifrdn deltagarnas perspektiv. I de exempel
som finns med i arbetet dr arabiskan utskriven med arabiska bokstéver. Detta &r ett medvetet
val eftersom arabiskan har olika ljud som saknar motsvarighet 1 det svenska spraket. Att
skriva ut dessa ljud dr en omdjlighet och mycket av ordet och dess betydelse skulle ga
forlorad om det skrevs ut med latinska bokstidver. Jag vill ocksa tilligga att arabiska meningar
skrivs ifrén hoger till vinster sida. I de exempel dir arabiska meningar finns med borjar man
lasa ifrén hoger sida, dock “’lanar” barnen ibland svenska ord och dessa star emellan arabiskan
dven om ordfoljden blir annorlunda. I dversittningen &r svenskan markerad med kursiv stil
och utskriven i vanlig svensk ordfoljd.

I arabiska meningarna har jag inte skrivit ut forlingning av foregaende ljud eftersom arabiska
bokstédver sitts ithop nér ord bildas (jfr med svenskans skrivstil) och att avbryta ett ord for att
skriva ut forlaingning ger da ett helt nytt ord. Daremot finns det i den svenska Overséttningen
utplacerat nér och var barnen anvénde sig av forlingning nér arabiskan talades.
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Icke-verbala yttranden dr ocksa inkluderade i exemplen och utskrivna i samband med det
verbala spraket. Jag anser att de endast kan fOrstds ur och till det sammanhang talaren
anvander det 1 och darfor star dessa inom dubbelparantes.

Aven pauslingder #r utskrivna och syftet ir att dessa péverkar sammanhanget och ger
anvindbar information for hur interaktionen fortskrider eller upphor. Pauslédngder har i den
arabiska kulturen en viktig funktion och paverkar samtalets ging. I de exempel dér arabiska
star utskrivet finns dven dessa pausldngder med och dven ord som sidgs med eftertryck.

Samtliga namn i exemplen ar fingerade och barn och pedagoger har fitt namn med en sa stor
kulturell rimlighet som mojligt.

Reliabilitet och validitet

Reliabilitet, tillforlitlighet, innebér att mitningarna ar korrekt gjorda skriver Stukat (2005).
Det ar svért att sékerstdlla en reliabilitet vid en kvalitativ undersdokning. De métinstrument
som anvindes i denna studie var observationer och kan tillskrivas en hog reliabilitet eftersom
min tvasprakighet var till fordel dd interaktionerna barn emellan kunde séttas i relation till
dess kontext direkt. Eftersom ménniskor forédndras &r det svarare att gora om studien med
samma resultat, ddremot menar jag att de observationer som gjorts har okat i reliabilitet
eftersom jag pé plats kunde fora anteckningar och spela in vad som skedde.

Validitet (giltighet) innebédr att man verkligen har undersokt det man hade for avsikt att gora
och ingenting annat d.v.s. om studien ger en sann bild av det som undersokts.
Valideringsbegreppet anviands inom aktdrssynsittet med en rad olika inneborder. Det kan rora
sig om allt fran hur intervjuaren uppfattar informationen fran respondenterna pé ett korrekt
satt till att omfatta en hel rapports trovirdighet och uppriktighet menar Hartman (1998). For
mig handlar trovédrdigheten inte om att hitta en sanning som forklarar tvésprakiga barns
interaktion med andra i leken. Forskningsresultatet ar ett resultat av dndlosa tolkningar och
processen dr godtycklig dérfor att den &r socialt konstruerad. Vilka tolkningar som &r sanna
eller falska méste avgoras i forhallande till det perspektiv ur vilket kunskapen ar skapad. Detta
innebdr 1 sin tur inte att forskningen dr subjektiv och att jag har skrivit det jag har kint for att
skriva. Utan dven objektiva stdllningstaganden och kategorier ar konstruerade. Validiteten kan
avgoras genom att bedoma analysens fruktbarhet och avgéra analysens forklaringskraft
(Tullgren, 2004). Héar har detta arbete fruktbarhet dd det visar att i tvdsprakiga barns
interaktion 1 lek finns upprepade monster som gér att urskilja och som 1 sin tur bidrar till
diskussion och reflektion. Det finns sen tidigare lite forskning inom detta omrdde. Darfor
bidrar denna studie med att betrakta tvasprakiga barns interaktion i lek pd ett nytt sitt och
frambringar en djupare forstéelse for detta.

Generaliserbarhet

Tanken med generaliserbarhet dr 1 vilken grad resultaten kan generaliseras och for vem det
géller. Vid kvalitativa studier ar det svérare att generalisera resultatet eftersom dessa studier
har en begrinsad urvalsgrupp skriver Stukéat (2005). Denna studie &dr en kvalitativ fallstudie
dér interaktionen barn emellan dr unik och forhéller sig till en viss kontext. Analysen utgar
ifrdn barnens perspektiv och resultatet kan endast ses till det sammanhang det observerades i.
Darfor ér det svart att generalisera studien men ddremot kan man fa ett matt av relaterbarhet.
Barnens interaktion och handlingar i leken har blivit den data som har tolkats och
transkriberats i denna studie. Jag har anvint exempel for att tydliggéra analyser och
tolkningar fOr att ldsaren skall kunna koppla till egna erfarenheter eller skapa en egen
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forstdelse av exempel och gora egna tolkningar av resultatet. Genom att ge en tydlig
beskrivning finns mdjligheten att lyfta situationen frdn dess specifika kontext till en mer
allméngiltig tolkning. Detta medfor en relaterbarhet som stracker sig till liknande situationer i
andra barngrupper.

Etiska overvagande

Mina etiska principer har varit att folja de rekommendationer som HSFR® har utarbetat
(Vetenskapsrddet, 2005). Eftersom arbetet handlar om yngre barn informerade jag till en
borjan rektor pa forskolan om syftet med mitt arbete. Rektor pa forskolan har en ansvarsroll
som gor att det for mig kéndes viktigt att hon visste varfor jag befann mig péd forskolan och
vad jag gjorde. Vidare blev pedagoger informerade om syfte, metod och tankar med mitt
arbete. Viktigast att formedla till pedagogerna var att fokus for arbetet var barnens lek och
interaktionen barn emellan. Med pedagogernas hjélp forklarades min ndrvaro for forédldrarna
och jag behdvde deras underskrift for att fa spela in barnen pa band. Hér var en del forédldrar
negativa till att jag spelade in barnen pa band och foljaktligen fick de observationer jag gjorde
med dessa barns nirvaro skrivas for hand. Majoriteten av fordldrarna var dock positiva och
visade stort intresse for arbetet. En kopia av detta arbete dr utlovat till forskolan. Allt material
som finns inspelat och utskrivet har endast anvints i syfte for detta arbete och har nu {orstorts.
Namn pa barn, forskola och avdelning &r avidentifierat och med hénsyn till dessa har jag dven
valt att inte skriva ut exakt antal barn med ett visst modersmal.

° Humanistisk- samhillsvetenskapliga forskningsradet (HSFR)
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Resultat

Resultatet kommer att redovisas i tvd delar dir forsta delen visar de mer Gvergripande
resultaten. Andra delen besvarar mer frdgan om nir modersmaélet anviands 1 interaktion med
andra. Dessa tva delar dr vidare uppdelade i de monster jag kunde urskilja och jag har dven
med forklaring och exempel som tydliggér monstren. Resultatet av det insamlade materialet
ar en sammanfattad sammanstéllning av de observationer som har gjorts. Exemplen 4r kortare
utdrag fran lekar och alla namn ar fingerade.

Overgripande resultat

Den forsta delen handlar om de dvergripande resultat som snart kom att framgé tydligt. Alla
barn anvdnder kommunikation for att visa vad man vill leka. Under den tid jag observerade
barnens lek och hur spraket anvédndes i interaktion med andra framtrddde tre monster:

e Det talade spraket utgor en liten del 1 handlingens framskridande
e Barnen ”sprakvixlar” i leken
e Spréket ger tilltrdde till leken

Det talade spriket utgor en liten del i handlingens framskridande
I leken visar resultaten att tvasprékiga barn som inte behdrskar det svenska spriket vél, gérna
anvinder sig av kroppen for att demonstrera och utveckla leken. Hér vill jag goéra en
avgransning mellan yngre barns, 3-4 ér, och éldre barns, 5-6 &r, lekar.

Yngre barns lek

Tvasprakiga yngre barn upprepar ofta i leken vad kamraterna sdger. Nér de tvasprakiga
barnen vill utveckla leken anvinds gidrna kroppssprédk, mimik och gester for detta syfte.
Foljande exempel visar ndr Tove (5.3) och Emina (3.1) leker tillsammans i dockvrén.
Flickorna star bredvid varandra nir Tove plotsligt séger att hon skall gé till jobbet och nédr hon
kommer hem sé skall det lagas mat. Nar hon har sagt detta gar Tove ut ur dockvran for att
minuten senare komma tillbaka in i rummet.

Exempel 2

11 Tove: ((Kommer tillbaka in i rummet)) <Oj!> Vilken 1a::ng dag det var pa jobbet (.), vi hade
ma:nga kunder idag. Men nu ténkte jag att vi skulle laga mat (.) Jag tog fram maten,
jag lagade pannkakor (.) jag DUKADE nu. ((Latsas laga mat, duka och riktar sig till
Emina))

12 Emina: ((Stiller sig och dukar fint hon ocks4)) Ja:: laga mat (2) Agg ir gott. ((Stiller sig och
latsas knécka dgg, men tittar inte at Toves utan at dockans hall))

13 Tove: ((Tittar pa Emina)) Hur hade du det i skolan idag min dotter? Jag hoppas da att du var
duktig och att maten smakade bra (.) MEN (.) jag tdnkte laga lite kvillsmat nu. Jag
lagade da lite fisksoppa och till efterritt (.) stekte jag pannkakor. <Sa: sitt dig nu ner>
>@Glom inte din lillasyster i séngen< (.) hon dr nog me hungri:.

14 Emina: ((Hamtar dockan och sitter sig ner. Matar dockan, tittar upp pa Tove och ler))

15 Tove: *Ja: du ser hur hungrig hon dr* (2) Men hon kan &ta soppa (.) det fa:r babisar ata.

16 Emina: ((Fortsdtter mata dockan och le at Tove. Lyfter pa dockan och ldgger tillbaka henne i
séngen, héller med fingret framfér munnen och menar att Tove inte skall prata nu))

Exemplet visar hur Tove och Emina leker en familjelek. Tove pratar om allt som hénder
medan Emina bekriftar att hon har forstatt genom att upprepa det som nyligen har sagts eller
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med kroppen visar att hon forstar och hon tar ocksé initiativ till en ny handling i leken. Tove
leder leken, men dven Emina bidrar genom att tillféra handlingar, som utvecklar lekens tema.

Aldre barns lek

Aven de ildre barnen forstirker det talade spraket med kropp och gester. De ildre tvasprakiga
barnen deltar girna i olika lekar och kan vara med och forhandla sig till bra roller. For att de
skall kunna férhandla i leken och ”hinga” med i vad som hiander krévs att dessa barn forstar
vad kamraterna sidger i det sammanhang det sdgs i. Beroende pé i vilket sammanhang orden
sdgs far de en stor betydelse. Rawad (5.2) ar fodd i Sverige och bdda fordldrarna kommer
ifrdn Libanon. Hemma talar man enbart arabiska och eftersom Rawad har varit hemma med
mamma och yngre syskon i langre perioder bdrjade han inte i forskolan forran vid 4 — ars
alder. I nésta exempel leker Rawad med Emma och Oskar i lekhallen. Barnen byter ofta roller
och det dr nya saker som hénder hela tiden vilket gor att Rawad under lekens géng far svéart att
“hénga” med i leken. Vid ett tillfdlle ndr barnen leker tigerbdbisar, jagar barnen varandra och
de sitts ocksa i fangelse. Hela tiden skall den som sitter 1 fangelse forsoka rymma och de
lyckas alltid med detta, men vid ett tillfalle sker foljande:

Exempel 3

17 Emma: NU:: Oskar (.) fingade du han

18  Oskar: RAWAD (.) jag FANGADE di:g (.) NU sitter du fast (2) du kan aldri: komma loss.
19 Rawad: ((Springer ut frdn madrassen och vill att Oskar skall jaga honom)) *Bla::*

20  Oskar:  ((Riktigt arg)) <RAWAD> (.) NU LEKER JAG ALDRI:: ME: DIG MER

21  Rawad: ((Ser forvéanad ut)) Varfor?

22 Oskar: Fo:r du RY:MDE

23 Rawad: ©°Okee (2) ahh: 6:14t° ((Gér nu tillbaka till madrassen))

Detta visar hur Rawad forstar vad som sdgs men att i det sammanhang det sdgs i far orden en
helt annan betydelse. Néar Oskar och Emma kommer 6verens om att Rawad blir tillfdngatagen
och nédr han den hir gangen skall stanna kvar 1 fangelset, dndrar leken riktning for barnen
menar nu det dom sédger. Detta uppfattar dock inte Rawad, som tror att allt fortsdtter precis
som tidigare. Nar Oskar blir arg forstar Rawad inte vad han har gjort for fel. Leken kraver
alltsa att barnen forutom en forstaelse for vad som ségs ocksé skall kunna tolka detta ratt
under lekens ging.

Barnen ”sprikvixlar” i leken

I de flesta observationer som jag gjorde sprakvéxlar de tvésprdkiga barnen till sitt modersmél
under lekens ging. Dessa sprakvéxlingar gjordes i olika syften beroende pé situationen men
spréakvéxlingarna fanns oftast med i lekar dér tva eller fler barn med samma modersmal
deltog. Min frdga i syftet var hur och nér anviander tvéspréakiga forskolebarn sitt modersmal i
interaktion med andra i1 lek? Nér det géller hur det anvédnds sker detta i form av
sprakvaxlingar. Barnen anvinder sdllan enbart svenska eller arabiska i leken utan det ar
vanligt med fler sprdkvéxlingar. Nésta del dgnas dirfor at de monster jag kunde urskilja pa
ndr barns sprakvéxlar i interaktion med andra 1 lek.

Spraket ger tilltride till leken

De observationer som jag har gjort visar hur barn virnar om lekutrymmet. Genom att utesluta
kamrater, ’rdddar” barn sin lek och detta férsvarar for andra kamrater att komma in i en redan
pagdende lek. Hér upptickte jag att tvasprékiga barn anvinder sig av en strategi dir de
bekriftar sin samhorighet med kamrater i leken. Genom att tala arabiska med en kamrat som
redan dr med 1 leken fOrstirker barn samhorigheten kamrater emellan och de kan pa sa sitt
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komma in i leken. Denna strategi anvinds ibland dven av svenska” och andra tvasprékiga
kamrater som en ingéng i pagdende lek. I inledningen av detta arbete® anvinder sig Anton just
av arabiskan fOr att fa en plats i leken. Anton ser ndr han kommer pa avstand att bade Nadia
och Rawad sitter i soffan och markerar sin ankomst med en hélsningsfras pa arabiska. Detta
far kamraterna att le och vilkomna Anton in i leken.

Niér sprakvixlar barn?
I forra resultatdelen konstaterades att barn sprikvéxlar i leken. Denna del dgnas dérfor at
barns sprakviaxlingar och nér dessa gors. Jag har funnit att sprakvaxlingar gors nér barnen vill:

Forklara och halla samman leken

Skoja med och kritisera pedagoger
Utesluta andra

Skapa gemensamt interaktionsutrymme
Uttrycka kénslor

Forklara och hélla samman leken

Det monster som dominerade nir det giller sprakvixlingar handlar om att forklara och hélla
samman leken. Under lekens ging kan barn sprikvéxla flera ganger for att forklara négot. I
lekar dér tva barn med samma modersmaél deltar sker detta ofta. Syftet dr att hjélpa kamraten
att forstd vad de andra menar med vad de séger eller vad som sker i leken.

Exempel 4

24 Tove: ((Tittar pa Rawad)) Ga: & hamta lite jord.

25 Rawad: Jaja ((Springer till sandladan och himtar en hand full med sand))

26  Tove: Nee: (.) de dér &r inte jord (.) hdmta jord, inte sand.

27 Nadia: Ja gi och hamta jord sa vi ju:

28 Rawad: ((Springer ater till sandladan och hdmtar ny sand))

29  Nadia: (2) 25! 0s) jord Jes o joird Ui 1 Y
((Pekar at buskarna till)) G sdligd -5
Ne:ej, det ddr dr inte jo:rd, det dr sand. Jord dr svart (2) Gad dit och himta.

30 Rawad: ((Springer nu bort och hiimtar jord)) HA:R (.) Det kan han bo i.

Denna lek initierades redan innan barnen gar ut for att leka. De kom Overens om att leta efter
mask. Vil ute hittar barnen en grasugga som maste bo nigonstans. Det dr ndr Rawad skall
himta jord som spriakvixlingen sker. Vad Nadia gor hdr dr att hon forklarar for Rawad vad
jord ér for nagot. Niar Rawad har sprungit ivdg tva ginger och inte lyckats forsta vad jord ér
vidljer Nadia att véxla till arabiska for att fa Rawad att forstd vad jord ar for ndgot. Rawad
forstar vad jord dr och leken kan fortsdtta. For att hjdlpa Rawad anvinder Nadia
sprakvaxlingen och hon héller pa sé sitt samman leken.

Skoja med och Kkritisera pedagoger

Ett annat ofta forekommande tillfalle nér barn sprakvixlar dr nir de skojar med pedagogerna.
Eftersom barnen uppmanas att prata svenska blir det kanske dnnu roligare for tvasprakiga
barn att skoja med pedagogerna pa arabiska. Barnen Oversitter ibland vad dom har sagt och
ibland tillfrdgas syskon eller fordldrar vad ordet innebar. Andra tillfillen anvinds arabiskan
medvetet av barnen emellan for att forlojliga pedagoger. 1 dessa sammanhang anvénds

% Se exempel 1
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modersmélet medvetet for att pedagogerna inte skall forsta vad som ségs och ibland sker dven
detta utom pedagogers horhéll. Sprakvixlingarna anvédnds hér for att kritisera pedagogerna.

Exempel 5

31 Jenny: ((pedagog frén avd intill kommer géendes och ser sanden runt barnen)) >VA:D
HALLER NI PA MED?< (.) Ni vet ju att sanden méste vara kvar i sandladan. Ligg
tillbaka den NU:!

32 Rawad: ((Tittar pa Nadia.)) Aad Ly o Ly Lol () 1l (5 Ll a3
Madste hon allt:i vara san? (.) Jag tycker inte om henne hon dr alltid sd elak.

33 Nadia: ((Nickar instimmande))

Tag) amr Lo agdile Lt L guucaa
Mm: verkligen, hon fattar ju ingenti-ng. Gillar inte alls henne. Jenny Penny ((Tittar pa
Rawad och fnissar))
34 Rawad: ((Borjar skratta hogt)) *Jenny Jenny Penny Tenny*.

Har anvinds sprakvixlingen for att kritisera Jenny. Det framgar ganska tydligt att bdda barnen
kritiserar Jennys agerande och vid flera tillfdllen uttrycker barnen kritik emot henne pa sitt
modersmal. For att 14tta upp stimningen igen forldjligas Jenny och barnen borjar fnissa for att
aterga till sin lek.

Utesluta andra

Niér de tvisprakiga barnen vill utesluta andra kan det ske genom en sprakvixling. Andra i det
hér sammanhanget kan vara pedagoger och kamrater. Modersmalet anviands da for att markera
”var” samhorighet och ger andra en kénsla av att “ni” hor inte hit. Denna metod anvinder sig
barnen av nir en lek "maste” skyddas frn intrdng, men dven inom lekens ramar for att en
kamrat inte ska forstd vad som ségs.

Exempel 6

35 Nadia: E:: alla tre spoken? ((Titttar p4 Rawad med hdjda 6gonbryn))

36 Emma: Allaspoken? ((Tittar pa Oskar och Rawad och med en frigande blick))

37 Oskar: Jaa::

38 Rawad: Oskar dr med mig (.) sa ringde en polis. (2) Nu far DU: ta filten Nadia!

ailyde Lu JS 5 (1) L Gl ol o1 G i (o Ly g (IS i 5 (S ) 5l b i

Ldgg den dver dig och spring runt och skrdm alla () Vi ska forséka fanga dig dd.
Men akta dig for polisen (.) han kan ta dig hela tiden

39  Emma: NU () ((tittar sig omkring)) AR JAG INTE MED MERA ((Arg))

Vad Rawad gor hir &r att han medvetet sprakvaxlar for att utesluta Emma ifran leken. Genom
att ge instruktioner till Nadia pa arabiska har inte Emma nagon chans att forsta vad som
kommer att hdinda och hon hamnar utanfor leken. Emma f6rstér detta och utbryter att hon inte
langre vill vara med. Rawad, Nadia och Oskar fortsitter i denna lek att tillsammans undvika
och utesluta Emma, som gor flera forsok att fa en roll 1 leken. Till slut & hon med, men hon
fir da en passiv roll, som leder till att hon snart tréttnar och gar dérifran.

Skapa gemensamt interaktionsutrymme

Modersmalet anviands ocksd for att skapa ett gemensamt interaktionsutrymme. Barnen
anviander samhorigheten som modersmalet ger och initierar lekar. Nar kamrater anldnder till
forskolan bekréftas deras nirvaro och genom att anvinda arabiskan visar man att en
samhorighet finns. Utifran detta kidnner kamraterna att vi har nidgot gemensamt och snart
initieras en gemensam lek. Under pdgaende lekar kan modersmaélet anvéndas for att trygga
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plats i en eventuell senare lek. I exempel 7 leker Nadia och Rawad affdr. Rawad handlar av
Nadia som dr kassorska och barnen diskuterar pengar.

Exempel 7

40 Rawad: Nee: jag dlskar i:nte pengar

41 Nadia: Vill du leka idag Rawad?

42  Rawad: Vilken? ((Tittar fragande pa Nadia))

43  Nadia: Jag vill inte leka med

44  Rawad: Leker du me mig nu? ((Emma kommer in och Nadia beslutar sig for att avbryta leken
och leka med henne istillet. Rawad fragar da Nadia vad som egentligen hinder))

45  Nadia: <debocmll gl > () M JaY S5 8 g L il e
Du fattar INGENTING! Ldmna mig ifred nu: () < jag vill inte leka med dig> ‘
46  Rawad: ? i ey i€ Bl L
Men du ville ju leka nyss?
47  Nadia: el e candl sadla (1) a1 de sy W ol () e cali iy 1) il ()Y
Nee (.) jag fragade om du vill leka se::n idag (.) ndr vi kommer hem saklart (2)
Nu vill jag leka med Emma.
48  Rawad: A e Jcada (V) Ll
Jaha:: (\) men varfor sa du inget da?
49  Nadia: i Sl
Det gjorde jag ju VI:SST!
50 Rawad: (3) Uil z s ¥ & olie dagens dukbarn L) pu > cub cub <

e obae SIS (gie () 4 o
>Ja ja< men jag dr dagens dukbarn, déirfor mdste jag gd och borja. (3)
Men He::ba (.) jag har mer pengar d::n dig

Hér forsoker Nadia till en borjan att avsluta leken samtidigt som hon tryggar” en planerad
eftermiddagslek. Rawad forstar till en borjan inte vad Nadia egentligen vill och blir forvirrad.
Nar Emma och Nadia bestimmer sig for att leka fragar Rawad igen vad Nadia egentligen vill
och hon forklarar pa arabiska vad hon menade. Rawad accepterar att Nadia inte vill leka mer
med honom f0r tillfdllet men barnen bestimmer samtidigt att dom skall leka tillsammans
under eftermiddagen.

Uttrycka kénslor

P& Puh ér det inte tillitet att siga “dumma och fula” ord, liksom ménga andra forskolor runt
om i landet. Nar det emotionella méste fa komma till uttryck anvénder tvasprakiga barn gérna
modersmaélet for {4 utlopp for sina kéinslor. En orsak kan vara att motsvarande ord inte finns 1
det svenska spriaket men dven for att ingen pedagog forstar arabiska och da ar det "fritt” fram
att latta pa hjértat. Ibland kunde dven jag kénna barnens fortvivlan nér nagot skulle formedlas
men orden till detta saknades. Rana (4.11) har nu bott i Sverige i tvd ar och hon ar fodd i
Syrien. Hemma pratar man arabiska och pé forskolan forsoker Rana stindigt att anpassa sig
till regler, pedagoger och kamrater. Hon intar géirna en observerande roll gentemot kamrater
och pedagoger. Om hon blir tilltalad svarar hon kort pd frigan men hon sédger ofta inte mer dn
nddvéndigt. Nar hon en dag sitter med kamraterna och ritar kommer pedagogen (Lena) och dé
hinder f6ljande:

Exempel 8

51 Lena: Vad ritar ni for ndgot? ((Alla barnen berittar nu vad dom ritar férutom Rana))
52 Lena: ((Tittar pa Rana)) Vad ritar du Rana?

53  Rana: ((Tittar upp men svarar inte))

54  Lena: Lat se (.) Jaa du ritar eld (.) kan:ske brinner det?

55 Rana: ((Tittar ner pa teckningen och fortsétter rita. Fortfarande inget svar))
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56  Hiba: ? (oo fao 5l
Vad ritar du?
57 Rana: ((Tittar upp pa mig, pa teckningen och sedan pa mig igen.))

(3)oenl 08 s el ldie Jalll a3 G (1) aal sigd il Coma (2) s i e
Jag ritar ett hav (2) Jag ve:t att det dr rod firg (.) men eftersom det snart dr natt sd
ska det vara rott (3)
Al s ol G el 65S sia () Y hmm: OS5 ol (1) auos o )l
Ibland ritar jag bara (1) det ddr dr en so:1 och strecken dr hmm nee: (.) eller det
dar fint att ha mellan solen och havet.
58  Lena: ((Tittar pa Ranas teckning)) Har du ritat aska eller ar det fiskar?
59 Rana:  ((Tittar pa mig och suckar, sedan fortsétter hon att rita))

Hér gor Rana inte ens ett forsok till att forklara for Lena vad hon ritar. Nér jag fragar henne
ger hon mig ett tydligt svar och i svaret visar hon dven att hon har hort och forstatt Lenas
frdga genom att ge svar pa varfor solen dr rod. Ranas agerande tyder pd att hon inte ser ndgon
podng med att beritta for Lena vad hon gor eftersom Lena inte verkar forsta vad hon menar.

Sammanstillning av resultatet

Resultatet visar att barnen i studien anvinder modersmaélet till sin fordel. I det mer
overgripande resultatet framgick tre olika monster. Det forsta visade att det talade spréket
utgér en liten del i handlingens framskridande. Hér skiljer jag pad yngre och dldre barns
fantasilek eftersom yngre barn i1 allménhet har ett visst begrdnsat utvecklat talsprak. Det
resultat som framgér hdr visar att yngre tvasprékiga barn anvéander sig mer av kroppsspréiket
och de upprepar dven vad kamraten sidger for att fora handlingen framat eller for att bekrifta
och ta en roll i leken. Aldre tvasprakiga barn ir med och forhandlar sig fram till olika roller
och utvecklar lekens handling genom spraket men de anvédnder dven kroppen. Hér kan jag
dock se att de tvésprdkiga barnen ibland kan ha problem med att uppfatta ordens olika
betydelser beroende pa i vilket ssmmanhang dessa anvidndes. Forutom en forstaelse for vad
som sades kravdes att man méiste tolka detta ritt i leken.

Resultatet visar dven att tvasprékiga barn med samma modersmél ofta sprakvixlar i leken.
Dessa sprakvéxlingar sker vid olika tillfdllen och framst for att fa tilltrdde 1 eller utesluta
nigon frdn en lek. Modersmélet anvénds flitigt och medvetet och blir en strategi som ger
tilltrdde 1 lek eller utesluter andra ifran en pagaende lek. Hér visar resultatet dven att andra
kamrater som inte behdrskar spréket anvdnder de f& ord dom kan for att skapa en
samhorighetskinsla och pa det sittet fa tilltrade 1 leken.

Sprékvixlingar anvinds ofta nér barnen behover forklara nagot och halla samman leken. Héir
hjélper barnen varandra for att pA modersmaélet forklara vad som sker och vad de forvéntas
gora 1 leken. Barnen anvénder ocksd modersmaélet for att skoja med och kritisera andra, frimst
pedagoger, men dven kamrater. Kénslor kan vara svéra att beskriva i ord och detta framgar
aven 1 denna studie da sprakvixlingar anvédnds for att uttrycka kénslor pa modersmalet. Har
visar resultatet att tvasprakiga inte alltid kan férmedla det dom vill och inte heller ser ndgon
podng med att forsoka.

Att ha ett gemensamt modersmal gor barnen unika pé ett sitt och den gemenskap som
modersméilet ger anvdnder barnen for att skapa gemensamma interaktionsutrymmen med.
Samhorigheten anvédnds for att initiera lekar eller for att ge tilltrade till fortsatt lek. Studiens
Overgripande resultat visar att tvasprakiga barn anvénder sitt modersmal som en tillgang i lek.
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Diskussion

Studiens resultat

Tvésprakiga barn anvinder sitt modersmdl i interaktion med andra i leken frimst genom
sprakvixlingar. Dessa sprakvéxlingar &r medvetna och riktade till en kamrat for att formedla
ndgot. Genom att anvidnda modersmalet kan barn forklara saker for varandra, uttrycka kénslor,
utesluta andra, skapa gemensamt interaktionsutrymme och skoja med/kritisera pedagoger.
Modersmalet anvdnds som en resurs for att fa tilltrdde till lek och for att utesluta andra ur
leken. I fantasileken utgoér det talade spréket en liten del i handlingens framskridande och
kroppssprak som rorelser, gester och miner anviands ocksd som uttrycksmedel.

Diskussionen dr uppdelad under olika rubriker och under dessa diskuteras resultatet kopplat
till den litteratur som ér relevant.

Lekens betydelse for spriakutvecklingen

I en lek barnen lekte ndr jag observerade handlar leken om hur man fingar en tiger. Snart var
barnen tigerbébisar och en hel lekvérld byggdes upp dér barnen bytte roller och férhandlade i
leken.” Har var kommunikationen och spraket barn emellan i centrum for lekens utveckling
och Rawad, som till en borjan var det enda tvasprakiga barnet i leken, fick koncentrera sig for
att "hénga” med i leken. Nar Nadia anldnder och deltar i leken spréakvéxlar barnen en del och
Nadia hjélper Rawad genom att forklara vissa saker och Rawad kan i sin tur driva leken
framédt genom att anvidnda arabiskan for att forklara vad som skall hinda hdrnédst. Enligt
normativa styrdokument dr leken viktig for barns ldrande och utveckling. Leken stimulerar
barns fantasi, kommunikation, formédga till symboliskt ténkande, inlevelse samt
samarbetsformaga. Leken dr ett av de viktigaste redskap pedagogen har for att stodja och
utveckla barns laroprocesser (Utbildningsdepartementet, 1998). Lindqvist (2003) skriver om
lekvirldar och menar att genom litteratur och teman kan pedagoger inspirera barn till lek. I
leken d4r kommunikationen viktigast och lek dr en gruppverksamhet. Vygotskij (1995) menar
att leken dr estetiskt genom att det i leken uppstér fantasiprocesser nir litteratur gestaltas 1
leken.

I exempel 3 misstolkar Rawad situationen och fortsdtter leka som han hade gjort innan.
Olofsson (1998) menar att lek sker pa tva plan, ett faktiskt plan och ett metakommunikativt
plan dér det signaleras att ’detta &r lek”. Genom rost och tal kan barn markera var i leken man
befinner sig. Tvasprakiga barn maste koncentrera sig for att kunna forstd orden, men dven
tolka hur dom sdgs. Ladberg (1996) menar att forutom den talande ménniskan ar vi ocksé
tankande och reflekterande individer. Nér vi kommunicerar med andra anvinder vi kroppen
for att formedla en del av budskapet men det kognitiva tinkandet dr mer exakt. Barn kan alltsa
veta vad nagot dr utan att forsta dess innebord. Nér Nadia skulle forklara for Rawad vad jord
var® beskrev hon hur det sig ut utan att siga ordet pa arabiska. Nadia visar hér att hon har en
forstaelse for vad det dr utan att veta vad det heter pA modersmaélet. Nér jag tankte efter kunde
inte jag heller det arabiska ordet for jord men jag kom snart pé att jord och sand heter samma
sak pd arabiska. Man skiljer i den arabiska kulturen inte pa ordet jord och sand i talspraket
och detta kan ha orsakat Rawads forvirrning. Genom att peka at vilket hall Rawad skall ga
visar Nadia dock att hon forstor vad som skall hamtas. Tvasprékiga barn kan alltsa sdga ord
utan att ha en forstaelse for vad det dr och som i fallet ovan tvdartom. Detta har pd senare tid

" Exempel 3 och under lekens gang byttes roller sé exempel 6 ér en fortsittning av leken
¥ Exempel 4
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uppméirksammats och debatterats i media. Ménga menar att undervisning pd modersmalet
borde inforas.” Har barnen ett utvecklat modersmal blir det lttare att lira andra sprak och
forsta vad man lér.

Samspel

Vid flera observationstillfallen anvidndes sprdkvéxlingarna for att forklara saker. Nadia
anvinder arabiskan for att forklara for Rawad vad jord 4r'®. Det som sker 4r att Nadia som vet
vad jord dr vaxlar sprak fran svenska till arabiska for att berdtta for Rawad vad skillnaden
mellan jord och sand ar. Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson (2000) hénvisar till
Vygotskij som menar att 1 samspel med ndgon som har mer kunskap i ett &mne @n barnet sjilv
kan den mojliga utvecklingszonen nas. For att komma dit krdvs dock ett samspel mellan tva
eller flera personer. Laroplanen for forskolan menar att barngruppen skall ses som en viktig
del for larande och utveckling och betonar att barns samspel ar lika viktig som samspelet
mellan barn och vuxna (Utbildningsdepartementet, 1998). Detta blir tydligt vid tvasprakiga
barns sprakvixlingar. Genom att vixla sprak forklaras ndgot som annars hade varit svért att
beskriva och kamraten far en uppfattning om vad det ar. I leken samspelar barnen ofta och
strdvar efter att halla samman Ileken. Vid de observationer jag gjorde anvéndes
sprékvéxlingarna framst for att hjdlpa kamrater att forstd nigot och detta blev dé ett
larandetillfille. I leken motiveras barn att ldra sig saker for att forsta sig pa omgivningen och
vad som sker. Carlgren (2002) menar att ldrandet maste flyttas till den sociala praktiken och
utvecklingens drivkraft dr véxelspelet mellan individen och vérlden. Dérfér bor man som
pedagog utnyttja de tillfdllen d& barnen sjdlva har en 6nskan att ldra sig ndgot och diskutera
kring detta.

Spraket ger tilltride och anvinds vid uteslutning i lek

Aven svensktalande barn kan med arabiskans hjilp fa tilltride i leken'' och i mitt forsta
exempel anvinder sig dven Huang av arabiskan for att f4 uppmérksamhet av kamraterna. Vid
flera andra observationer har barn anvént sig av spraket for att skapa en samhdrighetskinsla
som ger tilltrdde 1 leken. Huang som &r ifrdn Thailand och har ett annat modersmal &n svenska
och arabiska anvinde sig alltsé av arabiskan for att locka till sig uppmirksamheten. Det kridvs
skicklighet och tid att ta till ett tredje sprak vid interaktion med andra kamrater och detta i sig
visar att barn dgnar mycket tid at att forsoka ingd 1 en kamratkultur. Studien visar dven att
modersmalet anvinds for att utesluta andra under en pdgaende lek. Niar Rawad och Nadia ville
utesluta Emma 1 exempel 6 anvindes modersméalet som verktyg for detta. Har visar barnen
tydligt att Emma inte dr 6nskvérd i den pagdende leken genom att ta modersmalet till hjilp.
Vad som dessutom framgar tydligt &r att Rawad inte vagar sdga detta rakt ut till Emma utan
véljer en indirekt metod for att framfora sitt budskap. De strategier som barnen anvénder sig
av och hur detta gors d4r medvetna handlingar dir spraket och modersmalet anvdnds gang pa

géng.

Tellgren (2004) menar i sin avhandling att barn dgnar mycket tid och anstringer sig for att
komma in i lekar och virna om leken. Genom att uppritta olika strategier for tilltrdden och
uteslutningar i lek kan barn virna och skydda leken. Cromdal (2000) kommer fram till samma
slutsatser och hans studie visar att tvasprakiga barn anvinder kodvéxling som en resurs vid
forhandlingar. Aven denna studie visar att barn dgnar mycket tid 4t att vdirna om leken och
olika strategier anvénds for detta syfte och for att fa tilltrdde i lek. Precis som Cromdal menar

? (Skolverket, 2002). Kenneth Hyltenstam som namns i denna studie menar att viss undervisning borde ske pa
modersmalet

12 Se exempel 4

'"'Se exempel 1
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jag att spraket vid dessa tillfillen anvinds som en resurs och da inte enbart av tvasprakiga
barn utan dven av andra barn pa avdelningen.

Atmosfir for spraket

I ldroplanen for forskolan betonas att leken skall anvindas medvetet pa forskolan for att
frimja barns ldrande och utveckling. Hér konstateras ocksé att sprak och lirande oupplosligt
hianger samman (Utbildningsdepartementet, 1998). Vad min studie visar dr att den grundsyn
pedagogerna har i sin tur paverkar atmosfaren pa forskolan. Liksom Johansson (2003) menar
jag att atmosfiren pa en forskola far en avgorande roll for det pedagogiska sammanhanget.
Den grundsyn pedagogerna har pd Puh ar att barnen skall tala svenska for att ldra sig det
svenska spraket. Barnen uppmuntras till att tala svenska och modersmalet skall barnen tala
hemma. Detta ir en regel som barnen skall f6lja och om nagon talar modersmalet blir man
tillsagd av pedagoger eller kamrater att prata svenska. Det &r i leken d& pedagogerna inte finns
1 ndrheten som barnen pratar sitt modersmal. Inom leken ar det enligt barnen helt acceptabelt
att anvinda modersmaélet och nir barnen gor detta reagerar inte kamraterna genom att
uppmana till att prata svenska. Det dr ocksa i leken nér barnen blir oense, som de ibland
“skvallrar” for lararna att kamraterna pratar arabiska. Under de veckor jag var pa Puh
uppfattade jag atmosfiren som instabil'> nir det giller pedagogernas syn pa barnens
modersmalsanvindning. Det rddande klimatet &r att barnen uppmanas att tala svenska, men
det finns tillfdllen da pedagogerna ’skojar” med barnen. Vid dessa tillfallen ber pedagogerna
barnen att lira dem négra ord pa modersmaélet. Barnen tar inga egna initiativ till att skoja med
pedagogerna i samspelssituationer, utan invantar istédllet ’signaler” ifran pedagogen for att
skoja pad modersmalet. Detta formar en instabil atmosfar dédr barnen far olika signaler for nér
modersmadlet kan anvéndas.

Sprak och kénslor

I exempel 8 upplever jag att Rana inte lingre ser ndgon podng med att forsoka formedla vad
hon kénner. Sittet hon handlar pa tyder pa att hon 1 det rddande klimatet har bildat sig en
uppfattning om att det inte dr ndgon storre id¢ att uttala sig. I tidigare interaktioner med
pedagoger har Rana inte lyckats férmedla vad hon vill och kdnner och detta biar hon med sig
in i denna situation. Ladberg (1996) menar att inte kunna gora sig forstddd dr en negativ
upplevelse och en del barn kan dra sig undan och bli passiva. Hér dr det pedagogens uppgift
att hjélpa in barnet i gemenskapen och kommunikationen. Johansson (2003) refererar till
Ekholm och Hedin som hdvdar att klimatet paverkar och paverkas av individers
forhallningssitt och agerande. Carlgren (2002) menar att det du lér i ett sammanhang ocksd
utgor det du ldr dig och det dr 1 de sociala interaktionerna som meningsskapandet sker.

Sprak och identitet

Flera studier som har gjorts visar att ett utvecklat modersmal dr en forutséttning for att lara sig
andra sprak. I Skolverkets (2002) rapport dr detta en viktig punkt som nu dven finns med i
forskolans laroplan. Ladberg (1996) menar att barns identitetsutveckling borjar tidigt. Det
betonas 1 laroplanen att sprakutveckling och identitet hor samman. Ett modersmal ar viktigt
for att barn skall kunna beskriva sig sjdlv och sin identitet och genom spréket hélla kulturen
levande (Utbildningsdepartementet, 1998). I Skolverkets (2002) rapport hénvisar man till
Hyltenstam som menar att modersmélsutvecklingen spelar en viktig roll for vidare
sprakutveckling och for utveckling av en trygg, etnisk identitet. Barn, som blir bemdtta med
negativa reaktioner pa sitt modersmal, riskerar att f4 en negativ uppfattning om vem man ér.
Att bli nekad sitt forsta sprik ar att bli fornekad en viktig del av sin kultur och fragan ar vad

' Sett ur den definition som Johansson (2003) anvinder
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for identitet man skapar dé. Forskolan dr en arena dér barn tillbringar stora delar av sin tid och
en motesplats dir barn formar sig sjdlva gentemot hur man blir bemétt och bemoéter andra.
Darfor menar jag att forskolan skall uppmuntra barn med ett annat modersmal att tala detta
sprék och ge dessa barn en mgjlighet att skapa en positiv bild av sig sjdlva. Flera tvasprakiga
pedagoger ar en tillgdng i forskolan och modersmalsundersvisning ett maste, enligt min
uppfattning.

Kodvixlingar

Kodvéxling ir ett vardagligt dterkommande fenomen som har anvints av ménniskan lénge.
Denna studie visar att kodvéxlingarna dr medvetna och att monster, for néir sprakvéxlingarna
gors, gér att urskilja. Barnen “kénner” inte bara for att kodvéxla nér det faller dom in, utan det
finns alltid en tanke med kodvixlingen. Som det har framgétt i denna studie anvénds
kodvéxling vid olika tillfillen och &r riktade till ndgon for att framfora ett visst budskap.
Tidigare forskning har sett kodvixling som otillricklig sprakbehédrskning medan denna studie
och andra aktuella studier visar att det kravs skicklighet och en bra sprakutveckling for att
kunna kodvixla (Cromdal & Evaldsson, 2003). En medvetenhet om spraksystemen men dven
nir kodvéxling kan ske fordrar att barn forstar och behérskar det. Jag argumenterar inte for att
kodvéxling dr en medfodd mental formaga individen innehar, utan den ldrs i dialogen och
moten med andra dir den fir en mening. Genom interaktionen fyller kodvixlingen en
funktion och blir ett sitt att organisera samtalet. Cromdal och Evaldsson (2003) hanvisar till
Auers da han menar att tvasprikighet inte kan ses som en mental foreteelse utan det dr nagot
man astadkommer. Det finns f& studier ur vilket man kan forsta tvasprakighet som en social
praktik men de studier som har gjorts visar ett nytt sétt att se pd tvasprakigheten. Jag vill dven
se kodvixlingen som ett socialt fenomen som uppstér och far mening i dialogen med andra
ménniskor. Sprakvéxlingarna fyller for barnen i min studie en viktig funktion och &r ett sétt
att kommunicera pa och uttrycka sig med.

Slutsatser

De slutsatser som jag har kommit fram till i denna studie &r att tvasprakiga barn anvinder sitt
modersmaél 1 interaktion med andra i1 leken som en resurs. Modersmalet &r ett sitt att uttrycka
sig, formedla en asikt eller kommunicera med andra. Det &r den sociala praktiken som avgor
nir barn anvidnder modersmélet. Barnen i denna studie uppmuntras pa forskolan att tala
svenska och dirfor formedlas att modersmalet inte har samma “vérde” som det svenska pa
forskolan. Nér barnen anvinder modersmalet dr det oftast ingen pedagog i ndrheten och skulle
barnen bli oense inom en lek hotar kamrater att “skvallra” for froken att man har pratat sitt
modersméal. Hir kan man fundera pa hur barnen skall kunna se modersmalet som en tillgéng
och motiveras till att utveckla sitt modersmal. Jag menar darfor att det &r en sjilvklarhet att
flera tvésprakiga pedagoger borde finns i verksamheten och att alla pedagoger uppmuntrar
barn att tala modersmal genom att skapa en miljo och tillitande atmosfar for detta.

Vidare vill jag se sprakvixlingarna som ett socialt fenomen och det &r i interaktionen med
andra dessa fir mening och syfte. Sprakvixlingarna dr ett sétt att organisera ett samtal och
fora fram budskap med och &r en vardaglig foreteelse i dagens samhille. Darfor bor barnen
uppmuntras till att tala bade svenska och modersmaélet pa forskolan. Barnen skall kénna att
modersmaélet dr mitt forsta sprak och f4 mojlighet att utveckla detta genom att tala med andra
barn och vuxna pa modersmaélet. Det dr i leken barn utvecklar sin fantasi, kommunikation,
formaga till symboliskt tdnkande, inlevelse samt samarbetsforméga. Studier visar ocksa att
barn dgnar stora delar av tiden for att ingd 1 en kamratkultur och genom olika strategier {4
tilltrade 1 leken. Lek, sprak och identitetsutveckling hidnger oupplosligt samman och for att
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hjdlpa barn att utveckla sina laroprocesser, ser jag det som betydelsefullt att pedagoger
anvander leken och skapar miljoer som lockar till lek.

Forslag till fortsatt forskning

Denna studie ér gjord pa en forskola med barn i1 2-6 ars &lder och bidrar till att ge en djupare
forstaelse for hur barnen anvander modersmalet i interaktion med andra i leken. Studien beror
endast en liten del av tvasprakiga barn i forskolan och fa studier 4r gjorda med barn i denna
aldersgrupp.

Som en uppfoljning pd denna studie skulle jag vilja fordjupa mig 1 tvdsprakiga barns
interaktion med pedagoger i forskolan. P& olika studiebesdk jag har gjort under min
utbildning var ett aterkommande monster att tvasprakiga barn fordelades inom olika grupper.
Beroende pé sprakkunskaper och spraknivéd blev barnen uppdelade vid olika aktiviteter. De
barn som talade samma modersmél hamnade i olika grupper och saknade da négon att tala
modersmalet med. Utifrdn den grupp man tillhorde fick pedagogerna en forutfattad mening
om barnens sprakkunskaper och bemétte barnen dérefter. Eftersom denna studie utgér ifrén att
tvasprakighet och kodvéxling dr ett socialt fenomen menar jag att denna uppdelning kan
hdmma barns sprakutveckling eftersom barnen blir “placerade i fack”. Darfor skulle jag vilja
gora en studie fOr att observera barns interaktion med pedagoger pa forskolan, hur barnen och
pedagogerna bemoter och blir bemotta.

Eftersom det dr fa studier gjorda inom forskolan med tvésprakiga barn dr forskningsfiltet
fortfarande enormt och behovet av studier som denna och mer omfattande stort. De nya
tilliggen 1 laroplanen menar att forskolan skall medverka till att barn med annat modersmal
skall f4 mojlighet att utveckla det svenska spréket och sitt modersmél. Vad innebér detta for
fordndring 1 den pedagogiska praktiken och verksamheten?

Négot som var vildigt intressant och roligt att géra med denna studie var att observera barnen
i leken. Barn dgnar stor del av tiden for att ingé i kamratkulturer och hér anvénde barnen olika
strategier for att uppnd detta. Fokus for detta arbete var hur modersméilet anvéndes i
interaktion med andra i leken och ett av resultaten visar att spraket anvindes for att {2 tilltrdde
1 leken men &dven utesluta kamrater fran en pdgaende lek. Detta dr nigot jag skulle vilja ha
som fokus vid en annan studie och fordjupa mer &nnu mera i.
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Bilaga 1

Corsaros strategier for tilltride i lek

Dessa strategier bendmns i den ordning som Corsaro uppfattade som mest anvénda i fallande
skala. Dessa strategier ses som procedurer for att vinna tilltrade till en pagdende interaktion.
Corsaro anvinder sig utav ordet “episoder” (hdr ocksd sekvenser) for sddan pégdende
interaktion som frdn borjan initierats av deltagarna och avslutats med fysiska forflyttningar
eller pdborjandet av annan aktivitet.

1

10

Icke - verbal entré
Att trdda in 1 ett omrdde nédra de hdndelser eller episoder som pagér utan att sédga
ndgot. Att sjilv placera sig inom omradet utan att séga nagot.

Att producera en variant av pagiaende handling
Att trdda in 1 ett omrade dir episoder pagér och (verbalt eller icke verbalt)
skapa ndgot som liknar det beteende eller den handling som pagér.

Avbrytande, storande entré
Att trdda in 1 ett omrade dér episoder pagér och (verbalt eller icke verbalt) fysiskt
avbryta eller stora en pagiende aktivitet

Omringande av omrade
Att fysiskt omringa eller cirkulera kring ett omrade dir episoder pagar utan verbal
markering.

Att verbalt gora anspriak pia omradet eller nagot foremél
Att tridda in 1 ett omrdde dér episoder pagér och verbalt gora ansprak pa omradet
eller ett objekt.

Fraga om tilltride
Att trdda in 1 omréadet dér episoder pagar och verbalt frdga om lov att fa vara med.

Att fraga en deltagare
Att trdda in 1 omradet dar episoder pagar och frdga ndgon deltagare om pagaende
aktivitet.

Att referera till vuxnas auktoritet
Att trdda in 1 omrddet dér episoder pagér och producera verbal referens till vuxnas
auktoritet eller regler vad géller tilltrade till lekomrade.

Att erbjuda en sak
Att trdda in 1 omradet dér episoder pagér och (verbalt eller icke-verbalt) ge bort ett

objekt (leksak eller present) till nagon av deltagarna.

Hilsning
Att trdda in 1 omradet dér episoder pagar och verbalt hilsa pa deltagare.
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11

12

13

14

15

Refererar till vinskap eller medlemskap
Att tridda in i omradet dér episoder pagar och referera verbalt till medlemskap eller
vanskap med en eller flera deltagare.

Hjélp frin en ickedeltagare
Verbalt fraga om stdd eller hjélp att erhalla tilltrdde fran ickedeltagare till omradet
dér episoder pagér.

Accepterar inbjudan
Att trdda inom omradet dir episoder pagar for att acceptera en inbjudan fran en
eller flera av deltagarna.

Foreslar andra aktiviteter
At trdda in 1 omradet dir episoder pagar och fraga en eller fler deltagare om att
vara med 1 ndgon annan aktivitet.

Att referera till individuella kiinnetecken
Att trdda in 1 omradet dér episoder pagar och producera verbal referens till
individuella kénnetecken av en eller fler deltagare.

I sin licentiatavhandling presenterar Tellgren ytterligare en strategi for tilltrdde 1 lek som
hon kallar det formildrande ansprikets strategi och med detta menar att barn placerar sig
sjdlva innanfor ett omrade dir episoder pdgar utan att gora ansprak pa att vara med.

(Hamtat fran Tellgren, 2004, s. 79 ff)
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Forordning om andring i forordningen (SKOLFS 1998:16)
om laroplan for forskolan;

utfdrdad den 3 februari 2005.
Regeringen foreskriver att bilagan till forordningen (SKOLFS 1998:16) om ldroplan for
forskolan skall ha foljande lydelse.

1998 ARS LAROPLAN FOR FORSKOLAN (Lpf6 98)
1. Forskolans vardegrund och uppdrag

I forskolans uppdrag ingér att sévil utveckla barns formagor och barns eget kulturskapande
som att dverfora ett kulturarv — virden, traditioner, historia, sprdk och kunskaper — frén en
generation till nésta.

Det svenska samhillets internationalisering stdller hoga krav pd ménniskors formaga att leva
med och forstd de varden som ligger i en kulturell méngfald. Forskolan &r en social och
kulturell mdtesplats som kan stdrka denna formdga och forbereda barnen for ett liv i ett
alltmer internationaliserat samhélle. Medvetenhet om det egna kulturarvet och delaktighet i
andras kultur skall bidra till att barnen utvecklar sin féormaga att forsta och leva sig in 1 andras
villkor och virderingar.

Forskolan kan bidra till att barn som tillhdr de nationella minoriteterna och barn med utldndsk
bakgrund far stdd i att utveckla en flerkulturell tillhrighet.

Forskolan skall erbjuda barnen en trygg miljé som samtidigt utmanar och lockar till lek och
aktivitet.
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Detta forhallningssétt forutsitter att olika sprak- och kunskapsformer och olika sitt att 14ra
balanseras och bildar en helhet.

Sprak och ldrande hénger oupplosligt samman liksom sprdk och identitetsutveckling.
Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra
och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga virlden. Barn med
utldndsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal far béttre mojligheter att lira sig svenska och
dven utveckla kunskaper inom andra omraden. Forskolan skall medverka till att barn med
annat modersmal dn svenska far mdjlighet att bade utveckla det svenska spraket och sitt
modersmal.

Att skapa och kommunicera med hjédlp av olika uttrycksformer sdsom bild, sdéng och musik,
drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjdlp av tal- och skriftsprék, utgér bade innehall
och metod i forskolans strivan att frimja barns utveckling och ldrande.

2. Mal och riktlinjer

Forskolan skall strdva efter att varje barn

utvecklar sin identitet och kénner trygghet i den,

utvecklar sin nyfikenhet och sin lust samt formaga att leka och léra,

utvecklar sjilvstdndighet och tillit till sin egen formaga,

kdnner delaktighet i sin egen kultur och utvecklar kénsla och respekt for andra

kulturer,

e utvecklar sin formaga att lyssna, berdtta, reflektera och ge uttryck for sina
uppfattningar,

e utvecklar sin forméga att fungera enskilt och i grupp, att hantera konflikter och forsta
rattigheter och skyldigheter samt ta ansvar for gemensamma regler,

e utvecklar sin motorik, koordinationsférméga och kroppsuppfattning samt forstaelse for
vikten av att viarna om sin hélsa och sitt vilbefinnande,

e tilldgnar sig och nyanserar inneborden i begrepp, ser samband och uppticker nya sitt
att forsta sin omvarld,

e utvecklar ett rikt och nyanserat talsprdk och sin forméga att kommunicera med andra
och att uttrycka tankar,

e utvecklar sitt ord- och begreppsforrad och sin formaga att leka med ord, sitt intresse
for skriftsprak och for forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa funktioner,

e utvecklar sin skapande forméga och sin férmaga att formedla upplevelser, tankar och

erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rorelse, sang och musik, dans och

drama,

e utvecklar sin forméga att bygga, skapa och konstruera med hjéilp av olika material och
tekniker,

e utvecklar sin formaga att uppticka och anvdnda matematik i1 meningsfulla
sammanhang,
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e utvecklar sin forstéelse for grundldggande egenskaper i begreppen tal, mdtning och
form samt sin formaga att orientera sig i tid och rum,

e utvecklar forstdelse for sin egen delaktighet i naturens kretslopp och for enkla
naturvetenskapliga fenomen, liksom sitt kunnande om véxter och djur och

e som har ett annat modersmél @n svenska utvecklar sin kulturella identitet samt sin
formaga att kommunicera sévil pa svenska som pa sitt modersmal.

Riktlinjer

Denna forordning skall kungoras i Statens skolverks forfattningssamling (SKOLFS).
Forordningen trader 1 kraft fyra veckor efter den dag da forordningen enligt uppgift pa den
utkom fran trycket i SKOLFS.

P& regeringens viagnar

LENA HALLENGREN
Kent Eriksson
(Utbildnings- och
kulturdepartementet)

Héamtat fran:
http://www.skolverket.se/sb/d/471/url/00680074007400700032002{002f0077007700770034002e¢0073006b006£0
06c007600650072006b00650074002e00730065003a0038003000380030002{00770074007000750062002f0077
0073002f0073006b0061f006c00660073002f0077007000750062006500780074002f006600730021005200650063
006£00720064003f006b003d0031003100390030/target/Record%3Fk%3D1190
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