GOTEBORGS UNIVERSITET

Samhallskunskap

’Jag har en slags maggropskansla for hur

man behandlar manniskor”

En understkning av barnkonventionens hinder
och forutsattningar pa en gymnasieskola

Examensarbete i Samhallskunskap
Termin: VT09

Forfattare: Susanna Boonyai
Handledare: Ulla-BrittWennerstrom
Antal ord: 9992



Titel: ”Jag har en slags maggropskinsla for hur man behandlar minniskor” En undersokning av
barnkonventionens hinder och férutsittningar pa en gymnasieskola

Forfattare: Susanna Boonyai

Kurs: Examensarbete i samhillskunskap

Omfattning: 15 hogskolepoing

Termin: 4

Handledare: Ulla-Britt Wennerstrom

ABSTRACT

Bakgrund: Studier visar att utbildning och kunskaper dr viktiga faktorer fo6r att lyckas med
implementering av barnkonventionen. Samtidigt rdder det brist pd forskning om Alur denna
implementering skall ga till, vilket 1 sin tur skapar problem fér dem som har uppdraget att implementera.
Parallellt visar undersékningar att barn och ungdomar inte uppfattar att de fir ndgon undervisning om
barnkonventionen.

Syfte: Mitt Overgripande syfte 4r att underséka hur implementeringen av barnkonventionen i
gymnasieskolans verksamhet beaktas i1 skolans arbete. Studien soker klargéra mojligheter for
genomforandet liksom befintliga hinder utifrin studie av en gymnasieskolas pedagogiska atrbete.
Implementeringsproblem  underséks — gillande  kunskaper och forstaelse, skolorganisationens
férutsittningar och vilja.

Fragestillningar: Hur sker implementeringen av barnkonventionen genom ldrares undervisning i
obligatoriska kirndimnen i gymnasieskolan och genom rektors styrning av skolverksamheten?

Vilken kunskap om och férstielse av barnkonventionen finns hos skolledning och hos undervisande ldrare
i gymnasieskolan?

Vilket intresse och vilja finns till implementering av barnkonventionen i den pedagogiska verksamheten i
gymnasieskolan?

Metod: Kwvalitativ forskarmetod i form av samtalsintervjuer. Undersékningen genomfbrdes pid en
gymnasieskola med starka traditioner dir elever till stor del kommer frin en medel- och
6verklassbakgrund. Fem respondenter, en rektor och fyra lirare deltog.

Resultat: Uppsatsen visar att barnkonventionens implementering i skolans virld 4r komplex. Detta leder
till att man pa flera punkter kan tolka det som om skolan bade beaktar och inte beaktar barnkonventionen
i skolans arbete. Svarigheter framtrider som bottnar i flera vaghetsfaktorer. Dessa faktorer beror delvis pa
att det inte finns en direkt styrning fran skolans ledning om att implementera barnkonventionen vilket
leder till att undervisningen om barnkonventionen ses som en del av virdegrunden. Dessutom finns en
organisationskultur som ligger till hinder f6r en implementering som delvis dr knutet till lararprofessionen,
som har ett hogt tak for sjilvstindigt agerande, vilket leder till att undervisning om barnkonventionen sker
utan insyn eller kontroll. Bdde rektor och lidrare upplever det som om de har kunskapsbrister gillande
barnkonventionen samtidigt som de generellt upplever det som om de faktiskt féljer den. Det finns delvis
en vilja att tydliggdra barnkonventionen pa skolan och ett indirekt behov framtrider, i och med elevers
speciella  studiesituation med mycket press. Denna press bottnar delvis i elevers medel- och
6verklassbakgrund och delvis i ridande skolkultur och skapar problem f6r elever som inte gir hand i hand
med barnkonventionens synsitt.

Sokord: Barnkonventionen, implementering, skolkultur, lirarroll, likvirdighet i skolan.
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FORORD

Ar det sant att jag haller ett barn pi min arm
Och ser mig sjdlv i dess blick
Att fjirdarna gnistrar och jorden dr varm
Och himmelen utan prick
(Ut Exik Lindorms dikt Lyckans minut)

Som trebarnsmor ér det inte en underdrift att pasta att mina barn betyder allt f6r mig. I denna roll
vill jag virna om deras rittigheter att vixa upp som lyckliga individer. Innan de blivit vuxna har
de gitt igenom minst nio ars obligatorisk skolgang plus ytterligare tre ar pa gymnasiet vilket
innebir att den storsta delen av sin barndom tillbringar de i skolan. Fér mig dr det av hégsta vikt,
som mamma och blivande lirare men ocksa i egenskap av minniska att de under denna tid
beméts med respekt och virdighet. Det dr ur denna urkraft jag finner en viktig motivation i

utformandet av denna uppsats.

INLEDNING

Den 20 november 1989 antog FN:s generalfdrsamling barnkonventionen, ett juridiskt,
folkrattsligt dokument, med 54 artiklar. Genom att linder ratificerar konventioner férbinder de
sig- ocksa att folja Overenskommelsen. Enligt art. 4 skall alla stater “vidta alla limpliga
lagstiftnings-, administrativa och andra atgirder for att genomfora de rattigheter som erkinns i
denna konvention”. Det dr enbart tvd stater, USA och Somalia, som inte skrivit pa
barnkonventionen. I anslutning till Sveriges ratificering gick regeringen noggrant igenom lagar
och praxis for att sakerstilla att barnkonventionens regler uppfylldes (Hedlund Thulin 2008:209-
210). Samtidigt framgar av studier att det finns stora brister i hur svensk lagstiftning 1 praktiken
torhaller sig till barnkonventionens krav och att lagstiftningen pa flera punkter dr oklar och

motsigelsefull gillande barnens rittigheter (Dahlstrand 2008:61).

BAKGRUNDSBESKRIVNING

Den svenska regeringen har fatt kritik ifrin bland annat FN efter det att regeringen, genom sin
kartligening och skrivelse, Sizuationen for de minskliga rattigheterna, 2005 redovisade brister i skyddet
och frimjanden av de minskliga rattigheterna i det svenska sambhillet. Regeringen bemotte
kritiken 1 rapporten En nationell handlingsplan for de midnskliga rittigheterna 2006-2009. 135 olika
atgirdsplaner utarbetades med malsittningen att Oka kunskaper och medvetenhet om de
minskliga rittigheterna och att forbittra samordningen av arbetet med att skydda och frimja

rittigheterna med till exempel lagstiftningsarbete (a.a:12,19). Synpunkter och forslag fran aktorer i



det svenska samhillet har inhimtats frin BO', kommuner, landsting, universitet och hégskolor.
BO vars huvudsakliga uppgift dr att representera barns och ungas rittigheter med utgangspunkt 1
FN:s barnkonvention riktar dock kritik mot regeringens atgirder for att inte vara tillrdckligt
tydliga 1 implementeringen av barnkonventionen. I en rapport redovisas 35 olika atgirdsplaner
for att bemodta implementeringsproblematiken och som delvis berér utbildningssystemets
bristande kunskaper om barn och ungdomars rittigheter. BO anser till exempel att det mesta
arbete som utférs om barnkonventionen sker pa FN-dagen och att det ar en ling vig att ga innan
konventionen ir ett levande dokument i det svenska klassrummet. BO framhaller att det ar
skolors skyldighet att informera varje barn om sina rittigheter och att anvinda barnkonventionen
som ett redskap for detta vilket bor regleras 1 skolors styrdokument och appliceras pa alla typer av
skolor. Eftersom det 4r bindande dokument bor ocksd de som arbetar med barn, s som lirare,
erbjudas moijligheter till fortbildning om konventionen vilket BO framhaller dr en férutsittning

for ett framgangsrikt genomférande (BO 2009:11).

Virdegrundsarbetet framhalls av den svenska regeringen som svar pa kritiken frain FN och det
hivdas att arbetet med konventionen i skolan redan gérs utifrin skolans styrdokument vars

grundlidggande mal ar:

Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla minniskors lika virde,
jamstilldhet mellan kvinnor och min, samt solidaritet med svara och utsatta dr de virden
som skolan skall gestalta och férmedla (Lpo 94, Lpf 94).

Detta foéranleder en andra krittk frain BO som handlar om lokala skillnader i hur man
implementerar barnkonventionen vilket anses strida mot just skollagens likvardighetsperspektiv
att ”Utbildningen skall inom varje skolform vara likvirdig, varhelst den anordnas i1 landet”
(Skollagen 1 kap. 2f). Hir rekommenderar BO moijligheter till sjalvstindigt agerande och att
samarbete mellan kommuner och regioner maste skapas fér implementeringen. Aven en form av

kontroll pa nationell niva anses viktig (a.a:5).

I en jamfoérande studie av Kiristina Bartley (2002) framgar stor Overensstimmelse mellan
barnkonventionens grundliggande artiklar och de normer och virderingar som ligger till grund
for laroplanerna (a.a:069, Nyberg 2002:32). Det dr en relevant fraga for mig hir, om virdegrundens

betydelse i skolans arbete och hur det férhaller sig till barnkonventionen.

1
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BARNKONVENTIONENS GRUNDPRINCIPER

Barnkonventionens 54 artiklar avser barn upp till 18 ar. I denna uppsats kommer jag att fokusera
pa tre grundprinciper som jag anser relevanta for skolans inre verksamhet och som relaterar till
varandra och tillsammans formar konventionens barnsyn och “innebdr att varje barn, utan

undantag, har ritt att fa del av sina rittigheter”(www.manskligaratticheter.gov.se).

Artikel 2, dr ett forbud mot diskriminering, och handlar om allas lika virde och lika rittigheter.
Ingen far bli diskriminerad pagrund av barnets eller foéraldrars ras, kon, etniska ursprung,
handikapp eller b6rd. Barn far inte heller utsittas for diskriminering 1 férhallande till vuxna eller

andra grupper av barn.

Artikel 3, principen om barnets bista, dr en sa kallad ”portalbestimmelse” vilket innebir att den
ir vigledande vid tolkningar av konventionens Ovriga 53 artiklar. Den kan forklaras med tva
grundliggande tankar varav den forsta handlar om att barn har fullt och lika méinniskovirde som

vuxna. Den andra tanken handlar om att barn ér sarbara och i behov av stéd och skydd.

Artikel 12, ratten att fa komma till tals, handlar om inflytande och sjilvbestimmande. Inga beslut
som beror barn far tas utan att barnet horts 1 saken. Dessutom skall hansyn till barnets dsikter 6ka

1 takt med att barnet blir dldre och mognare (BO 2001:17-19).

TIDIGARE FORSKNING OM BARNKONVENTIONEN

Elizabeth Englundhs (2008) avhandling undersoker hur den svenska statens ansvar for
implementering sker utifrin ett regionalt perspektiv, och vidare hur barnets mojligheter till
utrymme 1 samhillet kan 6ka (a.a:24). Studiens frimsta slutsats giller behov av utbildning och
kunskaper om barnkonventionen, vilket dr en forutsittning for framgingsrik implementering
(a.a:7). Englundhs forskning ringar in fyra olika forhallningssitt till barnkonventionen inom
myndigheter som direkt hanterar sakomraden som beror barn vilka framférs som moijlig
forklaring varfér implementeringen inte sker, eller ser olika ut i olika myndigheter. Konventionen
kan utgora ett sa kallat meningserbjudande och ses som en mgjlighet och en slags fullmakt att
anvanda i arbetet f6r barn. Den kan ocksa ses som en sjalvklarhet som, att “detta gor vi redan”.
Just inom skolvasendet verkar detta synsitt vara utbrett. Synsatt har ocksa visat att det inte finns
nagot behov av konventionen i den egna verksamheten da den inte efterfragas. Liksom dnnu ett

synsatt ringas in av uttrycket att ’det har har inget med oss att géra” och darfor beror den inte

oss (a.a:220).


http://www.manskligarattigheter.gov.se/

I David Suirez (2007) studie undersoks den internationella frivilligorganisationen HREA? som
aktivt arbetar for att utveckla och implementera undervisning om de manskliga rittigheterna runt
om 1 virlden. Svarigheterna i ett undervisningsperspektiv menar Suarez handlar bade om vad det
ar fOr innehall som skall betonas och hur vi undervisar om detta. Det finns en djupare kdrna och
inneb6rd kring manskliga rittigheters legitimitet inom skolan vilket relateras till den dolda
liroplanens existens. Det explicita arbetet boér fokusera maktrelationer och konflikter i
klassrummen 1 anslutning till de ménskliga rittigheterna framhalls inom HREA (Suarez 2007:61).
Implementering maste dessutom ske genom nationella och lokala aktorer i dialog med de
institutioner som berérs och med aktérer fran bade internationella och nationella

trivilligorganisationer (a.a:60).

Precis som i Englundhs avhandling dr Suarez slutsats att utbildning och kunskaper dr viktiga
faktorer for att lyckas med implementering av barnkonventionen. Samtidigt rader det brist pa
forskning om hur denna implementering skall ga till, vilket i sin tur skapar problem f6r dem som
har uppdraget att implementera (a.a:66, Englund 2008:31). Parallellt visar undersékningar att barn
och ungdomar inte uppfattar att de fir nigon undervisning om barnkonventionen (a.a:232,
Oscarsson 2003:12). Barnkonventionens intentioner krockar pa manga sitt med verkligheten
vilket demonstrerar att det finns ett glapp mellan politisk vilja formulerad i dokument och

intentioner till politik i praktiken. Denna krock dr min uppsats utgangslige.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

SYFTE:

Mitt Gvergripande syfte dar att undersoka hur implementeringen av barnkonventionen i
gymnasieskolans verksamhet beaktas i skolans arbete. Studien soker klargora mojligheter for
genomforandet liksom befintliga hinder utifran studie av en gymnasieskolas pedagogiska arbete.
Implementeringsproblem undersoks gallande kunskaper och forstaelse, skolorganisationens

forutsittningar och vilja.

FRAGESTALLNINGAR:
Hur sker implementeringen av barnkonventionen genom lirares undervisning i obligatoriska

kirnamnen 1 gymnasieskolan och genom rektors styrning av skolverksamheten?

2 . . .
Human Rights Education Associates



Vilken kunskap om och férstielse av barnkonventionen finns hos skolledning och hos

undervisande lirare i gymnasieskolan?

Vilket intresse och vilja finns till implementering av barnkonventionen i den pedagogiska

verksamheten 1 gymnasieskolan?

TEORI OCH FORSKNING

Bade barnkonventionen och skolan i sig, och i samspel med varandra, maste sittas in i en bredare
kontext for att forstas. Denna kontext kan antingen hindra eller mojliggéra en utveckling av dem
bada och strukturerna dr viktiga att identifiera for att forsta systematiska forindringar inom en
grundliggande institution som skolan ar. Dirfér maste jag ocksa kunna visa pa vad som faktiskt
verkar f0rbli detsamma inom organisationen och forsoka ge rimliga forklaringar till varfor inga

storre forindringar sker (Giddens 2001:56).

I mitt teori- och forskningsavsnitt forséker jag visa pa delar av dessa strukturer for att tydliggora
bade barnkonventionen och skolans komplicerade virld. Det gors i relation till mitt syfte med
uppsatsen att undersdka barnkonventionens tillimpning i gymnasieskolan. Mitt forsta avstamp
nedan dr implementeringsteori. Direfter knyts implementeringen till skolans virld, foljt av

teoriutveckling om skolkultur och lararrollen.

IMPLEMENTERING

Att implementera betyder att genomfora, forverkliga och inféra.” Enligt Sannerstedt (2001)
betyder ett implementeringsproblem att politiska beslut inte genomférs si som beslutsfattarna
planerat, alltsd styrningens re/iabilitet ir inte fullstindig (a.a 2001:28). Styrning sker bade direkt och
indirekt beroende pa de foérutsittningar som finns for ett genomférande, och ar avgérande for
tillimparens handlingsutrymme. Resurser, regler och rekrytering spelar en stor roll for att
styrningen skall kunna genomforas. Kontroll dr ocksa viktigt. Beslutsfattarnas kontroll ror att
tillimparen foljer styrningen och det kan ske rutinmaissigt pa initiativ av beslutsfattare, eller av

tillimpare sjilva.

www.synonymer.se/?query=implementera



http://www.synonymer.se/?query=implementera

Implementering diskuteras ofta i tva termer, fop-down och bottom-up, vilket beskriver tva olika
tillvigagangssitt for hur implementeringsforskning skall bedrivas rent metodiskt. Top-down utgar
frain det traditionella perspektivet dir man fokuserar pa beslutsfattarnas avsikter och dar
forskningsproblemet ir att beskriva och forklara hur lagar implementeras. Bottom-up utgar fran
tillimparnas handlande och dir inriktningen kan beskrivas utifran om lagar 6verhuvudtaget har

nagon styrande effekt (Sannerstedt 2001).

Ndrbyrikratiteorin utformades av Michael Lipsky (1980, refererad i Sannerstedt 2001) dir
implementeringsproblematiken utgar fran ett bottom-up perspektiv. Utgangspunkten ir att de som
arbetar direkt med minniskor har stort handlingsutrymme och kan sjilva utforma sin politik
framforallt nir det giller verksamhetens innehall. Skolan dr ett bra exempel pa en narbyrakrati dar
det anses legitimt att liraren har utrymme att utforma sina lektioner efter eget 6nskemal och dir
sjalvstindigheten ses som en ndédvindig forutsittning for yrkesrollen. Samtidigt styrs
verksamheten ofrankomligt indirekt genom till exempel styrdokumentens riktlinjer, liksom andra

faktorer sa som resurser i form av tjdnster, l6nesattning och tillgang till lokaler (a.a).

IMPLEMENTERINGENS MEKANISMER

Lennart Lundqvist (1987:43) menar att om man skall forsta bristande styrningsmekanismer skall
vi rikta var uppmirksamhet mot #/imparen och det definieras tre nodvindiga villkor for en
framgangsrik implementering. Tillimparen skall forsza beslutet. Tillimparen skall gunna genomfira

beslutet. Tillimparen skall vi/ja genomfora beslutet.

For att kunna forsta maste den direkta styrningen vara #yd/g. Politiska reformer har ofta en brist 1
sina formuleringar dir mycket av innehallet dr malstyrt. Mal som limnar stort foretride till
tolkningar och motstridigheter. Vaghet i politiska reformer handlar ofta om politiska
kompromisser dir olika intressen styr férhandlingarna 4t ett eller annat hall. Aven d4 det rader
enighet pa bred front kan implementeringsproblem uppsta om kritiska roster pa den arena som

beslutet berér motsitter sig en politisk reform (Lundqvist 1987, refererat i Sannerstedt 2001:29).

For att kunna genomfora beslut maste en rad olika kriterier uppfyllas. Tillimparen maste ha
resurser att kunna genomféra besluten sa som pengar, lokaler och personal. Utan extra resurser blir

kvalitetsreformer ofta omoijliga att utféra.



Dirfor maste det ocksa finnas en vzja hos tillimparen. Om reformen har foérstatts och viljan och
motivationen finns for reformens genomférande okar chanserna for en lyckad implementering.
Dirfor dr det viktigt att ha kunskaper om och forstaelse av vad en reform innebir, att kunna ta
till sig och reflektera Gver den samt dven inse att reformer dr en process som kriver tid for
implementeringen. Ibland mellan fem till tio ar eller dnnu lingre (Sannerstedt 2001:28-39, BO
2001:51).

IMPLEMENTERING | SKOLANS VARLD

Manga ganger har jag fatt hora under min utbildning att skolan dr som ett trgflytande skepp och
att det inom sjilva skolbyggnaden ligger ett tungt historiskt arv som bade visar vigen f6r hur min
roll som ldrare ser ut, vad kunskap dr och hur jag som lirare férvintas se pd elever. Samtidigt
verkar det finnas stor variation mellan enskilda skolor f6r om en implementering hindras eller
mojligedrs. I nidsta avsnitt redovisas mitt andra teoretiska avstamp, organisationsteori med
inriktning pa skolkultur som jag avser relatera till min studie och som berdr organisationers brist
pa forindringsbendgenhet. Om man skall kunna f6rsta Lundqvist teoti, dar zllamparen anses vara
viktig fOr att ett fordndringsarbete skall ske, maste jag forsta de bakomliggande mekanismer inom

en organisation som faktiskt kan st i viagen for tillimparen.

SKOLKULTUR - VAD AR DET?

Enligt Anders Persson (2003) dr kulturbegreppet ett av det svaraste begrepp att forsta inom
nutida diskurser da betydelsen varierar for olika manniskor. Persson ger foljande definition, som

jag bygger vidare pa har:

Den uppsittning idéer, virderingar, normer och institutioner som kinnetecknar en skola och
den anda eller klimat som utmirker den. Skolkulturer anger ideal och riktlinjer for fOrstaelse
och handlande i skolan (Persson 2001:11).

Kulturer reglerar mojligheter att agera och granssitter handlingsutrymmet eftersom det finns
vanor, rutiner och traditioner inom kulturen. Dirav dr kultur en fOreteelse som forankrats i
generationer dar uttryck som att ”sd hir har vi gjort i alla tider” kan ses som ett vardagligt uttryck
for kulturers troghet. Enligt Persson finns det ett spanningsfilt mellan troghet och forindring.
Oavsett om kulturen dr svag eller stark har den en stor paverkan pa hela organisationen (Persson
2001:14-15). Skolkultur bor ocksa enligt Persson betraktas i pluralis eftersom olika skolor kan ha
stor variation gillande synen pa normer och virderingar, hur det sociala samspelet fungerar och

varierad fOrmaga att anpassa sig till sin omgivning. Lika for alla ér att skolor inte endast dr
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kulturer. Skolor har ocksi ett samhilleligt uppdrag att férmedla kultur. A ena sidan har skolan
enligt beslut fran riksdagen, uppdraget att spegla det svenska sambhillets historia och kultur
genom att socialisera elever till svenska medborgare. A andra sidan skall skolan arbeta mot en rad
fenomen sa som till exempel bristande jamstilldhet. Skolan skall ocksa bana vig for ett samhaille

som dr ppet for férandringsvilja och som ter sig mycket annorlunda dn dagens (a.a:19-24).

LARARROLLEN — EN DEL AV RADANDE KULTUR

Gunnar Berg (1999) klargor att skolkulturbegreppets innebord avgérs av det sammanhang dér
skolkultur diskuteras. Berg menar att det finns ett antal beréringspunkter som alla har gemensamt
och som han kallar {61 frusna ideologier. Skolkultur ses som den etablerade virdebasen inom en
institution. Berg delar upp skolan i fyra olika nivder for att forsta dess byggstenar enligt f6ljande

som jag bygger vidare pa hir.

Niva 1 handlar om det pedagogiska arvet. Detta kan formuleras som en nédvindighet att skolan
maste ses 1 ett historiskt perspektiv. Den si kallade dolda och officiella liroplanen ar
betydelsefullt. Laroplanskoder kan uttryckas som principer for organisation av omvirlden. For att
urskilja grundliggande virdebaser som finns representerade i olika historiska och nutida
liroplaner har Lundgren (1979, refererat 1 a.a:79) skapat en begreppsapparat, den moraliska-,
klassiska-, realistiska- och rationella liroplanen. Englund (1986, refererat i a.a:80) har utvecklat
vidare och lagt till, den medborgliga koden, som ses representera den officiella liroplanen av idag,.
I detta perspektiv uttrycker koden de uppgifter som staten foreskriver skolan att verkstilla vilka
kan forstas utifran det kapitalistiska och demokratiska samhaillets framvaxt. Berg menar att
undervisningens faktiska innehall idag snarare ligger i linje med den dolda liroplanen, 4n med den
officiella dito. Den dolda liroplanens virdebas ses hdrstamma lingt tillbaka i det feodala
bondesamhallet dir liroplanskoden bottnar i ord som kulturarv, protestantisk moral och etik.
Den handlar ocksa om vad elever egentligen lir sig i skolan sia som att de skall uppfora sig som
forvintat och underordna sig maktstrukturer. Retorik med eget ansvar och inflytande sker inom

givna ramar.

Niva 2 handlar om de virdebaser som lirares olika professionalism uttrycker och dir en yrkeskar
forst kan uppsta nir den har legitimitet fran sin omgivning. Hir dr graden av tillitande
sjalvstindighet inom radande kultur och yrkesgrupp viktig och det handlingsutrymme som finns
innanfor denna grans. Nzva 3 kayter till lirarprofessionalismen och som ytterst vilar pa den dolda

liroplanens konservatism och individualism i motsats till den officiella liroplanen som synliggors
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med ord som samarbete och flexibilitet. Nia 4 handlar om skolors dominerande
organisationskulturer och dr nira kopplande till de existerande normer som rader inom skolans
organisation och att det kan fa konsekvenser for spinningen mellan den aktuella organisationens

existerande kultur och dess normsystem som férindringen bottnar i (a.a:43-47).

Implementeringsteorier fokuserar pd hur en reform kan maojliggdras och vilka hinder som ligger 1
vigen for en framgangsrik process. Att rikta uppmirksamheten pa tillimparen anser jag vara
hogst relevant nir det giller lirarrollen, som bide genom sin roll som nirbyrakrat och som en del
av sin profession kan mdijliggora eller hindra en implementering. Detta for att liraren ofta kan
agera helt utan insyn i klassrummet. Skolkulturer ligger dock ramar f6r denna sjilvstindighet
med osynliga strukturer som antingen kan mdijliggéra eller hindra en skolutveckling at det ena

eller andra hallet. Inte minst synen pa barn ér viktig som nésta avsnitt visar.

LIKVARDIGHET | SKOLAN?

I en studie i Frankrike av Pierre Bourdieu och Jean-Claude Passeron (1977, refererat i Broman,
Reich och Higerstréom 2002:59) liggs fokus pa skolan som klassreproducerande. Genom dolda,
symboliska mekanismer uppritthalls klasser inom skolan bland annat genom vilket sprak som
giller och vad som bel6nas i skolan (a.a:59-60, jmf dven Bernstein 1975, referatet i Broman,
Reich & Higerstrém 2002 ). Studien visar att medel- och 6verklassbarn lyckas battre med att ta
sig vidare till hogre utbildningar och bittre positioner i samhillet och att detta inte dr en slump
utan sker helt i samverkan med skolans syfte och avsikt. En konsekvens blir att man kan se
utbildningssystemet som en reproducerande kraft och dar dess funktion dr att bevara och till och
med att fOrstarka existerande samhillsstrukturer istillet for att mojliggora en social forindring
och rorlighet. Detta leder till att den sa kallade snedrekryteringen till hogskolor kvarstir trots
retorik om dens motsats att ge likvirdighet chansen till alla elever. Klasskillnader reproduceras 1
och genom skolan och da sker dven en reproduktion av utbildningsmoénster. Bourdieus
klassbegrepp bygger pa innehav av ekonomiskt, kulturellt, och socialt kapital vilket innebar

olikartade positioner inom samhallsklasstrukturer.

Donald Broady (1998, refererat i Broman, Reich & Hagerstrom 2002:64) underséker den dolda
liroplanen och dess funktion i skolan och visar att den gynnar medelklassbarn. Medelklassbarnen
kinner och lar sig hantera den dolda liroplanen och kan dirfér sigas vara mer pa deras sida. For
barn med arbetarklassbakgrund, kommer den dolda liroplanen att f6r dem enbart bli nagot att

lyda och som kriver anpassning.



Broman, Reich och Higerstrom (2002) konstaterar att det finns fa studier utifrin ett
klassperspektiv med liraren 1 fokus. Liraren ses snarare som representant for skolan och ir
alldeles for transparant som kultur- och virdebdrare (a.a:13). Detta fir konsekvenser inte minst
utifran ett klassperspektiv dir liraren, med en hogskoleutbildning bakom sig, sjilv ofta hirrér ur
och skulle kunna placeras in i en medelklass. Lirares klassbakgrund och vilken betydelse den kan
fa 1 klassrummet framgar av Staf Callewaert och Bengt Nilssons (1977, refererat 1 a.a:65) studie
som visar att lirarna férstod barn med medelklassbakgrund battre dven om de inte hittar beldgg

for att arbetarklassbarn blir diskriminerade 1 skolan.

SAMMANFATTNING

Implementering av ett politiskt beslut 4r en komplicerad process som pa vigen kan méta manga
olika hinder. Studier visar att skolor har problem med en organisation som pa manga sitt inte
slipper in elever i verksamheten. Det giller varken utifrin styrdokumentens eller utifran
barnkonventionens mal och en mdijlig férklaring kan vara att det fortfarande 4r en dold liroplan
som styt, 1 stillet f6r den officiella. Den dolda liroplanen paverkar synen pa elever som ses som
passiva och initiativlésa som skall fyllas med givet kunskapsinnehall och fostran. Dessutom visar
forskning att barn fran medelklassen gynnas i en skola som skall vara likvirdig for alla. Bergs
olika nivier om skolkulturer kompletterar Lundqvist modell i forstaelse av mekanismers styrning

1 den komplicerade process som giller f6r en lyckad implementering.

METOD

I nidsta avsnitt redogor jag for min studies avgrinsningar, metodval och urval. Dessutom
diskuterar jag vad sjilva genomfoérandet inneburit och avslutar med hur jag anviant mig av de

forskningsetiska raden i denna process.

STUDIENS AVGRANSNINGAR

Studien bygger pa kvalitativ forskarmetod. Med undersékningen vill jag fa en bild av hur olika
aktorer forstar barnkonventionen och reda ut om det finns en #dghet inom skolan som
organisation att implementera barnkonventionen. Detta vill jag ocksa relatera till aktorers vijja.
Urval av vilka respondenter som skulle viljas ut bygger pa den kontakt jag har pa min VFU-skola.
Denna skola viljs utifran min teoretiska bakgrund, vilket jag kommer att gi narmare in pa under
urvalsdiskussionen. Eftersom implementeringsteori ingir i min uppsats tycker jag att det ar viktigt
att ha med flera dimensioner pa tillimpare inom organisationen sa som rektor, skolledning och

larare.
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Utifran den likvirdighetsdiskussion jag fort har jag fokuserat pa klassperspektivet. Jag dr fullt
medveten om att det finns andra problem i skolan som bland annat kan diskuteras utifran genus

och etnicitet. Denna diskussion limnar jag dock och avgrinsar frin i denna uppsats.

SAMTALSINTERVJUER

Nir man anvinder sig av samtalsintervjuer som metod dr det “svarspersonerna sjilva och deras
egna tankar som ir studieobjektet” (Esaiasson m.fl. 2007:258). Jag anvinde mig av tematiska
intervjuguider for rektor respektive lirare (se bilaga 2 och 3) som utarbetades i direkt anslutning
till min teoretiska bakgrund samt studiens syfte och fragestillningar. De bygger pa fragor av
Oppen karaktir fOr att ge respondenterna moijlighet att fritt uttrycka sig och forklara vad de
upplever som mest viktigt gillande det omrade som ligger i fokus f6r undersékningen, och dir
foljdfragor varit mojliga att stilla fOr att fa fram ett mer innehallsrikt svar (a.a).

I valet av vem jag skall intervjua har jag sokt att uppritthalla en vetenskaplig distans och dirfoér
har respondenter valts av de jag tidigare inte kdnner pa skolan. Respondenter har valt utifran
kriterier att fa ta del av sa olika tankar som mdijligt och maximera urvalet av dessa. Jag maste
samtidigt foérhalla mig till hur mycket arbete jag kan ligga pa varje respondent, med tanke pa
uppsatsens begrinsningar (Esaiasson m.fl. 2007:293-294). Aven Jan Trost (2005) menar att ett
tatal val utférda intervjuer ar battre an ett flertal mindre ingaende. Min VFU-handlare pa skolan
hjalpte mig att hitta dessa villiga respondenter utifrin mina 6nskemal gillande spridningen, se

nedan.

SKOLA

Min VFU-skola dr en gammal och viletablerad skola som i sin begynnelse minst sagt betraktades
som nyskapande. Nu virderar skolan sina starka traditioner hogt samtidigt som skolan
marknadsfor sig som pedagogiskt nyskapande. Av anonymitetsskil gar jag inte in pa varken
skolstorlek eller inriktningar. Daremot pa grund av undersékningens utformning nimner jag att

studien inriktar sig pa gymnasieskolan.

Att jag valt just denna skola ar att jag anser det hogst intressant att studera skolans klasstruktur
utifrin ett likvirdighetsperspektiv och hur skolans organisation och skolkultur férhaller sig till
barnkonventionen pa denna punkt. Hir gir framforallt svenska barn med medel- eller
overklassbakgrund och kan beskrivas som en framgangssaga inom skolvirlden dir elever blir
framgangsrika i samhaillslivet, i anslutning till Bourdieu och Passerons forskning ovan. Utifrin

min teoretiska utgangspunkt ar dessa elever vil anpassade till den dolda liroplanen och soker
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relativt omgaende in till hogskolan fér vidare studier”. Samtidigt finns det en djupare outtalad

struktur i skolan och som ar outforskad.

REKTOR OCH LARARE

Jag anser att f6r min undersokning dr det viktigt att intervjua rektorn som dr skolans ledare och
vasentlig 1 en styrningskedja som paverkar nista led i kedjan (Sannerstedt 2001:24) och att
ledarskapet kan fa stor inverkan pa hur barnkonventionen beaktas. Lirarna dr ocksa relevanta
som enskilda narbyriakrater med ett stort egenansvar att undervisa och deras syn pi

barnkonventionen kan ha en stor betydelse. Jag har valt lirare som undervisar i kdrnimnen.

Samtliga nationella program omfattar 8 stycken sadana (www.skolverket.se). Med tanke pa etiska
raden att anonymisera lirarna kommer jag inte redogora for vilka deras dmnen ér. Jag har f6rsokt
att utga fran principen om maximal variation. Det visade sig 1 min urvalsprocess att de valda fyra

lirarna undervisade i sammanlagt 12 olika dmnen pa skolan.

GENOMFORANDE

En viktig process i min arbetsgang har handlat om att hitta intressanta teoriomraden. Redan i
kursen Metod i Sambdillskunskap borjade jag att sdlla bland olika teorier. Jag ville hitta en
kombination av teorier som kompletterade varandra pa ett bra sitt. Under tidigare kurser pa
lirarprogrammet blev jag fascinerad av teorier om den dolda liroplanen och om skolkulturers
paverkan pa skolan som organisation, en organisation som redan idr si huggen i sten. Att
kombinera implementeringsteori med skolkultursteori blev enligt mig en lyckad forening

eftersom skolans virld kan betraktas som komplex.

ANALYSINSTRUMENT

Nir min teoribakgrund var klar borjade arbetet med att skriva mina tematiska fragestallningar dar
jag bade fick hjilp av min handledares goda rid och Mewdpraktikans kapitel 14 om
samtalsintervjuer. Intervjuguiden som sedan utarbetades kan ocksa ses som del av metoden att
siakerstalla studiens reliabilitet och validitet. Trost (2005) anser det markligt att tala om dessa tva
begrepp i samband med kvalitativa studier da syftet just dr en stridvan att komma 4t s manga
olika asikter som mojligt (a.a:112). Fragorna giller om jag i min studie verkligen miter det jag
pastas mita och om min operationalisering syns och tydligt kan kopplas till syfte och
fragestillningar (Esaiasson m. fl. 2007: 66,70). Jag har utifrain Trosts rekommendation samlat in
materialet sa noggrant som mojligt (Trost 2005:113). I mitt fall har det inneburit att jag spelat in

mina intervjuer. Tva intervjuer transkriberades vilket visade sig ta ca tva dagar per intervju att

4 (http://siris.skolverket.se /).
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sammanstilla och i samrad med min handledare, letade jag sedan efter roda tradar si som
aterkommande tema i resterande material. Jag har lyssnat pa intervjuerna flera ganger for att vara
siker pa att jag inte missat nagot. I samband med min resultatredovisning har jag ocksa valt, med
handledares direktiv att anonymisera vissa uttalanden. Detta innebir att citat till viss del ar
omskrivna vilket de etiska raden, 1 vissa situationer, fOreskriver. Jag har forsokt att géra dessa

omskrivningar pa ett sadant sitt att de inte foérandrar uttalandenas andemening.

INTERVJUSITUATION

Val av plats for intervjuerna rekommenderas vara en plats som uppfattas som trygga for
respondenterna (Trost 2005: 44). I mitt fall skedde dessa pé skolan eftersom rektor och lirare var
stressade och det gillde att fa tid till intervjuerna. Jag funderade pa om det skulle kunna fa en
betydelse for intervjuernas innehall att de faktiskt skedde pa skolan. Vissa fragor skulle kunna
uppfattas som kinsliga och skulle respondenterna verkligen kunna uttrycka fritt vad de kdnde?
Det finns forstas en mojlighet att vissa kinde det sa. Jag forsokte agera lugnt och bemétande och
personligen var min upplevelse att de alla var engagerade och angeligna om att férséka svara pa
frigorna jag stillde. Jag har ocksd under sjilva intervjuerna funderat pa min egen forfOrstdelse
och forsokt att lata respondenterna tala sa fritt som maijligt utan min paverkan. En av de forsta
intervjuerna gjordes 1 ett lirarrum vilket inte var sa lyckat, f6r det var ganska mycket spring.
Diirefter var jag tydlig med att uttrycka att det var viktigt att vi kunde dra oss undan i ett rum dar

vi kunde tala ostort vilket ocksd sedan skedde.

FORSKNINGSETIK

I arbetet med ett forskningsprojekt finns det en hel del att tinka pa gillande etik. Férutom Lagen
om etikprovning av forskning (2003:460), som skyddar den enskilda minniskan och respekten for
minniskovirdet vid forskning, finns det dessutom inom humanist- och samhillsvetenskaplig
forskning etiska riktlinjer som handlar om god sed. Vetenskapsrader (1990) tar upp fyra
grundliggande krav pa vad god forskning bor ta hansyn till.

Informationskravet innebdr att jag bland annat skall informera respondenterna om syftet med
studien och klargéra villkoren for ett deltagande. Detta gjorde jag dels genom ett
informationsblad (se bilaga 1) och dels genom att ge information vid forsta kontakten per telefon.
Jag mojliggjorde ocksa for respondenterna innan intervjun att stalla eventuella frigor om studien

(a.a:5).

Samtyckeskravet innebar att respondenten sjalv har ritt att bestimma 6ver sin medverkan (a.a:9).

Ingen var intresserad att avbryta intervjun och ingen respondent nekade mig moijligheten att
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intervjun spelades in. Information om hur ling tid jag behovde for fragestunden uppgav jag i

inledningssamtalet per telefon.

Konfidentialitetskravet handlar om att respondenterna skall kdnna sig trygga med att allt som sags
anonymiseras (a.a:12). Darfér markte jag banden pa ett sadant sitt att ingen annan an jag férstod
betydelsen av markeringarna och tillsammans med anteckningarna foérvarades dessa pa en siker
plats. I uppsatsen forsoker jag ocksa pa bista sitt att anonymisera skolan sd att ingen skall kunna
identifieras. Med tanke pd syftet f6r min undersékning, dir val av skola var strategiskt viktig, bad
jag min handledare att vara extra uppmirksam pd om jag i ndgot sammanhang avsldjat for

mycket.

Respondenterna skall ocksa kinna sig trygga med hur de insamlade uppgifterna anvinds, vilket
det sa kallade nyttjandekravet tydliggér. Information om att materialet endast far anvindas till
forskningsindamal (a.a:14) fortydligades bade i den information jag skrivit och innan sjilva

fragestunden.

RESULTAT

Som analysinstrument i denna resultatredovisning kommer jag utgd ifrin min teoretiska
bakgrund. Implementeringsteori, dir det enligt Lundqvist finns tre villkor for en lyckad
implementering, ligger i fokus nir jag tittar pa tillimparens maojligheter att kunna, forsta och vilja
implementera barnkonventionen. Perssons teorier om skolkultur och Bergs teorier om bland
annat en “frusen ideologi”, dir den dolda liroplanen dominerar istillet for den officiella, ér
viktiga redskap att anvinda ndr jag bearbetar materialet. Engdahls distinktioner si som att
barnkonventionen ses som ett meningserbjudande, eller en sjilvklarhet, att inget behov finns eller
detta har inget med oss att gora, dr ocksa anvandbara nir jag redovisar mitt material. Jag har 1 min
undersOkning intervjuat en rektor och fyra lirare. Lirarna undervisar i sammanlagt 12 olika
imnen var av minst fem olika kirnimnen (se sidan 12). Jag bygger redovisningarna pa fyra

analytiska teman enligt f6ljande.

MOJLIGHETER OCH HINDER FOR FORNYELSEARBETE

Ett 6vergripande syfte ar att undersoka hur implementeringen av barnkonventionen beaktas i den
gymnasieskola jag underséker vilket i grunden bygger pa rektors och lirares upplevelser av
mojligheter och hinder gillande fornyelsearbete pa skolan.

Det framgar av intervjuerna att det finns en speciell anda i skolan, som egentligen inte ar uttalad,

men som uttrycks som att ’det dr hogt 1 tak” for lirares mojligheter till sjalvstandigt arbete. Detta
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skulle 1 sin tur kunna tolkas som att mojligheter till ett férindringsarbete dr stort om ldrare sa

skulle 6nska, vilket en av lirarna uttrycker

Vi har korta beslutsvigar och 6ppna dorrar. (...) Det finns en Oppenhet, en bra
kommunikation. (...) Jag upplever att jag kan ta en 6l med 6verordnade och det dr trevligt
(...) det finns en yrkesmissig respekt. Jag vet vem som dr chefen och det tycker jag funkar
bra. Alla led. (...) Vi har vildigt fria tyglar. Det dr fa pekpinnar uppifran hur mitt klassrum
skall se ut. (...) Sen beror det vil pa arten som jag gér. Om jag tog med min nagon frin
nationaldemokraterna sd kanske det inte skulle vara lika hogt i tak. (...)

Lirare C

Lirarna ger uttryck for upplevelse av stor frihet i sitt arbete och en sirskild kultur i skolan av
Oppenhet och korta beslutsvigar, och samtidigt respekt for rektor, elever, férildrar och kollegor 1
sitt arbete. Citatet illustrerar vil lirarrollens mitt emellan position, som innebir en frihet i relation

till skolkultur, styrdokument och elever och férildrar.

Skolans rektor uttrycker svarigheter som finns pa alla skolor med férnyelsearbete.

N4, jag ser inte det som ett hinder att genomfdra férnyelsearbete hir, snarare tvirtom (...)
Det dr svart 6verallt, det dr inte littare eller svdrare hir. Det som jag tycker vi har svirt att ta
till oss dr vetenskapligt baserad forskning kring pedagogik.

Rektor

Rektor har att agera i relation till bade skolans fasta férankring i traditioner och svirigheter och

krav om fornyelse och pedagogisk forankring.

En av ldrarna uttrycker upplevelse av motet med skolkulturen som nyanstilld och hur en

anpassning har skett 6ver tid av denna.

(Det) ... finns vissa traditioner som dr heliga kor. Férst upplevde jag det som en rest frin
bérjan av nittonhundratalet (...) men sen har jag vil mjuknat litegrann miste jag siga. For
dom (eleverna) tycker det dr roligt och det dr en trevlig tradition (...) det inte bara dr en
trevlig tradition utan en slags markdr. (...) Det lig ju lite i tiden, det traditionalistiska.

Lirare C

Traditioner framstar trots allt som ett hinder for fornyelsearbete och en slags troghet i skolans

verksamhet, vilket f6ljande lirare uttrycker.

Det idr nog ganska trégt. Vi har ju traditioner som vi vill virna om och dom 4r man méina om
att ha kvar. (...) Pedagogiskt sa dr det inte jitteinnovativt och det dr bade pa gott och ont.
Det finns ju mycket traditionellt som dr mycket bra och frigar du eleverna si vill dom ju
girna ha katederundervisning. D4 slipper dom ju tinka sjilva.

Lirare B
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Det finns dven lirare som uttrycker direkt motstand infér pedagogisk férnyelse.

Att det ar hogt 1 tak pa skolan och lirarna far mycket utrymme f6r sjilvstindigt arbete kan ocksa
upplevas som isolerande. En ldrare uttrycker att organisationsstrukturen i sig pa skolan skapar

begrinsningar f6r forindringsarbete.

Samarbetet mellan lirare dr ocksa vildigt svart att fa till pa en san hir skola eftersom vi har
véran arbetstidsorganisation. Man maste vara hir och gora sina lektioner. (...) P4 dom andra
stillena har man arbetsférlagd tid och da 4r man pa skolan 35 timmar i veckan. (...) Det gor
att det blir svirare att samarbeta f6r folk finns inte hdr. (...) Vara lokaler ir lite trogjobbade
framférallt pd NO-sidan och stiller till det och goér att man inte kan géra det som man
Onskar. D4 kanske det dr bittre pa andra stillen.

Lirare B

Det idr uttryck for en stindig svarighet fOr ldrarnas arbetssituation med lokaler och
schemalagd tid.

Sammanfattningsvis uttrycks en stark traditionsbunden skolkultur som bade ger lirarna
frihet men samtidigt inramar moijligheter till forandring pa sirskilt vis. Skolans kultur
genomsyrar savil pedagogisk fornyelse som organisatoriska forutsittningar da skolan har

valt att inte ha arbetsplatsforlagd tid.

LARARES IMPLEMENTERING AV BARNKONVENTIONEN | OBLIGATORISKA
KARNAMNEN | GYMNASIESKOLAN OCH REKTORS STYRNING AV
SKOLVERKSAMHETEN

Av de resultat som framgar kan man urskilja tva olika synsitt pa om det verkligen sker en
implementering av barnkonventionen eller inte pa skolan. Ett synsitt bottnar i att lirarna
uppfattar det som om det rader stora likheter 1 styrdokumentens virdegrund och

barnkonventionens stadgar.

Jag dr inte medveten om det sjilva skrivna i barnkonventionen. Jag har, tror jag, en slags
maggropskinsla f6r hur man behandlar minniskor (...) Jag #ror att det stdr fina saker om hur
man skall behandla de sma. Det ligger ddr som ett raster.

Lirare A

Det andra synsittet visar pa att lirarna faktiskt uppfattar det som om undervisningen om
barnkonventionen ir mycket begrinsad oavsett amne. Ett faktum som en ldrare uttrycker som
olyckligt.

Om man tittar pd det hir med FN-organ har det ju en tendens att hamna under
samhillskunskapen. Da blir det si oerhort last vid ett enda dmne. S4 jag tror méinga mer
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sddana hir schemabrytande grejer didr man faktiskt talar om och dir man kan peta in det pa
en massa olika sitt dr ritt sd spannande.
Lirare B

En ldrare uppfattar det som om att det inte bedrivs nagon sidan undervisning i klassrummet.

Jag mdste nog bekidnna att jag harinte si mycket av detta (...) Jag har hort begreppet men det
ir mer ett begrepp som fladdrat férbi. Det finns inget av det medvetet 1 alla fall.
Lirare D

Det framgar ocksa att ldrarna inte far ndagra direktiv kring hur barnkonventionen skall
implementeras fran skolledningen. Det dr upp till varje lirare i sina egna dmnen att ta ansvar for

om undervisning sker och rektorn har ingen insyn hur den undervisningen ser ut.

Vi jobbar inte med barnkonventionen i vart uppdrag, utan det dr skollag, liroplan och de
andra styrdokumenten vi har hir pd skolan.(...) Far jag vara lite provokativ, mitt uppdrag ir
de styrdokument jag har (...) sen att de ligger som ett 6vergripande, en del 6ver allt. Det 4r ju
det samma som med minskliga rittigheterna. Det (barnkonventionen) stir ju inte i

Goteborgs kommuns styrdokument till exempel.
Rektor

Diremot menar rektorn att barnkonventionen synliggors i de lokala liroplanerna vilket dock inte

upplevs lika tydligt av lirarna.

Vi anvinder inte det begreppet, barnkonventionen. Jag tror i alla fall att vi pratar om
medinflytande och samplanering. Jag tror att det stdr i alla fall men det var lingesedan jag
liste det. Du far ursikta.

Lirare D

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att det synsitt som framkommer visar pa den problematik
som ett implementeringsproblem brottas med. Direktiven ér inte tydliga. Det finns inte en direkt
styrning frin skolans ledning om att implementera barnkonventionen vilket leder till att
tolkningarna bli fria och sjilvstindiga. Den undervisning som sker pa skolan ir oftast begrinsad
till ett dmne 1 framforallt samhillskunskap men inte ens dar upplever lirarna att den ér speciellt

utpraglad.

KUNSKAPER OM OCH FORSTAELSE AV BARNKONVENTIONEN HOS
SKOLLEDNING OCH UNDERVISANDE LARARE | GYMNASIET

Generellt svarar alla lirare att de har bristfilliga kunskaper om barnkonventionen och de tre
grundprinciperna 2, 3 och 12 (se ovan sid 3) maste jag redogora for innan vi kan diskutera dem.
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De inte ar riktigt sikra pa vad de innebir eller hur de skall tolka innehallet. En iakttagelse jag gor 1
motet med respondenterna dr att de i inledningen av intervjuerna dr oroliga 6ver sina kunskaper

om barnkonventionen. Alla fem respondenterna uttrycker i nagon form ndgot som citatet nedan

far gestalta.

Jag har lirt mig att inte vara kaxig, eftersom jag inte vet vad som stir i barnkonventionen sa

kan jag inte rakt av sdga att jag inte behdver barnkonventionen.(...) det ér inte s att jag
skulle klara ett lixf6rhor pa det.
Lirare A

Artikel 2, t6rbud mot diskriminering, anser rektorn dr nagot som det arbetas kontinuerligt med

pa skolan och som ocksa verkar vara vil férankrat med lirarna syn.

Vi har dels en antimobbningsplan (...) En av grundpelarna pa skolan 4r man skall respektera
varandra och att vi tycker det dr bra att vi dr olika. (...) Vi jobbar med kamratstodjare, vi

jobbar med elevvirdsteam (...) vi har titare méten 4n mdnga andra skolor, vi triffas
regelbundet vatje vecka.
Rektor

Detta arbete genererar ut i ett arbete i praktiken som ocksa eleverna far ta del av.

Varje drskurs ett har elevrepresentanter, kamratstddjare, som har regelbundna samtal med
kurator f6r att f4 stéd och hjdlp i sitt arbete. Vi klasstérestindare triffar dom och diskuterar

och de brukar ta detta pa allvar och stilla upp och hjilpa varandra och komma och siga till
om nagon 4r utsatt.

Lirare B)

Dialog i klassrummen 4r nagot som alla lirare menar att de standigt for angaende diskriminering

dar dels liraren sjilv tar pad sig en uppfostrande roll och dels markerar vilka direktiv som finns

ovanifran och som alla pa skolan maste f6lja.

Det kan vara ganska hdrda ord ibland, kring homosexuella, kring invandrare utan att dom
tinker pd vad dom siger. Dir fir man sitta ner foten och sidga nej, det ir inte okej att sidga
bég eller blatte. Det blir ett ordval, ett klimat som inte dr bra. (...) Det jobbar vi aktivt med,
bide med skolans egna stadgar och dven i klassrummet med avtal. (...) Man ligger upp
riktlinjer £6r hur vi ska arbeta for att alla ska ma bra...

Lirare C

Samtidigt kan jag uppfatta en skillnad i dsikter mellan rektor och lirare angiende om det ar att
betraktas som ett problem att skolans elever ir relativt homogena. En utslagsmekanism som

bidrar till att det sker en segregering ar det faktum att elever 4r studiemotiverade.

18



Ja, det dr en vildigt likartad grupp alltsdi i den bemirkelsen att det 4r en vildigt
studiemotiverad grupp och att man gjort ett sjilvstindigt val att komma hit. Men sen om du
tittar pd individerna var f6r sig hir si ser de extremt olika ut. (...) Det dr allt frin
overklassbratsen till sidana som kommer fran ganska sma foérhillanden med en helt annan
stil till en del som 4r ganska udda.

Rektor

Elever pa skolan domineras av en 6vre medel- och 6verklassbakgrund, vilket bidrar till #nika
problem menar samtliga lirare i min undersokning. De uttrycker en 6nskan om att segregeringen
inte var sa stor. Alla lirare menar att detta inte ger eleverna en rittvis bild av hur samhillet ser ut
och bidrar till att indirekt spd pa férdomar om dem som inte tillhér den grupp eleverna sjilva
tillh6r. Samtidigt kan citaten illustrera ett outtalat synsitt som kan tolkas som ett uttryck for
radande kultur didr dven respondenterna med sin klasstillhorighet betraktar verkligheten med

medelklassglasbgon pa nisan.

Dom (eleverna) (...) kommer oftast frin ekonomiskt starka hem och manga unga ir ofta frin
Orgryte, Askim och Hovis. Manga har a/drig satt sin fot i Angered eller Hjillbo. Invandrare
ir nagot konstigt och farligt och ndn som stjil ens moppe och spdar upp en pd stan. (...) Jag
tittade pd min klasskatalog hiromdagen. (...) Dom dr sa jivla lika, de har samma klider,
samma frisyrer, samma virderingar. Det beh&vs ruskas om. Jag hade girna sett att vi aktivt
torsokte rekryterade fler ungdomar fran mer socialt belastade omriden. Fler invandrare, fler
muslimer, fler som sticker ut. (...) Det finns ju enstaka elever. Dom forséker man
uppmirksamma litegrann samtidigt fir dom inte kidnna sig utpekade. Hej, jag dr klassens
turk.

Larare C

Det finns ocksid en utsorteringsmekanism som handlar om att skolan har ett visst rykte som s.k.
“bratsskola” vilket bidrar till att elever med annan bakgrund inte soker sig till skolan. En lirare
menar att genom att bredda rekryteringen av elever och motarbeta segregationen skulle detta
rykte delvis kunna elimineras och bidra till att den negativa bild som finns av skolan atminstone

blir mindre betydelsefull.

Det hade nog inte missgynnat skolan i alla fall. D4 hade man automatiskt fatt en helt annan
bild pa skolan utifrin ocksa. Det hade inte bara blivit dom blonda tjejerna med rakt hér. (...)
ar man da lite annorlunda si soker man inte till skolan.

Lirare B

Forstaelsen gillande artikel 3, om barnens bista, ar artikeln som alla respondenter vill fa forklarat
mest ingaende. Samtidigt dr det artikelns synsitt med betoning pa barns sarbarhet och behov av
stod och skydd, som genomsyrar manga av de svar som respondenterna ger och som inte minst
kommer i uttryck ndr vi diskuterar artikel 12, gillande barns ritt till inflytande och
sjalvbestimmande.
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Vi har inte elevdemokrati hir. De bestimmer inte Over lirare, de bestimmer inte Over
ekonomiska friagor (...) Elevinflytande ir en mer korrekt term menar jag. Det innebir att man
har inflytande 6ver studiernas uppliggning. (...)En del frigor bestimmer faktiskt jag rakt upp

och net.
Rektor

En lirare redogdr fér hur innehallet 1 undervisningen styrs at det hall som ldraren anser

limpligast.

Man ldgger fram det pa lite olika sdtt sd a## de ska vilja det som jag tycker att de ska vilja.
Men ibland har de ju ingen aning heller, om hur de pd bista och enklaste sitt ska komma till
milet. D4 dr man inte alltid sa demokratiskt kanske. Utat sett hoppas jag att de #or att man dr
det. Men ibland 4r man nog lite smaful och férséker lura dom och ligga fram det sd att det
passar mina egna intressen.

Lirare B

En lirare motiverar varfér det 4r viktigt och ansvarsfullt att styra eleverna 1 sin

kunskapsinhimtning och varfor ett sadant inflytande inte édr bra f6r eleverna att ha.

Dom plockar ut russinen i det dom tycker ér javlig rolig och sen bryr dom sig inte om den
dir andra viktiga delen. Dom madste fa knyta ihop allt detta till en helhet och dir tror jag att
jag kommer jag in som en viktig del.

Larare D

Nir det galler vems roll det dr att se till att grundprinciperna f6ljs anser rektorn det som sin
skyldighet genom ett formellt krav enligt skolagen. Ett pastiende som egentligen gar emot det

som redogjorts for tidigare, att det faktiskt inte finns en sadan skyldighet.

I vissa situation anvinder lirarna barnkonventionen som ett redskap och de tycker att detta ér en

viktig roll som de maste ta.

Kommer man frin ett hem med sfarka konservativa virderingar dir mamma och pappa ir
knallbld moderater och man sjilv 4r med i MUF och hej och ha, sa kan det vara svirt att se
den andra sidans argument och sidor. Inte sa att omskola dom i ndgon fira men ldra sig att se
en annan verklighet, att se att det finns ett annat sa# att se saker och ting. (...) Det liter
vildigt hoégtravande det hidr men att fostra demokratiska individer som kan fungera i
samhillet utan att vara extrema 4t nit hdll. Om jag lyckas med det sd tycker jag det ir
viktigare att dom gar fran klassrummet nir kursen dr klar med den formagan.

Lirare C

Sammanfattningsvis kan jag med ovan citat konstatera att bade rektor och lirare sjilv upplever
det som om de har kunskapsbrister gillande barnkonventionen samtidigt som de generellt

upplever det som om de faktiskt foljer den. Nar det giller arbetet mot diskriminering finns
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direktiv genom bland annat de lokala styrdokumenten utifran virdegrundsarbete f6r hur man
skall hantera denna fraga och som genererar ut i ett arbete i praktiken. Det finns dock inbyggda

motsittningar genom betygssystem och radande skolkultur i arbetet mot diskriminering.

Elevers inflytande dr bade praktiskt, och pa grund av en barnsyn som delvis 6verensstimmer med
artikel 3, starkt begrinsade. Att barn skall horas i alla fragor som rér dem anser rektor och lirare
ocksa vara en omoralisk omdijlighet. I mitt resultatunderlag finns det heller inget som tyder pa att

hinsyn tas till elevers mognad efter dlder. Inflytandet ser 1 stort likadant ut oberoende av dlder.

INTRESSE OCH VILJA TILL IMPLEMENTERING AV BARNKONVENTIONEN I DEN
PEDAGOGISKA VERKSAMHETEN | GYMNASIESKOLAN OCH DEN DOLDA
LAROPLANENS MEKANISMER

Det rader delade meningar om man tydligare skall beakta barnkonventionen pa skolan. Flera
lirare uttrycker en vilja till studiedag gillande dmnet samtidigt som jag kan se att antal ar i yrket

visar sig relevant nar det giller prioriteringar i fragan.

Jag dr en gammal man ju sa jag kdnner att det 4r inte det forsta jag tinker pd nir det giller en
studiedag just nu nd. D4 borde det ha kommit mycket tidigare.
Larare D

Ingen av lirarna har erbjudits fortbildning om barnkonventionen och det samarbete som finns
med andra organisationer handlar om andra dmnesomraden. En lirare anser att riktlinjer fran

skolledningen ir viktigt for ett mojligegdrande eftersom lirarna annars inte haller sig ajour.

For vi dr ju sd insnbade pd vart eget och man dr sd fokuserade pd sina egna dmnen och de
kurser som man haller med for tillfillet och det dr sa litt att man inte tinker utanfér ramarna.
Lirare B

Uppfattningarna skiljer sig ocksa at om ett tydliggorande i styrdokumenten. Tva tycker inte det ar
nodvandigt da de forlitar sig pa det som redan stir i styrdokumenten. Tva lirare tycker att det

vore bra.

Star det klart och tydligt i styrdokumenten si skulle det genomsyra hela verksamheten.
Lirare D

Aven om det inte i alla svaren framgir tydligt att det skulle finnas ett behov av ett fortydligande
av barnkonventionen sa utkristalliseras det snart att respondenterna ir oroande 6ver elevers

pressade situation pa skolan.
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Vira elever har egentligen ett r¢dlt behov av det egentligen. (...) det d4r mdnga av dom
(eleverna) som har fa## vildigt mycket. Forildrarna képer sina barns kirlek och da dr man inte
heller si medveten om att man bade har skyldigheter och rittigheter och att man faktiskt kan
vixa som ménniska utav att fundera lite pa det.(...) Absolut sa behdvs det.

Lirare B

Rektorn ser nagot mer rationellt pa det 4ven om han ocksa anser att det finns ett problem

med en press.

Dom har stora férvintningar frin forildrar darfor att det racker inte med 20,0 £6r att komma
in pé lidkarlinjen. Det vi fir (gora) ibland, prata med férdldrar att mildra kraven.
Rektor

Alla lirare beskriver att genom elevers klassbakgrund skapas andra bekymmer f6r eleverna dn vad
man kanske skulle kunna férvinta sig pa andra pa skolor. Citatet nedan far illustrera hur sidana

bekymmer kan se ut och kan kopplas till de speciella premisser elever lever under.

Det hir dr ju inte arbetarklass utan det hir dr 6vre medelklass och 6verklass. Man har en
fasad utdt sett. (...) Forildrar dr 1 karridren. Forildrar dr inte hemma. Man héller
telefonkontakt med barnen. Bida férildrarna kanske dr utomlandet och sdger att jag kommer
inte hem forridn pa fredag. Det finns mat i kyl och frysen. (...) Sen kompenserar man barnen
genom att bjuda pé skidsemestrar, att ha rikligt med pengar och att dom far ta kérkort nir

dom ar arton ar och far nastan en bil direkt. Det kan vara s men det ar absolut inte alla.
Lirare D

Rektor menar att den ridande kulturen pa skolan bidrar till en omedveten och outtalad press som

de ldgger pa eleverna.

Jag tror att vi faktiskt gor det fast omedveten. Jag kan inte beligga detta och jag kan inte siga
om det dr ritt eller fel eller ligga ndgon virdering pd det. Men ja, jag tror vi stiller nigot
hégre krav pd vara elever hir. (...) Fast jag vet att jag inte kan sdga sd. Kommer skolverket
hit sdger jag ju inte det (...) utan vi stiller precis samma krav som alla andra. For sa ser
liroplanen ut.

Rektor

En lirare menar ocks3 att det kan var si.

Jag skulle vilja ljuga men jag tror att jag gor det. (...) I en gymnasieskola hir ligger jag kanske
ribban hégre 4n om jag skulle jobba pé en annan skola.
Lirare A

Att larare skulle stilla hogre krav pa elever darfor att de gar pa just denna skola haller en lirare

inte med om.

Jag jobbar efter betygskriterierna (...) Jag férsoker synliggéra detta och dom kraven stiller jag.
Lirare D
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Sammanfattningsvis kan jag konstatera att det delvis finns en vilja av att tydliggdra
barnkonventionen péd skolan. Ett indirekt behov framtrider, i och med elevers speciella
studiesituation med mycket press, i min undersékning. Lirarna verkar dock inte uppfatta det som
om det pa denna skola finns ett stérre behov av ett genomférande. Elevers studiesituation kan
ocksa ses bade bottna i elevers, forildrars och i viss man dven skolkollegiets vilja till goda resultat.

Skolans studiekultur kan ses bidra till denna press genom den dolda liroplanens mekanismer.

ANALYS OCH SLUTSATSER

Jag tolkar mina resultat utifrin den dolda liroplanens inverkan pa skolan i relation till den
officiella (Berg 1999). Detta ir delvis knutet till liararprofessionen som har hogt i tak for
sjalvstindigt agerande som visar sig fa bade positiva och negativa konsekvenser for kollegiet pa
skolan. Att fa frihet med ansvar uttrycker samtliga lirare som nagot att virna om. Utifrin ett
implementeringsperspektiv dr kanske detta ett av skolans stora problem da sjilvstindigheten
skapar granser for samarbete. Skolkulturen skulle utifrain Persson kunna ses som en spinning
mellan troghet och férindring dir enligt Berg den dominerande organisationskulturen dr nira
kopplade till de existerande normer som rader inom skolans organisation. Normer som ytterst
styr lirares professionalism och bade skapar mdijligheter och hinder att arbeta sjalvstindigt inom
ramen for den skolkultur som rader pa skolan. Om det skall finnas en rimlig chans att beakta
barnkonventionens intentioner dr det moijligt att denna struktur maste ses Gver eftersom ett

samarbete mellan lirare formodligen dr nédvandigt.

Implementeringens hinder synliggérs utifrin Sannerstedts resonemang dir ett politiskt beslut tar
stopp redan vid rektorns skrivbord. Rektorn sjilv upplever det inte som om det ir skolans
uppdrag att implementera barnkonventionen vilket leder till att undervisningen om
barnkonventionen ses som en del av virdegrunden. Ett synsitt som stimmer vil 6verens med
Englunds slutsatser. Lirares mojlighet att agera som nirbyrdkrater styr undervisningen om
barnkonventionen och sker utan insyn eller kontroll (Lipsky 1980, refererad i Sannerstedt 2001).
Samtidigt sager samtliga respondenter att deras kunskaper ar bristfilliga om barnkonventionen.
Hir ser jag bade en mojlighet och ett hinder till ett fortydligande. Varfor fortydliga nigot som
man tycker att man redan gor? Varfor znfe fortydliga om man dnda gor det? Mina resultat visar pa
att fragan om Jur man skall undervisa om barnkonventionen dr angeliget att komma till bukt

med.
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Som Suarez studie visar dr undervisningen som finns framforallt férankrad till amnen som maste
ses som givna. Detta kan anses vara bdttre dn ingen undervisning alls. Samtliga respondenter
menar att det arbete som gors med konventionen dr ouftalat. Kanske idr det déirfér som
undersOkningar visar pa att elever har ringa kunskaper om barnkonventionen. Hir krivs en
anstringning fran ett Overstatligt hall att bestimma sig f6r vad som skall gilla. Om staten inte
uppfattar detta som en friga kommer det ocksd forbli en icke-fraga for skolan. Frimst borde
barnkonventions stadgar skrivas om sa att de blir tydligare for tillimparna att fOrstd, ett problem
som manga internationella dokument brottas med och bottnar i att alla politiska reformer ofta

handlar om politiska kompromisser (Sannerstedt 2001).

Mina resultat visar att arbetet pa skolan gillande diskriminering atminstone delvis foljer
barnkonventionens grundprincip. Rektor och lirare menar att det bide genom direktiv och
genom dialog sker ett arbete som stindigt fortgar. Samtidigt sitter den rddande kulturen pa
skolan, med elever frian en relativt homogen bakgrund tillsammans med det betygssystem vi har i
Sverige, krokben f6r detta arbete. Hir skulle man kunna sdga att skolan inte lever upp till artikel 2
att inget barn far bli diskriminerade pagrund av bord. Det dr ocksa viktigt att reflektera 6ver den
dolda liroplanens mekanismer utifrin en likvirdighetsdiskussion, dir lirarna genom sin
verklighetsuppfattning, definierar omvirlden. Vad lararna gor i klassrummet dr enligt Broman,
Reich och Higerstrom ett outforskat omrade. Det finns en outtalad instillning till segregering pa
skolan dir ldrarnas resonemang girna hamnar i en diskussion om vi och dom. Genom den
bakgrund som lararna sjilva har riskeras denna instillning att forstirkas. Detta dr nagot som kan
fortydligas genom dialog och dir barnkonventionens innehall skulle kunna anvindas som ett
redskap for ett sidant arbete. Nu handlar denna dialog enbart om elevers uppfattning om
omvirlden. En omvirld som vi vuxna ér i hogsta grad delaktiga i. Utifran detta resonemang skulle
man ocksa kunna siga att det svenska betygssystemet bidrar till segregering vilket skulle kunna
tolkas som om det gir emot barnkonventionens grundprinciper och uppritthaller en

diskriminerande klassordning i det svenska samhallet.

Nir det giller barns ratt till inflytande, enligt artikel 12, sa visar resultatet att skolan inte ar
speciellt nyskapande. Aven hir genomsyras synen pi eleverna av den dolda liroplanens
mekanismer dir alla respondenter menar att zer inflytande till eleverna inte kan ges for att barn
inte forstar sitt egna bidsta. Det dr bade omoraliskt och omdijligt rent praktiskt. Detta synsitt, att

barn maste skyddas, tolkas som om det dr dem galva de maste skyddas mot, vilket kommer i
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konflikt med artikel 12 samtidigt som detta synsitt hittas 1 artikel 3. Barnkonventionen i sig

verkar ocksa styras av ett dolt synsitt pd barn som liknar den dolda liroplanens synsiitt.

En implementering hinger inte endast pa organisationens struktur utan att dven pa att vijan skall
finnas hos tillimparen (Lundqvist 1987). Hir upplever jag det som om lirarna atminstone delvis
stéller sig villiga till ett fortydligande. Alla menar att det dr viktigt att uppmirksamma barns ritt i
den skolvardag som eleverna befinner sig i. Fragan dr bara hur? For samtidigt som de tycker detta
ar viktigt sa upplever respondenterna att deras elevers speciella situation, dir press ar en del av
vardagen, inte skulle vara en anledning till ett f6rtydligande. Broadys undersékning visar ocksa att
dessa barn kidnner vil till den dolda liroplanens krav och lir sig att hantera den. Hir tycker jag att
Broady och respondenterna saknar en psykologisk dimension som handlar om A#r de klara av att

hantera den.

Jag tolkar resultatet som om respondenterna, med ridande skolkultur reproducerar, bevarar och
torstairker samhaillsstrukturer istdllet for att mojliggbra en forindring f6r dessa elever. Suarez
studie visar pa att det uppfattas som viktigt att arbeta med maktrelationer och konflikter i
klassrummen f6r att uppritthalla minskliga ritticheter. Men vad med maktrelationer mellan
elever och forildrar? Mina resultat visar att detta dr en viktig sak att fundera 6ver och att inte
minst utifran ett sadant perspektiv skulle denna skola férmodligen ma bra av att fa in ett
tortydligande av barnkonventionen i nigon form. Elevers medel- och 6verklassbakgrund skapar
problem som enligt mig inte gar hand i hand med barnkonventionens synsitt, att barnet som
individ dr vard respekt och inte enbart skall ses som ett bihang till forildrar och vuxenvarlden

(Hedlund Thulin 2008:186).

Nir jag reflekterar 6ver resultatens validitet till teori och begrepp, och det arbete jag gjort med
intervjuer och analys, dr det viktigt att inse att jag sjalv ser virlden fran ett perspektiv som firgas
av min egen bakgrund och dir ett intresse for barns utsatthet varit upptakten till denna uppsats.
Detta dr bade studiens styrka och svaghet som jag stindigt forsokt att reflektera over och
kontrollera nir jag tolkat mina resultat. Att vara drlig till sitt material dr ett kriterium for ett

vetenskapligt arbete som anses mycket viktigt.

Studiens kvalitativa metodologi har 6ppnat for en variation och mittnad i svar pa syfte och
fragestillningar, och en férdjupad bild av problemomradet har givits utifran studiens fall av en

gymnasieskola dir forstielse ar uppnadd av de studerade problemen. Utifran detta har en vidare
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forstaelse av problemen efterstravats genom bakgrundsstudier och teoretisk anknytning. Jag anser
att syftet har givit god belysning om dn varje skola maste ses som unik utifran skolkultur och de
minniskor som édr verksamma savil ldrare, skolledning och elever och jimférande studier av
andra skolor kan dirfér ocksa ge andra reslutat. Hir ser jag ocksa en naturlig inging foér nya
studier av skolor med den representerade klasstillhorighet som studieobjekt och som ocksa kan

ytterligare belysa elevers problem utifran ett barnkonventionsperspektiv.

AVSLUTANDE REFLEKTION

Det kan ju tyckas vara ett i-landsproblem att barn med en medel- och 6verklassbakgrund brottas
med den typ av problematik som min studie belyst. Vad dr dessa problem i jimforelse med barns
sociala utsatthet 1 andra sammanhang och som kan handla om misir i hemmen. Dir ett barn
skulle vara 6verlyckligt om det éverhuvudtaget sattes nagon press alls. Det dr viktigt att inte stilla
dessa tva helt olika virldar emot varandra. Varje barn dr unikt, vilket 4r viktigt att greppa inte
minst utifrdn ett lirarperspektiv. Varje barn upplever den egna virlden som den enda oavsett om
man har ont i magen f6r att omvirlden stiller orimliga krav pd ens prestationer eller for att ens
forildrar ligger utslagna pa soffan och inte stiller ndgra krav alls. Att lugnt luta sig tillbaka som
mor, lirare och minniska, nir ett barn moéter en orittvisa, oavsett vad den handlar, dr nagot som
jag anser att man aldrig kan rittfardiga. Detta dr en insikt som denna studie gett mig och som jag

kommer att ta med mig ut och férséka applicera inom varje skolkultur jag moter.

Da krivs det ocksa att regeringen inleder ett arbete med att fortydliga barnkonventionen i skolans
virld. Ett arbete som maste anses, i alla fall pa papperet, litt att utfora eftersom styrdokument
och barnkonventionens artiklar har mycket gemensamt. Ett arbete som handlar om att hjilpa alla
som dr verksamma inom skolans virld att inleda en dialog om hur barnkonventionens
fortydligande skall se ut. Ett arbete som handlar om den officiella liroplanens flexibilitet och som
slapper in elever i verksamheten sa att de far en drlig chans till ett inflytande. Skolans varld anses
trog av manga olika anledningar. Inte minst finns denna tréghet inom liraren sjilv och som
egentligen kan anses oférenligt med lirarens uppdrag att se pa sin lirarroll som ett livslingt
lirande. Kanske dr det forst nar vi vagar slippa in vara elever pa omriaden som vi inte dr vana att
mota dem 1 som ett sadant livslangt lirande sker. Det ma vara smartsamt, det ma vara svart. Men

vem har sagt att det ér latt att vara lirare?

26



REFERENSER

LITTERATUR

Andersson, Bo & Higglund, Solveig red. (2002) Barnets rattigheter. Bartley, Kristina [ drdegrunden
och FIN:s konvention om barnets rattigheter (s 29-48): G6teborgs universitet, Centrum fo6r
virdegrundsstudier

Bartley, Kristina (1998) Barnpolitik och barnets rattigheter. Akademisk avhandling for filosofie
doktorsexamen i sociologi: G6teborgs universitet, Sociologiska institutionen

Berg, Gunnar (1999) Skolkultur — nyckeln till utveckling. En bok for skolutvecklare om skolans styrning:
Stockholm, Forlagshuset Gothia AB

Broman Tallberg, Ingegerd, Reich Rubinstein, Lena & Higerstrom, Jeanette (2002) Likvdirdighet i
en skola for alla. Historisk bakgrund och kritisk granskning, Skolverket: Stockholm; Fritzes Forlag

Englund, Elizabeth (2008) Folkritt for barn som pedagogiskt dtagande. Statligt ansvar — regionalt lirande?
Stockholms universitet, Elanders Sverige AB

Esaiasson, Peter, Mikael Gilljam, Henrik Oscarsson & Lena Wingnerud (2007) Metodpraktikan,
Konsten att studera sambdille, individ och marknad. Tredje upplagan Stockholm: Norstedts Juridik.

Giddens, Anthony (2003) Sociologi. Tredje omarbetade upplagan: Lund, Studentlitteratur
Lundquist, Lennart (1987) Implementation Steering. Lund, Studentlitteratur

Lararforbundet (2004) Ldrarens Handbok. Skollag, Liroplan, Yrkesetiska principer, FN:s
barnkonvention: Solna, Tryckindustri Information

Andersson, Ola, Rasmusson Bodil & Sylwander, Lousie Barnombudsmannen (2001) Med
barnkonventionen som karta och kompass i kommuner och landsting: Uddevalla, MediaPrint

Olsen, Lene & Saldeen, Ake (red). (2008) Barn som aktirer — en slutpunkt. Dahlstand, Lotta Barm som
ekonomiska aktorer (13-63): Uppsala, Iustus forlag

Oscarsson, Vilgot (2003) Elevers syn pa globala forballande och framtiden. Rapport fran den nationella
utvérderingen av grundskolan (INUO3) — sambdéllsorienterade danmmen: Goteborgs universitet, Institutionen

for pedagogig och didaktik. Enheten f6r iamnesdidaktik.
Persson, Anders (2003) Skolkulturer. Lund, Studentlitteratur.

Regeringens skrivelse 2005/06:95 En nationell handlingsplan for de mdinskliga rittigheterna 2006-2009:
Stockholm, Riksdagens tryckeriexpedition

Rothstein, Bo red. (2001) Politik som organisation. Forvaltningspolitikens grundproblem. Sannerstedt
Anders Implementering — hur politiska beslut genomfors i praktiken (s 18-47): Stockholm, SNS Forlag

27



Suarez, David (2007) Education Professionals and the Construction of Human Rights Education.
Comparative Education Review, vol 51, no 1. By the Comparative and International Education

Society

Thulin Hedlund, Kristina (2008) Lika 7 virde och rittigheter. Om minskliga rittigheter. Tredje
upplagan, reviderad av Malin Greenhill: Stockholm, Nordstedts Juridik AB

Trost, Jan (2005) Kvalitativa intervyjuer: Lund, Studentlitteratur

ELEKTRONISKA DOKUMENT
Lagen om etikprivning av forskning (2003:460)

Vetenskapsradet HS.pdf (17 sidor): www.vr.se Forskningsetiska principer inom bumanistiska-
sambdllsvetenskaplig forskning

Barnombudsmannens kritik pdf (30 sidot): The Children's Ombudsman's comments concerning
the Swedish Government's fourth periodic report to the UN Committee on the Rights of the
Child (2009)

Barnens rittigheter, regeringens hemsida f6r ménskliga rittigheter:

http://www.manskligaratticheter.cov.se/extra/pod/?id=9&module instance=3&action=pod_sh

ow&navid=65&subnavid=9&subnavinstance=3

28


http://www.vr.se/
http://www.bo.se/files/in%20english,%20publikationer,%20pdf/childrensombudsman_report_on_swedens_fourth_unreport2009.pdf
http://www.bo.se/files/in%20english,%20publikationer,%20pdf/childrensombudsman_report_on_swedens_fourth_unreport2009.pdf
http://www.bo.se/files/in%20english,%20publikationer,%20pdf/childrensombudsman_report_on_swedens_fourth_unreport2009.pdf
http://www.bo.se/files/in%20english,%20publikationer,%20pdf/childrensombudsman_report_on_swedens_fourth_unreport2009.pdf
http://www.manskligarattigheter.gov.se/extra/pod/?id=9&module_instance=3&action=pod_show&navid=65&subnavid=9&subnavinstance=3
http://www.manskligarattigheter.gov.se/extra/pod/?id=9&module_instance=3&action=pod_show&navid=65&subnavid=9&subnavinstance=3

BILAGA 1: INFORMATIONSBLAD

Hej!

Mitt namn 4r Susanna Boonyai och jag liser min fjirde termin samhallskunskap pa
lirarprogrammet vid G6teborgs universitet. Just nu héller jag pa med min c-uppsats dér mitt
huvudsyfte dr att undersoka hur barnkonventionens anvinds i skolan, savil pedagogiska
mojligheter som eventuella svarigheter. Studien riktar sig mot gymnasieskolan eftersom det ar dér
jag sjilv, férhoppningsvis, skall vara verksam.

I ramen f6r denna uppsats har jag behov av att intervjua verksamma skolledare och lirare. Dirfor
ar jag hogst tacksam 6ver det faktum att just du valt att hjdlpa mig med min undersékning.

Pa samma gang vill jag passa pa att informera dig om att min undersékning f6ljer de
forskningsetiska principerna. Detta innebir bland annat att det ar helt frivilligt f6r dig att delta i
min studie, att du nir som helst kan avbryta din medverkan, att allt material som insamlas f6r min
undersokning enbart far anvindas for forskningsindamal och att allt du sdger kommer att
anonymiseras.

Tveka inte att fraga om du har nagra sporsmal kring dessa principer eller 6vriga funderingar kring
din medverkan. Jag limnar kontaktinformation nedan dér du alltid kan na mig.

Tack for att du hjalper mig med min undersokning]

Vinliga hilsningar

Susanna Boonyai

Mailadress:

Mobilnr:

Handledare:
Ulla-Britt Wennerstrém, univ. Lektor
Sociologiska institutionen, Goteborgs universitet

ulla-britt.wennerstrom(@sociology.ou.se
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BILAGA 2: INTERVJUGUIDE — REKTOR

TEMA 1: UNDERVISNINGEN

Har du nagon insyn i hur undervisning om barnkonventionen ser ut?

Upplever du som om att barnkonventionen skulle kunna anvindas/anvinds redan som ett
redskap for att synliggdra barns rittigheter och skyldigheter?

Upplever du det som om att detta med barnkonventionen gor vi redan sa den behéver inte
tydliggdras?

Upplever du att pa er skola behovs inte barnkonventionen f6ljas f6r det efterfragas inte?

Upplever du det som att det hir med barnkonventionen har inget med oss att géra?

TEMA 2: BARNKONVENTIONEN

Upplever du som rektor att du har tillrickliga kunskaper om barnkonventionen?
Finns det ndgra direktiv frain myndigheter gillande hur barnkonventionen skall f6ljas?
Tycker du att barnkonventionen principer borde tydligeras pa er skola?

Upplever du det praktiskt mojligt att bygea en skolverksamhet som féljer barnkonventionen mer
an ni gor idag?

Tycker du att barnkonventionen borde synliggoras tydligare i styrdokument?

Har ni i er lokala laroplan tydliggjort barnkonventionen pa nagot satt?

Har du som rektor erbjudits fortbildning om barnkonventionen?

Erbjuder du lirare fortbildning om barnkonventionen?

Samverkar ni med ndgon skola/organisation f6r 6kade kunskaper om barnkonventionen?
Hur ser du pa principen om barnens basta?

Hur arbetar ni pa skolan emot diskriminering?

Hur ser du pa barns delaktighet i skolvardagen? Vad dr mest relevant for elever att fa inflytande
over?

Finns det ndgra problem med att elever far f6r mycket inflytande i skolan?

I vilka situationer kan det vara svart att férena grundprincipernar? Vilken typ av problem kan
uppstar
Vilken roll upplever du att du har for att se till att grundprinciperna foljs?
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TEMA 3: DEN DOLDA LAROPLANEN

Arbetsplatsen:

Pa denna skola:
Vad fungerar bra?
Vad fungerar mindre bra?

Hur resonerar du kring att skolan skall vara en skola f6r alla samtidigt som det pa er skola gar
elever som dr vildigt duktiga med huvudsakligen en homogen bakgrund?

Vilken anda rader pa skolan gillande férnyelsearbete 1 stort?
Gillande nyskapande pedagogiskt arbete?

Upplever du att det finns sdrskilda hinder att genomféra fornyelsearbete pa en skola med starka
traditioner?

Hur ser du pa framtiden? Finns det nagot som du tycker édr angeldget att férindrar?

Rektorsrollen:
Vad innebir rektorsrollen for dig?

Hur upplever du métet med ldrare och elever?
Vad ir negativt?
Vad ir positivt?

Eleverna:

Upplever du elever som gar hir sirskilt privilegierade?

Stiller du som rektor generellt hogre krav pa elever som gar hir?
Vilken typ av problem har elever pa er skola?

TEMA 4: ALLMANT

Finns det ndgot du skulle vilja beritta om dig sjilv?
Hur manga ar har du arbetat som rektor?
P3 denna skola?
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BILAGA 3: INTERVJUGUIDE - LARARE

TEMA 1: UNDERVISNING

Hur ser undervisningen om barnkonventionen ut i ditt amne?
Hur anvinder du barnkonventionens grundprinciper i din undervisning?

Enligt barnkonventionen skall barn ha inflytande och ritt till sjilvbestimmande i allt som r6r
dem. Pa vilket sitt far elever inflytande i ditt klassrum?

Upplever du som om att barnkonventionen skulle kunna anvindas/anvinds redan i
undervisningen som ett redskap for att synliggdra barns rittigheter och skyldigheter?

Upplever du det som om att detta med barnkonventionen gor jag redan i min undervisning sd
den behéover inte tydliggtras?

Upplever du att pa er skola behdvs inte barnkonventionen efterlevas f6r det efterfragas inte?

Upplever du det som att det hir med barnkonventionen har inget med oss att géra?

TEMA 2: BARNKONVENTIONEN

Upplever du som larare att du har tillrickliga kunskaper om barnkonventionen?
Tycker du att barnkonventionen principer borde tydliggoras pa er skola?

Upplever du det praktiskt mojligt att bygga en skolverksamhet som foljer barnkonventionen mer
an ni gor idag?

Tycker du att barnkonventionen borde synliggoras tydligare i styrdokument?

Har ni i er lokala liroplan tydliggjort barnkonventionen pa nagot satt?

Har du blivit erbjuden fortbildning om barnkonventionen?

Samverkar ni med ndgon annan skola/organisation for 6kade kunskaper om barnkonventionen?
Hur ser du pa principen om barnens basta?

Hur arbetar ni pa skolan emot diskriminering?

Hur ser du pa barns delaktighet i skolvardagen? Vad dr mest relevant for elever att fa inflytande
over?

Finns det ndgra problem med att elever far f6r mycket inflytande i skolan?

I vilka situationer kan det vara svart att férena grundprinciperna? Vilken typ av problem kan
uppstar
Vilken roll upplever du att du har for att se till att grundprinciperna foljs?
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TEMA 3: DEN DOLDA LAROPLANEN

Arbetsplatsen:

Pa denna skola:
Vad fungerar bra?
Vad fungerar mindre bra?

Hur resonerar du kring att skolan skall vara en skola for alla samtidigt som det pa er skola gar
vildigt duktiga elever med huvudsakligen en homogen bakgrund?

Vilken anda rader pa skolan gillande férnyelsearbete 1 stort?
Gillande nyskapande pedagogiskt arbete?

Upplever du att det finns sdrskilda hinder att genomféra foérnyelsearbete pa en skola med starka
traditioner?

Hur ser du pa framtiden? Finns det nagot som du tycker édr angeldget att férindrar?

Lirarrollen:

Hur upplever du dig sjilv som larare?

Hur ser du pa din ldrarroll i klassrummet?

Vad upplever du som positivt i métet med dina elever?
Vad upplever du som negativt i métet med dina elever?
Ser du dig sjilv som pedagogiskt nyskapande?

Eleverna:

Upplever du elever som gar hir sirskilt privilegierade?

Stéller du som lirare generellt hogre krav pa elever som gar har?
Vilken typ av problem har elever pa er skola?

TEMA 4: ALLMANT

Finns det ndgot du skulle vilja beritta om dig sjalv?
Hur linge har du arbetat som ldrare?

Hur linge pa denna skola?

Ar du behorig?

Vilket 4amne/amnen?
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