GOTEBORGS UNIVERSITET
Samhéllskunskap

Hur viktig ar skolan?
— En kvalitativ studie av gymnasieelevers fortroende
for skolan

Examensarbete i Samhallskunskap
Varterminen 09

Per Myrefelt

Handledare: Freddy Castro

8696 ord



Titel: Hur viktig &r skolan? En kvalitativ studie av gymnasieelevers fortroende for skolan
Forfattare: Per Myrefelt

Kurs: Examensarbete i samhallskunskap

Omfattning: 15 hogskolepoéng

Termin: VT 09

Handledare: Freddy Castro

Abstract

Bakgrund: Arbetet tar sitt teoretiska avstamp i Pierre Bourdieus forskning och
begreppsutvecklande kring forekomsten av olika kapital och manniskors habitus. Bourdieus
och Passerons insatser ar foregangare inom detta forskningsfalt och de visar pa hur sprakligt
kapital kan verka exkluderande for vissa grupper. Aven annan forskning visar pa skolan som
socialt reproducerande institution men jag anser att det saknas ett elevperspektiv pa
fortroendet for skolan samt om variationer i fortroendet kan kopplas till individers

uppvaxtmiljo.

Syfte: Syftet med foreliggande uppsats &r att undersoka bade graden av fortroende for skolan
bland ett antal gymnasieungdomar och om man kan relatera eventuella skillnader i fortroendet

till deras uppvéxtmiljo.

Metod: Denna undersokning bygger kvalitativa metoder dar samtalsintervjuer gjorts utifran

en intervjuguide och sedan analyserats med hjélp av relevanta teorier.

Resultat: Undersokningen visade att fortroendet for skolan som en forberedelse for en
framtida yrkeskarridr var stort medan fortroendet for skolan som en forberedelse infor ett liv
som samhallsmedborgare varierade. En korrelation mellan uppvéxtmiljo och fortroende fanns.
Undersokningen visade &ven att det kan finnas ett stort fortroende for skolan som institution
samtidigt som det finns ett litet fortroende for larar- och ledningspersonal vilket tyder pa att
fortroendet for skolan som institution inte verkar paverkas av det mellanmanskliga fortroendet

mellan elev och larare. Detta var ett ovantat resultat som skulle tjana pa vidare forskning.
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1 Inledning
I laroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf 94, (2006: 37) kan man under rubriken som
beskriver skolans vardegrund och uppgifter lasa att de grundlaggande varden som ska rada for

verksamheten &r

att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i samhéllslivet

genom att ge sitt basta i ansvarig frihet”.

Vidare kan man i samma skrivelse hitta att det ar skolans skyldighet tillika elevernas réttighet

att utbildningsvasendet tillgodoser att

undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och utveckla elevernas formaga

och vilja att ta personligt ansvar och aktivt deltaga i samhallslivet”.

Det aligger skolan att skapa goda samhéallsmedborgare med demokratiska varderingar och
synsatt. Darfor anser jag att det foreligger ett samhélleligt intresse for studier om
gymnasieungdomars fortroende for skolan att uppfylla dessa krav. Skolan &r i mangt och
mycket den viktigaste samhalleliga institutionen som finns och en ar institution som alla pa
nagot satt har en relation till. Skolan spelar en viktig roll och har, som beskrivits ovan, ett
stort ansvar for att fostra goda samhéllsmedborgare. Goda samhallsmedborgare som ska
kunna ta personligt ansvar och ett aktivt deltagande i samhéllslivet. Men hur ser eleverna
sjalva pa detta? Vilket fortroende atnjuter skolan bland de méanniskor som snart ska ge sig ut i
det samma. Finns det nagon skillnad i fortroendet for skolan mellan manniskor med olika

uppvaxtforhallanden?

| denna uppsats ska jag med utgangspunkt i den ovanstaende beskrivna vardegrunden och i
skolans skyldighet gentemot sina elever undersoka hur viktig skolan &r for en viss grupp
ungdomar. Arbetet tar sitt teoretiska avstamp i Pierre Bourdieus forskning och
begreppsutvecklande kring forekomsten av olika kapital och ménniskors habitus. Denna
begreppsapparat kommer att forsoka forklara de skillnader i fértroende som jag antar mig
finna. Arbetet kommer &ven att problematisera lararens komplicerade roll som representant

for en institution som ibland anses som en samhalleligt orattvis och reproducerande varld.



Fortroende dr ett centralt begrepp i denna uppsats. Fortroende i allménhet &r en viktig
komponent i samhéllet dar det mesta bygger pa att manniskor litar pa att andra manniskor gor
det som forvantas av dom. Dessa forvantningar kan, som det kommer att visa sig, bygga pa
saval outtalade dverenskommelser som pa mer uttalade avtal. | skolans varld anser jag att
fortroende &r essentiellt for ungdomars forberedelse infor ett liv som goda och ansvarstagande

samhallsmedborgare. Nu aterstar att se om sa ar fallet.



2 Teori

2.1 Fortroende som begrepp

Jag &mnar i detta avsnitt forsoka forklara och reda ut vad begreppet fértroende kan tankas
innehalla samt sta for. Det ar ett komplext begrepp som med all 6nskvérdhet bor fortydligas

och/eller ringas ring i enlighet med denna studies syfte och mal.

Hedquist (2002: 8 - 14) menar att trovardighet &r en forutsattning for fortroende. Forfattarens
resonemang utgar, till exempel, fran att en ensam talare ska forsoka paverka en grupp av
manniskor via retoriska metoder och det tar sin borjan i Aristoteles tankar om begreppet etos.
Etos ar med andra ord ett begrepp hamtat fran de gamla grekerna och innebér att det ar
talarens trovardighet som avgor om lyssnarna tror pa det som ségs eller inte. Den trovérdighet
som for talaren finns eller inte finns &r, enligt Hedquist, med andra ord starkt kopplad till
lyssnarnas uppfattning om dennes personlighet. Da trovardighet ar en forutsattning for
fortroende &r det i den sociala interaktionen mellan manniskor som dessa tva begrepp finner
sin gemensamma namnare. | denna interaktion spelar etos en stor roll. Fortroende kan uppsta
da lyssnarna anser att talaren har ett stort etos. Det viktigaste for ett stort etos &r gott omdome,
god moral och valvilja. Via talarens agerande i livet visar han eller hon att det som sags
verkligen menas och pa sa satt skapas en trovardighet. Hedquist menar alltsa att trovardighet
ligger till grund for fortroende. | fortroendet finns dock inte bara en uppfattning av
trovardighet for kdllan utan i begreppets natur ligger &ven en positiv vérdering av den person
som atnjuter detta fortroende. Att nagon hyser fortroende for dig ar med andra ord odelat
positivt. De som har fortroende for dig ar helt sékra pa att du vill dom val. En naturlig
vidareutveckling av trovérdighet och fortroende &r tillit enligt Hedquist. | denna fas har
manniskor i stort satt 6verlamnat sig till nagon annan och saknar sin fulla beslutskraft och
beslutsformaga vilket de inte gor i fortroendestadiet. Forfattaren menar att om en talare saknar
trovardighet nar han eller hon star infor en grupp manniskor kan hela organisationen skadas
da personen som star i fokus blir en representant for denna. En sadan situation kan kopplas till

lararyrket da lararen i sin yrkesroll allt som oftast befinner sig i just en sadan sits.

Aven Norreklit och Norreklit i Johansson, Jonsson och Solli (2006: 421) definierar begreppet
etos som grunden for fortroende. Forfattarna menar att etos star for en uppsattning
gemensamma normer, forestallningar och ideal. Hur vi tror att dessa normer, forestéallningar
och ideal efterlevs av andra i social interaktion ar avgorande for vart fortroende for dessa

andra. Att ha fortroende for andra manniskor innebar att man kan lita pa dom, vilket ger vid



handen att etos &r en forutsattning for fortroende da det gor andra manniskors beteende
forutsagbart. Etos skapar, enligt forfattarna, ett fortroende for individen i en given social
kontext da deras agerande gar att forutse. Utan det skulle han eller hon vara oberéknelig och
oférutsagbar i sitt agerande vilket generar en skepsis for personen snarare an ett fortroende da
man inte, enligt forfattarna, kan knyta konkreta forvantningar till hans eller hennes beteende.
Till exempel har jag fortroende for mina kurskamrater da jag kan saga vad jag tycker vid ett
seminarium utan att behdva vara radd for fysiska repressalier. Detta ar pa grund av att jag kan
knyta konkreta forvantningar till deras beteende (att inte sla mig) i den givna sociala

kontexten (ett seminarium pa universitet).

Vidare menar Norreklit och Norreklit i Johansson, Jonsson och Solli (2006: 424 — 425) att
fortroende for med sig vissa risker. Nar dessa risker blir for markanta och éverhangande slutar
samhallets etos att spela roll och man forlitar sig istallet pa system som skapats i olika
samhalleliga institutioner. Dessa system bygger pa ett allméant etos som fungerar som ett
fortroendeingivande ramverk inom vilket manniskor kan verka for att gora sitt basta. Dock ser
forfattarna att det pa senare tid har borjat svikta i uppslutningen kring, och i fortroendet for
dessa system. Méanniskor saknar helt enkelt fortroendet for att ett allmént etos ar tillrackligt
forutsagbart och palitligt vilket gjort att det ersatts med olika kontrakt. Kontrakt som har till
syfte att mata resultat for att sedan dela ut beléningar eller bestraffningar i enlighet med den
prestation som utforts och om huruvida, pa forhand, uppstéallda mal har uppnatts eller inte.
Risken med denna utveckling &r, enligt forfattarna, att manniskor snarare handlar och agerar
utifran givna juridiska kontrakt och inte utifran etos vilket i sin tur leder till ett minskat

fortroende for dessa samhélleliga system.

Norén Bretzer (2005: 18 — 25) delar upp fértroende som vertikalt och horisontellt.
Horisontellt fortroende anvéands oftast, enligt forfattaren, nar man talar om mellanmanskliga
relationer. Person A hyser fortroende for att person B kommer att géra handling X. Person B:
s utférande av handling X bekraftar relationen och fortroendet mellan personerna medan ett
uteblivet eller motstridigt agerande av person B raserar det samma. Person A har fértroende
for person B att utfora handling X eftersom han eller hon antar att det ligger i person B: s
intresse att gora det. Vidare menar Norén Bretzer att det finns tva typer av horisontellt

fortroende: 1. generaliserat fortroende (socialt kapital) och 2. partikulart fortroende.



1. Generaliserat fortroende (socialt kapital) innebar att manniskor ar 6ppna mot det som &ar
frammande och annorlunda. Alla far vara med i gemenskapen och det finns inga typiska

attribut som avgor om personen ar valkommen eller ej.

2. Partikul&rt fortroende &r ett mindre risktagande i fortroendet for andra jamfort med det
generaliserande fortroendet. Denna typ innebér att manniskor har fortroende for andra i den
man att de liknar varandra. Det kan handla om att man tillhor samma folk eller samma

forening. Ofta definierar man sig med hjélp av olika symboler eller regler.

Denna uppdelning &r relevant da den pekar pa att det finns bra och daligt socialt kapital.
Generaliserat fortroende far representera den goda sidan och partikulért den onda. Detta pa
grund av det finns grupper, till exempel nynazistiska, som via partikulért fértroende
uppratthaller orattvisa och fordomar. Denna distinktion ar viktig da Norén Bretzer (2005: 22)
papekar att en persons mellanméanskliga fortroende inte enbart avgors hur tolerant han eller
hon ar utan &ven den sociala kontexten spelar roll. Forutsattningarna for en person att kdnna
fortroende for andra kan andras da denne, till exempel, flyttar utomlands och den sociala
kontexten forandras. | en sadan situation spelar det ingen roll om personen har ett

generaliserat fortroende i grunden da en ny social kontext kan satta detta ur spel.

Vertikalt fortroende ar, enligt Norén Bretzer (2005: 24 - 25), den typ av fortroende som
medborgare hyser for olika institutioner i samhéllet. Detta fortroende &r asymmetriskt, vilket
innebar att forhallandet mellan parterna ar ojamlikt. Som exempel pa sadant forhallande tar
forfattaren upp att staten aldrig kan vara likstalld medborgarna i juridisk mening. Det dr,
enligt Norén Bretzers tolkning av Rothstein, viktigt att staten ar designad sa att den finns till
for alla pa lika villkor och att dessa villkor ar pa forhand klara sa att medborgarna vet vad som
kan forvantas av olika institutioner. I min undersékning blir dessa tva distinktioner av
begreppet sammanblandande da skolan kan betraktas som en samhallelig institution men
elevers relation med den samma sker via mellanménskliga kontakter med dess foretrédare, det
vill séga l&rarna. Darfor vill jag anvénda en bred tolkningsram av begreppet for att forsoka
fanga denna komplexitet som &r nagot unik for skolan som samhaéllelig institution och social

kontext.



2.2 Kapital som begrepp

Foljande genomgang av olika begrepp kommer i huvudsak att hamtas fran Pierre Bourdieus
begreppsterminologi. Bourdieus forskning och begreppsutvecklande &r av vikt for min
undersokning och jag anser det som viktigt att papeka detta redan i inledningen av kapitlet for
att sedan, i texten, slippa behova forklara detta aterkommande. Enligt Broady (1990: 171) kan
man gora en sérskiljning mellan symboliskt kapital och ekonomiskt kapital. Syftet med denna
undersokning faller inom ramen for det symboliska kapitalet vilket leder till att det mer
pragmatiska begreppet ekonomiskt kapital lamnas dér han. Dock kan det valdigt kortfattat
beskrivas som rent konkreta och relativt latt métbara resurser som, till exempel, ekonomiska

tillgangar.

2.2.1 Symboliskt kapital
Broady (1990: 171) menar att symboliskt kapital ar ett valdigt allmant och brett begrepp som

kan definieras enligt féljande citat

’symboliskt kapital &r det som erkannes”.

Symboliskt kapital anvéands for att forklara fenomenet att vissa manniskor och ting erhaller
aktning och tilltro som mynnar ut i ett erkdnnande déar de betraktas som hedervérda och
overl&gsna. Denna aktning och tilltro galler inte bara mé&nniskor utan kan &ven innehas av
institutioner och olika titlar. Viktigt att papeka ar att detta erkannande inte ar individuellt utan
kollektivt. Darfor preciserar Broady (1990: 171) definitionen av symboliskt kapital ytterligare
pa foljande satt

’symboliskt kapital &r det som av sociala grupper igenkénnes som vardefullt och tillerkdnnes

varde™.

Broady (1990: 172) menar alltsa att symboliskt kapital ar ett begrepp som anvands for att
ringa in det som erkannes eller atnjuter fortroende av en viss grupp som formar att forsta
vikten av det specifika symboliska kapitalet. Det &r med andra ord kontextberoende i den
mening att en akademiker inte atnjuter samma fortroende i en bilverkstad som han eller hon
skulle géra pa universitetet. En mer akademisk beskrivning av symboliskt kapital &r att en
individ eller en grupps tillgangar relaterar till de dispositioner som de som véarderar dessa

tillgangar innehar. Ett exempel kan hamtas fran skolans varld dar elever med nedarvda



symboliska tillgangar i form av kunskaper och dispositioner anses som begavade av sina
larare just for att dessa tillgangar motsvarar de 6nskvarda egenskaper som skolans
representanter, lararna, premierar. Elever med ratt symboliskt kapital talar, lite forenklat, med
andra ord det sprak som anvands i skolan och anses darfor ha ett godare lashuvud av lararna.
Larare som genom aren i sin tur har formats av att dessa tillgangar ar vardefulla. Detta

foranleder oss till att titta narmare pa begreppet kulturellt kapital.

2.2.2 Kulturellt kapital

Broady (1990: 173 — 178) menar att kulturellt kapital, till skillnad fran symboliskt kapital,
syftar till beskriva forhallanden i samhallet som helhet och inte enbart inom en viss grupp.
Kulturellt kapital kan synliggors forst om alla eller de flesta grupper i samhallet anser att detta
symboliska kapital & mer vart an andra symboliska kapital. Det kulturella kapitalet kan &ven
tillskrivas en historisk dimension i och med att symboliska tillgangar skrivits ned och
forpassats vidare till foljande generationer. Ett exempel pa detta ar skolan som via, till
exempel, olika examina monopoliserar dessa objektiverade kulturella tillgangar. Detta pa
grund av att skolan som institution har makten att bestamma vilka satt som maste anammas
for att kunna tillgodose sig dessa tillgangar. En elev med mycket kulturellt kapital har storre
mojligheter att lyckas i skolan och dérefter kunna skaffa sig ett valavlonat arbete. Detta
hénger ihop med att dessa elever och deras foréldrar & medvetna om utbildningens vérde och
uppskattar dess mojligheter till att generera en privilegierad framtid. Giddens (2007: 122)
definierar kulturellt kapital som kunskap via utbildningssystemet och i ljuset av den tidigare
genomgangen av begreppet sa kan man sdga att de som har mycket kulturellt kapital &r de

som, enligt forfattaren, innehar en dominerande stallning i samhéllet.

2.2.3 Socialt kapital
Broady (1990: 179 — 181) menar att socialt kapital kan forklaras med ordet forbindelser. Dock
menar forfattaren att begreppet inte kan underordnas det symboliska kapitalet s som

kulturellt kapital later sig goras. Skillnaden mellan de tva beror pa att socialt kapital

inte later sig lagras i materiella tillgangar eller i institutioner, teorier och texter, examina
och titlar”.

Broady (1990: 179 — 181) menar att socialt kapital bestar av att medlemmarna i en grupp, till

exempel en familj, skaffar sig kulturellt och ekonomiskt kapital vilket de andra medlemmarna



i familjen sedan kan dra nytta av. En fin examen garanterar inte ett socialt lyckligt liv utan det
ar vid behov stodet fran familj och vanner som utgor en del av det sociala kapitalet. Giddens
(2007: 515) menar att det sociala kapital en utbildning fran ett ansett laroséte ger ar en stor
anledning till att foraldrar vill skicka sina barn dit. Dock &r oftast dessa skolor endast
tillgangliga for pojkar till rika foraldrar da avgifterna tenderar att vara valdigt hoga. Detta
exempel belyser Broadys (1990: 179 — 181) problematiserande kring relationen mellan
tillgangar och forestallningen av tillgangar. Det &r andras tillskrivande av socialt kapital som
avgor hur stort socialt kapital, till exempel, en skola faktiskt har. Ett fint efternamn behdver
nddvéndigtvis inte per automatik innebdra ett stort socialt kapital utan det &r vad andra anser

om den specifika familjen som &r avgoérande.

Putnam (1993) menar att socialt kapital kan forklaras som ett samhélleligt fértroende med
bestdmda normer och nétverk som fungerar kumulativt samt sjalvforstarkande. Det betyder att
om det existerar ett socialt kapital kommer det att byggas pa och starkas ju mer det
forekommer. Socialt kapital ar inget som en enskild individ “&ger” utan verkar for

allménhetens bésta och springer som en biprodukt ur social interaktion.

2.3 Habitus som begrepp
Broady (1990: 228) menar att begreppet habitus avser ett

’system av dispositioner som tillater manniskor att handla, tanka och orientera sig i den

sociala varlden™.

Broady (1990: 229 — 236) menar vidare att habitus hanger nara samman med de
kapitalbegrepp som jag redovisat tidigare. Habitus kan sdgas vara en del av kapitalens
existensform och olika manniskors habitus kan vérderas hogre eller I&gre an andras. | givna
situationer som skiljer sig at pa ett eller annat sétt kan en manniskas habitus varderas olika
beroende pa vad som anses vardefullt i just den specifika kontexten. Manniskors habitus ar
formade av bestdmda sociala forutsattningar dar det kapital med vilket du &r uppvuxen starkt
praglar dina val. Ett annat ord for habitus ar dispositioner, det vill séga ett system som styr hur
en ménniska uppfattar, handlar och ténker i givna sociala sammanhang. Begreppets empiriska
varde ligger darfor i att det syftar till att forklara varfor méanniskor beter som dom gor i motet
med andra inom ramen for olika sociala sammanhang. Broady (1990: 225) menar att habitus

ar som ett



’system av varaktiga och dverforbara dispositioner, strukturerade strukturer som ar agnade

att fungera som strukturerande strukturer som organiserar praktiker och representationer™

| ratta sociala sammanhang kan en ménniskas habitus passa in och han eller hon ké&nner sig
hemma. Men om det spelrum som utgors av ditt habitus inte passar i detta sociala
sammanhang finns det tva alternativ. Om habitus ar starkast kan den sociala kontexten i viss
man omvandlas men om den sociala kontexten &r starkare &n habitus sa kan individen
antingen fly eller efter hand modifiera sitt habitus. Habitus &r extremt trogrorligt men dock
inte statiskt. En annan viktig aspekt av begreppet ar att habitus ar, for individen, omedvetet.
Det ar nagot som automatiskt griper in och styr vara val. Foljande citat av Bourdieu (1990:

56) forklarar denna aspekt pa ett bra sétt

”The habitus is spontaneity without consciouness or will”

Sammanfattningsvis menar Giddens (2007: 121) att habitus formar allmanna

handlingsmodeller vilka &r beroende av den aktuella situationen.

2.4 Falt som begrepp

Broady (1990: 270) menar att ett falt uppstar nar begransad grupp manniskor strider om nagot
som ar gemensamt for dom, till exempel definitionsratten till vad som &r god pedagogik.
Dock maste vissa krav uppfyllas for att ett falt ska fa kunna kallas for ett falt. Ett utméarkande
krav ar att det inom faltet maste finnas specialiserade agenter och institutioner. Ett annat ar att
en specifik form av symboliskt kapital maste ligga till grund for vad som anses réatt och riktigt
inom det aktuella faltet. Skolan motsvarar bada dessa krav da den innehaller specialiserade
agenter (larare), institutioner (utbildning) och symboliskt kapital (kulturellt kapital) som

exemplifierats ovan.

2.5 Sammanfattning av kapital, habitus och félt som begrepp

| ett forsok att knyta ihop Bourdieus begrepp kapital, habitus och falt menar Broady (1990:
276 — 279) att det i undersokningar av individers positioner inom ett visst falt fullandas forst
da man aven undersoker samma individers habitus. Da det inom ett falt pagar en kamp mellan
de dominanta och de dominerade om definitionsrétten av vad det & som utgor essensen av det

aktuella féltet &r det av vikt att titta pa de dominantas habitus kontra de dominerades for att



eventuellt upptacka en skillnad dar emellan. Denna skillnad kan vara forklaringen till

individernas position inom féltet.

2.6 Tidigare forskning

Min uppfattning &r att det saknas ett elevperspektiv i debatten om skolans status och fram for
allt hur fortroendet for skolan ser ut. Flera rapporter har pa senare tid visat en forsamring vad
det galler svenska elevers prestationer och kunskaper inom skolans vérld men jag kan alltjamt
sakna en fortroendeaspekt ur ett elevperspektiv i dessa redovisningar. Dessa redovisningar
henfaller latt at ett rabblande av statistisk och siffror rérande elevprestationer i olika amnen
men vilket fortroende elever sjélva har for sin utbildning och hur detta fortroende skiljer sig at
ar forsummat. Min ansats med denna forskningsoversikt ar darfor att forsoka visa pa tidigare
forsknings brister nar det kommer till att undersdka elevers fortroende for skolan i en svensk
kontext. Genom att gora sa tillfor jag nagot i debatten om och kring utbildningsvasendet.
Forskningen kring begreppet fortroende for sig och skolan som en reproducerande och, fér
vissa, uteslutande samhallelig institution for sig ar ganska omfattande. D&r emot &r
kombinationen av dessa tva forskningsfalt forbisedd vilket denna forskningsgenomgang

kommer att pavisa.

2.6.1 Skolan som samhallelig institution

Peceks mfl. (2008) utgar ifran synen pa skolan som en samhalleligt reproducerande institution
och vill undersdka hur skolan ska kunna bli mer flexibel samt inkluderade for marginaliserade
grupper. Denna undersokning gjordes utifran ett lararperspektiv och forskningsproblemet var
huruvida larare anser sig uppratthalla en viss typ av samhallelig struktur i klassrummet.
Resultatet visade att lararna inte trodde att de gjorde sa men i praktiken var det tvart om, det
vill sdga lararna uppréatthdéll ett for vissa grupper exkluderande system. Detta problem ar

intressant och narmar sig mitt eget problemomrade men fran “fel” hall, det vill saga lararnas.

Bourdieus och Passerons (2008: 120 — 121) insatser ar foregangare inom detta forskningsfalt
och de visar pa hur sprakligt kapital kan verka exkluderande for vissa grupper. Enligt
Bourdieu och Passeron utesluts vissa individer redan i tidig skolalder da de inte besitter "ratt”
sprakligt kapital. Forfattarna menar att dessa individer saknar formagan att kunna avkoda de
budskap som sands via den typ av pedagogisk kommunikation som sker i skolan. Detta beror
pa nivan pa familjens sprakliga komplexitet under uppvéxten i hemmiljon. Tallberg Broman

mfl. (2002: 59) menar att denna forskning visar pa skolan som en reproducerande institution



dar personer fran de hogre socioekonomiska skikten har storre tillgang till skolan och dérmed,
senare i livet, dven storre tillgang till de mer lukrativa positionerna i samhéllet. Barn fran
lagre socioekonomiska grupper stangs dar med ute fran mer avancerat samhélleligt deltagande
redan under skolaren och skolan uppratthaller samt till och med forstarker en exkluderande
samhallsstruktur. Giddens (2006: 532) tolkning av Bernsteins forskning visar att barn fran
arbetarklassen har en begréansad kod i sitt sprak till skillnad fran barn uppfostrade i
medelklassen som har en utvecklad kod. Denna begransade kod hammar barnen i skolan pa
grund av att de har svart att fora diskussioner om abstrakta tankar och idéer samt motsvara de
formella krav som skolan staller. En begransad spraklig kod passar béttre for att prata om mer
konkreta foreteelser. Skillnaden i dessa sprakliga koder beror pa hur foraldrarna har
tillrattavisat sina barn. Foraldrar fran arbetarklassen tenderar till att tillrattavisa sina barn utan
att ge en forklaring till varfor barnet inte far gora pa ett visst satt medan foraldrar fran
medelklassen ofta ger barnet en forklaring till varfor ett visst beteende inte &r passande. Att ge

barnet en forklaring till varfor det blir tillrattavisat skapar darmed en utvecklad kod.

Tallberg Broman mfl. (2002: 61) pekar pa forskning som har gjorts dar resultatet av
undersokningar kring faderns socioekonomiska status visar att den hanger samman med den
typ av utbildning som barnet valjer. Forklaringen ansags inte ligga i ekonomiska skillnader
mellan grupperna utan forklarades med kulturella skillnader under uppvéxten. Vidare pekar
tidigare forskning, enligt forfattarna, pa att barn fran arbetarhem tenderar att valja mer
yrkesinriktade och praktiskt orienterade program till gymnasiet jamfort med elever fran hogre

socioekonomiska grupper som i storre utstrackning valde studieférberedande program.

2.6.2 FOrtroende

Tallberg Broman mfl. (2002: 67 — 68) hanvisar till Paul Willis bok Learning to Labour som
en klassisk studie om elevers fortroende for skolan. | denna undersokning visade Willis, enligt
forfattarna, pa hur killar fran arbetarklassen i 1970 — talets England aktivt tog avstand fran
skolan och vad den representerade. Dessa killar forberedde sig pa detta satt for ett liv pa
fabriksgolvet och ansag att det var den ratta platsen for en riktig man. Skolan hade inget av
reellt varde att erbjuda dom och genom att helt enkelt strunta i vad som alades dom i form av
skolarbete bekraftades deras samhalleliga disposition av dom sjélva, vilket aven bekraftas

enligt Tallberg Bromans mfl. (71) tolkning av Trondmans studie.



Lindahl (2003) foljer cirka 80 elevers utveckling i sin instalining gentemot naturvetenskap
och teknikamnen for att kunna utréna varfor de véljer eller inte véljer program pa gymnasiet
som faller inom dess ramar. Undersdkningen handlar ingenting om direkt fortroende for
skolan men presenterar tankar kring varfor elever valjer eller inte véljer som de gor infor
gymnasiet. Lindahl kom fram till att de som véljer naturvetenskapliga och tekniskt inriktade
amnen pa gymnasiet kommer fran akademikerhem. Detta resultat gar att knyta an till den
forskning som visar pa att elever till akademikerforaldrar valjer just den hér typen av

studieforberedande program vilken jag redovisat i foregaende avsnitt.

Tallberg Broman mfl. (2002: 71 — 72) tar upp en studie av Lindh som visar pa hur elever ser
varandra beroende pa vilket program de laser pa gymnasiet. Enligt forfattarnas tolkning av
Lindhs studie anser gymnasieelever pa praktiska program att de nedvérderas av larare och av
elever pa studieforberedande program. Vidare menas att denna vardering &r nagot som praglar
samhallet i stort. Detta ar en aspekt som kan paverka fortroendet for skolan hos olika
individer. Att uppleva sig sjalv som mindre beroende pa vilket program man laser pa
gymnasiet &r inte en positiv foreteelse och om valet av utbildning kan kopplas till det kapital
du besitter sa bidrar, likt denna undersékning visar, skolan med ett uppréatthallande av en

social snedrekrytering.



3 Syfte och fragestallningar

3.1 Syfte

Syftet med foreliggande uppsats ar att undersoka bade graden av fortroende for skolan bland
ett antal gymnasieungdomar och om man kan relatera eventuella skillnader i fortroendet till

deras uppvéxtmiljo.
3.2 Fragestallningar
Hur ser gymnasieelevers fortroende for skolan ut nér det kommer till att forbereda dom infor

deras framtida deltagande i samhéllet?

Kan man relatera gymnasieelevers skillnader i fortroende for skolan till deras uppvaxtmiljéer?



4. Metod

4.1 Metoddiskussion

Jag anser att besvarandet av mina fragestallningar foranleder mig att vélja
samtalsintervjuundersokningar som metod for att pa basta satt kunna fanga de aspekter som
jag ar ute efter. Detta val grundar sig pa att denna metod &r sérskilt lamplig for
underscékningar inom det sociologiska faltet. Da jag ar pa jakt efter manniskors tankar och
upplevelser kring fértroendet for skolan och om det finns en korrelation mellan det och
respondenternas habitus anser jag att samtalsintervjuer eller semistrukturerade intervjuer ar
den basta metoden for att uppna just det i enlighet med Trost (2005: 14). Likt Esaiasson mfl.
(2007: 283) anser jag att samtalsintervjuundersdkningar ger en odvertraffad mojlighet till att
stalla foljdfragor och att det &r en bra metod for att, pa sa satt, fa bakgrundsinformation om
personens installning till foremalet for min undersokning, det vill séga fortroende och habitus.
Detta till skillnad fran en enkatundersokning dar svaren ar pa forhand givna och utrymmet for
respondenten att utveckla sina svar begransad. Just i mitt fall skulle darfor en
enkatundersokning inte sdga sa mycket annat an att fortroendet for skolan &r stort eller litet

och inte ndgot om en eventuell korrelation mellan fortroende och habitus.

Min intervjuguide har formats i enlighet med Esaiassons mfl. (2007: 298 — 301) rad dar form
och innehall ar viktigt. Via innehallet har jag knutit an intervjufragorna till min fragestéllning
och via formen har jag forsokt skapa en dynamisk situation for samtalet dar jag velat uppna

ett flyt i interaktionen med mina intervjupersoner. Min intervjuguide ar konstruerad sa att den
inleds med fragor som syftar till att ”varma upp” intervjupersonen for att sedan fortsatta med

oppna fragor av tematisk karaktar med foljdfragor.

4.2 Urval

Undersokningen bestar av samtalsintervjuer med sex gymnasieungdomar varav halften laser
sista aret pa ett studieférberedande program och den andra hélften laser sista aret pa ett
praktiskt program. Detta urval baseras pa att jag gor en undersokning av respondent karaktar
med beskrivande samt jamfdrande ambitioner och jag vill, i enlighet med Esaiasson mfl.
(2007: 292) uppna en teoretisk mattnad med mitt urval. De bada skolorna ar olika varandra i
den mening att den ena ligger i fororten, & mangkulturell och har ett stort antal elever medan
den andra ligger naturskont, &r mer etiskt homogen och har ett mindre antal elever.

Anledningen till att det blev just dessa skolor beror pa tillganglighet. Det var dessa skolor som



valkomnade mig att géra min underskning hos dom till skillnad fran en rad andra skolor som

sa nej till min forfragan.

Da tidigare forskning visat pa att elever pa studieférberedande program ofta kommer fran hem
som premierar utbildning och elever pa praktiska program kommer fran hem med andra
varderingar anser jag att ett urval bestaende av representanter fran bada programmen ar ett
klokt val. Min ambition &r att se om eventuella skillnader i fortroendet mellan individerna kan
kopplas till deras habitus och kulturella kapital vilket innebér att jag med detta urval véljer
personer som jag, i enlighet med tidigare forskning, anser kan variera i detta avseende. Pa den
ena skolan var det lararen som plockade ut de intervjuade eleverna och pa den andra skolan
intervjuade jag elever som kéande sig manade nér jag i klassrummet stéllde fragan om de ville

delta i en intervju.

Att jag valde studenter som léser sista aret pa gymnasiet ar for att de snart ska ta sin examen
och har en snar framtid som samhéllsmedborgare framfor sig. De har dven last tre ar pa ett
gymnasieprogram vilket gor dom bast kvalificerade for att svara pa min fragestéllning da de
har erfarenhet av skolformen samt férhoppningsvis en stérre mognad an elever i tidigare
arskurser.

4.3 Problematisering av vald metod

Det finns en rad faktorer att ta hansyn till ndr man ska gdéra samtalsintervjuer som man
nddvandigtvis inte behover vid genomfdrandet av, till exempel, enk&tundersokningar. Dessa
faktorer handlar bland annat om omgivningen kring intervjusituationen, vilka budskap jag
som intervjuare sander med till exempel min kladstil och rent forskningsetiska principer.
Ekengren och Hinnfors (2006: 89) menar bland annat att det ar av yttersta vikt att fa
intervjupersonen att kanna sig avslappnad och bekvam for att kunna fa ett sa pass bra material
som majligt. Esaiasson mfl. (2007: 302) menar att valet av miljo ar nagot som man kan tanka

pa da man vill uppna en sadan avslappning.

Esaiasson mfl. (2007: 301) papekar aven risken med intervjuareffekten vilket innebér att
respondenterna ger olika svar beroende pa vem det ar som fragar. En ung kvinna kan till
exempel fa helt andra svar an en gammal man. Vetenskapsradet (1991) listar fyra etiska
huvudkrav som man som forskare maste ta hansyn till. De fyra forskningsetiska huvudkraven

ar enligt vetenskapsradet informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt



nyttjandekravet. Informationskravet innebér att forskaren ska informera intervjupersonen om
vad som ar dennes uppgift i undersdkningen samt om de villkor som galler fér dennes
deltagande. Samtyckeskravet innebar att forskaren maste ha deltagarens samtycke och att de
som medverkar har ratt till att sjalvstandigt bestimma om, hur lange och pa vilka villkor de
tanker delta. Konfidentialitetskravet innebér att uppgifter om deltagarna halls hemliga.
Nyttjandekravet innebér att det insamlade materialet enbart anvénds i det syftet som det &r

tankt och inte for, till exempel, kommersiellt bruk.

Trost (2005: 16) pekar pa att kvalitativa metoder som samtalsintervjuundersokningar kan
motas med misstanksamhet jamfért med mer kvalitativa metoder. Detta beror pa att intervjuer
inte utfors pa en stor population vilket forsvarar mojligheten till att generalisera och att de inte
genererar siffror som &r tacksamma att hanvisa till vid, till exempel, beslutsfattande. Det &r av
vikt att namna dessa faktorer da det visar att jag & medveten om deras forekomst och den

eventuella effekt de kan ha pa intervjupersonen och i slutdndan dven pa mina resultat.

4.4 Problematisering av urvalet

Pa grund av svarigheter med att fa till stand mina intervjuer fick jag halla till godo med de
skolor som tillat mig géra min undersokning hos dom. Detta kan leda till kritik da man, till
exempel, skulle kunna havda att elever pa innerstadsskolor med ett gott rykte har storre
fortroende for skolan rent allmént &n elever pa forortsskolor. Det basta hade varit om de bada
programmen fanns pa en och samma skola men sa var tyvarr inte fallet. Att det var lararen
som plockade ut de som skulle bli intervjuade pa den ena skolan skulle kunna innebéra ett
problem da hon visste vad min undersokning handlade om och eventuellt valde ut elever som
hon trodde skulle ge "intressantast” svar. Pa den andra skolan var det jag sjalv som stélle
fragan till en klass och pa sa vis redan da haft en eventuell intervjuareffekt pa mina
respondenter. Kulturell bakgrund och konstillhorighet pa intervjupersonerna ar variabler som
jag medvetet uteldmnat i detta arbete men som skulle kunna spela en stor roll for vilket
resultat man far. Detta ar dock nagot som jag dverlamnar till kommande forskare som forslag

pa vidare forskning.

4.5 Validitet
Trost (2005: 113) menar att det dr svart att prata om validitet i en undersokning som bygger

pa kvalitativa tillvagagangssatt. Dock gor Esaiasson mfl. (2007: 64) definitionen att



begreppsvaliditet handlar om operationaliseringen av de teoretiska begreppen som anvénds i
uppsatsen. Enkelt forklarat handlar begreppsvaliditet om hur val forskaren omvandlat teorier
kring hur varlden fungerar till faktiskt anvandbara méatinstrument i sin undersokning. I mitt
fall handlar validiteten fram for allt om hur vél jag har operationaliserat begreppen fortroende,
kapital och habitus. Jag sjalv anser att jag via min teorigenomgang skapat en stabil grund att
sta pa nar jag sedan format min intervjuguide och pa sa vis skapat en god validitet, det vill

séga att jag mater det jag avser att mata.

4.6 Reliabilitet

Likt Trost (2005: 111 — 113) anser jag att argumentet om reliabilitet utifran definitionen att
alla undersokningar ska vara statiska for att minska slumpens inflytande &r svart att havda i en
kvalitativ intervju. Manniskan ar foranderlig och olika svar kan ges pa samma fraga vid olika
tidpunkter. Dock har jag i strdvan efter en god reliabilitet forsokt att standardisera
intervjusituationerna sa att de alla skedde i avgransade och lugna miljéer utan nagon tidspress

for att pa sa vis ge alla respondenter samma forutsattningar att ge noga genomtankta svar.



5. Resultat

Jag kommer for enkelhetens skull att redovisa mina resultat utifran vad eleverna pa respektive
gymnasieprogram svarade. Jag kommer aven att anvanda mig av fiktiva namn pa
intervjupersonerna forutom i de delar av resultatredovisningen dér jag, av anonymitetsskal,
anser det nodvandigt att inte anvanda dessa. Detta upplagg véljer jag for att det pa ett
overskadligt och lattforstaligt satt for lasaren ska framga vilka resultat jag fatt pa vartdera
programmet. | och med detta framstéllningssatt hoppas jag kunna astadkomma en klar och
tydlig resultatframstallning.

5.1 Det studieforberedande gymnasieprogrammet
Pa detta program intervjuade jag Frida, Erik och Lars varav tva av dom var nitton ar och den

tredje var arton ar.

5.1.1 Fortroende

Alla av de tillfragade respondenterna ansag att skolan var en viktig del av deras liv. Det ar via
skolan som man kommer nagonstans i livet och den fungerar som en mycket viktig
sprangbrada for framtiden. Alla tre ansag att utbildning &r nagot konstant som alltid finns dar
och nagot som man kan falla tillbaka pa som en slags trygghet. Skolan var véldigt viktig for
samtliga da den fungerade som en forberedelse for bade en yrkeskarriar och infor ett liv som
samhéllsmedborgare. Foljande citat belyser Eriks tankar kring hur viktig skolan ar som
forberedelse infor en yrkeskarriar och sammanfattar pa ett bra satt den allmanna

uppfattningen hos intervjupersonerna

Vill man bli nagot stort maste man ga via skolan. Till exempel larare. Man vill ju inte jobba
pa Willys”

Alla intervjuade hade ambitionen att plugga vidare pa universitet och hogskola. Tva av dom
med ett tydligt mal att bli larare respektive advokat. Den tredje ville lasa vidare men visste
inte vad. Ingen av de tre hade tankar pa att ge sig direkt ut i arbetslivet efter att de tagit
studenten utan sag pa gymnasieskolan som ett led i stravan efter att skaffa sig ett bra jobb via
fortsatta studier. Samtliga svarade att de ville ha ett jobb som &r variationsrikt och som inte
blir stereotypt och trakigt.



Samtliga intervjupersoner ansag aven att skolan var véldigt viktig som en forberedelse infor
en framtid som samhéllsmedborgare. Erik svarade att det &r i skolan som man lar sig hur
samhdllet fungerar. Han ansag att utan utbildning blir man konservativ och inrutad. Lars
ansag att det var via skolan som han hade erhallit en ckad forstaelse for andra kulturer och att
detta var nagot som skulle vara till gagn da samhallet ar mangkulturellt. Frida ansag att man
blir mer flexibel nar man har en gymnasieutbildning vilket gynnar en senare i livet da
samhallet ar valdigt foranderligt. Foljande citat av Frida sammanfattar pa ett bra sétt den
allméanna uppfattningen om hur viktig skolan &r som en forberedelse infor en framtid som

samhallsmedborgare

’De som gar klart gymnasiet lyckas mer i samhallet an de som hoppar av. De klarar av

overgangen fran skola till vuxenliv battre™

Hur respondenterna resonerade nér de valde sin gymnasieutbildning varierade. Frida valde
fran borjan ett estetiskt program men blev 6vertalad av sin far att istallet vélja
samhallskunskap da det skulle ge battre forutsattningar infor framtiden. Att hon lyssnade pa
sin far var nagot som hon var glad for da hennes resonemang hade andrats under
gymnasietiden och hon hade upptéckt att samhéllskunskap var helt rétt val. Erik och Lars
valde samhallskunskap utifran ambitionen att, som jag namnde tidigare, studera vidare for att
bli larare respektive advokat. Deras resonemang hade inte andrats under studietiden utan bada

ansag att de gjort ratt val.

Alla respondenter angav att fortroendet for personalen pa skolan skiftade fran larare till larare.
En respondent angav att han eller hon hade ett litet fortroende for lararna. Detta pa grund av
att vissa elever fick bra betyg enbart av att vara aktiva pa lektionerna snarare &n att de hade
faktiskt kunskap och insikt i &mnet. Detta ansag respondenten vara oréattvist da dessa elever
fick bra betyg for att de gjorde "ratt”. Detta bekréftades av en annan respondent som uppgav
att han eller hon ”knéckt koden”. Detta innebar att intervjupersonen lart sig att det rackte med

att ga pa lektionerna for att bli minst godkénd. Detta belyses med foljande citat

Det racker med att visa sig engagerad for att fa G”

Denna respondent angav att han eller hon hade ett litet fortroende for nya larare som var

osdkra i sin yrkesroll och stort fortroende for larare som hade rutin och erfarenhet. Den tredje



respondenten uppgav att han eller hon hade ett ganska stort fortroende for sina larare. Detta

fortroende skiftade med respondentens upplevelse av lararens kompetensniva.

5.1.2 Uppvéxtmiljo

En av respondenterna bodde tillsammans med sina foraldrar medan de andra hade skilda
foraldrar. De med skilda foraldrar uppgav dock att de hade en véldigt bra kontakt med den
foralder som de inte bodde hos. Gemensamt for alla respondenter var att de alla hade minst en
foralder med akademisk utbildning. Dock hade en av dessa foraldrar inte ett arbete av
akademisk karaktar medan de andra hade det. Samtliga respondenter férutom en uppgav att de
fick hjalp av sina foraldrar med sitt skolarbete om de behdvde det. De fragade i forsta hand
den foralder som hade en akademisk uthildning for de ansag den som bast lampad for

uppgiften.

Lisa uppgav att de laste mycket i hennes familj och da framst verklighetshaserade bocker.
Erik uppgav att han laste mycket romaner tillsammans med den foraldern som hade en
akademisk utbildning med inget tillsammans med den andre féraldern. Lars svarade att de inte

laste 6verhuvudtaget férutom enstaka nyhetstidningar.

En av respondenterna ansag att det fanns en skillnad mellan hur man pratar hemma och hur
man pratar i skolan. Han eller hon tyckte att det var mycket slang i skolan och att dven lararna
paverkades av detta genom att sjalva anvanda slanguttryck. Intervjupersonen menade att det
var i skriftliga inlamningar som han eller hon kunde anvénda ett mer akademiskt och
avancerat sprak. Denna respondent tyckte dven att lararna anvande en 6verdriven tydlighet i

sitt sprak vilket foljande citat beskriver

Léararna pratar lugnt for att de tror eleverna inte fattar”

| motsats till ovanstaende uppfattning av skillnaden pa sprakbruk mellan hemmet och skolan
sd ansag en annan respondent att det var mer avancerat sprakbruk i skolan an hemma. Han
eller hon uppgav att foraldern med akademisk bakgrund forvisso anvéande ett avancerat sprak
hemma men det var inget som hjalpte intervjupersonen i skolan. Den sista respondenten ansag
att det var ett mer avancerat sprak pa nyhetssandningarna an i skolan och att det inte var nagra

problem att hanga med pa lektionerna.



5.1.3 Sammanfattning av det studieférberedande gymnasieprogrammet

Samtliga respondenter hade ett stort fortroende for skolan bade som en forberedelse infér en
yrkeskarriar men dven som en forberedelse infor ett liv som samhallsmedborgare. Dock
varierade fortroendet for lararna och det skiftade dven fran larare till larare. Samtliga
intervjupersoner hade minst en foralder med akademisk bakgrund samt att tva av tre
respondenter ansag att det inte var ett avancerat sprakbruk i skolan. Det var dessa tva som
uppgav att det lastes mycket inom familjen och att de fick hjélp med sitt skolarbete hemma.
Den tredje som ansag att spraket i skolan var svart var den som inte fick hjalp hemma och

som uppgav att det inte lastes nagot i familjen.

5.2 Det yrkesforberedande gymnasieprogrammet
Pa detta program intervjuade jag Pontus, Magnus och Greger varav tva av dom var nitton ar

och den tredje var tjugo ar.

5.2.1 Fortroende

Samtliga respondenter svarade att skolan var en viktig del av deras liv. Dock fanns det en
skillnad mellan hur viktig skolan var som en forberedelse infér en framtida yrkeskarriar och
som en forberedelse infor en framtid som samhallsmedborgare. Féljande tva citat av Pontus

och Magnus belyser denna skillnad pa ett bra satt

’skolan &r valdigt viktig for man maste ha fullstandiga betyg for att fa jobb™

skolan ar inte sa viktig. Jag har polare som hoppat av men har bil, jobb och pengar anda™

Det forsta citatet belyser den allménna uppfattningen som fanns om att skolan var valdigt
viktig for det fortsatta yrkeslivet. Det andra citatet ar ett svar pa hur viktig skolan ar som en
forberedelse infor ett liv som samhallsmedborgare och sammanfattar pa ett bra satt hur
respondenterna sag pa detta. Gymnasieskolan var inte viktig 6verhuvudtaget for att bli en
aktiv samhéllsmedborgare utan dess enda syfte var att ge intervjupersonerna goda

forutsattningar att fa jobb direkt efter studenten.

Pontus och Greger svarade att de valt en yrkesférberedande utbildning for att de hade ett

intresse for yrket och for att de hade en eller flera narstaende som arbetade med just detta



vilket spelade en stor roll i valet av uthildning. Magnus svarade att han valt utifran intresse

och att detta intresse grundade sig i uppvéxten da, citat

“Killar leker med bilar och tjejer med dockor”

Ingen av respondenterna hade &ndrat sitt resonemang under utbildningstiden utan snarare

stéarkts i sin Overtygelse om att de gjort ratt val.

Pontus och Greger hade ett stort fortroende for lararna pa skolan. Denna uppfattning
baserades pa lararnas stora kunskap inom det aktuella yrkesomradet. Magnus ansag att
fortroendet varierade fran larare till larare och angav att skalet till om det fanns ett fértroende
eller inte baserades pa lararens personlighet. En velig eller strikt larare atnjot ett litet
fortroende medan en avslappnad ldrare atnjot ett stort fortroende. Med avslappnad menade

Magnus att lararen inte tog sig sjalv pa for stort allvar.

5.2.2 Uppvaxtmiljo

Tva av respondenterna hade skilda foraldrar och den ena bodde mest hos sin far medan den
andra bodde med sin mor. Den tredje levde med bada sina foraldrar. Tva intervjupersoner
hade en foralder som arbetar eller har arbetat inom tillverkningsindustrin i produktionsledet
och den tredje hade en far som kdérde lastbil. Tva av respondenterna uppgav att de inte fick
hjélp med skolarbetet hemma medan en uppgav att han fick hjalp. Orsaken som dessa
intervjupersoner uppgav till att de inte fick hjalp var att foréldrarna saknade tillrackligt med

kunskap for att kunna hjélpa till.

Pontus och Greger uppgav att ingen i deras familj brukade lasa nagot annat dn enstaka
nyhetstidningar medan Magnus menade att en av foraldrarna brukade lasa deckare ibland.
Dock laste han aldrig nagot sjélv. Pontus upplevde ingen skillnad i sprakbruket mellan
hemmet och skolan. Resterande respondenter upplevde dock en skillnad vilket foljande citat

av Magnus beskriver

”Det &r finare ord i skolan och mindre sakligt och tydligt hemma. Jag pratar mer seriost i

skolan fOr att passa in”



5.2.3 Sammanfattning av det yrkesférberedande programmet

Samtliga respondenter hade stort fortroende for skolan som en férberedelse infor en
yrkeskarriér och ett litet fortroende for skolan som en forberedelse infor en framtid som
samhallsmedborgare. Ingen hade planer pa att lasa vidare utan siktade pa att ge sig direkt ut i
arbetslivet. Samtliga hade valt gymnasieutbildning efter intresse och Pontus samt Greger hade
valt en utbildning likt det som en eller flera av deras narstaende arbetade med. Pontus och
Greger hade ett stort fortroende for lararna medan Magnus ansag att fortroendet varierade fran
larare till larare. Magnus och Greger upplevde att spraket i skolan var mer komplicerat an
hemma och upplevde det som svart. Ingen av intervjupersonerna uppgav att det brukade lasas

hemmavid férutom Magnus som hade en forélder som léaste deckare ibland.



6. Analys och diskussion

I ljuset av de redovisade resultaten sa kan jag konstatera att det, i enlighet med Norén Bretzers
(2005: 24 — 25) definition av begreppet, finns ett stort vertikalt fortroende for skolan i de bada
grupperna. Jag kan &ven konstatera att det, i enlighet med Norén Bretzers (2005: 18 — 25)
definition av begreppet, finns ett varierande horisontellt fortroende for lararna bland de
intervjuade eleverna. Det visade sig att eleverna pa det yrkesférberedande
gymnasieprogrammet hade ett storre horisontellt fortroende &n eleverna pa studieférberedande
gymnasieprogrammet. Det intressanta &r skillnaden mellan det vertikala och horisontella
fortroendet. Denna skillnad i fértroende kan ha att géra med Hedquists (2002: 8 - 14)
beskrivning av etos, det vill sdga att det &r ett personlighetsdrag hos enskilde lararen som &r
avgorande for forekomsten av ett horisontellt fortroende. | vilket fall sa ar det, i de undersokta
grupperna, fullt mojligt att sarskilja fortroendet for skolan som institution och fortroendet for
den enskilde l&raren. Den mellanmanskliga relationen &r inte avgorande for fortroendet for

skolan som institution vilket i alla fall jag trodde fran borjan.

Den skillnad som fanns mellan de undersokta grupperna rérde sig om fortroendet for skolan
som en forberedelse infor en framtid som samhéallsmedborgare. Eleverna pa det
studieforberedande gymnasieprogrammet ansag att skolan var valdigt viktig som en
forberedelse infor ett framtida liv som samhé&llsmedborgare medan det var tvartom i gruppen
med yrkesforberedande inriktning. Detta skulle kunna forklaras med hjalp av Norreklits och
Norreklits i Johansson, Jonsson och Solli (2006: 424 — 425) teori som menar att det saknas
fortroende for ett allmant etos och att det som belénas ar hur val man natt upp till faststallda
mal. Skolan &r ett malstyrt system dar det &r latt att mata om man uppnatt vissa mal eller inte
och det &r av vikt for dessa studieférberedande elever att uppna dessa. Att uppna malen som
skolan satt upp skulle i sin tur generera en god framtid som samhallsmedborgare via, till
exempel, fortsatta studier. For de elever som laste pa det yrkesforberedande programmet var
dock fortroendet for skolan som en forberedelse infor en framtid som samhéllsmedborgare
litet vilket forklarades med att de skulle direkt ut i arbetslivet efter gymnasiet. De ansag att det
viktigaste med skolan var att lara sig det yrke som de sedan skulle agna sig at och det var upp
till varje arbetsgivare att géra beddmningen om de var kvalificerade eller inte. Man skulle
darmed kunna tolka resultatet som att de yrkesforberedande eleverna har ett stérre fortroende
for ett allmant etos an de studieforberedande eleverna som faster stor vikt vid att uppna, av
skolan, faststallda mal for att pa sa satt forbereda sig for ett liv som samhallsmedborgare.

Eleverna pa det studieforberedande gymnasieprogrammet innehar darmed ett stort fortroende



for skolan nar det kommer till dess formaga att pa ett bra satt forbereda dom infér ett liv som

samhéllsmedborgare.

Aven Broadys (1990: 172) definition av symboliskt kapital kan forklara den skillnad i
fortroende som fanns mellan grupperna da det forekom en tydlig koppling mellan elevernas
uppvaxtmiljo och deras fortroende for skolan som en forberedelse infor ett liv som
samhallsmedborgare. Nar man i hemmet far lara sig att skolan och utbildning ar viktig for din
framgang i samhallet sa verkar det som att man véljer ett studieforberedande program
eftersom det ar den form av kapital som premieras. Nar man daremot har ett annat habitus,
Broady (1990: 229 — 236), och ar uppvaxt med premierandet en annan form av symboliskt
kapital véljer man ett yrkesforberedande gymnasieprogram. Detta resultat visade sig tydligt i
min undersokning, likt Lindahls (2003), da de elever som léste pa det studieforberedande
programmet alla kom fran akademikerhem och de elever som laste pa det yrkesforberedande
programmet kom fran arbetarhem. En intressant upptackt ar att en respondent helt enkelt
uppger att han eller hon har knackt koden, det vill sdga att denna person lart sig hur man far
béasta mojliga betyg med minsta méjliga anstrangning. Denna férmaga att kunna lasa skolans
kod skulle kunna forklaras med hjalp av elevens habitus da denne var uppvuxen i ett

akademikerhem och darmed fatt ett, for skolan, gynnsamt symboliskt kapital.

I enlighet med Bourdieus och Passerons (2008: 120 — 121) tidigare forskning kan jag i denna
undersokning se en skillnad i gruppernas sprakliga kapital kopplat till deras uppvaxtmiljoer.
Tva av tre elever pa det studieforberedande hade for skolan ratt sprakligt kapital och det var
dessa elever som uppgav att det lastes mycket i familjen samt att de fick hjélp med sitt
skolarbete. Detta kan ses som en uppmuntran till att prestera bra i skolan vilket ger dessa
elever ett habitus, Broady (1990: 229 — 236), och ett kulturellt kapital, Broady (1990: 173 -
178), som passar i skolan som falt, Broady (1990: 270). Pa det yrkesforberedande
programmet var det dock ovanligt med lasning i hemmet och tva av tre uppgav att de hade
problem med det sprak som anvands i skolan samt att de inte fick hjalp med sitt skolarbete
hemma. Detta innebdr att dessa elever har ett, for skolans sociala kontext, litet kulturellt
kapital och ett svaranpassat habitus. Man kan alltsa se en positiv korrelation mellan lasning i
hemmet, akademikerfdréldrar och ett stort fortroendet for skolan som en forberedelse infor en
framtid som samhallsmedborgare. Dock &r jag inte i ndgon position att generalisera utifran
min undersOkning men resultaten visar trots allt hur det var beskaffat i de undersokta

grupperna.



Sa for att sammanfatta mina resultat och slutsatser i ett forsok att besvara mina
fragestallningar sa kan man sdga att det fanns ett stort fortroende for skolan nar det kommer
till att forbereda samtliga elever infor en framtida yrkeskarriar. Dock fanns det en skillnad i
fortroendet mellan grupperna nar det kommer till skolan som en forberedelse infor ett liv som
samhéllsmedborgare och den skillnaden kan kopplas till skillnader i elevernas uppvéxtmiljoer
dar elever fran akademikerhem har stort fortroende for skolan att ge dom en god forberedelse
infor ett liv som samhallsmedborgare. Det ar valdigt viktigt att papeka att samtliga elever ur
de bada grupperna hade ett stort fortroende for skolan som en forberedelse infor en
yrkeskarriar. Detta foranleder mig till att ge forslag pa fortsatt forskning dar det vore
intressant att undersoka orsaken till skillnader i fortroendet for skolan mellan de som valt att
inte lasa vidare pa gymnasieniva och de som faktiskt gjort det. Dar torde det finnas &n mer

intressanta skillnader att upptacka an vad som framkom i min undersékning.

Sa vad betyder mina resultat for lararprofessionen? Jag anser att mina resultat bidrar med en
intressant upptackt att fortroendet for skolan som institution inte verkar paverkas av det
mellanmanskliga fortroendet mellan elev och larare. Min egen uppfattning var att lararen ar
skolan i mangt och mycket. Orsaker till denna diskrepans skulle kunna vara att skolan
uppfattas som en kunskapskalla och lararen som kunskapsformedlaren. Det &r upp till l&raren
att formedla kunskapen pa ett bra och larorikt satt. Detta dr ocksa nagot som framkom i min
undersokning da flera respondenter forklarade att fortroendet for lararen ofta hangde pa hur
kunnig han eller hon verkade vara pa sitt &mne. Sa det verkar vara av vikt att man som larare
ar kunnig och palast for att kunna atnjuta ett stort fortroende. En annan sida av denna upptackt
ar att man som ldrare har en méjlighet att gora skillnad. Om till exempel en elev har litet
fortroende for skolan kan man, i ljuset av min undersékning, som palast och forstaende larare
visa denna elev pa fordelen med att ha en utbildning. Den moéjligheten till positivt inflytande
pa ungdomar tror jag ar svar att finna nagon annanstans och det ar en viktig insikt att bara
med sig in i sin yrkesroll. Mina resultat pavisar ocksa nyttan av att ha en lite mer omfattande
bild av elevens bakgrund. Ett exempel pa bakgrund &r just uppvéaxtmiljon och hur den kan
forklara skillnader i instélining och fortroende for skolan bland olika individer och grupper.
Ytterligare en aspekt pa lararprofessionen som min uppsats bidrar med ar att jag gjorde min
undersokning pa gymnasieelever vilket jag, via min genomgang av tidigare forskning, anser

vara en lite forsummad aldersgrupp nar det kommer till vetenskapliga undersékningar.



Dérmed hoppas jag att min undersokning bidragit till att lyfta fram nagra réster kring hur

unga vuxnas fortroende for skolan ser ut och varfor det ser ut som det gor.
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Bilaga 1

Intervjuguide
Tema 1. (Uppvarmningsfragor)
1. Hur gammal &r du?
2. Vilket gymnasieprogram laser du pa?
3. Nér tar du studenten?
4. Vart bor du?

Tema 2. (Fragor rorande fortroende)

5. Upplever du skolan som en viktig del av ditt liv?
— Om ja eller nej, Varfor?

6. Hur viktig ar skolan for dig som en forberedelse infor en yrkeskarriar?

7. Hur viktig ar skolan for dig som en forberedelse infor din framtid som
samhéllsmedborgare?

8. Hur resonerade du nér du valde din gymnasieutbildning?
— Har ditt resonemang andrats under din utbildning?

9. Hur ser ditt fortroende ut for skolans larar- och ledningspersonal?

Tema 3 (Fragor rérande uppvéaxtmiljo)
10. Hur ser din familjekonstellation ut?
11. Vad arbetar din/dina foréalder/foraldrar med?
12. Far du hjalp med ditt skolarbete av din/dina foralder/foraldrar?
13. Brukar ni lasa mycket i din familj?
—Om ja, vilken typ av litteratur foredrar ni?
14. Hur upplever du eventuella skillnader mellan det sprak som anvands hemma och det

sprak som anvands i skolan?



