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Skolans demokratiuppdrag innebér att skolan skall vigleda barn och ungdomar och férmedla ett
demokratiskt ideal. Tidigare forskning pa omrédet kretsar i stor utstrackning kring vad elever
faktiskt kan om den demokratiska processen och huruvida olika gymnasieprogram gor att elever
inte fir samma utbildning pa omradet. Olika uppliagg for studier av demokratibegrepp tas upp och
avhandlas, de handlar framst om skillnaden mellan direktdemokratiska och samtalsdemokratiskt

didaktiska metoder.

Syftet med uppsatsen ér att lyfta fram lararens roll som formedlare av de demokratiska idealen.
Fragan som stélls dr: I vilken utstrdckning paverkar en lérare sina elevers intresse for
samhillsfragor? Den hypotes uppsatsen tar sin utgdngspunkt ifrén &r att det finns ett samband
mellan en aktiv ldrare som vill engagera sina elever och dessa elevers intresse for samhéllsfragor.
En kvantitativ unders6kning av CIVED's databas ar utgangspunkten for uppsatsens analys och
resultat. I databasen har ett antal variabler pa endera elevsidan och endera lararsidan lyfts fram och
jamforts for att kunna besvara den vergripande frigestéllningen. Som matt pa elevers intresse for
samhillsfragor har eventuellt deltagande i organisationer med samhillsinriktning valts. Lérares
olika didaktiska tillvigagangssitts paverkan och skillnader i forméga att skapa engagemang
beroende pé tid som aktiv ldrare har undersokts. I genomgangen av tidigare forskning presenteras
killor som diskuterar skolans demokratiuppdrag samt didaktiska metoder. De resultat som analysen
visar stirker uppsatsens hypotes och visar pa ett samband mellan en hog grad av diskussion 1
klassrummet och ett dkat intresse for samhaéllsfragor tillika ett 6kat intresse for samhallsfragor da
lararen foreldser 1 mindre utstrdckning. Analysen visar dven att ldrare som arbetat linge har sdmre
forméga att engagera sina elever samt att intresset 0kar dé ldraren varit aktiv under kortare tid.
Uppsatsens frimsta mél dr att belysa ldrarens viktiga roll inte enbart som formedlare av kunskap
utan ockséd som skapare av ett samhéillsintresse hos elever i skolan. Uppsatsen &mnar ocksé att
aktualisera behovet av ett 0kat fokus pa lararens roll och didaktiska metoder inom forskningen pa

omradet.
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1. Inledning och problembakgrund

Jag dmnar att bidra till att forstirka bilden av hur ldraren paverkar elevernas intresse for
samhéllsfragor. Demokrati som &mne i skolan dr ndgot som diskuterats och debatterats av minga.
Med utgdngspunkt i skolans ldroplaner och litteratur som behandlar &mnet &mnar jag hér skapa en

grund for min fortsatta studie.

Ett sammantaget intryck av den tidigare forskning som finns pd mitt valda omride &r att det finns
ménga konstaterade skillnader mellan effekterna av demokratiundervisningen i skolan och var den

utfors och pé vilket sitt. I ldroplanen gar att lasa foljande:

”(lararen skall:)... klargora och med eleverna diskutera det svenska samhéllets virdegrund
och dess konsekvenser for det personliga handlandet (och) 6ppet redovisa och diskutera

skiljaktiga virderingar, uppfattningar och problem.”

Meiirk vil formuleringen diskutera i detta stycke. Ar det verkligen s att alla ldrare tar sig tid till att
diskutera dylika vérderingsfragor inom klassrummet? Det riacker att fraga klasskamrater som ldser

samhillskunskap pd hogskolenivé for att finna ménga exempel pa att sé inte ar fallet.

Mirk vl att det inte dr elevernas kunskapsniva som ar det centrala 1 denna uppsats utan intresset for
samhillet och dess funktioner. Att sitta ett likhetstecken mellan intresse och kunskap vore att gd for
hastigt fram och det 4r dessutom ett omrdde som redan tidigare diskuterats av en stor méngd
forskare. Den hypotes jag arbetar efter dr att det finns ett samband mellan en aktiv ldrare som vill
engagera sina elever och dessa elevers intresse for samhéllsfragor. Detta intresse bor i min mening
Oka. Fragan jag stéller dr foljande: I vilken utstrackning paverkar en ldrare sina elevers intresse for

samhéllsfragor?

2. Tidigare forskning

Jag kommer i denna del redogora for den tidigare forskningen pd mitt valda omrade 1 syfte att skapa

en nodvindig forforstaelse for min fortsatta problematisering och analys.

1 Lpo9%4



2.1. Demokrati

Att skolan har en funktion som utbildare av samhillsmedborgare dr nagot som lyfts fram inom den
tidigare forskningen pd omradet. Inom skolans vaggar skall ungdomars liv och intressen formas for
att de skall kunna passa in i den verklighet som vi kallar samhillet. I det mote mellan barnens och
de vuxnas vérld som sker 1 skolan har ldraren ett stort ansvar. Inte bara genom att formedla kunskap
utan ocksa att se till att barnen som medborgare forstar de principer som vart demokratiska
samhille bygger pa. Konkret kan man alltsa konstatera att fostrandet av demokrater dr ett av skolans

viktigaste uppdrag.

Det racker med att se till Laroplanen for det obligatoriska skolvdsendet for att fa dessa tankar

bekriftade,

”...verksamheten skall utformas 1 6verensstimmelse med grundliggande demokratiska

virderingar...””

Vidare beskrivs vilka kunskaper man menar gar hand i hand med de demokratiska vérderingarna.

”Skolan skall féormedla sddana mer bestdndiga kunskaper som utgér den gemensamma

referensram som alla i samhillet behdver.”

Virt att notera hér dr att man konstaterar att alla 1 samhéllet behdver dessa kunskaper. Frdgan dr hur

skolan formedlar dessa kunskaper och om alla far samma utbildning pé detta omrade?

2.2. Skolans demokratiuppdrag

Skolans demokratiuppdrag dr ndgot som lyfts fram av manga forskare och det finns en uppsjo av
bocker, artiklar och avhandlingar som behandlar amnet. Nedan foljer en dversikt av vad som

skrivits om dmnet frén bade svenska och utlindska kéillor.

Att skolan har ett ansvar att forma sina elever efter vad samhéllet anser vara den demokratiska

normen och att ddrigenom fungera som viagledare for barn och ungdomar tas upp av flertalet

2 Carlsson (2006:9) och Almgren (2006:10)
3 Lpo%4
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forskare. Paradoxen att skolan dels skall vara opartisk och neutral samtidigt som den skall formedla
ett demokratiskt ideal dr ndgot som Ellen Almgren tar fasta pa bland annat genom att konstatera att
dessa tankar ingalunda ar ett nytt pahitt. I en historisk tillbakablick konstaterar hon att
skolkommissionen redan 1946 lade fram ett forslag om att skolans framsta uppgift skall vara att
fostra demokratiska ménniskor. Detta kan verka tillsynes underligt d@ man under efterkrigstiden
lade fokus pé att skolan skulle formedla kunskaper som passade in pa arbetsmarknadens krav.
Samtidigt skulle skolan alltsd ingalunda missa att just stopa sina elever i den rdtta demokratiska
formen. Vidare diskuterar hon det faktum att skolan styrs av laroplaner som har i syfte att styra hur
utbildningen ser ut i hela landet och dirigenom sidkerstilla att dess mal uppnds for alla och envar.
Almgren ifragasitter huruvida en nationell ldroplan verkligen styr skolans verksamhet? Finns det
nagra garantier for att s dr fallet?” Det kommer finnas anledning till dtervénda till denna

fragestillning senare.

Likt Almgren tar Lena Carlsson fasta pa det komplicerade uppdrag demokratiaspekten av skolans
utbildning medf6r. Hon vill med sin avhandling presentera en fordjupad tolkning av innebdrder och
konsekvenser av att se gymnasieelever som medborgare. Dualiteten i att bade utbilda och uppfostra
som skolan har som ambition ligger i fokus.® Den pedagogiska praktiken ar det omrade som
Carlsson vill nd och hennes frimsta anledning till detta dr att det 4r i mdtet mellan elever och lirare
som kunskaper nés. Vidare tar hon sin utgdngspunkt i tva begrepp, demokrati och medborgarskap.
Just medborgarskapet tolkar hon som ett bindande forhallande mellan staten och en individ, hér ser
Carlsson en koppling till demokratiundervisning genom att begreppet medborgarskap enligt henne
fatt en vidare och mer dynamisk innebord under senare ar.” Kopplar vi samman det som vi tidigare

konstaterat ingar 1 begreppet demokratiundervisning fir foljande citat sin givna plats.

”... viljan och formagan till kritisk reflektion och reflexiv livsplanering samt formégan att

kommunicera och forhandla kring mening och handling.”

Tiina Ekman diskuterar i sin avhandling ’Demokratisk kompetens” om gymnasieskolan lyckas med
sitt uppdrag att forbereda alla ungdomar att bli aktiva medborgare. Hon tar fasta pa att skolan
oavsett var i Sverige den finns pa ett likvardigt satt skall kunna formedla rétt kunskap till sina

elever. Denna kunskap uttrycker Ekman som demokratisk kompetens™ och menar pd att amnet

Almgren (2006:10ff)
Carlsson (2006:17ff)
Ibid (34f)

Ibid (35)
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samhillskunskap skapats specifikt for att kunna féormedla just denna kunskap. Genom att hinvisa
till kursmalen for samhéllskunskap visar Ekman att eleverna skall ldra sig att inte bara ta in
sakkunskaper utan ocksé att aktivt forhalla sig till dessa kunskaper genom att ha ett som hon
uttrycker det ”demokratiskt forhallningssétt”. Med det menas att eleven skall kunna bearbeta sina
sakkunskaper genom att reflektera over olika perspektiv och formulera sina egna fragor.” P4 samma
vis uttrycker sig Audrey Osler och Hugh Starkey nér de konstaterar att demokrati inte bara handlar
om hur ett land representeras via demokratiska val och dirigenom folkvalda representanter. Amnet
handlar minst lika mycket, om inte mer, om de varderingar som skall styra samhillet. Allas lika
vérde och respekten for var gemensamma miljé ndmns 1 samma andetag som uttrycket
demokratiska virderingar.'" I Changing Citizenship: Democracy and Inclusion in Education

vidareutvecklas detta konstaterande.

”Cosmopolitan citizenship requires consideration of the meaning and implications of
belonging to a world community and an appreciation of the nature and scope of common

human values.”

Hir menar forfattarna att det dr forstaelsen for hur virlden som ett globalt samhélle fungerar som
skall ligga till grund for undervisningen. Vidare menar dem att vi som medlemmar i detta globala
samhille behover principer och vigledande vérderingar for att det skall fungera. En viktig podng 1
detta sammanhang ir att de inte forordar en helt planlost 6ppen instéillning till alla kulturer utan
snarare att man skall anamma den kultur man 4r en del av men samtidigt ha forstaelse for att andra
kulturer fungerar pé ett annat sétt. Detta kan liknas vid ett demokratiskt synsétt dér allas tankar och
idéer skall fa likvirdigt utrymme men inte nddvindigtvis méste fa ett genomslag i realiteten.'” I
“Civic literacy: How informed citizens make democracy work” tar forfattaren Henry Milner upp
vad han kallar Civic literacy. Med detta uttryck menar han den kunskap om den politiska delen av
samhillet som krivs for att medborgarna skall kunna ta det gemensamma ansvar som krévs av alla

och envar for att samhallet skall kunna fungera."

9 Ekman (2007:15)

10 Osler & Starkey (2005:78ff)
11 Ibid (78)

12 Ibid (78ff)

13 Milner (2002:1ff)



2.3. Didaktiken i demokratiundervisningen

”Mellan laroplanernas kunskapsuppdrag och demokratiuppdrag rader, i mina 6gon, en intern

relation...”’?

Lena Carlsson menar hir att det dr hur integrationen och interaktionen dessa emellan ser ut som
avgor om skolan lyckas med sitt uppdrag. Det finns alltsd en viktig didaktisk aspekt att ta fasta pa
hér. Carlsson pépekar att laroplanernas syn pd ménniskan som en sjélvstindig tinkande varelse
maste beaktas d4 man lar ut” formégan att agera som en samhillsmedborgare. Vidare finner vi
aven 1 Carlssons text ett uttryck for tveksamhet kring huruvida skolan helt opartiskt kan formedla
ett demokratiskt ideal nir den samtidigt skall “uppfostra” unga manniskor till att passa in i den
verklighet som rader nér just den kullen elever gér i skolan. En dterkoppling till efterkrigstidens
skolpolitiska mal visar att samhéllet har styrt vad som anses vara en god medborgare och dirigenom
péverkat hur skolan skott sitt uppdrag.'> Laroplanerna sitter alltsd ramarna for vad som kan goras
inom skolans védggar. Att siga att det bara dr yttre faktorer som ligger till grund for hur det gér i
klassrummet skulle dock vara att overdriva enligt Gunn Imsen, professor i pedagogik. Lérarens

personliga insats betyder mer dn sé:

”Tvért om — det dr 1 motet mellan de strukturella forutséttningarna och lararens personlighet,

som hans eller hennes kompetens séitts pa prov.”'¢

Lararen ar allts inte ohjilpligt fast i vad de yttre faktorerna gor gillande. Krafterna som ligger pa
ett kollektivt plan dr inte omdjliga att arbeta under. En ldrare kan trots dessa sitta en personlig

prégel pa sitt arbete."”

Ellen Almgren undersoker 1 tidigare ndmnda avhandling om skoldemokrati leder till demokratisk
kompetens och om elever fostras till demokrater pé ett likvérdigt sétt? Hon dmnar inte att beskriva
den faktiskt politiska kunskapen hos eleverna utan stiller sig fraigan om skolan 6verhuvudtaget
betyder nagot i detta avseende. Almgren dr medveten om att en undersokning av generella effekter
kan kritiseras for att inte komma med ndgot substansiellt men hon menar pé att det &nda finns fog

for generella undersokningar da budskapet i liroplanerna ér just generella.' Hennes material 4r den

14 Carlsson (2006:11)
15 Carlsson (2006:10ff)
16 Imsen (1999:42)

17 Ibid (42)

18 Almgren (2006:38f)



sa kallade IEA Civic Education Study som genomfordes 1999 i 28 lander. I Sverige stod Skolverket
for materialinsamlingen och 6098 grundskoleelever fordelade pa 150 skolor 1 arskurserna 8 och 9
har anvints 1 analysen. IEA &r en oberoende organisation som dgnar sig just at storskaliga

undersokningar av denna typ."”

Almgren konstaterar att det dr svart att dra slutsatser om vad skolan egentligen lyckas l4ra ut. Vad
undervisningen 1 samhéllskunskap bestar av har inte den effekt som man kan tro utan det ar istéllet
det faktum att en elev 6verhuvudtaget spenderar tid i skolan som gor att kunskapsbasen blir storre.
Skolan tar med andra ord 4t sig dran for andra variabler @n sjélva undervisningens effekter. Vidare
konstaterar hon att den svenska skolan, frimst nir eleverna nar gymnasieniva, ser olika ut beroende
pa program som har olika innehéll och dessutom skilda krav pa intellektuell niva. Trots denna ndgot
dystra syn pa mojligheterna att méta den kunskap om demokratibegreppet som eleverna far sa
hénvisar Almgren till ett flertal studier som visar att det gér att finna ett positivt resultat av
undervisning i samhéllskunskap pé elevers politiska kompetens. Emellertid sd har det dven i dessa
undersokningar varit svart att precisera vad i undervisningen som har dnskad effekt. Inom
pedagogisk forskning har det visat sig gd att finna starkare stod 1 andra klassrumsfaktorer &n just

méngden pa undervisningen.”

”(man har)... vid flera tillfdllen funnit att ldrarnas undervisningsstil, diskussionen och
interaktionen mellan eleverna i klassrummet och, ndgot vagt uttryckt, skolklimatet spelar (t)

en roll for elevernas politiska kunskap.”

I en undersokning av 90-talets svenska skolreform med mottot ”En skola for alla” av Mikael
Persson och Henrik Oscarsson studeras dess eventuellt utjimnande effekt pa de socioekonomiska
skillnaderna hos eleverna mellan de studieférberedande och yrkesforberedande
gymnasieprogrammen. Undersdkningen visar att satsningar pa demokratiutvecklande kurser pé alla
program inklusive de yrkesforberedande inte hade den forvéintade utjamnande effekten. Likt
Almgren pekar forfattarna pa att det finns andra bakomliggande orsaker som man har svért att
precisera som ligger bakom skillnader mellan gymnasieprogrammen. Skillnaderna kvarstod mellan
programmen dven efter reformen.” Ett viktigt bidrag till forskningen som undersékningen bidrar

med dr att beskriva vilken viktig funktion en elevs dvergripande studieprogram har. Men den lyckas

19 Almgren (2006:44ff)

20 Ibid (108ff)

21 Ibid (110)

22 Oscarsson & Persson (2008:27)



inte besvara frdgan pa vilket sétt detta sker.

»...the crucial question of how type of study program may matter remains unsolved.””

Ett antal olika forklaringar diskuteras, bland dem finns eventuella skillnader i utbildningskvalitet
mellan olika gymnasieprogram. Forfattarna menar pa att det vore intressant att se exakt vad det ar

lararna 1dr ut pa olika program och hur de gér till véga.

It would be interesting to know more specifically what the teachers teach, how they teach

it, etc.”?

I Demokratisk kompetens har Tiina Ekman som mél att forklara varfor det skiljer s& mycket mellan
ungdomars instdllning till aktivt politiskt medborgarskap nér man jamfor elever i olika
gymnasieprogram. Hennes hypotes grundar sig i att demokratisk kompetens &r en viktig forklaring
till dessa skillnader och att variationen i densamma grundar sig 1 att elever véljer program med
utgdngspunkt i deras initiala intresse i (eller brist pd detsamma) detta &mne. Vidare menar hon att de
olika gymnasieprogrammen inte erbjuder samma mojligheter till utveckling av demokratisk
kompetens. I studien identifierar Ekman tvéa sjélvstdndiga dimensioner av demokratisk kompetens.
Demokratikunskaper, vilka forklaras med hjélp av elevers grundldggande individegenskaper,
politiskt engagemang och hemmets socioekonomiska stéllning. Virt att notera dr dock att studien
visar att skolans ldrandemiljo ocksa paverkar demokratikunskaperna. Den andra dimensionen,
politiskt sjilvfortroende, paverkas dock inte nimnbart av skolmiljon utan forklaringen till dess
variation mellan elever finns pa andra omraden som exempelvis individens egna politiska intresse

och kon.” Nér dagens kursplan analyseras av Ekman konstaterar hon foljande:

”Helhetsintrycket &r att kursplanen for samhéllskunskap A lagger stor vikt vid en aktiv
laroprocess, dir den tinkande eleven sitts 1 centrum och den traditionella

kunskapsformedlingen, dér lararen foreldser och eleverna antecknar féar st tillbaka.”

En fraga som dyker upp i det hir sammanhanget dr om alla ldrare anammar detta sétta att

undervisa? En aktiv ldaroprocess skulle lika gidrna kunna innebéra att ldraren fokuserar pa att lata

23 Oscarsson & Persson (2008:29)
24 Ibid (30)

25 Ekman (2007:9ff)

26 Ibid (15)



sina elever ta del av klassisk katederundervisning for att sedan aktivt” ta reda pa om kunskaper
fastnat. Med andra ord, allt annat 4n gruppdiskussioner och dylikt. Vilka konsekvenser for elevernas
samhilleliga engagemang fér detta och finns det andra saker som paverkar engagemanget?

Ett inldgg i debatten vill gora géllande att vilken grad av engagemang som elever uppvisar beror pé
1 vilken milj6 elevernas lidrande sker. Informellt ldrande, l&rande som sker utanfor skolan och
dérigenom ér frivilligt lirande som exempelvis det en elev kan léra sig pa ett muséum har ofta en
forméga att fastna béttre 4n den kunskap skolans mer formella undervisning gor. En av
anledningarna till detta &r att informellt 1drande oftast inte har ndgon specifik agenda utan fokuserar

mer pé att ge en stimulerande upplevelse.”

Ett pedagogiskt grepp som ir centralt i utredningar som diskuterar den demokratiska skolan &r
elevinflytandet. Hér talar man om saker som klassrdd, elevrad och skolkonferenser. I grund och
botten handlar det om pa vilket sétt eleverna sjilva skall ha inflytande pd hur deras utbildning
utformas. Fran statens sida dr intresset for elevinflytande stort och man har tagit for givet att
effekterna av okat elevinflytande dr goda. Men faktum ér att effekterna ar sillan studerade och

resultatet tveksamt.?®

I en undersokning fran ar 2003 av svenska elever i arskurs 9 fann man emellertid inget

samband mellan elevinflytande och politiska kunskaper

Forskningen har dock inte nétt en konsensus kring effekterna av elevers deltagande i elevrdd och
dylikt. Det finns studier som visar att deltagande i elevrad har en tydlig positiv effekt pa elevers
kunskaper om samhallsfragor och demokrati. En jamforande europeisk studie visar att elever som
varit medlemmar av elevrad eller klassrdd har storre benidgenhet att deltaga 1 politiska aktiviteter
som vuxna.* Reservationer for resultat av denna typ finns dock. Nér skolans paverkan pa elever
undersoks pa vuxna kan man létt fa tillrattalagda svar som kan avspegla en vuxen politiskt aktiv
persons Overskattade bild av sig sjdlva som politiskt engagerad redan under skoltiden. Risken finns

att faktorer som skolans politiska miljé och sd vidare gloms bort i sammanhanget.”!

Samtalsdemokrati har blivit ett intressant &mne inom pedagogiken. Elevers inflytande i skolan via

elevrad och dylikt dr inte det enda séttet att ge uttryck for skoldemokrati. Det deliberativa samtalet

27 Dillon & Maguire (2007:167ff)
28 Almgren (2006:1111)

29 Ibid (112)

30 Ekman (2007:35)

31 Ibid (41)



fyller en funktion som framjare av en mer pluralistisk demokratisk delaktighet &n vad ett direkt
beslutsfattande kan bidra med. Saker som att ta stdllning till frdgor genom att 6vervéga olika
argument, lyssna till varandra och dirigenom ta stéllning till olika synpunkter skapar ett larande
klimat som passar vil in i den demokratiska virdegrund som skolan skall féormedla.** Skillnaderna
mellan den direkta demokratin dven kallad den formella demokratin och den deliberativa
samtalsdemokratin &r intressant d4 man konstaterar att statens anstrangningar frimst har legat 1 att
Oka elevers inflytande dver sin skolsituation de senaste aren. Deltagande 1 beslutsfattandet har alltséa
varit fokus och det skall stéllas mot resultatet av utredningar som pavisar att eleverna i den svenska

skolan faktiskt bara har begrinsad mdojlighet att paverka sin utbildning.*

3. Problemformulering

Min uppsats handlar om “’grdzonen” som jag uppfattar finns mellan ovan nimnda formuleringar i
laroplaner och den faktiska paverkan ldrare har pd sina elever. Vad ér det eleverna lar sig egentligen
och hur varierar ldrarens paverkan beroende pé hur just den ldraren bedriver sin undervisning?
Rimligtvis finns det en stor mingd olika sétt for en ldrare att undervisa inom dmnet
samhéllskunskap vilket i sin tur resulterar i en lika stor midngd olika didaktiska resultat. Det som
avgor hur en ldrare bedriver sin undervisning ér en svar fraga att definiera och hur jag har forsokt att

16sa detta problem beskrivs vidare i metodavsnittet.

Min Overgripande frigestillning dr foljande: I vilken utstrackning paverkar en lérare sina elevers
intresse for samhéllsfragor? Den hypotes som jag arbetar efter, med bakgrund av egna uppfattningar
och erfarenheter av pedagogik och demokratiundervisning, dr att ldrare som inbjuder till diskussion
1 hogre grad klarar att engagera sina elever 1 samhéllsfragor. Dessutom anser jag att det vore rimligt
att anta att en nyutexaminerad lirare har mer energi och lust att gora just detta och att prova pa
alternativa sitt att formedla kunskap, med andra ord att inte bara dgna sig at klassisk
katederundervisning. Observera hér att jag till skillnad frin tidigare forskning lagger fokus pé

lararens roll. Inte elevernas, skolsystemet eller liroplanernas paverkan.

Katederundervisningen verkar vara en utbredd standard bland ménga svenska skolor. Rimligtvis bor

lararens val av didaktisk metod paverka resultatet av undervisningen. For att dterknyta till den

32 Almgren (2006:112)
33 Ekman (2007:89f)



tidigare forskning vi redan tittat pa sa konstaterar Ellen Almgren att de inte finns nagra garantier for
att undervisningen bedrivs pa ett konsekvent likartat sétt i hela Sverige bara for att en viss ambition
uttrycks i ldroplanerna.** Tiina Ekman resonerar pa ett liknande sitt kring hur ldroplanen for
Sambhillskunskap A beskriver hur lirandeprocessen skall vara “aktiv”’.** Vad menar man med aktiv?
Det ér en 1 mitt tycke 16s formulering nir det handlar om ett av skolans viktigaste ldrandemal. Att
ldrarens didaktiska upplidgg har betydelse konstaterar Ellen Almgren®® och det ér just hér jag kiinner
att det finns en brist 1 nuvarande forskning. Att ta reda pa vad elever pa gymnasienivé i Sverige kan
om politik och vilket intresse de har for dylika frdgor 4r redan gjort av ménga, men i1 mitt tycke
borde man stélla sig frdgan vilken roll ldrarens faktiska undervisning har? Hur mycket betyder det
for eleverna att ha en engagerad ldrare som inbjuder till diskussion och resonemang om fragor som
ror demokrati och allt som ryms inom detta begrepp? Som Almgen tidigare konstaterat finns det
forskning som visar pd sambandet mellan samtalsdemokrati och demokratisk kompetens samt
demokratisk delaktighet.”” Men gar det att sikerstélla att s& verkligen &r fallet? Att fragan ar av
intresse for pedagoger och forskare marks exempelvis i Persson och Oscarssons undersokning dér
man menar pa att klassrumsklimatet kan vara en viktig faktor for att forstd skillnaderna 1
demokratisk kompetens och intresse for samhallsfragor mellan olika gymnasieprogram.® Att liraren

spelar en central roll nér det géiller klimatet 1 klassrummet gor att frigan blir 4n mer intressant.

4. Metod

For att undersoka ovan nimnda fragestéllning har jag valt att arbeta med databasen CIVED vilken
bygger pa en studie utford 1994-2002 av IEA: International Association for the Evaluation of
Educational Achievement. Studiens syfte var att samla material kring elevers kunskap, attityder och
engagemang 1 samhéllsfragor. Den grupp som undersoktes var heltidsstuderande elever i den
arskurs dér de flesta var 14 ar gamla och ett trettiotal linder fran hela vérlden deltog.” Min
undersokning dr alltsé en kvantitativ sddan dé den bestér av likvérdiga och jaimforbara uppgifter
som kan uttryckas i siffror.* For att finga ldrares roll i skolans demokratiundervisning sa skulle
man kunna hévda att samtalsintervjuer och en undersokning av mer kvalitativ art hade varit att

foredra. Detta &r inget daligt argument da en samtalsintervju &r bra for att forstd méanniskors

34 Almgren (2006:10ff)

35 Ekman (2007:15)

36 Almgren (2006:108ff)

37 Ibid (112)

38 Oscarsson & Persson (2008:27)

39 http://www.iea.nl/cived.html#c383 (2009-01-14)
40 Esaiasson m.fl. (2007:223)
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tankande kring komplicerade foreteelser som demokrati.*! Valet att anvinda mig utav en databas
som bygger pa en frigeundersokning av kvantitativ art motiverar jag med att fragorna jag
undersoker ér strukturerade och bygger pa mer pa fakta dn tyckande. Dessutom vill jag forsdka na
slutsatser som kan appliceras pé en hel population och genom att anvinda CIVED's databas som

utgdr ifran fakta insamlad fran manga skilda kéllor tror jag att sd ér fallet.*?

I min fragestillning finns en uppenbar koppling mellan ldrare och dess elever. For att koppla
samman dessa tva grupper behovs variabler som dr kompatibla med varandra och som dessutom
bygger pa fakta och inte godtyckligt tyckande. En stor del av CIVED's databas bygger pa frigor om
attityd och instillning och jag har medvetet forsokt att hitta variabler som inte kan misstolkas eller
som kan kritiseras for att vara ledande 1 sin natur. Exempelvis si kan en fraga om vad som &r viktigt
hos en god samhéllsmedborgare {4 en helt annan innebord beroende pé 1 vilket land frdgan stills.
Mitt mal har varit att undvika denna typ av fragor. Dérfor har jag i min analys valt att arbeta med
rent faktabaserade variabler som, "hur lange har du varit larare?” och “ar du medlem i nagon av

foljande organisationer?”.

Som beroende variabel har jag valt att se till hur minga organisationer en elev tillhor, i analysen
kallad “engagemang”. Dessa organisationer, fyra till antalet, innefattar organisationer som inte ryms
inom skolans vdggar. Anledningen till att exempelvis en sammanslutning som ett elevrad eller
dylikt inte finns med bland mina valda organisationer &r att mitt fokus ligger pa lararens paverkan i
ett storre perspektiv. Jag menar helt enkelt att samhillet som foreteelse stracker sig langt utanfor
skolans vérld och dirfor bor elevers intresse for densamma inte begrinsas till vad de gor pa skoltid.
Som redan visats sd rader det delade meningar inom den tidigare forskningen om vilken paverkan
medlemskap i elevrdd och dylikt har for elevers intresse for politik och samhéllsfrdgor, detta ar
annu en anledning till att jag aktat mig fOr att lagga for stor vikt vid denna del. Vidare &r de
organisationer jag valt som indikatorer av skiftande natur och medlemskap behdver inte
nodvindigtvis ses som ett politiskt stillningstagande. Detta dr ingen slump da begreppet
”samhillsfrdgor” dr milt uttryckt flytande och jag har darfor forsokt att ticka in olika omraden som
ar intressanta ur ett samhallsperspektiv. Miljdorganisationer, FN-organisationer, organisationer som
arbetar specifikt med ménskliga rittigheter och organisationer som arbetar med ungdomsfragor ar

de jag valt att studera.

41 Esaiasson m.fl. (2007:259)
42 Tbid (2591)
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Valet att inte anviinda mig utav frdgor som “kommer du att rosta i val?”, eller ”Kan du ténka dig att
representera ett parti i ett val?”” motiverar jag med att dessa stillningstaganden inte nddvéndigtvis
representerar det samhillsintresse som jag ér ute efter att finna. Att rosta i ett val kan man gora dven
om man inte har ett intresse for samhallsfragor. Exempelvis kan fordldrar paverka sina barn till att
rosta dven om intresse frén barnet dr svalt. Att representera ett parti kan tolkas som vill du bli
statsminister?” vilket i sin tur kan tolkas som "vill du vara chef?”. Svaret pé en sadan fraga kan
likval avspegla en 14-arings vilja att f4 uppmérksamhet istéllet for ett genuint intresse for samhaéllet.
Jag har uppfattningen att mina valda organisationer avspeglar ett mer genuint intresse som jag har
ett storre intresse av att undersdka. Som oberoende variabler pa ldrarsidan finns erfarenhet och
tillvigagangssétt. Med erfarenhet menas den tid en larare har varit aktiv inom “civic-teaching”
(samhéllskunskap). Med tillvdgagingssitt menas var lararen lagger fokus 1 sin undervisning. Denna
variabel ar delad i tva delar, hur ofta lararen foreldser for sina elever och hur ofta han/hon
inkluderar en diskussion i sin undervisning. Precis som pa elevsidan sd har jag dven hér valt att
jobba med indikatorer som inte kan misstolkas i ndgon hogre utstrickning. Ett viss reservation finns
dock inom ramen for att mata tillvigagingssitt da en ldrare kan tolka begrepp som, ”ibland”, ~ofta”
och “vildigt ofta” pa olika sitt. | CIVED's databas &r ldrardatan uppdelad i tva delar. I
sammanslagningen av elevdatan och larardatan uppstod ett problem da den andra gruppen av lédrare
inte var kompatibel. Darfor bygger min undersdkning pa ldrarna i den forsta gruppen dven kallad
“first teacher”. Har finns ett problem da man inte sékert kan séga ifall det dr just den ldrararen som
paverkar eleverna mest. De kan ju ha en annan ldrare som engagerar dem i hogre utstrackning. Den
datamingd som jag analyserat bestar av tva separata dataméngder som slagits samman. Detta &r mig
veterligen inte gjort i tidigare undersokningar av detta material utan tidigare forskning bygger
uteslutande pé elevdatan, som exempelvis Tiina Ekmans studie. De problem som uppstod 1
sammanslagningen, “first teacher” dilemmat, &r omojliga att 16sa och jag har déarfor forsokt att
anvinda den data som varit tillgénglig pa basta sitt. I mina ldrarvariabler ryms tidsaspekten, skiljer
sig nyutexaminerade (i regel yngre) larare fran de med mer erfarenhet nér det géller att engagera

sina elever i1 samhéllsfragor? En didaktisk vinkling finns ocksa da man ser till tillvigagangssitt.

Min ambition i arbetet med denna uppsats har varit att ge en indikation pa hur mycket lérare
egentligen paverkar sina elever. En indikation kan lata vagt men det dr nodvindigt att reservera sig
kraftigt mot det faktum att det finns en mangd faktorer som paverkar elever i dagens skola forutom
deras ldrare. Detta dr en uppenbar svaghet i min analys. Virt att notera dr dock att detta dr en
svaghet i alla forsok att analysera samhaéllsfragor. Variablerna dr givetvis odndliga. Férutom skolan

sa har vi paverkan frdn massmedia, fordldrar och populdrkultur for att nimna nagra.
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5. Resultat

I min analys har jag valt att arbeta med 4 stycken olika variabler pé elevsidan som jag kopplat
samman i syfte att skapa ett index. De variabler som jag anvéint mig utav ar “Participated in a
youth organization”, "Participated in an enviromental organization”, "Participated in a U.N. Or
UNESCO club” och "Participated in a human rights organisation. Dessa 4 variabler kan analyseras
var for sig men jag anser det mer intressant att koppla antalet intresseomraden (1-4 stycken) hos
eleverna med deras ldrares erfarenhet och didaktiska tillvigagangssitt. I nedanstdende tabeller
representerar den vénstra tabellen elevernas engagemang i olika ovan beskrivna organisationer.
Skalan gér fran 0 organisationer vilket innebér att eleven inte tillhort ndgon organisation av dessa
slag upp till 4 organisationer vilket innebér att eleven engagerat sig i organisationer av samtliga fyra
slag som angetts ovan. Till en boérjan vill jag se hur forhallandet mellan elevernas intresse for att
delta i olika organisationer med ett samhéllsintresse forhéller sig till hur ldnge deras ldrare har

undervisat i ”Civic-education”, vilket kan jimforas med ”Civic literacy” som jag tidigare redogjort

for som ett matt pa att man forstér det politiska systemet.®

43 Milner (2002:1fY)
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5.1. Tabell 1: Elevers engagemang - Larares erfarenhet

Larares erfarenhet

1-10 ar 11-20 ar 21-30 ar 31-38 ar Totalt

Elevers engagemang 0 organisationer 990 336 354 140 1820

78,0% 80,6% 78,3% 81,4% 78,8%

1 organisation 217 64 85 28 394

17,1% 15,3% 18,8% 16,3% 17,0%

2 organisationer 44 10 8 4 66

3,5% 2,4% 1,8% 2,3% 2,9%

3 organisationer 12 4 3 0 19
,9% 1,0%|,7% ,0% 8%

4 organisationer 7 3 2 0 12
,6% A% 4% ,0% 5%

Totalt 1270 417 452 172 2311

100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

I tabell 1 har lararnas erfarenhet delats in 1 fyra stycken delar dér varje del (utom den sista)

representerar en tiodrsperiod som aktiv ldrare. Av tabellen kan vi utldsa foljande i ssmmanhanget

intressanta fakta:

engagerade i fler 4n tva organisationer.

endast 5 (ca 16%) elever har haft en ldrare som varit aktiv ldngre 4n sé.

organisationer. Exempelvis finns det totalt 31 elever som haft ett intresse i fler dn tva

Bland de elever som haft en ldrare som varit aktiv i mer &n 30 ar finns det inga som varit

Elevernas intresse av att engagera sig i ovan nimnda organisationer dr ungefar lika oavsett

hur linge deras ldrare varit aktiv tills man ser till de elever som vill engagera sig i fler &n tva

organisationer. 26 av dessa har haft en larare som varit aktiv i mindre &n 20 ar (ca 84%,) ,
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5.2. Tabell 2: Elevers engagemang - Hur ofta lararen forelaser

Hur ofta lararen forelaser

Aldrig Ibland Ofta Valdigt ofta Totalt

Elevers engagemang 0 organisationer 152 1026 634 8 1820

79,2% 79,1% 78,2% 88,9% 78,8%

1 organisation 34 217 141 1 393

17,7% 16,7% 17,4% 11,1% 17,0%

2 organisationer 5 33 28 0 66

2,6% 2,5% 3,5%|,0% 2,9%

3 organisationer 0 14 5 0 19
,0% 1,1%|,6% ,0% 8%

4 organisationer 1 7 3 0 11
5% ,5% 4% ,0% 5%

Totalt 192 1297 811 9 2309

100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

I tabell 2 ovan studerar vi hur elevernas engagemang fordelar sig i korrelation med hur ofta deras

larare dgnar sig at foreldsningar som didaktisk metod. Av tabellen kan vi utldsa foljande.

procentuella fordelningen blir hér 73% mot 27%.

att tillhora en organisation med inriktning pa samhillsfragor.

grupp som lockar flest elever till att engagera sig i fler dn tva organisationer.

Larare som foreldser ”Valdigt ofta” har ett mycket litet antal elever som &r intresserade utav

Att foreldsa “Ibland” &r den grupp som flest ldrare séger sig tillhora och det ar ocksé den

Totalt 30 elever &r medlemmar i tre eller fyra organisationer av dessa har 22 en lirare som

foreldser aldrig eller ibland, 8 stycken har en ldrare som forelédser ofta eller véldigt ofta. Den
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5.3. Tabell 3: Elevers engagemang - Hur ofta lararen inkluderar en diskussion

Hur ofta lararen inkluderar en diskussion

Aldrig Ibland Ofta Valdigt ofta Totaltt

Elevers engagemang 0 organisationer 91 801 695 218 1805

771% 80,5% 77,3% 77,9% 78,8%

1 organisation 23 157 162 50 392

19,5% 15,8% 18,0% 17,9% 17,1%

2 organisationer 2 29 27 8 66

1,7% 2,9% 3,0% 2,9% 2,9%

3 organisationer 2 5 10 1 18
1,7%|,5% 1,1%|,4% 8%

4 organisationer 0 3 5 3 11
,0% ,3% ,6% 1,1%|,5%

Totalt 118 995 899 280 2292

100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

I tabell 3 jamfor vi elevers engagemang mot hur ofta deras larare inkluderar en diskussion under

sina lektioner. Hir finner vi foljande:

elever som séger sig tillhora en organisation.

viss 0vervikt nér det giller antalet elever som var/dr medlemmar av tre eller fler

stycken haft en ldrare som inbjuder till diskussion ofta eller vildigt ofta (ca 65%), 10

stycken (ca 35%) elever har haft en larare som aldrig eller ibland gor detsamma.

Larare som “ofta” eller véldigt ofta” inkluderar en diskussion under sina lektioner har en

organisationer. Av totalt 29 elever som haft ett intresse i tre eller fler organisationer har 19

De ldrare som séger sig foreldsa ”Ibland” ar den storsta gruppen och de har den hogsta

procentuella delen elever som inte tillhér ndgon organisation och dessutom den minsta delen
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6. Analys

Hur skall vi tolka de resultat som vi funnit 1 de tabeller som jag tagit fram? Jag kommer 1 denna
analysdel att resonera kring den fakta jag funnit och hirleda den tillbaka till den tidigare forskning

som jag redogjort for samt andra ron av intresse.

6.1. Erfarenhetens paverkan

I tabell 1 som ser till lirares erfarenhet av civic-teaching” fann vi att de elever som hade en lirare
som undervisat inom detta &mne en lingre tid, mer &n 20 ar, inte hade nagot som helst intresse av att
ansluta sig till fler &n tvé organisationer. Hér finner vi alltsa ett l14gre engagemang hos eleverna ju

mer erfarenhet en ldrare har. Vad kan detta bero pa?

Svaret kan finnas 1 det faktum att ldrare gidrna viljer att undervisa pa lugna skolor om de kan.
Skolor i medelklassomraden med en hog genomsnittlig utbildningsnivd som é&r en lugn milj6 for
eleverna har inte svart att locka till sig ldrare. Men detta innebir inte att de ldrare med hogst betyg
(de "bista” lirarna) nddvindigtvis lockas att soka sig till en siddan skola for att undervisa.* Nej,

studier visar att:

”Nar nyblivna ldrare drivs av ett socialt engagemang, viljer de ndmligen ofta att soka tjénst

vid skolor i ”svira” omraden.”

Med andra ord: en nyutexaminerad och socialt engagerad ldrare soker sig girna till en skola 1 ett
omride som de vill hjdlpa till att fordndra. Det &r inte svért att tdnka sig att en sadan ldrare kan
engagera sina elever i organisationer som jobbar med samhéllsfragor. Framforallt inte om eleverna
sjdlva vill se en fordandring 1 sin ndrmilj6. Som vi tidigare sett sa spelar miljon dir eleverna vistas en
roll i vilket engagemang de kanner.* Det informella ldrandet som sker utanfor skolan i en otrygg
miljo borde ge elever ett incitament att forsoka fordndra situationen. Detta i kombination med
lararen i exemplet ovan kan vara en forklaring till varfor tabell 1 ser ut som den gor. Virt att notera

1 det hér fallet dr att tabellen inte ger ndgon information om 1 vilken miljo ldrarna har arbetat.

44 Arfwedson &Arfwedson (1991:106ff)
45 Ibid (108)
46 Dillon & Maguire (2007:167ff)
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6.2. Tillvigagingssittets piverkan

Tabell 2 dér vi studerar hur engagemanget fordelar sig beroende pa 1 hur stor utstrackning en larare
foreldser beréttar for oss att drygt tvd av tre elever med ett stort engagemang (medlemmar i fler dn
tvd organisationer) har en ldrare som forelédser aldrig eller ibland. Hér kan vi dra en parallell till
tabell 3 som visar att ldrare som inkluderar en diskussion under sina lektioner har fler elever som
har ett intresse 1 tre eller fler organisationer. Alltsa: Fler inslag av diskussion och férre inslag av rena
foreldsningar resulterar i en hos eleverna storre benidgenhet att engagera sig 1 organisationer som

sysslar med samhéllsfragor. Vad kan vi dra for slutsatser av detta?

Att lararnas undervisningsstil, interaktionen mellan eleverna i klassrummet och diskussionerna dem
emellan har betydelse for elevernas politiska kunskap har vi redan konstaterat. Kortfattat skulle man
alltsd kunna séga att skolklimatet har betydelse for elevers politiska kunskap och inom begreppet
skolklimat ryms den atmosfdr som finns i klassrummet.*” Vidare har vi konstaterat att skolans
lirandemiljo dessutom péverkar demokratikunskaperna.*® Att ga fran 6kad politisk kunskap till ett
storre engagemang 1 samhéllsfragor &r inte en orimlig tanke i min mening och hér finner vi alltsa ett
samband mellan 6kad fokus pa diskussion och ett 6kat samhillsintresse. Ett klassrumsklimat med

detta fokus har alltsé en positiv effekt pd engagemanget hos eleverna.

Inom den tidigare forskningen redogors for att en elevs dvergripande studieprogram fyller en viktig
funktion nir det géller att formedla de demokratiska idealen. Pa vilket sétt det sker dr ddremot
oklart. Bland forklaringarna kan skillnader i utbildningskvalitet mellan olika program i skolan
finnas och forskarna menar pé att det vore intressant att se till exakt vad de lar ut och pé vilket sétt

ldrare agerar i klassrummet.*

Kopplar vi samman denna nyfikenhet kring vad lérare faktiskt gor i
klassrummet med pedagogikens intresse kring samtalsdemokrati sd kan vi se att forskningen nu har
borjat sldppa taget kring uppfattningen att den bésta ”demokratiskolan” &r att vara medlem i ett
elevrad och dylikt. Nu ligger fokus pa det deliberativa samtalet som en framjare av demokratisk
delaktighet.” Vad min undersokning visar ar att denna inriktning mycket vl skulle kunna vara den

riatta om man vill forstd hur samhéllsengagemang och demokrati ldrs ut pa basta sitt.

47 Almgren (2006:108ff)

48 Ekman (2007:9ff)

49 Oscarsson & Persson (2008:27)
50 Almgren (2006:112)
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7. Diskussion

Tanken bakom denna uppsats ér att belysa lararens viktiga roll inom undervisning. Detta kan lata
banalt men faktum é&r att ldraren &dr bortglomd i forskningen som handlar om hur och vad elever 1
skolan ldr sig. Det finns en mingd forskning som handlar om vad elever kan och tycker men bristen
pa densamma med utgangspunkt i lararrollen &r pafallande. Som student pdminns man ofta om hur
viktig lararen dr for att formedla kunskap och inte minst nér man sjilv studerar pedagogik. Jag
menar pa att det inte &r institutionen dér lararen verkar eller skolan déir lararen arbetar som ar den
avgorande faktorn nir det handlar om vilken kunskap som formedlas till eleverna, utan att det ar
lararens didaktiska grepp och overgripande instéllning som paverkar mest av alla faktorer. Min
hypotes grundas i denna instéllning och utgér ifrén att ldraren kan pdverka sina elever pa ett enligt

vara samhéllsdemokratiska mal for skolan positivt sitt.

I arbetet med denna uppsats har den tidigare forskningens till manga delar skiljda uppfattningar
kommit upp till ytan och det mest pafallande exemplet dr den fokus som ligger pa att engagera
elever i elevrad och andra sammanslutningar av direktdemokratisk natur. Om denna satsnings
positiva effekt tvistar vetenskapen. P4 andra sidan om man sd vill, hittar man foresprékarna for den
deliberativa samtalsdemokratin som hévdar att det &r i den aktiva laroprocessen som innefattar
diskussion och samtal som storst kunskap om demokrati stir att finna. Min uppsats resultat talar for
denna asikt genom att visa pa det samband som rader mellan aktiv diskussion och intresse i
organisationer av samhillsvetenskaplig natur och tillika sambandet mellan mer passivt iakttagande

och bristande intresse i dessa organisationer.

Till resultaten som jag funnit hor dven vilken paverkan en larares erfarenhet har. I mitt exempel
satter jag ett likhetstecken mellan erfarenhet och tid som aktiv ldrare inom samhéllskunskap.
Noterbart dr att “erfarenhet” precis som “demokratisk kompetens” dr ett svardefinierbart begrepp
och man kan tinka sig att det krédvs fler faktorer &n bara tid for att na ett mer réttvist resultat. Det dr
dock svart att bortse ifran det faktum att min undersokning klart visar pa ett samband mellan kortare
tid som lérare och i storre utstrackning engagerade elever och 1dng tid som ldrare och fallande
intresse. Hér dr det svarare att finna stdd i didaktiken men kopplingen mellan en i de flesta fall ung
och engagerad ldrare samt elever 1 ”svarare” omriden vagar jag mig dndé skriva under pa. Min
undersdkning ger en indikation pa att det hir finns ndgot som kan vara intressant att undersoka

vidare i1 framtiden.
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For att avsluta arbetet med denna uppsats vill jag aterknyta till den hypotes jag stéllde upp innan
forskningsarbetet tog vid: Den hypotes jag arbetar efter &r att det finns ett samband mellan en aktiv

larare som vill engagera sina elever och dessa elevers intresse for samhéllsfragor.

Jag tycker mig ha bekréftat de tankar jag hade i den utstrickning att mina unders6kningsresultat
talar for min hypotes. Med detta i ryggen kan jag ansluta mig till den del av vetenskapen som anser
att ett deliberativt samtal dr den bésta grunden for en fordjupad forstaelse av de demokratiska
begreppen och med detta ett kat samhélleligt engagemang. Som en konsekvens av detta stiller jag
mig fragande till det fokus pa direktdemokratiska didaktiska grepp som skolan har i dagsldget. Att
flytta fokus fran elevrad och klassrad till en mer samtalsdemokratisk inriktning pa demokratiarbetet
1 skolan tror jag med stdd 1 mina resultat hade haft en bra effekt pd elevers demokratiska kompetens.
Att vaga ge ldraren friare spelrum och uppmuntra diskussion och ppenhet bor enligt mig vara det

bésta séttet att skapa samhéllsmedborgare med ett stort engagemang och demokratisk kompetens.
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