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I gymnasieskolan finns en skillnad i forhallningssattet till
karnamnen mellan studieforberedande och yrkesforberedande
program. Det &r intressant att undersoka varfor dessa skillnader
finns. For att som l&rare minska dessa skillnader.

Att ta reda pa orsaken till dessa skillnader. Hemmiljon &r en klar
skillnad mellan de olika grupperna.

Undersokningen skedde genom att ha 4 st. fokusgrupper. 2 grupper
for studieforberedande program och 2 fran yrkesforberedande
program. Samtalen fordes utifran ett frageschema. Det fungerade
bra. Denna metod ger en dppnare samtalston och deltagarna
kanner sig mer bekvdma i och med att undersékningen sker i
samtalsform.

Resultatet av fokusgruppsintervjuerna blev som antagandet i
hypotesen att hemmiljon ar den stora paverkaren av elevernas syn
pa samhallsfragor. Detta gor att skolan maste agera sa att det
demokratiuppdrag som finns i Lpf 94 uppfylls. Forskning visar att
skillnaderna mellan programmen inte minskat trots att alla
gymnasieprogram nu &r tre ar mot tidigare tva ar for de
yrkesforberedande programmen. Skolan har har en viktig roll for
att forandra denna skevhet.



1. Fragestallning

Min fragestéllning utgar fran mitt intresse kring fragan varfor det finns en skillnad
mellan eleverna pa studieforberedande och yrkesférberedande programmens forhallningssétt
till karnamnen. Min forforstaelse sager mig att det inte ar ovanligt att karnamneslarare pa de
olika programinriktningarna inom gymnasieskolan kénner och mérker av denna problematik.
Elever pa de yrkesforberedande programmen saknar ofta intresse for de karnamnen som ingar
i studieplanen. Ett belysande exempel som kom mig att fundera kring dessa fragor var nar jag
for ett par ar, i borjan pa hostterminen, arbetade pa en gymnasieskolas studieforberedande
program, arskurs 1. Eleverna fragade vilka kriterierna var for MVVG. Nér jag lite senare,
samma termin, arbetade pa ett annat gymnasiums yrkesforberedande program, ocksa arskurs 1,
kom frdgan: ’Vad maste man gora for G?”

I min uppsats vill jag kartlagga varfér denna stora skillnad finns och var den
uppkommer. Nagonstans pa vagen maste denna instéallning planteras nar det galler forhallandet
till kdrndmnen, i mitt fall samhéallskunskap. Det visar sig att yrkeseleverna har ett svalt intresse
for samhallsfragor och samhallsengagemang.

Forskningsproblemet blir da den klassiska fragan kring vem som har paverkans
mojlighet pa eleverna? Ar det faktorer i hemmiljon som paverkar och gor att denna skillnad
finns? Tittar man pa den tidigare forskningen inom detta omrade som Tiina Ekman gjort,
liksom Verba, Schlozman och Brady sa studier av visar de att hemmiljon ar en stark paverkare

och formedlare av varderingar.

2. Bakgrund

2.1 Tidigare forskning

Ambitionen fran dagens gymnasieskola ar att minska de skillnader som finns mellan de
studieforberedande- och de yrkesforberedande programmen. | laroplanen, Lpf 94, finns det
hogt stallda forvantningar pa skolorna nar det géller demokratiuppdraget. Ett intressant

L Ekman. Sid. 40. 2007



pastaende som Tiina Ekman stéller i sin avhandling "Demokratisk kompetens™ &r att “Om
man verkligen vill minska skillnaderna mellan olika elevgrupper borde pedagogiken pa de
yrkesférberedande programmen #gnas stérre uppmirksamhet™. Detta &r ndgonting man
verkligen bor ta upp till diskussion for att pa nagot satt fa fram en didaktisk form som passar
denna elevgrupp.

Det finns ett antal svenska forskningar och uppsatser som tar upp detta amne, vilka jag
kommer att referera till. Den forskningen stannar pa troskeln till klassrummet. Den gar inte
over troskeln for att ta reda pa vad som just nu hander i hemmet och/eller i skolan. Malet ar att
uppna sa god dverensstammelse mellan vad teorin séager och vad som sker i verkligheten.

| ett examensarbete fran Hogskolan Malmo gjord av Aristoula Cromlidou, Barbara

>3 tar dven upp detta sporsmal. De stéller ocksé

Mikolasevic ”Jag gor ingen skillnad, men...
frgan hur lararens syn och attityder paverkar eleverna. Det framkommer i deras uppsats att
skillnaderna mellan programmen kan bero pa den socioekonomiska bakgrunden eller etnisk

bakgrund.®

2.2 Gymnasiereformen pa 1990-talet

Den gymnasiereform som genomfordes i Sverige pa 1990 talet skulle bli ”en skola for
alla” som vara tdnkt som att vara en social utjamnare. En tanke var att minska skillnaderna
mellan studieforberedande och yrkesforberedande program pa gymnasieskolan. | denna
reform® standardiserades undervisningen s att alla elever pd gymnasieskolan oavsett
programinriktning skall Iasa tre ar mot tidigare tva. Tanken med reformen var att kdrndmnen
det vill sdga, matematik, svenska, engelska och samhéllskunskap skall l&sas pa alla program.
For de yrkesforberedande programmen innebar detta att antalet timmar dkade i exempel vis
samhéllskunskap fran 0 — 100 timmar. Det &r ingen skillnad mellan eleverna pa de
naturvetenskapliga programmen och pa de yrkesforberedande programmen alla laser samma

grundkurser i samhallskunskap.

?Ekman. Sid. 16. 2007

® Cromlidou, Mikolasevic.2007

*1bid. Sid 8

® Ibid. Sid. 23

® Statens Offentliga Utredningar SOU 1990/91 85



I en undersokning av Mikael Persson och Henrik Oscarsson 2008, “Did the egalitarian
reforms of the Swedish educational system equalize levels of democratic citizenship?”’ visar
forfattarna pa att den forvantade minskningen av skillnaden mellan de olika programmen
uteblivit, och att gapet dkat nar det géller att résta samt intresset for politiska fragor. Resultatet
av undersokningen visar att den krockar med den tidigare forskning® som gjorts angaende
effekter pa uthildningen. Persson och Oscarsson kommer i sin forskning fram till att
gymnasiereformens intentioner inte var att uppna social rattvisa, utan malet var att lyfta
eleverna pa yrkesforberedande program till samma niva som eleverna pa de
studieforberedande programmen. Forfattarna tar ocksa upp fragan om jamstalldhetsreformen
pa 1990-talet och hur den paverkat synen kring p& demokratifrdgan i skolan.’

Resultatet i undersokningen gor att man kan ifragasatta studietidens forlangning for de
yrkesforberedande programmen, da ingen forandring skett. Det finns elever pa dessa program
som inte alls &r intresserade av att vara i skolan och definitivt inte intresserade av att lasa
karnamnen. Detta ligger helt i linje med den forforstaelse som finns hos manga larare pa
yrkesforberedande programmen. Ett antal av elever pa dessa program kommer till gymnasiet
med daliga erfarenheter av sin tidigare skolgang. Det ar inte ovanligt att elever med olika typer
av inlarningssvarigheter inte klarar de teoretiska avsnitten i utbildningen. Denna studie tar upp
nagra av de fragor jag staller. Varfor har man detta svala intresse? Vilka ar de bakomliggande
orsakerna till detta?

2.3 Demokratiuppdraget.

| Laroplanen®® skriver man att skolan har ett demokratiuppdrag. Demokratiuppdraget
innebér att ’skolan har en viktig uppgift nar det galler att férmedla och hos eleverna forankra
de virden som vart samhille vilar pa.”*". Ett led i skolans stravan ar att varje elev skall “ta
ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo och att man utifran kunskaperna om demokratiska

principer utveckla sina sin formaga att arbeta i demokratiska former, och att man utvecklar sin

"Persson & Oscarsson. 2008,

® Ibid. Sid. 5

° Ibid. Sid. 18

19_sroplan fér de frivilliga skolformerna. Lpf 94:10. 1994
" bid. Sid. 3



vilja att aktivt bidra till en fordjupad demokrati i arbetsliv och samhéllsliv och starker sin
tilltro till den egna formagan att sjalv och tillsammans med andra ta initiativ, ta ansvar och
paverka sina villkor.”"?

I skrivningen ovan menar man att nér eleverna lamnar gymnasieskolan skall de ha
forutsdttningarna att delta i den demokratiska beslutsprocessen. Vidare talar den om att
“eleverna skall tilldgna sig och utveckla kunskaper”. Kunskaper ar ett viktigt medel for att
ungdomarna skall bli ansvarsk&nnande och aktiva samhéllsmedborgare.

| efterkrigstiden har det skett en dramatisk 6kning av utbildningsinsatser i de flesta
industrialiserade lander. En viktig del i denna utveckling har varit att man satsar pa kunskaper
om samhallet och férbereder medborgarna i demokratikunskap.™® Demokratiuppdraget har
funnits i alla svenska laroplaner efter andra varldskriget.** Undersékningar visar att
resursstarka elever inte har blivit hjalpta av de reformer som gjorts. Det finns en tendens till
segregation genom det fria skolvalet och fordldrarnas utbildningsniva och etnisk bakgrund
som riskerar att 6ka skillnaderna mellan skolorna. I undersékningarna har man inte sett att
sambandet mellan betyg och familjebakgrund 6kat.™ Detta innebér att hemmiljon spelar en
viktig del i elevernas syn pa den demokratiska processen.

En undersokning gjord av Ellen Almgren®® visar att en alltmer segregerad skola paverkar
elevernas demokratikunskaper.'” Detta kan i sin tur leda till ett stort glapp i den demokratiska
kompetensen hos elever fran olika skolor. Det finns ett belysande exempel i Fanny
Ambjornssons bok I en klass for sig”®, dar hon beskriver skillnaderna som finns mellan tjejer
i en Samhallsvetenskaplig klass, och tjejer pa ett Barn- och Fritidsprogram och deras syn pa
varandra. Dessa skillnader finns dven i synen mellan eleverna pa de program jag undersoker
studiefdrberedande och yrkesforberedande program.

Gymnasieskolans uppgift ar att genom sin undervisning arbeta med ungdomarna s att
de efter skolan skall vara forberedda pa ett aktivt samhéllsliv. Har spelar begreppet

demokratisk kompetens en viktig roll. Tiina Ekman definierar begreppet demokratisk

12 Laroplan for de frivilliga skolformerna. Lpf 94:10. Sid. 3. 1994
3 Westholm, Lindqvist. Niemi.1990.

' Ekman. Sid. 9. 2007.

*® Ibid. Sid. 14

'® Almgren.Sid.164.2006.

" Ibid. Sid. 181.

18 Ambjornsson. 2004



kompetens med att det ar dels att man har demokratikunskaper och att det finns ett politiskt
sjalvfortroende hos personen.™

Skolan har uppdraget via Lpf 94 att ge alla elever kunskaper till att bli goda, aktiva,
engagerade samhéllsmedborgare oavsett vilken gymnasieutbildning eleven har,
demokratiuppdraget.

Min forhoppning &r att det resultat som jag kommer fram till kan vara en liten, liten,
dorroppnare for vidare arbete med dessa fragor. Det finns ingen forskning déir man gétt “éver
troskeln™ in i klassrummet for att se vad som hénder dér.

Uppdelningen mellan karaktarsamnen och karnamnen ar nagot som &r en svensk
foreteelse. Att hitta utlandsk forskning om detta blir i stort satt omojligt mer &n allménna
artiklar kring lararrollen som tar upp demokratifragan. Demokratifragan tar Steven E. Finkel
upp i en artikel: “Can democracy be taught?” i Journal of Democracy Volume fran oktober
2003%°. Helen M.G. Watt, och Paul W. Richardsonson skriver om motivation hos larare i en
artikel som har namnet: “Motivation for teaching”, frdn 2008%'. Dessa bada artiklar ger en viss
vagledning, men de svenska artiklarna anser jag ar battre da de insatta i den svenska skolan

och de politiska beslut som ligger bakom dagens gymnasieskola.

2.4 Hemmiljons paverkan.

Min hypotes ar att den grundlaggande synen kring demokratibegreppet skapas i hemmet.
Denna hypotes stéds av den forskning som Tiina Ekman®* gjort. Hon skriver att barnens
studieresultat paverkas av foraldrarnas socioekonomiska status. Vidare skriver hon att den
hemmiljo som eleverna kommer fran ar nara kopplad till elevernas prestationer i skolan och
deras identitet de har som medborgare. Vilka ar da de grundlaggande begreppen for en god
hemmiljo? Det finns nagra punkter som ar vérda att ta upp. Den ena punkten som man genom
forskning vet ar att ungdomars varderingar till storsta delen kommer fran familjen. Da den ar

den framste formedlaren av dessa varderingar. Detta leder till att man far samma attityder som

9 Ekman. Sid. 12. 2007

0 Finkel. 2003

21 Watt & Richardson. Sid. 405-407. 2008.
22 Ekman. Sid. 38 ff. 2007.



i familjen i 6vrigt. Dessa varderingar, attityder, tar man inte sa sallan med sig till skolan. Den
andra punkten &r vikten av kommunikation. Denna ser olika ut beroende pa utbildningsnivan i
hemmet. Kommer man fran ett hem déar man diskuterar mycket far man en vana att fora
diskussioner och att man lar sig analysera det som sdgs. En tredje punkt som ar intressesant &r
att det finns en klar koppling mellan foraldrarnas utbildningsniva och barnens studieniva. Har
att man funnit en koppling mellan hembakgrund och barnens prestationer i skolan. Finns det
en vana fran studier i hemmet tar eleverna oftast med sig detta for sina egna studier. Detta ar
nagot som inte sker med automatik. P4 samma satt som om man kommer fran en familj som
inte har studievana sa ar det inte s& manga som laser vidare till hogre studier. En fjarde punkt
ar om man har diskussioner i hemmet och man for levande samtal &r det tecken pa god
hemmiljo. Man stimulerar och blir stimulerad till att ta stéllning, analysera. Ett sétt att méta en
god hemmilj6 kan vara om ens barn fortsatter sina studier efter gymnasiet eller inte. De flesta
forskare, enligt Tiina Ekman, ar 6verens om att det ar via familjen eleverna far sina
varderingar. Hon har en invandning mot detta, da hon menar att det inte ar sakert att det ar den
utbildningsniva foraldrarna har som automatiskt paverkar eleverna. Ekman menar att det &r
sattet man kommunicerar och umgas pa som ar det avgorande for paverkan av eleverna i
hemmet. Kommer man fran en hemmiljo dar de aktuella handelserna foljs lockar detta till ett
engagemang som i sin tur paverkar eleverna och leder till att man kommer att far lika attityder.
Tiina Ekman héanvisar till Anders Westholms forskning. ”The political heritage, testing
theories of family socialization and generational change.(1991). Enligt Westholms forskning
ar det ar fa unga som opponerar sig mot de normer man har i familjen, och blir politiska
rebeller”. Han fortsatter och menar att man inte ar avstandstagande utan hellre satsar pa
kontinuitet mellan generationerna. Man foljer de normer och varderingar som finns i familjen
sedan tidigare. Tiina Ekman hanvisar ocksa till en studie av Verba, Schlozman och Brady
(1995) att samtal mellan valutbildade foraldrar och ungdomar paverkar ungdomarnas politiska
aktiviteter i framtiden. Deras forskning har inte direkt med skolan att gora utan tar mer upp
fragan kring intresse for politiska fragor och samhéllfragor. Vidare visar de att valutbildade
foréldrar har ett storre politiskt intresse dn andra. Dessa uttalanden starker min hypotes att
hemmiljon ar en mycket stark paverkare av barns val av skola och utbildning. Jag kan se en
koppling mellan deras arbete och vad som sker i hemmet och det som sedan eleverna har med
sig till skolan. I och med att familjen & normgivande sa tar eleverna med sig tankegangen att
det &r viktigt att kunna sina kdrndmnen som svenska, engelska, matematik och

samhallskunskap dels for att kunna studera vidare men &aven att fa en forstaelse hur samhallet
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fungerar med internationella kontakter, spraken, kunna gora berékningar, matematiken, och
inte minst samhallskunskapen for att fa en 6vergripande bild av hur samhallet runt oss

fungerar med internationella relationer. Detta gor att hemmiljon ar en sa stark paverkare.
3. Syfte.

I min undersokning vill jag undersoka skillnaderna i forhallningssétt till karnamnen, i
mitt fall samhallskunskap, hos elever pa yrkesforberedande program pa gymnasieskolan
jamfort med elever pa studieforberedande program. Varfor finns skillnaderna och vad beror de
pa? Ar det elevernas bakgrund som hemmiljo, kompisar, grupptryck som péaverkar? Jag vill
undersoka var skillnaderna uppstar.

I den I6pande texten kommer foljande bendmningar att anvéndas: de studieforberedande
eleverna kommer ocksa att benamnas de teoretiska eleverna. De yrkesforberedande eleverna
kommer ocksa att benamnas yrkeseleverna. Dessa variationer for att gora texten lite lattare att
lasa.

Den oberoende variabeln blir att hemmiljon ar den faktor som spelar mycket stor roll
infor det framtida studievalet. Min huvudhypotes ar att om man har en hemmiljo dar man for
samtal och diskussioner kring aktuella handelser kommer detta att leda till ett samhallsintresse.
Finns det ett intresse for samhéallet omkring en sa leder det till att man blir mer lyhérd och
intresserad for vad som hander i samhéllet. Omvant borde det vara sa att om man inte samtalar
om aktuella handelser i nagon storre grad i hemmiljon sa bor det leda till att man inte far nagot
intresse for samhallsfragor. Risken finns att man bygger sin samhallsuppfattning kring

forutfattade meningar.

4. Metod:

4.1 Val av skola

For att gora min undersokning har jag valt en av tva kommunala gymnasieskolor i
Kungsbacka kommun. Bada skolorna har cirka 1350 elever. Anledningen till mitt val av skola
beror pa att den har stérre blandning mellan yrkesforberedande och studieforberedande

program &n pa den andra kommunala gymnasieskolan, som ar mer inriktad pa
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studieforberedande program. Bada skolorna ar i 6vrigt likvéardiga och bada ligger pa den évre
halvan nar man kvalitetsrangordnar gymnasieskolorna i landet. B&gge skolorna har under de
senaste aren blivit ombyggda och renoverade. Det ar tva skolor med frascha anpassade lokaler
for sin verksamhet. Vid en nyligen genomférd elevenkat, ht 2008, ar drygt 80 % av eleverna
ndjda med skolan och undervisningen som bedrivs dar. Detta bor gora att inget missndje med
skolan stor svaren pa fokusgruppsfragorna. Att valet foll pa Kungsbacka kommun &r dels av
praktiska skal eftersom jag bor och arbetar i kommunen. Kungsbacka &r ocksa en mycket
expansiv kommun med stor inflyttning, arbetspendlingen till och fran Goteborg ar mycket hag
vilket ger influenser fran regionen om vad som ar aktuellt inom manga omraden. Detta
paverkar de kommunala skolorna att félja med i utvecklingen for att inte tappa elever till de
privata skolor som finns i kommunen och dess naromrade. De kommunala gymnasieskolorna
har ett gott rykte da det kommer elever fran grannkommuner som Malndal och dven fran

Goteborg.

4.2 Vad ar fokusgrupper?

Metoden jag kommer att anvanda mig av i min undersokning &r fokusgrupper. Cecilia
Eriksson, Orebro Universitet, anvander i sin avhandling ”Det borde vara att folket bestimmer”
sig av fokusgrupper.?® Hon beskriver valet av fokusgrupper som ett bra sétt att fa en inblick i
elevernas synsatt da det ger utrymme till inblick och eftertanke. Fokusgruppsintervjun ar en
form av gruppintervju, som leds av en samtalsledare. | detta fall &r det jag som forfattare som
ar denna ledare och skall fora samtalet framat. Metoden har tva huvudsakliga
anvandningsomraden. Man kan studera innehallet i samtal och man kan se interaktionen
mellan manniskor. Vad som sags kan antingen ge en positiv respons eller ocksa att nagon
framfor motsatta asikter.?* Fokusgrupper finns ocksé forklarade i Teorell, Svenssons bok. "Att
fraga och att svara”.” De beskriver metoden som en form av gruppintervju, dar syftet ar att
kartlagga tankemonster och resonemang som kommer fram i den sociala interaktion som finns
i gruppen. Fragor som ar svara eller kénsliga att ge svar pa, pa egen hand, kan genom

fokusgruppen komma upp pa ett satt som de annars inte gor det i en individuell intervju.

2 Eriksson. Sid. 43. 2006.
% |bid. Sid 44
% Teorell, Svensson. Sid. 90. 2007.
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Da kan eleverna sjalva komma med svar till de fragor som stélls genom samtal med de
andra i gruppen. | fokusgruppsarbetet samtalar och diskuterar man utifran de givna fragor som
jag som samtalsledare stéller. For att fa svar pa mina fragestéllningar har jag sammanstallt ett

antal fragor som &r relevanta i forhallande till min hypotes.?®

4.3 Upplaggning av undersokningen.

| undersdkningen kommer jag att samla elever fran olika program for att soka ett svar pa
min hypotes. Min férhoppning ar att i fokusgrupperna fa eleverna att samtala kring sin
hemmiljo, kompisar, grupptryck m.m. Undersokningen kommer att omfatta ca 20 elever i 4
grupper. Fokusgruppstorleken skall inte vara storre an 5 elever/grupp. Min tanke ar att géra 2
grupper /programinriktning. Det gor 2 grupper fran studieférberedande program och 2 grupper
fran yrkesforberedande program. Utfallet kan riskera att uppfattas som inte helt vetenskapligt
ratt med tanke pa det lilla urvalet. Det underlag jag far fram kan ge en ganska god bild av vad
eleverna anser vara viktiga, nar det galler kdrndmnen och samhéllskunskap i synnerhet och
vad som paverkar eleverna till att tycka som de gor. Det eleverna sager under
fokusgruppsintervjuerna kommer jag att anonymisera sa att det inte skall ga att harleda svaren
till en sérskild elev. Eleverna har av sina larare i samhéllskunskap uttagits som lampliga
deltagare i grupperna utifran de kriterier jag stéllt. Kriterierna var att det skulle vara elever
med blandade instéllningar till samhéllskunskap och ligga pa olika betygsnivaer. | en
fokusgrupps undersokning kommer forhoppningsvis asikter och tankar fram kring de verkliga
forhallandena, erfarenheter som eleverna har med sig till skolan. Detta kan leda till en aktivitet
i gruppen som for samtalet framat med den styrka ett bra samtal kan fora med sig. Jag anser att
denna undersoknings metod ar mycket lamplig da jag forhoppningsvis kommer att fa en
interaktion mellan eleverna, och jag hoppas ocksa att foljande skall handa under intervjuerna
att eleverna kanske kan komma med kommentarer som” Ja just det sa gor ocksa vi, eller inte
gor hemma!” Har man det inte sa bra hemma finns det risk for att man drar sig for att ga in i

diskussionen. | dessa fall far jag ga och ta en aktivare roll for att fa samtalen att ga framat.

?® Bilaga 1: Fokusfragor
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4.4 Genomfdérande fokusgruppsintervjuerna.

Fokusgruppsintervjuerna kommer att genomforas sa att jag staller fragor utifran den
fragemall jag har gjort i forvag. Jag kommer att anteckna det som sags. Direkt efter att
intervjuerna ar avslutade i respektive grupp kommer jag att renskriva anteckningarna medan
jag har allt i farskt minne. Den formodade tiden for intervjuerna tror jag kommer att ligga pa
1,5 timmar. De problem jag kan komma att stota pa ar att eleverna i fokusgrupperna inte pratar
eller att bara nagon i gruppen pratar och tar 6ver. Ansvaret for att alla i gruppen for prata
ligger pa mig som ansvarig samtalsledare. Det &r viktigt for mig som ledare att fa alla i

gruppen att yttra sig. Min roll i gruppen ar dock inte att leda utan bara att lyssna och anteckna.

4.5 Analysmetod

Det analysinstrument som jag kommer att anvanda mig av ar att jamfora verkligheten
via fokusfragorna i forhallande till ett tankt ideallage. Verkligheten, hypotesen, &r som jag
skrivit tidigare att elever pa olika program har helt olika intresse av samhéllsfragor, beroende
pa den hemmiljo de kommer fran. Idealldaget i min undersékning &r att de flesta eleverna &r
engagerade och insiktsfulla kring vad som hander i samhéllet oavsett vilket gymnasieprogram
eleverna gar pa. Jag kommer att grunda mina slutsatser pa det material jag far fram i de olika
fokusgrupperna och jamfdra detta med den tidigare forskning som finns. Det intressanta ar att
se de eventuella skillnaderna pa forskarnas syn frén “troskeln” och vad eleverna efterfragar i
sin utbildning. Skillnaderna ligger kanske i pa vilken sida "troskeln” man befinner sig!
Undersdkningen kommer att goras i skolan i elevernas skolmiljé dér de befinner sig nu i en
miljo dar de kdnner sig bekvama och kanner igen. Detta ar en fordel for undersdkningen att
fragestillningarna ir aktuella och beskriver deras liv och tankar just nu”. Det &r sa jag kliver

over troskeln”. Jag gor undersokningen nér dessa fragor ar aktuella.
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5. Resultat:

5.1. Tankbara resultat:

Ett tankbart resultat jag kanske far fram i min undersokning kommer kanske att visa om
det &r hemmiljon som &r den storsta paverkaren pa eleverna nar det géller att skapa “en bild”
av hur dagens samhélle fungerar, och att det & denna bild” man har med sig till skolan. Har
man en hemmiljo dar man inte diskuterar samhallsfragor paverkar det ocksa valet av program
pa gymnasiet. Min forhoppning ar att de resultat som kommer fram stammer Gverens med
mina punkter jag tidigare namnt i punkt 2.4. Med utgangspunkt fran det tankbara resultat kan
jag fa en figur som visar att gynnsam hemmiljo bidrar till att skapa ett intresse for
samhallsfragor, medan en hemmilj6 dar man inte ar sérskilt intresserad av samhéllsfragor
bidrar till ett svagt eller inget intresse for dessa fragor. Figuren kan da tankas fa foljande
utseende:

Hur ser hemmiljon ut?
Intresse for samhallsfragor:

Gynnsam  Ej gynnsam.

Ja X

Nej

Figur 1: Tankbart resultat.

5.2. Genomforandet av undersokningen:

Fokusgruppsintervjuerna genomférdes under ett par dagar v. 50. 2008. Urvalet av
eleverna som skulle vara med fungerade utmarkt. Jag hade ingen aning om vilka eleverna var

eller pa vilken betygsniva de lag pa innan eller efter intervjuerna. Diskussionernas intensitet
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varierade valdigt mycket mellan grupperna. | redovisningen av samtalen framkommer denna
skillnad tydligt.

Fokusgruppsintervjuerna genomférdes som jag planerat. Det var fyra grupper med fem
elever i varje grupp. Tva grupper kom fran tva olika studieforberedande program och tva
grupper kom fran tva olika yrkesforberedande program. Intervjuerna skedde i ett neutralt
grupprum, med liten eller ingen insyn. Detta for att vi skulle fa vara avskilda och utan risk att
bli storda eller avbrutna. Allt kring intervjuerna fungerade mycket vél. | samtalen var det en
stor skillnad i hur fokusgruppintervjuerna fortskred. Samtalstiden med grupperna fran de
studieforberedande klasserna varade drygt 1,5 timmar och for yrkesprogrammen en knapp
timme.

Av de elever som deltog i undersokningen fran de studieférberedande programmen var
sex tjejer och fyra killar. Under samtalen marktes ingen skillnad i samtalsintensiteten mellan
tjejerna och killarna. Ingen framhévde sig mer an nagon annan och man stéllde fragor mellan
varandra i grupperna. Eleverna lyssnade pa vad som sades och kom sedan med sina inlagg, i
den man man hade nagot att saga. Det blev det mycket diskussion mellan eleverna. Jag
behdvde bara stélla fragorna, sedan kom samtalen automatiskt igang direkt.

Fran de yrkesforberedande programmen var det 9 killar och 1 tjej som deltog i
fokusgruppsintervjuerna. | dessa grupper var det en konsmassig snedférdelning. Anledningen
till denna snedfordelning ar att det ar fa tjejer som gar pa de yrkesforberedande programmen.
Nér jag genomforde fokusgruppsintervjuerna med de yrkesforberedande programmens elever
var det en helt annan aktivitet hos eleverna. Svarsaktiviteten var inte alls lika hég som hos
grupperna med de studieforberedande eleverna. Nar det géllde de yrkesforberedande
gruppernas samtal fick jag som ledare inta en aktivare roll for att fora samtalet framat. Jag fick
fraga om och om igen for att dverhuvud fa ett svar. De svar jag fick fran eleverna var 6verlag
enstaviga. | varje grupp fanns det en eller ett par elever som forsokte att fora samtalet
nagorlunda framat. Det blev aldrig nagon diskussion eller ggmensamma samtal. De som
svarade gjorde det utifran sin horisont. De blev inte ifragasatta eller att nagon holl med. Alla

elever sa anda nagot, om ar lite, som svar till olika fragor.
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5.3 Resultat fran de studieforberedande elevernas samtal.

Fokusgruppsintervjuerna med eleverna fran de studieforberedande programmen
genomfordes sa som jag tankt mig. Samtalen och tonen i samtalen flét pa enkelt och obesvérat.
Deltagarna kom med synpunkter kring deras hemmiljo, skolan och kommenterade utan att
ldgga vérderingar de andra gruppmedlemmarnas svar. | min resultatredovisning koncentrerar
jag mig pa att redovisa de resultat som &r relevanta for min undersokning.

Den forsta fragan gallde om man har dagstidningar i hemmet. | stort satt alla elever pa
de studieforberedande programmen har minst en dagstidning. En elev hade inte tidning pa
grund av familjesituationen som gor att har man inte rad med tidning. Eleven léste detta
genom att lasa tidning pa biblioteket samt att lasa tidningar pa internet. Alla eleverna ansag att
folja med vad som star i tidningen ar viktigt och nédvandigt for att kunna félja med i aktuella
handelser. Eleverna pa dessa program upplevde att man har mycket bocker i hemmet, men
flera laser nastan aldrig da de inte upplever sig ha tid under lasaret. Skonlitterara bocker anser
eleverna att det hor loven till, under lasaret 4gnar man tid till skolbockerna. Tidskrifter laser
man eller bladdrar man genom i man av tid. Alla familjer till de studieférberedande eleverna
har ett relativt stort intresse for samhallsfragor. | flera av hemmen fors ofta samtal eller
diskussioner kring aktuella handelser och kriser. | ndgra fall, nar man har delade asikter, gar
diskussionens vagor hoga vilket &r nadgot som eleverna uppskattar. Det ar inte ovanligt att man
diskuterar varslen som ar lagda da ett par elever har foraldrar som riskerar att bli utan arbete
da de ar konsulter inom databranschen med kopplingar till bilindustrin. De varsel det pratas
om ar de varsel som lagts inom bl. a fordonsindustrin och dess underleverantorer i VVastsverige
under hosten 2008. De flesta foraldrarna har en hdgre eftergymnasial utbildning. Eleverna ér
overtygade att deras foraldrars utbildningsniva och yrken gor att man har det samtalsklimat
man har i hemmet. Handelser i vérlden foljer dessa elever med stort intresse. Presidentvalet i
USA tyckte de var intressant. USA.s inblandning i olika konflikter verkar vara ett ofta uttaget
diskussions &mne. Eleverna var vél uppdaterade vad som hander i varlden just nu. Man foljer,
stoder, de synpunkter och asikter man kommit fram till i hemmet. Kompisarna verkar inte vara
de stora paverkarna nar det géller intresset for samhalls fragor. De ar mer bollplank och nagon
man tar upp det man diskuterat hemma med for att fa bekraftelse pa sina standpunkter.
Kompisarna till de teoretiska eleverna spelar dock en annan stor och betydelsefull roll som
inte har med samhaéllsintresset att géra. Foreningsaktiviteten ar ganska hog bade hos dessa

elever eller deras foraldrar. Drygt hélften & med i en férening och nagon var tranare. En elev
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har en foralder som sitter i en foreningsstyrelse. Man gor detta for att stalla upp som en
samhallsinsats.

Dessa elever anser att det ar ett 6ppet klimat med mycket samtal och diskussioner pa
Samhallskunskapslektionerna. Man uppmanas att ta stallning och motivera sitt
stéllningstagande. Aktuella héndelser tas upp efter behov, men man har som de uppfattar inte
direkt tid avsatt till detta, utan tar upp aktualiteter om det ar nagot speciellt som sker. Eleverna
uppfattar lektionerna som intressanta dar man far jobba med olika projekt som leder fram till
en personlig utveckling inom omradet. Man far pa sa satt en insikt i hur saker och ting
fungerar. Vilket samband allting har med varandra. Nagra elever skulle vilja lara sig mer om
ekonomi for att se kopplingarna till nationalekonomin. Nu l&ser de om ”samhallets ekonomi”
men tycker det inte ger tillrackligt. Nagon elev skulle vilja fordjupa sig i politik. Alla de
intervjuade eleverna ar helt 6verens om att samhallskunskapsamnet &r ett mycket viktigt amne
som ger kunskap om samhallet. Hur det fungerar. Att man kommer att ha nytta av sina
kunskaper i &mnet efter skolan var det total Gverensstammelse. Alla dessa elever pa de
studieforberedande programmen &r eniga om att utan det klimat man har i hemmet skulle de
inte vara sd intresserade av samhallsfragor man &r. Nar det galler eleverna fran dessa program

ser jag ett klart samband mellan en stimulerande hemmilj6é och samhallsintresse.

5.4 Resultat fran de yrkesforberedande elevers intervjuer.

Intervjuerna i fokusgrupperna med eleverna fran de yrkesférberedande programmen var
mycket annorlunda mot intervjuerna for de studieférberedande eleverna. | dessa intervjuer fick
jag ta en mycket mer aktiv roll som ledare for att fora samtalen framat. Orsaken kan kanske
vara elevernas ovana att prata om dessa saker. Eleverna pa de yrkesforberedande programmen
har i de flesta fall en dagstidning hemma, men bara ett par 6ppnar tidningen. Gor man det
kollar man in sporten eller serierna. ”Sant dar annat tjafs” dvs. samhallssidorna och
nyhetssidorna, l&ser man inte. Hemma ater och sover man.

Nagra elever har foraldrar som risker att bli varslade. Ingen hade en levande, ofta
forekommande, diskussion hemma om aktuella handelser som varsel. Det ar samma varsel
som namnts tidigare. Det ar bara nagot som man inte kan gora nagot at. En elev uttryckte att
”Vem bryr sig? Goran Persson gor ju dnda vad han vill and&!” Nar jag papekade att det ar

Fredrik Reinfeldt som &r statsminister sa var det han som gor vad han vill.” Nagon elev
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trodde att farsan” hdnger nog med for "han tittar pd alla nyhetssédndningar”, men han fragar
sallan eller aldrig nigonting”. Man laser inga bocker. Ett par yrkeselever talar anda om ett
visst intresse for samhallsfragor i hemmet men da ar det mest inriktning pa enstaka fragor som
t.ex. invandring. Foréldrarna till dessa elever har i de flesta fall ingen eftergymnasial
utbildning. En foralder hade last pa Chalmers. En elev visst i alla fall att hans mamma var
sjukskoterska med personalansvar. Av de intervjuade eleverna var det bara ett par som
berattade att man har diskussioner hemma kring samhallsfragor. De flesta av elevernas
foraldrar jobbar inom olika hantverksyrken. Ett par féraldrar har andra typer av jobb.

Bland yrkeseleverna i fokusgrupperna tycker cirka hélften att samhallskunskap ar ganska
kul medan nagon anser att det ar ett helt onddigt amne. Flera tyckte att det ar for mycket
politik prat. Visserligen far man géra en del roliga saker. Att diskutera aktualiteter kan ibland
vara ganska kul om amnet &r intressant som t ex. invandrare, pedofiler och valdtaktsman. En
elev gav kommentaren att diskussioner ar alldels onddigt. Av eleverna pa yrkesprogrammen
upplever cirka hélften som kul att det i bland blir samtal och diskussioner pa lektionerna.
Politiska fragor diskuterar man lite. En elev tycker det ar viktigt. Nar det géller aktualiteter
kom presidentvalet i USA upp. Flera kunde inte forsta varfor man maste prata om det sa
mycket. Vad beror det oss? Den elev som var aktivast som svarade sina kamrater att det &r sa
viktigt darfor att det berdr oss alla hur det gar for USA. Eleven tog exemplet med de varsel
som lagts under hosten. Direkt kom en kommentar att” han vill visa sig duktig!” Flera av
eleverna fran de yrkesforberedande programmen ville ldra sig mer om var “Brott och Straff”.
P& min fraga om varfor just detta amnesval kom svaret att det ar bra att veta. Det verkar
spannande och nagon hade en kompis som akt fast. En elev vill lara mer om politik och
ekonomi for det ar nog dnda ganska bra att kanna till. Den eleven har en mamma som &r
fritidspolitiker. Paverkan av hemmiljon for den eleven? Eleverna pa de yrkesforberedande
programmen umgas overlag med kompisarna pa helt andra villkor ar eleverna fran de
studieforberedande programmen. Av samtalen forstod jag att det &r viktigt att inte bryta
maonstret gentemot kompisarnas ganska stora grupptryck. Under fokusgruppsintervjuerna fick
jag arbeta mycket med att fa dessa elever att sdga nagot och att se till att deras gruppkompisar
inte kom med kommentarer som kunde leda till tystnad. Jag fick en k&nsla av att man inte ville
gora bort sig, svara fel. Trots att inga svar var givna och att det handlar om elevernas tankar
och upplevelser. Flera ganger fick jag papeka att det ar deras egna tankar och funderingar det
handlade om, inget annat.
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5.5 Likheter och olikheter mellan eleverna pa programmen.

De svar jag fick i undersokningen stammer val 6verens med det punkter jag satte upp i
punkt 2.4. Genom att gora en jamforelse mellan resultaten mellan de olika inriktningarnas
fokusgrupper kan jag fa en bild éver deras likheter och olikheter. Det visar sdg inte ovantat att
dessa likheter och olikheter finns i elevernas synsatt. Overlag var det sa att man i de flesta
hem pratar om de varsel som ligger. Jag uppfattade att man samtalade om detta pa olika satt
och med olika infallsvinklar. Hemma hos de studieférberedande eleverna diskuterade man
orsaken till varslen medan man i hemmen hos de yrkesforberedande eleverna 6verlag pratade
om vilka som blivit varslade och vad som hander med dem. Elever fran bada inriktningarna
har foraldrar som gatt ur eller inte varit med i a-kassan vilket leder till ekonomisk oro for
framtiden. Detta diskuteras i manga hem.

En annan likhet mellan programmens elever ar ocksa att man inte besoker biblioteket
speciellt ofta, men anledningarna &r olika. Yrkeseleverna laser véldigt lite eller inte alls och
ser ingen anledning till att ga dit. De teoretiska eleverna har inte tid, men kan ga dit pa
sommarlovet. Gemensamt for alla elever &r att man besoker skolbiblioteket for att soka
information till olika skoluppgifter. Helst soker man pa internet.

Pa min fraga om de visste vad som hant i Bombay och Aten den sista tiden var det bara
en som hade hort talas om nagot men inte riktigt vad. Nobeldagen den 10.de december var
ingen kéand dag. Jag stéllde denna fraga da jag intervjuade tva grupper den dagen. En
studieforberedande och en yrkesférberedande grupp.

Det resultat jag kommit fram till &r att hemmiljon &r en tydlig paverkare pa eleverna och
deras intresse for samhallskunskap. Inte i ndgon av intervjuerna med de studieférberedande
eleverna kom grupptryck upp pa samma satt som hos yrkesprogrammen. Kompisarna intar en
mycket viktigare roll och centralare roll for eleverna pa de yrkesforberedande programmen &n
for eleverna pa de studiefoérberedande programmen. En annan pataglig skillnad mellan
eleverna dr att flera av yrkesprogramseleverna har jobb vid sidan om. Pengar &r en viktig
drivkraft.

Resultatet fran mina fokusgruppsintervjuer visar att en gynnsam och intresserad
hemmiljo paverkar elever i deras samhallsintresse. Det forvantade resultatet Gverensstammer

med slut resultatet.
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Sa ser hemmiljon ut?
Intresse for samhallsfragor:

Gynnsam  Ej gynnsam.

Ja X

Nej

Figur 2: Undersokningens resultat.

6.Diskussion:

Resultatet i min undersékning ar intressant sa till vida att den bekraftar min hypotes om
att det finns en ganska klar skillnad mellan studieférberedande program och
yrkesforberedande nar det galler intresset for samhallskunskap, men ocksa de andra
k&rndmnena, samt att hemmiljon spelar en mycket viktig i stort satt avgérande roll for
elevernas val av studieinriktning. En tydlig indikation &r att alla elever pa de
studieforberedande programmen kommer fran hem déar man for en aktiv samhallsdebatt. | flera
fall var foraldrarna valutbildade med ett intresse for samhallsdebatten. Flera av eleverna
planerar att studera vidare till statsvetare, nationalekonom, socionom, larare, journalist,
ekonom eller ingenjor. Debatter forekommer oftare pa de studieforberedande klassernas
samhallskunskapslektioner. De planerade debatterna i dessa klasser gar till pa foljande satt:
Individuellt forbereder eleverna, en eller ett par, ett debattdmne som man sedan ar debattledare
for. Debatterna gor att alla elever aktivt maste soka information om debattdamnet och analysera
det de far fram. De kénner att de utvecklas eftersom debattamnena tar upp rubriker de 6vriga
eleverna kanske inte har sa stor kannedom om. Eleverna far reda pa debattamnet ett par dagar
innan och maste komma forberedda till debatten. Dessa debatter har ocksa en direkt koppling
till de debatter man har kring aktuella h&dndelser genom att man l&r sig att debattera, analysera.
Genom att debattera lar sig eleverna att lyssna, argumentera, analysera det som sdags, komma
med egna inlagg, ta stallning i fragor. Detta &r en viktig form av demokratikompetens och
utveckling. Flera av eleverna pa de studieforberedande programmen tycker att de har hjalp av

debatterna i skolan nar de diskuterar i hemmet. De lar sig att ifragasatta vad som sags i
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hemmet samtidigt som de omvant kan fora fram asikter fran hemmet i debatterna i skolan. En
direkt koppling till hemmiljons betydelse och paverkans grund.

Det &r mycket intressant nar man laser den forskning som finns om hemmiljons starka
socialisationsprocess?’. Denna process leder till att man pa sa satt ger en bra grund for
kunskapen om skillnader i de medborgerliga identiteterna kommer fram. Familjen &r den
basen for den identitet som man har nar man vaxer upp, skolan har en sekundér plats i detta
sammanhang. % Det visar sig ocksa att sattet att kommunicera p& mellan foraldrar och deras
barn paverkar barnens framtida politiska aktiviteter. Nar man laser det Tiina Ekman skrivit om
i sin avhandling och den forskning kring amnet hon refererar framgar det tydligt hur viktig
hemmiljon ar och hur den paverkar barn och ungdomar. Ofta ar det skolan som far sta i
skottgluggen” nar det géller fragan om elevernas demokratikunskaper. Skolans roll &r att
bygga upp eleverna sa att de bli aktiva och insatta medborgare.

I &mnet samhallskunskap kan jag se en markant skillnad i installningen i viljan att lara
mellan programmen. Eleverna pa Yrkesprogrammen kommer mycket séllan med en fraga
under lektionerna. Under intervjuerna med eleverna pa yrkesprogrammen nar det gallde
diskussioner och samtal i hemmet var de inte s& manga och intensiva utan mer bara ett allmant
konstaterade kring vissa fragor. Uttalanden jag hort i klassrummet dr ”ut med alla invandrare
som lever pa socialbidrag, skicka i vag alla invandrare som sitter i fangelse och dodsstraff for
valdtidktsmén och pedofiler!” ar inte ovanliga hos eleverna pa de yrkesforberedande
programmen. Dessa elever har oftare en mer ofdrsonliga i sina installningar till manga
samhaéllsforeteelser. Uttalanden som dessa tolkar jag som en form av xenofobi vilka till stor
del grundar sig okunnighet och foérutfattade meningar. Fragan &r da var far eleverna dessa
asikter fran? Vi vet att kompisarna ar relativt viktiga, men vad jag kunde forsta under samtalen
var detta inte nagot man pratade med kompisarna om. Genom forskning vet vi att hemmiljon
ar den stora paverkaren av ungdomars asikter sa da borde elevernas asikter vara en pragel fran
hemmet. Fran samtalen i fokusgrupperna med eleverna fran de yrkesforberedande
programmen kunde jag konstatera att det inte ar sa ovanligt med kommentarer fran hemmet,
inte sa mycket har diskuterat fragan i hemmet utan mer konstaterat fakta. Hemmet betyder
mycket for vilket synsatt man har med sig till skolan. Vad jag kan forsta fran samtalen i

fokusgrupperna med de yrkesforberedande grupperna ar det i flera fall forutfattade meningar

?"\/erba, Schlozman & Brady. 1995
%8 Ekman. Sid. 43. 2007.
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och okunskap som styr manga asikter. Dessa asikter tar man som sanna och man ar bekvam
med det och vill inte &ndra sin mening. Risken om man harddrar och bearbetar deras
forutfattade meningar kan bli att hela deras vérldsbild ramnar nér man upptécker att det som
»jag” trodde var sanning inte var det. Kompisarnas paverkan uppfattar jag som mycket stérre
pa yrkeseleverna da de tillbringar mycket tid tillsammans &n foérhallandena mellan eleverna pa
de studieforberedande programmen och deras kompisar.

En annan orsak som paverkar alla elever ar deras egen sjalvkansla. Har de en hog eller
lag sjalvkansla paverkar detta elevens motivation att delta i ett aktivt samhéllsliv med den
demokratiska kompetens de skall ha tillagnat sig i skolan. Eleverna fran de studieforberedande
programmen har en betydligt hogre sjalvkansla, sjélvbild och sjéalsékerhet an de
yrkesforberedande eleverna. Med en lag sjalkénsla, sjalvbild, riskerar man att bli passiv och
man grundlagger da asikten att man inte tror sig om att klara av ndgonting, ”de andra” vet
béattre, och att ”min” &sikt ridknas inte. Detta &r ett, i mina dgon ett sétt, komplicerat spel. Nar
elever pa yrkesprogrammen ar i sin grupp kan de vara mycket kaxiga, tuffa med attityd. For
eleverna pa de yrkesforberedande programmen finns det tva olika sidor. Da har de en helt
annan framtoning och sakert Den ena sidan ar nér de ar i sin kommande yrkesroll som
mekaniker eller chaufférer. Den andra sidan &r nar de har kdrndmnen och de skall diskutera en
aktuell samhéllshandelse t.ex. da ar de tysta och har inga asikter.

Min 6vertygelse ar att man alltfor latt drar alla” dver en kam nir det giller eleverna pa
de yrkesforberedande programmen. Detta ar nagot som inte bara hander mellan elever fran
olika program utan det har aven kommit kommentarer fran larare pa de studieforberedande
programmen. Eleverna pa yrkesprogrammen kommer ofta i sina arbetsklader direkt fran
verkstaden, om de har praktik, till bamba. Detta &r en sarskiljning. Deras kladsel i 6vrigt &r i
manga fall mer utstickande med trojor som har raggarmotiv eller nationalistiskt innehall. Det
senare tas upp till diskussion med eleverna. Jag upplever i mitt arbete som larare pa ett
gymnasium med bade studieférberedande och yrkesforberedande program att dessa skillnader
finns mellan de olika studieinriktningarna. Man drar sig for att bryta monstret for att umgas
med elever fran fel” program. Det finns klara likheter med vad Fanny Ambjornsson skriver i
"I en klass for sig” %. Dar hon jamfér kvinnliga elever p ett samhélls-, barn- och

fritidsprogram, och deras sett att se pa varandra och deras liv. Det &r slaende med de likheter

2 Ambjérnsson. Sid. 53 ff. 2004.
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hon tar upp i sin bok och den verklighet som finns idag. Elever mellan olika
yrkesforberedande program kanner varandra och umgas.

Tidigare forskning, som finns refererad till, har till storsta delen stannat vid dorren
medan eleverna ar de som finns pa den andra sidan tréskeln upplever undervisningen och &r de
som har med sig vérderingar och normer fran hemmet. Det ar i klassrummet som paverkan pa
eleverna kan goras och dér har de mojlighet att utvecklas till de ansvarsfulla och medvetna
samhéallsmedborgare som ligger i skolans demokratiuppdrag enligt Lpf 94. Paverkan maste
goras pa alla olika gymnasieprogram for att fa eleverna sa att de uppfyller 6nskningarna,
forvantningarna, i demokratiuppdraget. Persson och Oscarsson visar i sin undersékning® att
gymnasiereformens forvantningar pa en minskning av klyftan mellan de olika programmen
inte skett, trots att man ¢kat studietiden med ett ar for de yrkesforberedande programmen, sa
att alla gymnasieutbildningar nu &r tre ariga. Gymnasiereformen var tinkt att bli en “’skola for
alla” som skulle vara som en social utjamnare. Nagot som inte har skett. Problematiken
kvarstar. | min undersokning blev resultatet lika som i andra undersokningar att det & hemmet
som &r den stora paverkaren for utvecklingen av elevernas demokratikompetens. Det &r
familjens socioekonomiska bakgrund som paverkar eleverna till deras asikter som tidigare har
konstaterats.

Nar det galler elevernas instéllning till karndmnena har jag sett den markanta skillnad
som finns mellan eleverna pa de olika gymnasieinriktningarna. Eleverna har helt enkelt olika
synsatt pa dessa amnen. De studieforberedande eleverna ser karnamnena som en del i sin
utveckling och deras majlighet att studera vidare, medan yrkeseleverna ser som nagot
nodvandigt ont. Det ar viktigt att skapa en vidgad syn for férhallanden i samhallet for att skapa
en bredare forstaelse och darmed infria det demokratiuppdrag som staten genom Lpf 94
forvantar sig att skolan skall uppfylla. Genom att bygga upp elevernas sjalvkansla far de en
Okad sjalvsakerhet vilket bidrar, gor att, till att de lattare ser sitt eget véarde, och kan utveckla
sig till starka sjalvstandiga individer. Det finns samma méjligheter fér eleverna pa de
yrkesforberedande gymnasieprogrammen i forhallande till de elever som gar pa de
studieforberedande programmen att bygga upp deras sjalvbild och sjalvkansla. Att skapa
denna forbattring ar ett mycket viktigt didaktiskt uppdrag for skolan att genomféra. En
undervisningsmetod som inte forkommer pa manga skolor ar den amnesintegrerade

undervisningen. Didaktiskt maste man fran skolan géra sa att elever som kommer fran en

% persson & Oscarsson. 2008.
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hemmiljo dar man inte samtalar och diskuterar sarskilt mycket, eller inte alls, méjligheter att
skaffa sig grundlaggande kunskaper i retorik sa att man kan vara med i diskussioner och
samtal pa ett helt annat satt an tidigare. Med en @mnesintegrerad undervisning gar det att visa
den sjalvklara kopplingen mellan olika &mnen och betydelsen av en évergripande kdnnedom
kring olika samhallsforeteelser. Det skapar en grund for den demokratiska grundsynen. Elever
som kommer fran hem med en svagt stimulerande hemmiljo far da mojlighet att skaffa sig de
kunskaper man inte far via hemmet. Vi vet genom forskning att en stimulerande hemmiljé som
skapar elever med en stark identitet. Min dvertygelse ar att hemmiljons paverkan genom
foraldrarnas utbildning och jobb har en tydlig paverkan pa elevernas syn pa demokrati
begreppet som i sin tur leder till 6kad demokratiskkompetens. Detta &r ndgot som skolan inte
ger i lika stor utstrackning® i och med att man for med sig de normer och vérderingar man har
i hemmet. Diskuterar man inte fods heller inte nagot intresse. Sarskilt inte for fragor som man
upplever fjirran” fran deras egna liv. Man ser inte kopplingarna mellan olika handelser och
hur de paverkar varandra i manga fall. Pa fordonsprogrammet dar jag jobbar, har vi satt ett
krav pa eleverna, som gar pa programmets transportinriktning att de maste vara godkéanda i
alla karnamnen for att fa kora upp for lastbilskdrkortet. Ett krav som &r ett bra och effektivt
patryckningsmedel med god genomslagskraft. Detta ger eleverna insikt om att karnamnen har
en viktig betydelse for deras framtida yrkesinriktning. Det ar viktigt att kunna rékna, lasa,
forsta och prata engelska och att kanna till samhallets struktur. Var vérld blir mer och mer
beroende av utlandet och internationella relationer. Detta gor att kdrndmnena blir viktigare och
viktigare i framtiden. Man kommer inte att kunna Gverleva utan dessa kunskaper. Manga
foretag har idag engelska som koncernsprak. Man maste kunna det i princip oavsett var i
foretaget man befinner sig. Med den datorisering som har pagatt ett antal ar och sker maste
man kunna gora berakningar av olika slag. Over allt detta ligger samhéllskunskapen for att
man skall fa en forstaelse 6ver varfor saker och ting sker. Inget hander utan anledning.

Ett intressant resultat av min undersékning ar att kompisarna inte ar de stora paverkarna
som jag trodde de skulle vara. Nar jag pratar med eleverna pa de yrkesforberedande
programmen far jag en uppfattning om att kompisarna &r viktiga och att man tillbringar

mycket tid tillsammans. Det ar dock sa att man inte som eleverna pa de studieforberedande

31 Ekman. Sid. 45. 2007.
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programmen diskuterar vad man pratat om hemma utan det ar andra saker man goér med
kompisarna.

Nagot maste ske i klassrummet som gor att eleverna pa de yrkesférberedande
programmen kan lyftas till att bli de aktiva samhallsmedborgare samhallet vill att de skall bli.
Ett didaktiskt dilemma.

Efter denna undersokning kommer fragan: Pa vilket satt kan jag som larare paverka
eleverna pa de yrkesforberedande programmen till att bli mer ansvarstagande, och insatta
samhéallsmedborgare sa att de uppfyller kriterierna som gymnasiereformen efterfragar? Vad
skall skolan gora for att minska denna klyfta och hur skall det ga till s att glappet, som
Persson & Oscarsson beskriver, minskar mellan de olika programmen? En tanke kan vara att

man l&r eleverna debatteknik som grundlédggande retorik. L&ra sig analysera.
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17.

Bilaga 1.
Fokusfragor till uppsats:

Har du nagon dagstidning hemma?

Har du manga bocker hemma?

Finns det ett intresse for samhallsfragor i ditt hem?

Samtalar ni hemma kring samhallsfragor och/eller aktuella samhallshandelser?
Foljer du sjalv med i vad som héander i vérlden?

Laser du mycket bocker, tidskrifter?

Besoker du biblioteket?

Vad gor dina foraldrar?

Vilken utbildning ar dina foraldrar?

Ar du med i ndgon férening?

Har du eller nagon av dina foraldrar nagot fortroende uppdrag i en forening?
Vad gor er intresserade av samhéllskunskap i skolan?

Om du inte &r intresserade vad skulle fa er att bli det?

Tar er larare upp aktuella handelser till diskussion pa lektionerna?

Har du mojlighet att ta upp och diskutera aktuella handelser pa lektionerna?
Tror du att du kommer att fa anvandning av dina kunskaper i samhéllskunskap nar du
slutat skolan?

Ar det viktig for dig att fa bra betyg i samhallskunskap?
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