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Studierna dr minga vad géller skola och social bakgrund, men enligt Tallberg m fl. saknas det
forskning som ir relaterad till ldrarna och deras roll som kulturférmedlare. Vad giller social
bakgrund sdgs skolan skapa snedfordelning, nédr det egentligen borde ha en neutraliserande roll.
Orlenius beskriver skolan som framforallt kvalificerande och kunskapande i liberal tappning.
Sigurdson forklarar Lpo 94 som liberal-kommunitaristisk eller kommunitaristisk-liberal.

Syftet med uppsatsen ér ta reda pa huruvida det finns ett glapp mellan de teoretiska virdena i
Laroplanen och ldrarnas praktiska verklighet. Det handlar om att studera hur larare ser pa
lararrollen och skolans uppdrag med de grundldggande virdena som utgangspunkt. Jag vill veta
hur ldrare tolkar dessa virden, eftersom lirarnas egna virderingar styr hur de jobbar med
elevernas sociala bakgrunder, forutsédttningar och livschanser i det som skall vara en skola for
alla.

1. Vilka perspektiv dr rddande? Det vill sidga, hur forhaller sig respondenternas utsagor gillande
Liaroplanens grundldggande virden till de teoretiska utgdngspunkterna och den tidigare
forskningen?

2. Hur ser respondenterna pa liararrollen och skolans uppdrag i samband med social bakgrund och
de grundldggande vérdena 1 Laroplanen?

Undersokningen ar en fallstudie dér sex stycken respondenter har intervjuats.

Slutsatsen blir att jag sdllar mig till Sigurdsons kompromiss. Lérarna star for en blandning av
liberalism och kommunitarism. (Mdjligen med en liten Overvikt at kommunitarismen 1 vissa
fragor.) Postmodernism lyser med sin franvaro.

Jag vill pésta att Orlenius uppfattningen rérande skolans uppdrag som framforallt
kvalificerande skiljer sig fran mitt resultat. Fokus hos respondenterna ligger istdllet pa
socialisation och skolans roll som social traffpunkt och trygghetsformedlare.

Vad giller det eventuella glappet mellan vision och praktik sd finns det en koppling pé
ytan. Under ytan finns det dock brister 1 problematisering och reflektion, vilket skapar problem i
realiserandet av de grundldggande virdena.

Sokord: Skola, social bakgrund, viardegrunden, liberalism, kommunitarism, postmodernism
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1. Inledning

Utgéngspunkten for uppsatsen dr mitt intresse av barn och ungdomar och hur skilda deras
forutsdttningar och mojligheter kan vara och hur det paverkar deras framtid och livschanser.
“Vérderingar och ambitioner formas i den sociala miljo dir barnet vixer upp. Dér stélls ocksé
forvantningar och dér finns kulturella och ekonomiska resurser samt socialt stod. Olikheter 1
sadana uppvixtvillkor skapar olikheter i reella livschanser.”' Uppvixtvillkoren spelar stor roll
genom hela livet och pd flera plan, sd som snedrekrytering inom utbildningssystemet, social
mobilitet, personlig utveckling i arbetslivet och sin egen sjidlvbild som samhéllsvarelse. Men
maste det vara sd? Nir vi vet betydelsen av en god start i livet, gér vi d& nagonting at saken?
Utbildningssystemets stora nédrvaro i1 unga manniskors liv krdver att vi fragor oss vilken roll
lararna har och hur skolans uppdrag ser ut i sammanhanget?

Tanken &r att skolan skall agera som en arena for malet om jadmlikhet. Trots det har manga
studier bekriftat sambandet mellan social bakgrund och elevernas skolresultat. Enligt vissa
forskare och politiker, framforallt socialdemokrater, finns det ett samhéllsintresse 1 att minska
ursprungets paverkan for att till exempel ta till var den sa kallade begdvningsreserven och att
reducera klasskillnaderna. Detta har dock inte uppnétts i dnskad utstrdckning utan skolan har
snarare fungerat som en institution som reproducerar befintliga strukturer.

Det finns olika visioner om skolans verksamhet och vad den ska syfta till. Bland annat
diskuteras En skola for alla, som méste anses vara &r ett vagt begrepp och som det inte finns ett
sjalvklart forhallningssétt till. Begreppet beskrivs som en social och politisk vision om inklusion
ddr man bor avstd ifrdn att tala om normalitet och avvikelser och istillet tala om variationer
mellan elever och detta i mer positiva ordalag.’ En skola for alla har som grundliggande
utgéngspunkt att soka skapa en likvirdig utvecklings- och larandemiljo. Visionen eller utopin,
beroende pa hur man ser pa saken, ir, enligt Tallberg, grundad i1 gdrdagens Sverige. Det allt mer
heterogen samhillet skapar nya forutsidttningar och utmanar traditionella och gemensamma
tankar.

Nya forutséttningar krdver nya forhallningssétt kring vad som &r viktigt for individ och

samhille. Det blir dé intressant att studera hur lérare tolkar de grundldggande vérdena, eftersom

! Aberg, Rune (RED) (1992) Social bakgrund, utbildning, livschanser, Stockholm, Carlssons s. 3-4

2Sebl. a Tallberg Broman, Ingegerd, Rubinstein Reich, Lena, Higerstrom, Jeanette (2002) Likvdirdighet i en skola
for alla — Historisk bakgrund och kritisk granskning, Stockholm, Skolverket s. 50-51

? Brodin, Jane & Lindstrand, Per (2004) Perspektiv pa en skola for alla, Lund, Studentlitteratur



det ar avgdrande for hur dessa sedan 1 praktiken formedlas till eleverna, alltsa reproduceras till en

ny generation, eller som Orlenius beskriver det:

Den yttersta konsekvensen blir, enligt min uppfattning, att betona hur viktigt det &r
att alla de som arbetar i pedagogisk verksamhet har insikt i hur de sjdlva och andra
forhéller sig till dessa grundldggande védrden. Vad kan begreppen innebidra for olika
ménniskor? Vilken roll spelar de? Da kan formulerade virden fungera som
tolkningsinstrument i en komplex verklighet — men, enligt min uppfattning, ocksa

som orienteringsmirken.*

Vad giller studiens relevans kan man se det ur ett samhélleligt perspektiv och den klassiska
fragan om politikernas och makthavarnas mojligheter och begrinsningar att styra utvecklingen,
alltsé fraga sig vilket inflytande styrdokument har i praktiken? Amnet dr aktuellt pa grund av den
okande valfriheten och individualiseringen i samhillet. For elevernas del innebédr okande
valmojligheter, bland annat i form av storre utbud av alternativ till gymnasieutbildning, att
trycket 0kar pa individen. Vérst drabbade blir barn frdn hem med liten studievana och lag
socioekonomisk nivd. Deras fOrutsidttningar goér det svarare att gora ett “bra” val for okade

livschanser.” Aberg m. fl. talar dven om ett sociologiskt och mer inomvetenskapligt perspektiv:

Studier av fordndringar i den sociala snedrekryteringen och av orsakerna till
sambandet mellan social bakgrund och utbildning kan alltsa bade ge en fingervisning
om utbildningspolitikens mojligheter och ge svar pa fragor av stort sociologiskt

intresse.’

Studierna dr manga vad géller skola och social bakgrund, men enligt Tallberg m fl. saknas det
forskning som ar relaterad till ldrarna och deras roll som kulturférmedlare. “Léararen —
lararkollektivet — tydliggdrs sdllan som de kulturproducenter samt meningsskapare och uttolkare

,77

av styrdokumenten, som de dr.”" Tanken dr att denna studie ska komplettera den bristande

forskningen.

* Orlenius, Kennert (2001) Virdegrund — finns den? Runa forlag, Stockholm s. 39
> Tallberg m fl. (2002) s. 63-64

¢ Aberg m. fl. (1992)

" Tallberg m. fl. (2002) s. 91



2. Tidigare forskning

Laroplanen frdn 1994 har ett inledande kapital som beskriver den svenska skolans vardegrund
och uppdrag. Dir finns nigra stycken som dr extra intressanta. “Mainniskolivets okridnkbarhet,
individens frihet och integritet, alla méanniskors lika vérde, jamstélldhet mellan kvinnor och mén
samt solidaritet med svaga och utsatta dr de virden som skolan skall gestalta och formedla.”
Detta kan spontant tyckas sjdlvklart men vid ndrmare granskning kan det finnas olika syn pé, och
ingangar till, dessa virden. Till exempel &r frihet inte ett helt okomplicerat begrepp. Vad lidgger
vi 1 ordet? Frihet for vem? Kan alla vara fria? Skapas frihet pa bekostnad av ndgon annan/annat?

Ola Sigurdson diskuterar Lpo 94: s vidrden utifran tre moralfilosofiska perspektiv —
liberalism, kommunitarism och postmodernism. Kortfattat beskriver Sigurdson de grundldggande
viardena 1 Léaroplanen som ”liberal-kommunitarism” eller “kommunitarism-liberalism”, alltsd
ndgon form av blandning av riktningarna. Postmodernism utgér framst ett instrument for att
kritisera de bada andra perspektiven.” Mer om detta i Teoretiska utgéngspunkter.

Aven Kennet Orlenius behandlar Lpo 94 i sin bok Virdegrunden — Finns den? Han
ifragasétter vérdegrundens legitimitet i det postmoderna sambhéllet. Enligt honom skall
virdegrunden finnas som en utgdngspunkt och plattform for lirarna och annan skolpersonal.
Fragan &r hur relevanta dessa gemensamma vérden ér i en tid dir den objektiva moralen betvivlas
och relativismen spirar. Han menar att ldrarnas egen skolning dr intressant i sammanhanget,
eftersom lararutbildningen kommer att paverka hur skolan lyckas med att formedla tankarna om
de grundlidggande virdena och Orlenius konstaterar: “Fragor om etik och vérden har hittills
spelat en marginell roll i lirarutbildningen.”'® Det lilla utrymme som dessa fragor alltsd har ftt
skulle kunna forklara det som Orlenius, med stod av Skolverkets undersokningar fran 1994 och
1997-1999, konstaterar: ”Lérare, frimst 1 senare arskurser, har inte sett fostran och socialisation

som ett huvudsakligt uppdrag i sin verksamhet. Fokus har varit riktat mot kognitiv utveckling.”"!

¥ Liroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94), (1994) Stockholm,
Skolverket s. 3

? Sigurdson, Ola — Det ritta eller det goda? (1995) Om liberalism, kommunitarism, postmodernism och demokratisk
fostran i Lpo 94, Pedagogiska institutionen i Goteborg s. 90

1 Orlenius (2001) s. 112

" Orlenius (2001) s. 112



2.1 Skolans uppdrag

En likvardig utbildning innebér inte att undervisningen skall utformas pa samma sétt
overallt eller att skolans resurser skall fordelas lika. Héansyn skall tas till elevernas
olika forutsdttningar och behov. Det finns ocksa olika végar att nd mélet. Skolan har
ett sérskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svérigheter att nd malen

for utbildningen. Dirfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.'?

Detta dr ett intressant stycke ur bland annat rittvisesynpunkt, jamlikhet och En skola for alla.
Robert Erikson diskuterar skolan som fordelande instans och dess paverkan pé elevernas framtid
och livschanser. Han konstaterar utifran sin forskning att dtgérder som ger alla stérre mojligheter,
t. ex. till att erhdlla hogre utbildning, maste antas ha mycket sméa effekter pa snedrekryteringen.
Darfor menar han att de effektivaste dtgdrderna sannolikt dr de som &r selektiva, dvs. dtgirderna
méste vara riktade mot mindre gynnade elever for att korrigera de sneda forutsittningarna. '

Stycket fran Lpo 94 implicerar ocksa en spanning mellan likvardighet och mangfald.
Persson beskriver det som en konflikt i skolans uppdrag. ”Skolan och utbildning &r 1 sig
motsédgelsefulla verksamheter. Samtidigt som skolan skall vara likvirdig och mélen lika for alla
skall den vara 6ppen for och stodja mangfald och variation.”'* Eleverna skall alltsd behandlas
lika och samtidigt respekteras for att de &r olika. Detta ar ett dilemma som stdndigt finns med 1
lararnas vardag och dsikter om hur balansen borde se ut grundar sig 1 hur vdrdena tolkas.

Det star ocksd i Léroplanen att ldraren skall “utga fran varje enskild individs behov,
forutsittningar, erfarenheter och ténkande.” Detta ska ske med ™utgéngspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprdk och kunskaper frimja elevernas fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling.”"® Orlenius stiller detta i ett stdrre sammanhang. ”Om ett demokratiskt
samhille ska 6verleva och utvecklas, maste en hornsten vara en djup respekt for svaghet. Vidare
méste varje ménniska ses som ett mal i sig och inte som ett medel.”"

Jag konstaterar att parallellt med individcentreringen sa finns det en stridvan efter jimlikhet.

Det stimmer dven med hur Aberg m. fl. uppfattar skolans roll:

2 1po94s. 4

1 Aberg m. fl. (1992) s. 26

" Persson, Bengt (2001) Elevers olikheter och specialpedagogisk kunskap, Stockholm, Liber AB (2001)
5 1po94s. 4

' Orlenius (2001) s. 104



Den institution i samhéllet som mer dn andra har till uppgift att uppfylla malet om lika
méjligheter dr utbildningssystemet.'” Skolan kan och borde hir ha en neutraliserande roll —
den kan ge eleverna erfarenheter som de inte méter hemma och utveckla elevernas

inneboende potential oberoende av deras kén och sociala bakgrund.'®

Léaroplanen igen:
Skolans uppdrag ir att frémja ldrande dér individen stimuleras att inhdmta kunskaper. I
samarbete med hemmen skall skolan frimja elevernas utveckling till ansvarskdnnande
ménniskor och samhédllsmedlemmar. Skolan har i uppdrag att 6verfora grundlidggande
vérden och frimja elevernas ldrande for att dirigenom forbereda dem for att leva och verka
i samhiéllet. Skolan skall férmedla de mer bestindiga kunskaper som utgdér den

gemensamma referensram alla i samhillet behover. '’

Har tydliggér Léaroplanen skolans fostrande roll. ”Véra handlingar (moral) bottnar i virden —
medvetna eller omedvetna — och ett mal i forskolan och skolan bor vara att individen successivt
ska bli alltmer medveten om sina egna och andras grundliggande virderingar.””° Detta handlar
om vad Orlenius kallar for socialisation och &r skolans ena samhéllsuppdrag. Det andra ar
kvalifikation och innehéller kunskapsformedlingen och strdva efter att uppna kunskapsmaélen,
alltsi den traditionella synen pa skolans uppdrag. *' Brodin och Lindstrand talar &ven om ett
tredje uppdrag, namligen sortering.”> Detta 4r mer kontroversiellt och ses snarare som en

strukturell konsekvens, dn ett uttalat mal.

2.2 Lararrollen

Som jag ndmnde tidigare konstaterar Tallberg m. fl. att det finns luckor i forskningen kring
larare och deras roll betridffande social bakgrund och inflytande som kulturformedlare. Att
synliggora lararnas péaverkan pa eleverna utifran de grundldggande vérdena dr av yttersta vikt,
speciellt med tanke pa den inverkan som lararens egen sociala bakgrund har. ”Betydelsen av det

sociala arvet och det kulturella kapitalet fran hemmet forstirks i skolmiljon genom att ldraryrket

7 Aberg m. fl. (1992) s. 3

'8 Aberg m. fl. (1992) s. 26

Y 1po94s.5

2 Orlenius (2001) s. 104

2! Orlenius (2001) s. 130

2 Brodin & Lindstrand (2004)



1 sig dr ett yrke som krdver en hdgre utbildning. Dessutom har en stor andel larare
tjanstemannabakgrund.”” Detta kan innebdra problem eftersom “mojligheterna till
kommunikation mellan ldrare och elever med olika social bakgrund skiljer sig at i viss

»2* Detta 4r dock inget som sker medvetet men kraften i en omedveten tanke

utstrackning.
och/eller handling kan var vil s& forodande. Dessa faktorer ger att ldrarna generellt sett har
lattare att relatera till barn fran medelklassen, vilket skapar ojdmlikhet och sdmre livschanser for
de elever som inte har “ritt” forutsittningar.”

Héar kommer Bernsteins teorier in angaende sprakliga koder 1 skolan. Enligt honom handlar
det om att spraket skiljer sig beroende p4 vilken social bakgrund man har.?® De sprékliga koderna

som finns i skolan gynnar vissa grupper av elever, medan andra missgynnas.*’

Aven Karsten Hundeide behandlar problematiken:

I vilken grad inkluderar den intersubjektiva koden vissa elever medan andra hamnar
utanfor? Exempelvis kan elever med annan kulturell bakgrund misslyckas dérfor att de inte
kénner till och forstdr vilket som &r ‘det rétta séttet att tilltala och svara’ ldraren i

klassrummet.?®

Skilda sprakbruk kan fi exkluderande alternativt inkluderande effekter i det “intersubjektiva
rummet”. Det intersubjektiva rummet beskrivs som den metakontakt och de ramar som finns i
klassrummet mellan ldrare och elev och for ett gott klimat i klassrummet, bor dir finnas en
omsesidig anpassning mellan individerna.

Sprék som sorteringsfaktorer blir ytterst konkret i starkt etniskt-segregerade omraden och
den bristande sprakforstaelsen kommer med stor sannolikhet att skapa stigman och negativ
inverkan pd individens livschanser. Det finns dock stor variation beroende pé klasstillhorighet
och utbildningsniva hos forildrarna.”’ Barn till vélutbildade foraldrar kommer att ha fordel i

skolan. Detta giller oavsett om barnet sedan ir svenskt, flicka eller pojke eller har invandrat.”*

» Ahrne, Goran, Roman, Christine och Franzén, Mats (2003) Det sociala landskapet, Goteborg, Korpen s. 184
# Ahrne m. fl. (2003) s. 184

» Tallberg m. fl. (2002) 64-65

26 Giddens, Anthony (2003) Sociologi, Lund, Studentlitteratur s. 427

27 Giddens, (2007) s. 427

¥ Dysthe, Olga (red) (2003) Dialog, samspel och lirande, Lund, Studentlitteratur s. 151

2 Ahrne m. fl. (2003) s. 185

3 Tallberg m. fl. (2002) s. 182



2.3 Kritikerna

Det finns olika asikter om anledning och syfte med den institutionella fostran som skolan star for.
Dessa behandlas ytterst kortfattat och frimst syfta till att ge ldsaren en problematiserad bild av
hur skolan fungerar. Enligt Bourdieus teorier om reproduktionen inom olika samhélleliga
institutioner dr skolan ett av de viktigaste agentsystemen for kulturell reproduktion mellan

generationer.

Skolan ar statens skola, ddr man forvandlar unga ménniskor till statens skapelser, det vill
sédga till ingenting annat &n statens anhdngare. Nér jag borjade skolan gick jag in i staten,
och eftersom staten fOrstor méanniskorna, gick jag in 1 en inrdttning for

minniskofdrstorelse.’!

. staten konstrueras samtidigt som det véxer fram ett maktfdlt dér strider fors och dar
innehavarna av (olika slags) kapital i forsta hand strider om makten &ver staten, det vill
sdga om det statskapital som ger makt dver de olika kapitalarterna och deras reproduktion

(sérskilt genom skolan).*?

Bourdieu var ytterst kritisk mot samhéllet, framforallt det franska. Han sig maktstrukturer
overallt och inte minst i skolvirlden. Han menade att makten reproducerar sin egen
maktstéllning med hjélp av skolan, vilket innebér att innehavandet av makten dver skolan ger ett
av de viktigaste instrumenten for vidare maktutévningen.

Bourdieu dr ocksa kdnd for sina teorier om det kulturella kapitalets betydelse inom

familjen och mellan generationer och dess snedfordelande kraft gentemot andra familjer.

Familjen spelar en avgdrande roll for upprétthallandet av den sociala ordningen, av
reproduktionen, inte bara i biologiskt utan &ven i socialt avseende, det vill sdga for
reproduktion av det sociala rummets och de sociala forhédllandenas struktur. Det &r inom
familjen som ackumulation av kapital i olika former framfor allt sker och som kapital

overfors mellan generationerna.”

3! Bourdieu, Pierre (1994) Praktiskt fornuft - Bidrag till handlingsteori, Goteborg, Diadalos. Citerat ur Thomas
Bernhards Alte Meister.

32 Bourdieu (1994) s. 91

3 Bourdieu (1994) s. 119-120
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Det handlar bland annat om foridldrarnas utbildningsniva och hur det paverkar barnen och skapar
olika forutsittningar for barnets skolgéng och framtid.

Antony Giddens har en annan ingang angéende familj, individ och institutioner, som han
kallar for “institutionaliserad individualism™ Det betyder att familj och tradition inte langre har
samma inflytande pa individens mojligheter. ”Nu rdder en 'ny individualism® som inte innebar
egoism och ddrmed inte utgdr ett hot mot social solidaritet. Den forutsétter ddremot att vi soker

efter nya verktyg att skapa en sidan solidaritet.”*

Det handlar kortfattat om hur de samhélleliga
institutionerna dr till for individen till skillnad frin tidigare da de var riktade mot familjen.
Foucault talar om skolans diskursiva makt som blir ett kraftfullt verktyg for att kontrollera

och disciplinera eleverna. “Kunskap blir till en form av kontroll.”*

.. vagen till disciplin gar i ett modernt samhélle inte 6ver vald och tvang utan &ver ett
samtycke som innebér att ménniskor gor radande regler till sin egen moral och sitt eget
samvete. Den allménna skolan utgér ett odvertrdffat instrument i disciplinerings tjénst.

Fingelset, en skapelse av den moderna tiden, tjanar samma syfte.*®

Citatet handlar om skolans mdgjligheter att styra individer till, vad Foucault kallar for,
sjalvbehdrskning, vilket dr en forutséttning for att disciplinera massorna och detta for att makten
skall slippa upproriska medborgare. Dessa tankar finns d@ven hos Ivan Illich.

Giddens beskriver Illichs idé om skolan och dess mer implicita roll. ”Den dolda l&roplanen
lir barnen att deras roll i livet &r att veta sin plats och vara néjd med den.”’ Enligt Illich har
skolan ocksa en roll som formyndare med uppgift att forvara barn till de dr gamla nog att borja
arbeta. Illich &r radikal i sin kritik av skolan och menar att pad grund av skolans misslyckande
med visionen om jadmlikhet och réttvisa, sa bor man istillet ldgga ner skolsystemet som det ser ut
idag.

John Rawls menar att vi fods in i olika positioner som ger oss olika forvintningar pé livet.
Vissa positioner gynnas av samhilleliga institutioner och de paverkar ménniskors chanser dnda

frdn livets begynnelse. Skolan kan beskrivas som ett selektionsinstrument som sorterar och

** Liedman, Sven-Eric (2000) Att se sig sjdlv i andra — Om solidaritet, Stockholm, Albert Bonniers Forlag Liedman
(2000) s. 28

3% Giddens (2003) s. 544

3% Liedman, Sven-Eric — Ett odndligt dventyr — Om ménniskans kunskaper (2001) Stockholm, Albert Bonniers forlag
5. 266

37 Giddens (2003) s. 428
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snedrekryterar individer och bestimmer dess klasspositioner. De viktigaste institutionerna, dér
skolan dr en, definierar ménniskors réttigheter och skyldigheter och paverkar deras livsutsikter.
“Hur réttvist ett samhéllssystem &r beror visentligen pd hur grundliggande réttigheter och
skyldigheter fordelas och pa vilka de ekonomiska mdjligheterna och de sociala betingelserna ar 1
samhillets olika sektorer.”® Det handlar om skolan som utjimnade faktor, vilket beskrivs mer

utforligt i Teoretiska utgdngspunkter.

¥ Rawls, John (1999) En teori om rittvisa, Diadalos, Goteborg s. 29
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3. Problemprecisering, syfte och fragestillningar

”Skollag, forordningar och laroplaner uttrycker samhéllets intentioner och ambitioner med skolan
men sdger inget om hur intentionerna skall realiseras. Inte séllan har detta pa féltet upplevts som

att mélen ar utopiska och omojliga att na.”’

Varfor ar det pa det viset? Rader det mdjligtvis olika
asikter om innehallet 1 styrdokumenten? Enligt Tornvall dr det “naturligt att det 1 ett
vardepluralistiskt samhille uppstar konflikter och att man i1 sddana konflikter foredrar ett vérde

framfor ett annat.”*°

D4 bor man stélla sig fragan vad det innebdr att ha olika syn pa begrepp som
frihet, solidaritet och jamlikhet i skolans virld, inte minst for att uppnd malen om en likvirdig
skola som inte sorterar efter social bakgrund.

P& grund av ldrarnas roll som kulturférmedlare 1 reproduktionen har deras personliga
definitioner och tolkningar av virdena stor inverkan pa elevernas skolgéng, utveckling och
framtida livschanser och eftersom ldrarens och skolan roll bestdms av de grundliggande virdena
1 Laroplanen blir den relationen intressant.

Syftet med uppsatsen ér ta reda pa huruvida det finns ett glapp mellan de teoretiska vdardena
i Léroplanen och ldrarnas praktiska verklighet. Det handlar om att studera hur ldrare ser pé
lararrollen och skolans uppdrag med de grundliggande vardena som utgéngspunkt. Jag vill veta
hur ldrare tolkar dessa vérden, eftersom ldrarnas egna vérderingar styr hur de jobbar med

elevernas sociala bakgrunder, forutsittningar och livschanser i det som skall vara en skola for

alla. Till min hjilp har jag nedanstaende fragestillningar:

1. Vilka perspektiv dr radande? Det vill sdga, hur forhaller sig respondenternas utsagor gillande
Laroplanens grundldggande vérden till de teoretiska utgangspunkterna och den tidigare

forskningen?

2. Hur ser respondenterna pa lararrollen och skolans uppdrag i samband med social bakgrund och

de grundlaggande vérdena i Laroplanen?

39 Persson (2001) s. 142
0 Trnvall (1988) i Sigurdson (1995) s. 89
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4. Teoretiska utgangspunkter

Mina teoretiska utgdngspunkter & hdmtade ur Ola Sigurdsons rapport fran Institutionen for
pedagogik pd Goteborgs universitet. Rapporten tar upp olika frdgor kring demokratisk fostran
och synen pd grundldggande védrden inom skolan. Sigurdson gor en analys av Léroplanen fran
1994 med hjidlp av tre moralfilosofiska perspektiv - liberalism, kommunitarism och
postmodernism. Dessa ska hjdlpa mig att fa en bild av hur ldrare tinker i samband med
Liroplanens vérden.

Sigurdsons material &r baserat pa bocker och artiklar frén ledande forfattare och filosofer
inom varje tradition. Jag har viss utstrickning kompletterat Sigurdsons material med, for min
studie, relevant litteratur. Dessa kommer att utgéra grunden for min analys, men 1 stillet for
Liroplanen s har jag sex stycken respondenter som analysenheter. Nedan foljer en genomgang
av respektive perspektiv som samtidigt operationaliseras och anpassas for att kunna appliceras pé

min undersokning.

4.1 Liberalism

En av huvudpersonerna inom liberal moralfilosofi heter Lawrence Kohlberg och han utgar fran

“moralisk individualism och centrering kring frigan efter det ritta.”"!

. Enligt honom é&r det
viktigt att géra en distinktion mellan gott och ritt, eftersom den liberala moralen skall utga ifrén
vad som &r rétt och réttvist snarare dn gott. Nér det rdtta och rittvisa har definierats dr det upp
till individen att sjélv konstruera sin vision av vad som utgor det goda livet.”** “Det finns inga
gemensamma vérderingar av vad som utgor det goda, ddremot finns det en formaliserad rittvisa

»%3 Detta innebir en

som skall se till att ménniskornas olika livsprojekt inte gar ut over varandra.
negativ syn pa rittvise- och frihetsbegreppen, dvs. att individen har rétt att slippa intrang i dennes
integritet.

”En liberal skulle sdga att individen dr fri att géra vad han eller hon vill, sa ldnge det inte
inskrinker p4 andra minniskors integritet.”** “Skolan bor dérfor fostra eleverna till att inte

inskridnka pa varandras frihet, men i Ovrigt lata det vara upp till den enskilde eleven hur den

*! Sigurdson (1995) 5.16
2 Sigurdson (1995) s. 16
* Sigurdson (1995) s. 16
* Sigurdson (1995) s. 83
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foredrar att utova sin frihet.”*> Sigurdson kallar det for att fostra individen till en moralisk agent
och det betyder i princip att individernas frihet ligger i konflikt med varandra. *°

Kohlberg menar ocksd att det finns en form av universell viardegrund, en formaliserad
sddan. Men till skillnad frdn kommunitarismens godhetsprincip utgar liberalismen fran réttvisan.
Orlenius beskriver Lpo 94 som en formaliserad ldroplan vilket innebér att virdegrunden i samma
dokument frimst dr sprungen ur liberal tradition.

John Rawls ér en annan inflytelserik tankare inom liberal moralfilosofi. I hans bok, En teori
om réttvisa, beskriver han de samhélleliga institutionernas funktion med utgangspunkt i vad som

han anser vara ratt och rattvist.

Den naturliga fordelningen dr varken réttvis eller ordttvis; inte heller &r det oréttvist att
ménniskor fods in i sdrskilda samhéllspositioner. Detta &dr helt enkelt naturlig fakta. Vad
som 4dr réttvist och ordttvist dr institutionernas sitt att hantera dessa fakta. Ingen fortjanar
sin storre naturgivna kapacitet och ingen har meriterat sig for ett battre utgéngslige i
samhillet. Men detta ar forstds inget skél att ignorera, &n mindre eliminera, dessa
skillnader. I stillet kan grundstrukturerna ordnas sé att dessa kontingenta egenskaper verkar

for de minst gynnades bista.

Detta forstdr jag som Rawls grundinstéllning vad géller rittvisa, jimlikhet och skolans roll.
Utifrdn det hdr kan inte Rawls liberalism beskrivas som annat 4n grdnsande till
kommunitarismen. Det som frémst skiljer 4r just att Rawls och andra liberaler tar avstamp i rétt
istéllet for kommunitarismens princip om godhet.

Rawls beskriver dven hur institutionerna bor gér till viga for att 6kade jamlikheten. Dels
differensprincipen som handlar om att individer som av naturen dr hogre gynnade dn andra icke
skall gynnas ytterligare savida detta inte gagnar de av naturen mindre lyckligt lottade. “Dértill
2948

uttrycker differensprincipen en reciprocitetsuppfattning. Den &r en princip dmsesidig vinnig.

Dels kompensationsprincipen som beskrivs som foljer:

Tanken &r att man genom kompensation for snedfordelningen av kontingenta foérhéallanden

ska gé i riktning mot jamlikhet. Ett sitt att folja principen &r att 14gga stdrre resurser pa de

* Sigurdson (1995) s. 83
* Sigurdson (1995) s. 83
" Rawls (1999) s. 111
* Rawls (1999) s. 112
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mindre begavades utbildning &n pd de mer begavades, dtminstone under négon viss del av

livet, 14t sdga de forsta skoldren.*’

Det handlar alltsa om att utgé ifran att eleverna har olika forutséttningar for sitt larande och att

man bor se till behoven hos varje individ och kompensera det som fattas.

4.2 Kommunitarism

Kommunitaristerna kritiserar liberalernas syn pa det rétta som enda utgédngspunkt for moralen.
De anser att det dr “omdjligt att tala om det rétta 1 nagon intressant mening utan att samtidigt tala
om det goda livet.”® Det ena ar alltsd inte oavhingigt det andra och det for med sig att
kommunitaristerna har en teleologisk syn pé handlingar, vilket innebdr att konsekvensen av
handlingen &r det relevanta och huruvida den dr god eller ej. Liberalismen talar istdllet om
deontologi och utgér ifran om handlingen ar rétt eller inte och dd blir konsekvensen endast en
bisak.

Charles Taylor &r en av kommunitarismens foresprakare med frihet, altruism och
universalism som nyckelbegrepp och é&r kritisk till liberalismens individcentrerade perspektiv och
menar att den atomistiska minniskosynen &r orealistisk. “Att forneka samhéllet vore att forneka
sjdlva grunden for att utveckla den minskliga potential som rittighetstinkandet forutsitter.”"

Taylor anser istéllet att samhdllet dr en forutséttning for individens moraliska utveckling.

Taylor kritiserar starkt ...

... den ohdmmade individualismen som kénnetecknar dagens tillvaro och som tar sig i
uttryck i en strdvan efter sjélvtillfredsstillelse - ’'narcissism’ eller “hedonism’.
Medménniskorna och samhillet faller ur det moraliska synfdltet for den person som é&r helst

upptagen av sig sjilv.>

Michael J Sandel kritiserar Rawls for sitt abstrakta tinkande. Enligt Sigurdson menar Sandel att
Rawls missar vad som gor en ménniskan till en ménniska nir han teoretiserar och abstraherar

individen 1 “ursprungssituationen” som dr Rawls utgdngspunkt. Sigurdson sammanfattar Sandel

* Rawls (1999) s. 110

%0 Sigurdson (1995) s. 28
*! Sigurdson (1995) s. 29
>2 Sigurdson (1995) s. 38
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med foljande mening: En minniska &r inte forst en fri person som bestdmmer sig for gemenskap
med andra ménniskor, utan den gemenskap ménniskan faktiskt befinner sig i konstituerar hennes

3 Detta

personlighet.” “Individen dr beroende av kollektivet for att forstd vem han eller hon ar.
resonemang liknar Durkheims tankar kring solidaritet och moral. Han anser att moral ar en social
realitet och att den inte gér att skilja fran den samhilleliga verkligheten.™

Kommunitarismen ndjer sig inte med liberalismens beskrivning av frihet ddr ansvaret ligger
hos individen. Istéllet ska institutionerna i samhéllet aktivt medverka till att trygga ménniskors
frihet 1 praktiken. ”Skolan skall darfor stitta elevernas utveckling av en sddan karaktir som ar
bade medel och mél for att realisera det goda livet.”> Detta ger en positiv syn pd frihet som
ocksa innebdr en solidarisk tanke om att aktivt stotta mindre gynnade medborgare i samhéllet.

Om liberalismen &r fornuftsstyrd och rationell ut i fingerspetsarna sa &r kommunitarismen
mer kéinslodriven och stodjer sig pa dygder och traditioner. ”Lérare kan darfor inte ndja sig med
att endast formedla kunskap, utan méste i ndgon mening sjilv vara ett moraliskt foredome, och

forkroppsliga de dygder som skall formedlas.”®

Detta gér i samklang med Lpo 94: s tankar om
att aktivt stotta eleverna till demokratiska samhéllsmedborgare och deras personliga frihet.
Liberal etik kritiseras ocksé pa grund av konsekvenserna med ett stringt individualistiskt
forhallningssitt, dvs. att vissa grundliggande etiska perspektiv, sd som forhallandet mellan
grupper och mellan grupp och individ, gar om intet. Liberalismens blinda tro pa det abstrakta och

det individualistiska gors pd bekostnad av solidaritet som kommunitaristerna ser som ett hogre

varde och bor, enligt dem, atminstone f4 samma status som individuella réttigheter i laroplanen.

4.3 Postmodernism

Postmodernism é&r ett mangtydigt begrepp som definieras pa olika sétt beroende pad vem du talar
med. For att det inte ska spreta for mycket tar jag avstamp i en av forgrundsgestalterna inom
postmodernismen, nidmligen Michel Foucault. Enligt honom &r méanniskan féngad 1 ett
samhillssystem och didrmed en ofti varelse. Det dr inte heller nagon id¢ att leta efter ménniskans

inre vésen eller natur, eftersom méanniskan ar ’konstruktion som halls vid liv av den diskurs som

>3 Sigurdson (1995) s. 31
3% Liedman (2000) s. 28

> Sigurdson (1995) s. 83
%6 Sigurdson (1995) s. 90
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gér under namnet “antropologi’™”’. Detta ingdr i tesen om mdnniskans déd’® som ir en av tre
teser inom postmodernismen.

Tes nummer tva - historiens dod”’. Som namnet — postmodernism — implicerar, finns det
krittk mot moderniteten och liberalismen och dess utvecklingstankar. “Varje form av
enhetlighet, riktning eller meningsfullhet som kan finnas i historien dr ménniskans egen

konstruktion.”®

I motsats till liberalismen och moderniteten saknar postmodernismen tron pa att
fornuftet och vetenskapen ska forma civilisationen och uppritta individens frihet. Enligt Brodin
& Lindstrand menar postmodernismen att vi har nétt toppen pa civilisationen och vi dr nu pa vig
utfor, 1 riktning mot apokalypsen. Ursprunget till denna framtidstro ligger i forlusten av tron pa
fasta virden, utsuddade grinser och den osikerhet som det for med sig.®' Skolans visioner anses
vara pinsamma och tron pd gemensamma moraliska vdrden tycker de &r skrattretande och de
romantiserar hellre éver vad som har varit.*?

Och nir vi talar om vérden och moral kommer vi in pa tes nummer tre - metafysikens déd® .
Den innebér att det inte finns “absoluta vérden, ingen objektiv moral, ingen universell etisk
kodex utan enbart sociala konventioner och vdrden som har utvecklats i samspelet mellan
manniskor i olika sociala grupper.”®® Ett exempel ér den befintliga Liroplanen som frimst anses
vara liberal i sin framtoning men som av postmodernismen anses vara overflodig, eftersom
virdena ir irrelevanta pa grund av det absolutistiska synsittet.®®

Postmodernister hdvdar att tron pa en gemensam vérdegrund och absoluta forhéllningssatt
ar naiv. Postmodernisterna héller sig kritiska till kommunitarismen och dess drom om homogena
och enhetliga samhéllen. Man bor snarare se virlden och samhéllet som byggt pa fragmentarisk
gemenskap. Skolans visioner om de grundliggande och gemensam virdena &r enligt
postmodernisterna meningsldsa. Skolans roll har snarare kommit att innebédra normalisering och
dold disciplinering. Men makten till fordndring finns inte hos staten, kommunen eller ens den

enskilda skolan. ”Makten finns i1 relationerna mellan ménniskor, pd micronivd, som Foucault

°7 Sigurdson (1995) s. 65

> Sigurdson (1995) s. 62

>? Sigurdson (1995) s. 62

% Sigurdson (1995) s. 62

% Brodin & Lindstrand (2004) s. 31-33
52 Brodin & Lindstrand (2004) s. 31-33
5 Sigurdson (1995) s. 62

5 Orlenius (2001) s. 38

5 Orlenius (2001) s. 39
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skulle siga.”®® Dirfor 4r inte svaret att radikalt dndra ldroplaner eller lirarutbildningar utan det
handlar, enligt Foucault, snarare om en extrem individualisering och att man ska bryta sig ur den
konventionella moralen. Individen ska konstitueras sitt egna moraliskt subjekt genom att forma
sitt liv som ett konstverk, forklarar Foucault.®’

Cleo Cherryholmes dr en amerikansk statsvetare med utbildning och ldroplansfragor som
specialitet. Han talar om diskursiv praktik som &r grundad i Foucaults idéer och innebér att man
riktar uppmirksamheten till faktiska talhandlingar.®® Intressanta frigor i sammanhanget &r
begreppens, idéernas och teoriernas ursprung? Hur produceras/reproduceras de? Varfor dr de
auktoritativa? Vilka maktarrangemang stodjer de?®’

" Diarfor foresprakar Cherryholmes

”Kunskap ér relativ i forhallande till bestimd kontext.
en kritisk-pragmatisk laroplan i postmodern tappning. Han har ett starkt maktkritiskt
forhallningssdtt och menar att utbildning kan fordndra maktstrukturerna om man bara ger den

mdjlighet.”!

% Sigurdson (1995) s. 73

57 Sigurdson (1995) s. 73

58 Stensmo, Christer (1994) Pedagogisk filosofi — En introduktion, Lund, Studentlitteratur s. 188-196
% Brodin & Lindstrand (2004) s. 34

" Brodin, Jane & Lindstrand, Per — Perspektiv pd en skola for alla, Studentlitteratur (2004) s. 34

' Stensmo (1994) s. 188-196
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5. Studiens design

Uppsatsen ar i grunden en fallstudie som dock innehaller viss jaimforelse mellan respondenternas
svar, dvs. virderingar av flera analysenheter som enligt Eliasson m fl. innebir att det inte handlar
om en renodlad fallstudie. Den &r ocksa jamforande i det hinseendet att jag undersdker
forhallandet teori-praktik, alltsa att respondenternas svar stélls emot tidigare forskning och de
teoretiska utgingspunkterna, som ger mig mdojlighet att dra slutsatser. Anda dr det till syvende
och sist endast en enda skola som undersoks och dar endast sex stycken ldrare.

Pé grund av uppsatsens karaktdr och bristande externa validitet har jag inga ambitioner om
ett generaliserbart resultat. Men med hjélp av beskrivna tillvigagangssitt hoppas jag daremot pa
en god intern validitet. Utgdngspunkten ar att uppsatsens skall var teorikonsumerande eftersom
fallet stdr i centrum. Tanken &r att jag med hjdlp av existerande teorier och forklaringsfaktor ska
kunna beskriva, hitta samband och viss mén forklara skeendena i just det hir fallet.”* Jag kommer
inte att utga ifran ndgon klar hypotes utan jobbar explorativt, vilket innebdr att strukturerna ar en

aning 16sa for att pa bista sitt kartligga ett problemomréde.”

5.1 Metod

Med utgingspunkt i uppsatsens syfte viljer jag att anvinda mig av samtalsintervjuer som metod.
Jag har Gvervigt alternativen men kommit fram till att dessa inte skulle lyckas nad &nda fram.
Anledningen dr samtalsintervjuers styrka (som samtidigt dr alternativens svaghet), ndmligen
chansen till samspel, eller som Esaisson m. fl. beskriver det: "mdjligheten till interaktion mellan
forskare och intervjuperson.”’* Det ir speciellt viktigt niar det “ror relativt komplicerade

antaganden om minniskors tinkande eller sitt att vara”’

, vilket jag tycker &r pafallande i min
studie. Jag kan med samtalsintervjuer, ldttare &n med andra metoder, stélla foljdfragor och skapa
forutséttningar for att fa en tydligare bild av respondentens svar, asikter och upplevelser. Just
upplevelser ar ett nyckelbegrepp inom samtalsintervjuer. Det innebir att jag som forskare framst
ar intresserad av hur respondenten upplever sig sjdlv och sin omgivning. Verkligheten méa vara en

annan, men den personliga upplevelsen ér fortfarande intressant.

2 Esaiasson, P, Gilljam, M, Oscarsson, H & Wiangnerud, L (2003) Metodpraktikan — Konsten att studera samhidillet,
individ och marknad. Upplaga 2, Stockholm, Norstedts Juridik AB s. 40

3 Kvale, Steinar (1997) Den kvalitativa forskningsintervjun, Lund, Studentlitteratur s. 94

™ Esaisson m fl. (2003) s. 279

> Esaisson m fl. (2003) s. 283
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5.2 Urval

Det empiriska materialet bestar av sex stycken semistrukturerade intervjuer. Skolan som &r
underlag for studien dr utvald efter vissa premisser. Till att borja med ar skolan vald efter
principen om intensitet i urvalet. Detta innebér att jag véljer fall dér det finns erfarenhet och
kunskap om just mitt forskningsproblem.76 Och eftersom jag &r intresserad av sociala faktorer
och dess paverkan vill jag undersoka forhdllandena i1 en skola som uppfattas som starkt paverkad
av social miljé. Den utvalda skolan ligger darfor i en av Goteborgs mest segregerade stadsdelar
och detta géller segregation pa bade kulturellt och ekonomiskt plan eller om man sa vill - etniskt
och klassmadssigt. For att tydliggdra sa dr det fortfarande ldrarna som 4r mina analysenheter men
eleverna och deras hemforhallanden ar viktiga utgangspunkter bade for lararnas arbete och for
denna uppsats.

Urvalet inom fallet (dvs. utvald skola) har jag forsokt att gora med utgangspunkt av
maximal variation.”” Nir jag kontaktade skolan i friga bad jag darfor om att fa intervjua lirare
med olika bakgrunder, olika lang erfarenhet av lararyrket, olika kon och att de undervisade i
olika &mnen. Genom bifogad tabell Gver respondenterna kan man utldsa att dnskningarna blev
nagorlunda tillfredsstéllda. Jag anser det vara viktigt med variation hos respondenterna eftersom
jag da kan fi med olika aspekter av undersokta fenomen. Jag kan ocksa soka efter gemensamma
monster som da blir oberoende av respondentens preferenser, vilket gor att jag kan dra slutsatser

pa ett mer trovirdigt sétt.

5.3 Operationalisering, reliabilitet och validitet
Enligt Trost blir det “en smula egendomligt att tala om reliabilitet eller tillforlitlighet vid

kvalitativa intervjuer.”’®

Detta géller dven validitet enligt samma forfattare. Anledningen ar att
begreppen traditionellt tillhoér den kvantitativa metodologin och svéara att dversitta. Men for att
stirka reliabiliteten ska man vara medveten om sin egen forforstdelse och hur den spelar in pa
resultatet. Min medvetenhet om problematiken samt ambitionen att vara neutral och opartisk
skapar béttre forutsittningar for bade reliabiliteten och validiteten. Av samma anledning kommer

teorierna och den tidigare forskningen att anvdndas som analysinstrument och min egna

godtyckliga tankar ska fa sd lite utrymme som mdgjligt. Hir kommer operationaliseringen in 1

76 Esaisson m fl. (2003) s. 288
" Esaisson m fl. (2003) s. 288
"8 Trost, Jan (2005) Kvalitativa intervjuer, 3:¢ upplagan, Lund, Studentlitteratur s. 112
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bilden. Avgorande for validiteten dr att det finns en tydlig koppling mellan de teoretiska
utgéngspunkterna och det empiriska materialet. For att jag ska mita det jag vill méta krévs att jag
anvinder den tidigare forskningen och teorierna si att det fungerar i praktiken, vilket innebar
applicering av invecklade och abstrakta teorier pa en praktisk och konkret kontext. Detta for att
sedan f3 ut tydliga resultat som stimmer Sverens med uppsatsen syfte och forskningsfragor.”

Det viktigaste verktyget for att 4stadkomma detta ar intervjuguiden och darfor kravs vl
overtinkta och, for studien, relevanta fradgor som é&r direkt kopplade till de teoretiska
utgangspunkterna och den tidigare forskningen. Kopplingarna ska ge forutsittning for god
stringens 1 arbete och hjédlpa mig att pa ett smidigt sétt knyta resultatet till forskningsfragorna.
For tydlighetens skull &r intervjuguiden indelad i tre avdelningar. De inledande fragorna syftar
till att fa en bild av respondenten och dennes bakgrund. Darefter behandlar jag tva teman som
genomsyrar arbetet och &dr kopplade till studiens syfte, ndmligen Social bakgrund och De
grundldggande vardena.

Med hénsyn till reliabiliteten fir intervjuguiden inte innehalla ledande frdgor och jag som
intervjuare maste halla mig saklig och virderingsfri. Det géller dven i transkriberingen som ir ett
avgorande steg for att gora en korrekt analys. Jag &mnar hélla mig konsekvent till intervjuguiden
och stélla samma frégor till alla respondenterna. Skillnader i turordningen kan férekomma pa
grund av hur intervjun gestaltar sig, men de ska inte ha ndgon betydelse for resultatet.
Uppfoljningsfragor ska undanrdja missforstdnd och otydligheter.

Vidare tog intervjuerna mellan 15 och 45 minuter att genomf6ra och bandades vilket gor att
det finns mdjlighet for mig att ga tillbaka och kontrollera samtalet om det skulle uppstéd
oklarheter. Det innebdr dven att utomstiende kan kontrollera innehallet vilket borgar for

intersubjektivitet.*

" Kvale (1997) s. 214
%0 Kvale (1997) s. 65
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6. Resultat och analys

Min uppgift dr nu att analysera resultatet av min undersokning. Resultatredovisningen kommer
att te sig ganska fri i sin form. Jag kommer att leta efter resonemang som relevanta for
uppsatsens syfte och fragestillningar. Strukturen skapas av hirledning till de teoretiska
utgangspunkterna - Liberalism, Kommunitarism och Postmodernism. Dessa blir mina verktyg for
analysen och skall skapa ordning i1 kaoset. Jag kommer ocksd att anvinda den tidigare
forskningen for att peka pa intressanta samband. For att tydlighetens skull har jag kursiverat

respondenternas uttalanden.

6.1 Bakgrundens betydelse i En skola for alla

Som exempel pa bakgrundens betydelse uppmirksammar Lérare C jdmlikhetsproblematiken med
laxor. Med anledning av barnens olika sociala bakgrunder ges olika forutsittningar for 1axhjalp 1
hemmet. Larare C foresprakar ldxhjélp i1 skolan, "sa att alla fdr lika mycket hjdilp.” “Det dr
skolans uppgift.” Hon menar att pd det viset ges alla samma fOrutsittningar oberoende
hemf6rhallanden. Lirare C:s resonemang betyder att ldxor strider emot visionerna om jédmlikhet
och likvérdighet 1 En skola for alla, eftersom vélutbildade fordldrar har storre mojligheter att
hjilpa sina barn, vilket skapar snedfordelning. Att motverka dessa oréttvisor och fungera som en
neutraliserande arena #r just vad bland annat Rawls och Aberg m. fl. anser vara ett av skolans
viktigaste uppdrag.

Larare E kompletterar den bilden genom att beskriva hur det kan se ut hemma hos vissa
elever. "De som dr dldst hemma far ta hand om sina smdsyskon och kanske till och med ibland
blir sjukanmdlda for att vara hemma for att ta hand om smdsyskon.” Uttalandet tydliggor
relationen mellan social milj6 och skolresultat och i forlingningen livschanser. Lérare E ser
generella skillnader mellan elever vars fordldrar har hogre utbildning &n de som inte har det.

Detta “gdller studieresultat, prestation, motivation och stod hemifran.” Lérare E fortsétter:

Nagot som jag tycker mdrks tydligt dr just motivationen att lira sig, varfér man vill ldra
sig, vad man har for framtidsdrommar. De som har lite tydligare mal, de tar storre
ansvar for sin egen utbildning.” “De ser helheten och forstar skolsystemet pad ett helt

annat sdtt.” “Att forsta vad skolan dr.

23



Péstaendet bekriftas ocksa av Larare A: "Man mdrker att de som har hogutbildade fordldrar dr
mer motiverade. De har mer press pd sig.” Beskrivningarna skulle Bourdieu forstd som
beroende av kulturellt kapital och hur detta reproducerar den befintliga snedfordelningen.
Liberalen Rawls skulle forespraka selektiva &tgérder som ingdr i vad han kallar for
kompensationsprincipen. Tanken dr alltsd att ldgga storre resurser pa de mindre gynnades
utbildning 4n pd de mer gynnade. Robert Eriksson foresprakar ockséd selektiva &tgidrder men
menar att det krockar med visionerna i En skola for alla. ”Just det viktiga och legitima kravet att
alla skall behandlas lika oberoende av socialt ursprung kan paradoxalt nog motverka
mojligheterna att minska den sociala bakgrundens betydelse for social rorlighet och selektion i

skolan.”®!

Visionen om likvérdighet betyder alltsd att snedfordelningen i relationen gynnade
elever och mindre gynnade kvarstir.

Larare E:s resonemang kring elevernas syn pa framtiden tyder pd vikten av “rétt”
instéllning och forhoppning om livet, som 1 sin tur ger forutsattningar for battre livschanser. En
mer positiv instdllning till framtiden ger fordel i sokandet. Frykman behandlar social mobilitet
och elevers drommar om framtiden. Han menar att det inte handlar om barn och ungdomars
bristande hopp om framtiden. “Snarare &r det de vuxna som forlorat tron p& ungdomen.”™

Eleverna ges inte mojlighet att forma hopp om framtiden.

6.2 Skolans uppdrag

Léarare B beskriver sin syn pa skolans uppdrag:

Det handlar om att ta hand om ungarna, att forvara dem, sda de har ndgonstans att vara
om man ska vara krass. Det handlar om folkskoletinkandet om fostran till

ansvarstagande samhdllsmedborgare.

Forvaringstankarna kdnns igen ifrén Illich och den dolda ldroplanen. Syftet 4r enligt honom att
halla barnen frdn gatan och att forbereda dem for ekonomins krav péd disciplin och hierarki.
Disciplinering dr Foucaults och postmodernismens slagord for vad de anser vara skolans

“egentliga” uppdrag. Foucaults utgdngspunkt &r sjdlvbehdrskning hos eleven som skall mynna ut

81 Aberg m. fl. (1992) s. 27
%2 Frykman (1998) s.44
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1 disciplinerade samhéllsmedborgare 1 maktens tjanst. Alltsa blir skolan &r ett maktinstrument och
kunskap blir kontroll.

Lirare A har en annan ingdng “Den viktigaste uppgiften som ldrare dr att eleverna ska
klara madlen for godkdnt.” Att podngtera de formella styrdokumentens betydelse innebdr en
liberal tolkning av skolans uppdrag. Nu é&r det emellertid s& att Léarare A endast ser
méaluppfyllelse som ett byrékratiskt och formaliserat krav pa ldrarna och skolan, som framst
syftar till att ge skolan positiva siffror i den statistiska redovisningen. “for ingen vill ju vara
"Sveriges simsta skola”®.

Men politikers och skolledares jakt efter goda siffror skapar andra problem, enligt Lérare
A. "Man glémmer bort varfor det dr franvaro.” Darfor har Larare A en annan, mer personlig,
héllning angdende skolans centrala uppgift, som handlar om skolan som trygghetsformedlare.
”...utan trygghet finns ingen méjlighet till kunskap ™. Liroplanen beskriver skolans skyldighet
gillande trygghet enligt foljande: ”Personlig trygghet och sjdlvkinsla grundlaggs i hemmet, men
dven skolan har en viktig roll dérvidlag.” Skolan skall strdva efter att vara en levande social
gemenskap som ger trygghet...” Larare A menar att skolan fungerar som fristad for vissa elever.
"Manga vill inte ga hem ndr skolan dr slut for dagen.” Det kan enligt honom bero pa
hemmaforhédllanden, s& som trangboddhet och plikter gentemot familjen. Larare B bekriftar
resonemanget. “Alla elever hdr dr vdildigt beroende av att man har en relation till dem.” Detta
pa grund av att eleverna behover en plattform som é&r skild fran hemmiljon. Lérare E talar ocksa
om skolan som en "frizon” och att de strukturer som finns dér &r véldigt viktiga for eleverna.
Hon talar om en oro som uppkommer pa skolan infor lov. Eleverna kénner sig otrygga och
osédkra nér de rutiner som finns pé skolan forsvinner.

Det ovanstdende resonemangets formuleringar, sd som “gemenskap”, “gemensam
plattform”, personlig relation mellan lirare och elev”, vrider synen péd skolans uppdrag fran en
formaliserad liberalism till ett mer kommunitaristiskt forhéllningssétt.

Liarare D &r den enda av respondenterna som foresprékar kunskap fore fostran. “Jag tycker
Jju att kunskapsmdlen dr de viktigaste bitarna.” “Skolan dr det enda stdllet ddir de fdr kontakt

med kunskap.” Att kunskap, snarare dn fostran, ska borga for en god utveckling for eleven maste

ndrmaste tolkas som en liberal stindpunkt. Det innebar att eleven skall forses med verktyg att

8 Lirare A
8 Lirare A
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forma sin identitet. Dock ska det ske enligt elevens fria vilja. Lararen skall endast ge individen
mdjligheterna, att gé lingre skulle innebéra en krankning av frihet och integritet.

Liarare C dr den som dr mest polemisk i frigan. “Jag tycker att uppfostran dr viktigare dn
kunskapen for att alla dr olika intresserade av kunskaperna och alla nar olika framgdng, men
uppfostran paverkar alla mdnniskor.” Resonemanget skulle kunna tolkas som att uppfostran &r
viktigare dn kunskap eftersom kollektivet och samhéllet drabbas av icke uppfostrade méinniskor
medan bristande kunskaper “endast” drabbar individen. Det stimmer ocksd dverens med dvriga
svar som Lédrare C gav. Hon é&r inne pa kommunitaristiska synséttet och tycker att
individualiseringen har gatt for langt inom bade skolan och samhéllet. Det har, enligt Larare C,

gétt utdver “solidariteten” och "medménskligheten”.

6.3 Lararrollen

I Lpo 94 beskrivs hur undervisningen ska bedrivas. ”Det dr inte tillrdckligt att i undervisningen
formedla kunskap om grundliggande demokratiska vérderingar.” Det betyder att ldraren aktivt
maste hjdlpa eleverna att tillgodogora sig de grundldggande virdena, bdde for individens egen
skull men ocksd for samhéllet 1 stort. Detta dr en kommunitaristisk syn pad hur kunskap bor
formedlas. Detta syns dven i praktiken. Lérare A sdger: “"Man forsoker foregd med gott
exempel.” Vilket implicerar att lararen inte bara beréttar hur man borde ga tillviga utan ocksa
formedlar genom aktiva handlingar.

Larare B tar kulturkrockar som exempel. Vid konfrontationer med somaliska barn blev det
missforstand pd grund av skild syn pa vad som ér ett lampligt bemdtande av vuxna. Lérare B
sdger att man i1 Sverige bor ha 6gonkontakt vid samtal. De somaliska barnen tittade istéllet ner i
golvet. "Det dr respektfyllt att ndir en dldre pratar sd tittar man inte dem i 6gonen utan man
tittar ner.” Exemplet pavisar ett kulturellt missforstand dir bade larare och elev ldrde sig genom
att gora “fel”, eller vad respondenten kallar for “learning by doing”. "Och for att géra rditt sa
fick de gora fel.” Med hjilp av aktiva handlingar och tydligt stdllningstagande korrigerades felen
och bade ldrare och elev kommer ut klokare pa andra sidan. Det ndmns dven att skolan anordnar
temaveckor dir FN:s Barnkonvention stdr i centrum. Det innebdr en aktiv kommunitaristisk
handling frén skolans sida for att géra barnen medvetna om sina réttigheter.

Tva av respondenterna berdttar om Livskunskap, vilket &r ett relativt nytt &mne 1 skolan och

som bland annat tar upp vérdefragor. Med hjdlp av respondenternas beskrivning forstar jag
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inférandet av Livskunskap som kommet ur ett kommunitaristiskt tankesétt. Det dr helt amne som
ar utformat for att direkt och aktivt formedla dygder som ska vara karaktdrsdanande. Lirarens
roll som kulturformedlare markeras och ldrarnas syn pa vérdena blir véldigt avgérande for vad
som formedlas. Liberalen borde stilla sig kritisk till forfarandet och aberopa krénkning av
individens integritet. Utrymmet for individen att skapa sig en egen uppfattning férminskas och
andras inflytande kommer att ga ut 6ver individens frihet. Postmodernisterna skulle se det som

ett &mne med direkt koppling till disciplinering.

6.4 Virdegrunden

Vid granskning av respondenternas utsagor mérker man ganska snart hur starkt praglade ldrarna ar
av de grundlidggande viardena och att de accepteras som sjilvklara. ”Det sdger sig sjéilvt.” “Alla de

83 srare D anser att

grejerna genomsyrar allt man gor i skolan. Skolan dr uppbyggd pa det sittet.
viardena ”... dr inget att pruta pa!” Han anser att virdena ir ytterst relevanta och att de fungerar
att anvénda 1 praktiken. Dock &r han inte n6jd med resultatet. P4 frigan om Lérare D tycker att
lararna har lyckats formedla vérdena till barnen s& sdger han: “Nd, det har vi nog misslyckats med,
dven om Vi forséker. Men eleverna paverkas nog ocksd mycket av sin a hemmiljéer ddr.” Detta
tyder pa ett visst glapp mellan teori och praktik, men ocksa ett allvarligt problem eftersom Lpo 94
ir vildigt tydlig med att viirdena skall formedlas till eleverna. Aven lidrarna ir ytterst mana om att
just forma eleverna till ansvarstagande demokratiska medborgare, vilket blir svart om inte vdrdena
formedlas pa ett korrekt sétt.

Han menar vidare att asikterna kring virdegrunden inte skiljer sig at mellan larare. Detta kan
tolkas som att alla lirare erkénner och arbetar efter vad de anser vara en legitim virdegrund. Men
det kan ocksé tolkas som att alla lirare har samma syn pa vad virdena innebir, vilket dr mer
kontroversiellt och det stimmer inte heller enligt min undersdkning eller med den tidigare
forskningen.

Lérare B saknar en pedagogisk diskussion med problematisering kring baskunskaperna — vad
behover eleverna ha med sig i ryggsdcken? Resonemanget har stdd 1 Lpo 94. ’Skolans uppdrag att
frimja larande forutsdtter en aktiv diskussion i den enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om vad

5586

som &r viktig kunskap idag och i framtiden och om hur kunskapsutveckling sker.””” Lérare B

85 Lirare A
% Lpo94s. 6
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menar att fokus snarare hamnar pa kepsfrdgan dn demokratiska fragor. Hon anser att de
byrakratiska och liberala kraven, som att uppnd maélen for godkénd, samt styrning uppifran i form
av politiker m fl., gors pa bekostnad av vad som verkligen r viktigt. Postmodernisterna skulle vara
strangt kritiska till naiviteten i1 respondenternas liberala, formaliserade och okritiska syn pa

laroplanen.

6.5 Individualisering och disciplinering

Larare E pratar om elevens okrdnkbarhet och om vikten av en plattform och en gemensam syn pa
de grundliggande virdena dr forutsittning for individens skydd. "Det dr okej att tycka och tinka
precis vad som helst, men man kan inte yttra vad som helst.” Allt ar okej "sa ldnge man inte
krdnker nagon annan.” For att veta hur man ska forhalla sig till dessa fragor behovs en grund att
std pd, enligt Larare E och menar “att da finns det hir gemensamma som ndgonting att utgd
ifran.” Resonemanget dr tydligt liberalt i dess individcentrering, men kanske framforallt i sin
betoning pd den negativa friheten. Utgangspunkten dr individen och hur denna ska forsvaras fran
krankning.

Vid frigan om skolans och virdegrundens disciplinerande roll sdger sig Ldrare E vara
skeptisk till begreppet — disciplinering, men menar att det behdvs ordning for att kunna arbeta.
Aven hir kriivs en plattform for att kunna diskutera virderingsfrigor, om hur man férhéller sig till,
och lyssnar, pa andra. “"Ramar och strukturer dr ju viktigt” Lérare E har en skeptisk instillning till
tanken om En skola for alla. Nagra kommer alltid att falla utanfor systemet, menar hon. Vilket inte
betyder att hon inte star for visionen utan snarare att hon ser den som en aning utopisk i sin
karaktdr, “"Men man kanske kan anpassa sd det blir bdst for de flesta.” Tanken tyder pa en liberal
syn som mest liknar utilitarismen med sin nyttomaximeringsprincip. Det innebédr ett pragmatiskt
forhallningssitt dir flertalet gynnas, men ofta pa bekostnad av andra. Det rader ingen tvekan for
Larare D att disciplinering ingér i skolans uppdrag. Han dr dock bekymrad 6ver situationen. "Jag
tycker att skolan har misslyckats med disciplineringen. Detta gidller hela skolsystemet.” Han
tycker 1 och for sig att just denna skola har klarat sig bittre dn andra. “’Sd det visar att vi jobbar
mycket med vdrdegrunder.” Larare A dr inte lika 6vertygad om skolans disciplindra uppdrag. Han
beskriver en svaghet med visionen om En skola for alla. ”Problemet blir ju da att man madste
normalisera alla, om alla ska med.” Vilket tyder pa en postmodern insikt dér likvardighet innebér

likriktning och samhaéllelig disciplinering.
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7. Slutsatser och diskussion

Enligt den tidigare forskningen grundar sig Lpo 94 i en liberal tradition.®” Sigurdson nyanserar
bilden en aning nér han beskriver virdena som liberal-kommunitarism” eller kommunitarism-
liberalism”.*® Hur vil stimmer d4 detta 6verens med min undersékning?

Vad giller en gemensam vérdegrund ar respondenterna rorande overens. I ett fungerande
och demokratiskt samhille si maste vi ha vissa grundvirderingar som vi r overens om.”’
Ovanstdende citat ssmmanfattar 1drarnas konsensus i fragan. Postmodernismens relativism verkar
inte har slagit rot hos dessa ldrare. Metafysiken har inte dott som postmodernisterna vill 14ta
paskina. Lirarna anser att viardena ér relevanta och bor vara gemensamma bade for skolan och
for resten av samhéllet.

Om vi ddrmed kan bortse ifrdn postmodernismen ldmnar det oss att utréna huruvida det ar
en strikt liberal eller en strikt kommunitaristisk syn. Fragan &r komplex men efter viss
kontemplation sillar jag mig till Sigurdsons kompromiss dvs. en blandning mellan liberalism och
kommunitarism. (Mojligen med en liten 6vervikt & kommunitarismen 1 vissa fragor.) Jag
grundar det bland annat pd svaren angdende den stora konflikten mellan liberalismen och
kommunitarismen, ndmligen individualiseringen. Dir finns ingen tydlig linje at den ena eller den
andra riktningen. Nigon av respondenterna lutar & det ena héllet och en annan at det andra hallet,
men tillsammans hamnar de i grazonen mellan liberalism och kommunitarism.

Jag vill péstd att Orlenius uppfattningen rérande skolans uppdrag som framforallt
kvalificerande skiljer sig fran mitt resultat. Fokus hos respondenterna ligger istdllet pa
socialisation och skolans roll som social traffpunkt och trygghetsformedlare. Det handlar 1 stor
utstrickning om att jobba upp ett fortroende och skapa goda relationer mellan ldrare och elever.
Det ér endast en respondent som anser att kvalifikation bor g fore socialisation. Anledning till
att det hér fallet skiljer sig frdn det generella dr oerhdrt svart att fastsld. Mojligtvis kan det bero
pa den speciella sociala kontexten. Det tydligt segregerade omrade som skolan ligger 1 kanske
kraver fokus pa socialisering och darfor kommer kunskapandet i andra hand.

Ett resonemang som finns med i flera av respondenternas uttalanden angdende skolans
uppdrag &dr skolan som trygghetsformedlare. Om eleven kénner otrygghet pd grund av

hemmaforhédllandena dr det problematiskt i sig. Lagger man dértill en otrygg milj6 i skolan sa

%7 Se bland annat Orlenius (2001)
% Sigurdson (1995) s. 90
% Lirare F

29



saknar snart barnet all mgjlighet till ett accepterbart liv. I forlaingningen innebédr en Okad
otrygghet ocksd en 0kning av andra problem. Mgjligen skulle problematiken kunna ses som
resultat av individualiseringens effekter i samhillet. A ena sidan skapar den individens autonomi,
a andra sidan innebér det ett avstandstagande mellan individer. Ménniskan fOrvéntas att ta
sjalvstindiga och fria beslut och dven sta till svars for konsekvenserna. Individen har de
samhilleliga institutionerna till sin hjélp, snarare &n direkta mellanménskliga kontakter. Det
liknar Giddens resonemang kring den nya individualismen som han kallar {for "institutionaliserad
individualism”. Skolan och andra institutioner har tagit 6ver den rollen som familj, sldkt och
vanner tidigare stod for.

Individualiseringens negativa effekter dr ett av kommunitarismens starkaste argument i
kritiken mot liberalismen. Individen dr ingen “atom”. Den kan inte std helt fri ifrdn resten av
samhillet. Det finns ett beroende mellan individer och mellan individer och kollektiv. Manniskor
kan inte utveckla sin fulla potential p4 egen hand, anser Taylor.”

Det finns svagheter i visionen om En skola for alla som understryks av respondenterna.
Malen i styrdokumenten dr samma for alla oavsett forutsittningar. Det géller den som dr f6dd i
Sverige och har gétt i skolan sen ettan. Men det géller &ven de som kom till Sverige vid femton
ars alder. En skola for alla innebar likriktade krav pa eleverna. Men en alltfor stark likriktning
torde vara forddande for individens frihet och inkréktande pa individens integritet. Ddrmed ser
jag en konflikt mellan En skola for alla och den liberala individualismen. Konflikten liknar det
som Persson beskriver som skolans motsédgelsefulla roll, nimligen att skolan ska verka for
likvardighet samtidigt som den ska vara 6ppen for mangfald.

Konflikten finns ocksé med i ldrarnas resonemang kring individ och kollektiv. Det finns en
uttalad Onskan pd skolan att nyanldnda elever ska integreras med en klass per omgdende. I
praktiken krivs sdrlosningar for att stotta eleven, framforallt sprakmaissigt. Sarlosningar beskrivs
dock som nagot nddvéndigt ont. Respondenterna papekar en viss stigmatisering av eleverna som
fr extra stdd. Det skapar ett utanforskap och stottandet av individen kan i vissa fall verka
utpekande och snarare stjilpa én hjélpa.

Respondenterna gor tydligt att spraket dr avgorande for elevernas skolgéng. Det blir véldigt
patagligt eftersom den undersokta skolan till storsta delen frekventeras av elever med ett annat

forstasprdk dn svenska. Bernsteins idéer om sprakets betydelse och Hundeides intersubjektiva

% Sigurdson (1995) s. 32-39

30



koder gor sig diarfor géllande och det pa ett ytterst konkret sitt. Det handlar inte om marginella
skillnader mellan socialgrupper utan om direkta sprikliga hinder. Aven om eleverna lyckas lira
sig svenska blir den ofta klassad som sa kallad “invandrarsvenska”. Min Overtygelse dr att det
sprak som skapas 1 segregerade omraden, med lite andel svenskfodda, inte premieras av
samhillet utanfor dessa sammanhang. Jag tinker mig att bristande sprakkunskaper kommer att
mynna ut i social problematik. Ett sprék som inte &r accepterat, i kombination med andra
faktorer, skapar fordomar och ger stigman som &dr svara att gora sig av med. Fordomar hos
arbetsgivare kan resultera 1 arbetsloshet och utanforskap. Samband som dessa anser jag pavisar
skapandet av en ny slags underklass. En underklass, som till viss del skiljer sig, men som i
grunden dr densamma som den vi kénner fran historien och som ménga tror att vi har lyckats bli
av med. Sprakproblematiken grundar sig i reproduktionen av det befintliga spraket i segregerade
omraden. Samtidigt som spréket skapas av individerna sa skapas dven individerna av spraket,
individer 1 den “nya” svenska underklassen.

Undersokningen visar att det finns variation inom elevgruppen beroende pa fordldrarnas
utbildningsnivd. De flesta respondenterna bekrdftar Ahrnes pastdende angdende
utbildningsnivans paverkan. Utbildningsnivan hos forédldrar bryter kulturella barridrer och ger
battre forutsittningar dven om det finns manga andra hinder. I vissa fall skulle man dérfor kunna
tanka sig kulturellt kapital som en utjimnande faktor, eller kanske snarare som en assimilerande
faktor. Det kulturella kapitalet kan bereda védgen in i “’svenskheten”. Bourdieu & sin sida ser
tillgdng till kapital som en snedférdelande kraft, vilket stimmer om ser till relationen mellan
utlandsfodd med tillgéng till kulturellt kapital, och utlandsfédd utan kulturellt kapital.

Jag vill vidare redogdra for ndgra andra fenomen som dyker upp i resultatet. Bland annat
fér jag en viss kdnsla av indoktrinering av védrdegrunden. Det verkar inte reflekteras sa mycket
over vad som egentligen stér i Laroplanen. Jag forstar det som att det finns en viss trygghet 1 den
kommunitaristiska tanken om den gemensamma plattformen. Ett postmodernistiskt
forhallningssitt dr 1 viss mén skrimmande, eftersom det rubbar gidngse tankar om var verklighet.
Av den anledningen fortranger man hellre sina tvivel pa virdena istdllet for att ta risken att tappa
fotfastet 1 tillvaron.

Amnet Livskunskap &r intressant i sammanhanget. Ur ett postmodernt perspektiv skulle det
kunna ses som ett kommunitaristiskt tillvigagangssétt att styra elevernas sitt att ténka.

Disciplinering genom en gemensam virdegrund som aktivt formedlas via Livskunskapen kan
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tolkas som att ’den dolda laroplanen” har blivit betydligt synligare. Foucault skulle antagligen se
det som ett forsoka att hdlla den gemensamma vérdegrunden vid liv. Ett samhélle som &r mer och
mer priaglat av mangkulturalismen och vérdepluralism kénner férmodligen ett stdrre och storre
behov av gemensamma utgadngspunkter. Det skulle innebdra att en mer diversifierad vérld
resulterar 1 en motreaktion i form starkare styrning fran samhéllets sida. En reaktion helt i linje
med Foucaults tankar.

Ovanstdende resonemang mynnar ut i en slutsats kring studiens syfte, alltsa det eventuella
glapp mellan Léroplanens visioner och skolans verklighet. Fragan &r inte oproblematisk och
darmed blir svaret inte sjdlvklart. P4 ytan ser jag en koppling mellan Léroplanen och
verkligheten, som forklaras med att respondenterna dr bekanta med dessa vdrden och att det
framforallt inte rdder ndgot tvivel om att de skall anvdndas som en gemensam plattform och som
utgangspunkt i1 lararyrket. Under ytan tonar emellertid ett glapp upp som ar skapat av just den har
tvarsdkerheten. Respondenterna tenderar att ta virdena for givna och formedlingen av véirdena
gors relativt oreflekterat och det kritiska forhallningsséttet, som vanligtvis vérderas s& hogt,
saknas. Med stdd av Orlenius vill jag dterigen papeka vikten av att ett adekvat formedlande av de
grundldggande viardena bor foregas av problematisering.

Jag tror att det 1 allménhet behovs en, vad Lérare B kallar for, pedagogisk diskussion kring
véirdena i1 Sveriges skolor. Vérdena ér flytande och abstrakta i sin karaktér, vilket krdver egna
stillningstaganden och en medvetenhet om att det kan finnas alternativa betraktelsesitt. Detta
fordrar en inre dialog med sig sjilv for att utrona sin egen instéllning. En viss skepticism mot
gillande system skapar forutsittning for ett kritiskt forhallningssitt, vilket jag anser lampligt 1
relationen ldrare-ldroplan. Vad innebér egentligen det som stir i Laroplanen for mig och hur
forhaller jag mig till det? Medvetna och genomtidnkta stillningstaganden tror jag dr en

forutséttning for att lyckas med att formedla Laroplanens visioner.
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9. Bilaga 1 - Respondenter

Inledande fragor:

A

Hur ldnge har du jobbat som lérare?

Vilken ér din sociala bakgrund? Social klass?

Vilken dr dina forildrars utbildningsniva

Vilken ér din utbildningsniva?

Vilket/vilka &mne/n har du?

Star du till hoger eller vénster pa den politiska skalan?

Larare A

S e

1.5 é&r

Medelklass, fodd 1 Sverige

Varken mamman och pappan har hogskole- eller universitetsexamen.
Léararutbildning

Svenska som andrasprék och samhillskunskap,

Vinster

Larare B

ANl e

12 ar

Arbetarklass, fodd i Sverige

Varken mamman och pappan har hogskole- eller universitetsexamen
Lararutbildning plus kulturvetenskap och idéhistoria

Svenska som andrasprék och engelska

Vinster

Larare C

A

2 ér

Akademikerklass, fodd utomlands

Bade mamman och pappan har universitetsexamen,
Lérarutbildning

Matematik och NO

Vinster

Larare D

S

35 ér

Lantbrukarbakgrund, f6dd i Sverige

Varken mamman och pappan har hogskole- eller universitetsexamen
Léararutbildning

Svenska och matematik

Hoger
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Larare E

1. 3ar
2. Medelklass, fodd i Sverige
3. Pappan har universitetsexamen. Mamman slutade efter gymnasiet.
4. Lérarutbildning
5. Svenska och svenska som andrasprak
6. Vinsterliberal
Larare F
1. 2ar
2. Ovre medelklass, fodd utomlands
3. Bé&de mamman och pappan har universitetsexamen.
4. Lararutbildning
5. Engelska och musik
6. Vinster
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10. Bilaga 2 - Intervjuguide
Inledande fragor:

Hur ldnge har du jobbat som lérare?

Vilken ir din sociala bakgrund? Social klass?

Vilken dr dina forildrars utbildningsniva

Vilken dr din utbildningsniva?

Vilket/vilka amne/n har du?

Star du till hoger eller vénster pa den politiska skalan?

Diskuterande fragor kring skolan kopplat till elevernas sociala bakgrund.

e Kan du se paverkan 1 prestationer/skolresultat pa grund av social bakgrund? Sprak, betyg,

uppforande, fordldrars medverkan i barnets utbildning?

I vilka situationer blir elevernas sociala bakgrund som tydligast?

Hur behandlar du social bakgrund i undervisningen?

Vilka forutsittningar har ldrarna att jobba med fenomenet? Finns verktygen som behovs?

Hur ska man jobba for att uppnd mélen om skola for alla? Lérarnas roll och skolans

uppdrag?

Hur ser du pé individualiseringen i skolan?

e Hur tinker du kring indelning av elever? Bor elever grupperas efter
forutsattningar/kunskap/mojligheter?

Diskuterande fragor kring de grundliggande virdena i Lpo -94

e Vad ir skolans uppdrag?

e Arbetar du med vérdefragor i undervisningen? Hur?

e Vad dr lararens roll och ansvar vad giller fostran till ”demokratiskt ansvarstagande
samhillsmedborgare” och hur ska man jobba for detta mal?

e Hur ser du pa ldrarens ansvar kring viarden som jamlikhet, tolerans, frihet, solidaritet,
jamstilldhet, elevens okrdankbarhet, identitet, disciplinering?

e Anser du virdena vara relevanta? Motivera? Hur anvénder du vérdena i praktiken?

e Hur tinker du om en gemensam virdegrund? Ar det uppnaeligt? Ar det ett krav?

e Har du ndgot som du vill tilldgga eller fraga om innan vi avslutar intervjun?
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