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Bakgrund:

Av de manga teorier om en dold liroplan som finns har jag tagit fasta pa de som fokuserar pa
funktioner av bade den vardagliga skolsituationen och skolan som strukturell institution och dar
skolan anses bidra med klassmissig reproduktion och med outtalade budskap om bland annat
sjalvkontroll. Betriffande klassreproduktion refererar jag bland annat till en firsk undersékning
som tydligt visar hur lirare producerar hog- och ligpresterande beroende pa forvintningar som
implicit har med klass att gora.

Syfte och fragestiliningar:

Syftet dr att undersdka om och 1 sa fall hur lirare upplever att det finns en dold liroplan 1 skolan
vad skolan har for funktion 1 ett samhallsperspektiv. Fragestillningarna lyder:

- Bidrar den dagliga skolsituationen med inofficiella férvintningar eller implicita budskap?

- Vad har skolan f6r strukturella funktioner, dvs. formedlar skolans struktur underforstidda
torvintningar och har sorterande funktioner i ett storre sambhilleligt perspektiv?

- I forhallande till fragestillningarna ovan, vad finns det for handlingméijligheter inom skolans
viggar, och vari ligger detta villkorande?

Metod:
Kvalitativa samtalsintervjuer med nio lirare pa tre olika skolor i tre olika omraden med variation
pa variablerna utbildnings- och inkomstniva.

Resultat:

Det fanns inte en uttalad upplevelse av en dold liroplan hos lirarna i studien, men i manga av
svaren gick det dnda att dra paralleller till de underliggande funktioner av skolan som behandlas i
teorier om densamma. Att sadana funktioner upprittholls hade med organisation och budget att
gOra, men uttrycktes dven i vad man ansag att skolan hade fér uppgift. Mitt teoretiska bidrag ar
bland annat att bekrifta tidigare teorier om att medvetenheten bland lirare om viktiga samhill-
eliga funktioner av skolan ar relativt liten.

Sikord:

Den dolda liroplanen, klass, utbildning, reproduktion, social sortering
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Inledning

"Det var i medelklassen jag lirde mig att det finns en arbetarklass”
(Carlsson-Andersson, Fredric och Atilla Piskin,

En knuten ndve i fickan)

"Skolans uppgift ar som sig bir, att skola arbetskraften

Om kvastarna skall sopa bra far man inte slarva med skaften
Spdirrar och kvoter och testprogram dr ett system for att silla
Agnarna frin vetet och for var och en till hans ritta falla”

(Bla Taget, Den ena handen vet vad den andra gor)

I en enkit som delades ut till min gymnasieklass stilldes fragan vad man hade f6r klassbakgrund.
Jag minns att jag satt som ett fragetecken och lite pa mafa kryssade f6r “medelklass”. Detta trots
att min familj har solklar arbetarbakgrund. Pa liknande sitt svarade en yngre lirare i den studie
som foljer att ”det dr vil medel nanstans” pa samma fraga med motiveringen att “’vi har vil inte
behovt vinda pa slantarna”, trots att man av densammes beskrivning i sociologiska termer litt
skulle vilja att kalla dennes bakgrund for arbetarklass. Ar detta en slump? Var vi frinvarande de
lektioner klass diskuterades, eller diskuterades det 6verhuvudtaget inte? Har klass kommit att bli
ett mindre sjilvklart perspektiv, mojligtvigtvis 1 samband med mindre traditionellt identifierbara
klassindelningar? 1 individualismens och det fria valets tidevarv kanske vi precis som allt annat
forvintas vilja” var klasstillhorighet? Ahrne, Goransson och Franzén skriver 1 Det sociala land-
skapet att kianslan och medvetenheten av klasstillhérighet langsamt avtagit under efterkrigstiden,
dock med uppgang i kristider som den pa 90-talet (2003:80). Denna avtagande tendens dr dock
inget tecken pa klassambhillets bortvittrande, tvirtom. Sdrskilt fran 80-talet och framat har in-
komstskillnaderna, sirskilt de mellan hogre tjinstemin och &vriga, 6kat markant'. Begrepp som
tjanstesamhille och kunskapssamhille ger sken av att vi lever i en ny tid, bortom klassambhillet.
Men Ahrne m.fl betonar att dven det som kallas for tjanstesamhille dr ett klassamhille med ofta
skarp uppdelning mellan positioner i friga om makt, expertkunskaper, inkomster och 6vriga ar-
betstorhallanden”. Betriffande det sa kallade kunskapssamhaillet menar forfattarna vidare att klas-
strukturerna inte heller dndrats i takt med en 6kad utbildningsnivé, utan snarare lett till vad som
kallats f6r en 6verutbildning (Ahrne 2003:72ff).

I denna uppsats dr det skolan jag skall dgna uppmarksamhet ur ett klassperspektiv. Skolan

som plats och institution dr pa manga sitt speciell och vad som dr det egentliga syftet med skolan

' Se till exempel http://www.lo.se/home/lo/home.nsf/unidView/8E4F7DOE4B05B01FC12572F700469186



och hur den skall bedrivas rader det delade meningar om beroende pa om man pratar med olika
representanter for partipolitiken, forskarvirlden, lirarkaren och sa vidare. I vimlet av asikter kan
det vara svirt att fa en klar bild av vad skolan gér med minniskor som verkar i denna milj6. Min
ambition dr att reda ut om det bakom de inte sillan utopiska ambitioner som den officiella liro-
planen foér fram — likvirdighet, en skola for alla oavsett bakgrund, baserat pa elevers erfarenheter
for att nimna nagra (Lpo94) — och bland de asikter som ldggs fram i debatten, finns underlig-
gande budskap i skolan och sillan uttalade funktioner av densamma. Bland dessa implicita
budskap skulle man kunna tinka sig formaga till lydnad och sjilvkontroll och bland outtalade
funktioner kan man tinka sig sortering till olika platser i det kapitalistiska samhillet. Med andra
ord skolan som reproducent utav klassamhillet, vilket manga skolforskare och sociologer kommit
fram till gang pa gang, men som édnda sillan diskuteras i den allmdnna debatten. Jag kommer férst
och framst att utgd fran teorier om det som kallas {61 den dolda liroplanen si som de formulerats av
Donald Broady (1987). Men jag ir inte bara ute efter att titta pa vad som sker, utan dven under-
s6ka vad som kan géras, och gors, 1 denna speciella miljé som heter allmin skola. Fér skolan ir ju
pa samma gang en politiskt styrd arena dir tjinstemannen liraren utbildar framtida medborgare
och en relativt isolerad plats med olika aktorer som har egna intressen och asikter. Med utgangs-
punkt i ett klassperspektiv tinker jag undersoka vad lirare upplever att skolan gér och bor syssla

med och om de anser att det finns en dold liroplan och vad de i sa fall g6r med denna insikt.

Teori

Den dolda liroplanen
Tidigare teorier om det som kommit att kallas f0r den dolda liroplanen har tagit sig manga uttryck.
Hir foljer en Oversikt pa omradet, sedan gar jag in mer specifikt pd de delar av tidigare forskning
om den dolda liroplanen och klass som jag avser ligga fokus pa. Eftersom jag dven skall under-
s6ka handlingsméjligheter i skolan tittar jag dven pa forskning kring skolans relation till samhallet.
Portelli (1993) har ur tidigare litteratur om den dolda liroplanen® urskiljt fyra betydelser av
begreppet. Den forsta (a) avser inofficiella férvantningar eller implicita budskap i klassrumssitua-
tionen, den andra (b) innebar att undervisningen bidrar med inlirning som inte r avsedd, positiv
savil som negativ. I den tredje betydelsen (c) dr det skolans struktur som anses férmedla under-
torstadda budskap vilka har samhilleliga funktioner genom att fungera som reproducent av klas-

samhillet och den fjirde (d) innebdr att det ar eleverna som skapar den dolda liroplanen genom

Portelli menar att fenomenet haft olika namn hos olika forskare. Utéver bendmningen den dolda liroplanen (the
hidden curriculum) férekommer dven the unstudied curriculum, the implicit curricnlum, the latent curriculum, the unwritten
curriculum etc.



sin egen tolkning av den officiella, en definition som enligt Portelli i hég grad utgar fran det
psykologiska filtet (1993:245). Det ir frimst definitionerna (a) och (c) som jag hiadanefter tinker
tordjupa mig i.

En av de centrala representanterna for kategori (a) dr Philip Jackson med studien Lzfe in
Classrooms (1990), dir han kommer fram till att det skolan i f6rsta hand férser eleverna med inte
ar amneskunskaper utan att klassrumssituationen snarare trinar eleverna i att underkasta sig makt,
att gora saker man inte ser nagon mening med, att inbordes hjilp dr fusk (konkurrens) och att
stindigt bli avbrutna i det arbete man haller pa med. Dessa funktioner idr inte nédvindigtvis na-
got som ldrarna uttalat stodjer, men det ar sjilva skolsituationen som bidrar med denna (1990).

Kategori (c) ovan har ett strukturellt perspektiv pa skolan som institution. Enligt Portelli dr
Ivan Illich en av dem som tydligast gett uttryck for den hir inriktningen. Enligt Illich dr det
underliggande budskapet att det endast dr genom skolan man kan férberedas f6r vuxenskapet, allt
annat dr av mycket litet virde. Enligt Portelli anser man ocksa i denna syn att systemet kriver att
vissa funktioner halls dolda for att det skall kunna uppritthallas. Illich har ocksa ett tydligt

klassperspektiv, dd han menar att den dolda liroplanen

hides from ’its participants the contradictions between the myth of an egalitarian society and the class-

concious reality it certifies (Portelli 1993)

Det mest kinda namnet inom omradet i Sverige 4r Donald Broady, som 1980 kom ut med Dez
dolda liroplanen (1987). Broady figurerar inte 1 Portellis framstallning, men jag skulle hivda att Bro-
ady driver en tes som passar in 1 bade (a) - inofficiella férvintningar eller implicita budskap i den
dagliga klassrumssituationen - och (c) — att skolans struktur férmedlar underférstidda forvint-
ningar och dven att skolan ir en given del i samhillets struktur. Broady hinvisar, liksom Jackson,
till faktorer i den vardagliga skolverkligheten som stiller sdrskilda krav pa eleverna. Klockan och
tiden dr exempel pa ett aterkommande inslag i skolans vardag som béde lirare och elever har att
forhalla sig till. Broady kallar lektionssystemet for ”40-minutersterrorn” och menar att en av de
vanligaste fragorna i klassrummet dr “Hur lang tid dr det kvar pa lektionen?” (1987:21)

Vidare har Broady ett strukturellt perspektiv och menar att skolan har en klar plats i det
samhille den verkar i. Skolan gar ej att betrakta som en egen sfir, oavhingig samhaillet. Man kan
inte heller betrakta skolan som en spegling av sambhillet, i vilken maktstrukturer aterspeglas.

Skolan ir snarare en del av samhaillet utanfor:

Sambhillet 4r bland annat just skolan som institution. Skolan ar ingen “avspegling” av sambhillet eller
] g gling

effekt av samhillet. Skolan dr en de/ 7 samhaillet och som sidan maste den analyseras, med alla sina



motsittningar och friktioner. "Maktens mikrofysik” i klassrummet utgér ett underlag fér, men kan

inte hirledas ur kapitalets och statens makt. (1987:156)

I ett historiskt perspektiv anser Broady att liroplanen blev dold frimst i och med progres-
sivismens intdg i den svenska skolan. Progressivismen var fran borjan en rérelse med starkt sam-
hillsreformerande ambitioner - med forskare som exempelvis Dewey och genom den reformped-
agogiska rorelsen 1 1900-talets boérjan (Dysthe 2003). Nir den togs upp 1 Sverige och gjordes till
statlig skolpolitik var det i starkt individualiserad tappning, och tog sig hir uttryck frimst som
pedagogisk metod (Broady 2007). Till skillnad fran den tidigare 6ppet disciplinerande och fos-
trande funktion skolan haft, menar Broady att ’med progressivismen kom istillet individualismen
att pragla den offentliga och allminna skolans ideologiska 6verbyggnad. "Barnet i centrum’ blev
slagordet”(1987:127f). Pa detta sitt kom den ursprungliga avsikten med en allmin, obligatorisk
skolgang i skymundan, men blev inte mindre betydande. Denna avsikt diskuteras av Joel Spring i
Frigorelsens pedagogik (1975), som menar att den statligt reglerade skolan dnda fran bérjan varit ett
instrument for den aktuella regeringen att utova sin politik. Willlam Godwin, en av de starkaste
kritikerna mot en av staten reglerad skolging, menade att de tva viktigaste malen i mansklig makt-
strdvan dr just regeringsmakten och skolutbildningen (Spring 1975:9ff). I och med progressivism-
en togs den borgerliga familjens socialisationsmonster in i skolan och ledde till vad Broady kallar
tor ett “forstatligande av barnets sjil”. Flera av de delar av uppfostran som varit hemmets uppgift
blev dirmed skolans angeligenhet. I A# bli respektabel gor Beverley Skeggs (1997) en liknande
historisk tillbakablick pa skolan, ddr hon menar att den allminna utbildningen tillsammans med
andra sociala atgirder var en vig for staten att anvinda och styra arbetarklassen och kompensera
f6r demoraliserade familjer genom att ”ge barnen en medelklassyn péd familjeliv, funktioner och
ansvar” (1997:72). Till detta kom att ”problemet” med arbetarklassen kom att liggas fram i ter-
mer av moral snarare dn pa klassmotsittningarnas grund (1997:73). (En parallell gar att se ifran-
varon av klass 1 dagens liroplan, dir samtidigt ’virdegrunden” diskuteras flitigt (Lpo94)). Den ti-
digare beskrivningen av arbetarklassen dir den har ”framstillts sa att den kommit att beteckna allt
det som ir galet, daligt och farligt” (Skeggs 1997:253) har fortfarande stor inverkan; (arbetarklass-
)kvinnorna i Skeggs studie vill inte kinnas vid den allminna beskrivningen av arbetarklassen, utan
torsoker med olika medel uppna det forfattaren kallar f6r respektabilitetr (Skeggs 1997).

Donald Broadys teorier om den dolda liroplanen utkom for fOrsta gangen i1 nagra nummer
av Kritisk Utbildningstidskrift IKRUT) 1 slutet av 70-talet. I ett temanummer av samma tidskrift ar
2007 go6r han en uppfoljning av diskussionen dir bland annat anvindbarheten f6r begreppet 1
dagens skola diskuteras. Broady konstaterar att grunddragen fortfarande dr aktuella, men att vissa

analyser behover nyanseras, diribland klassindelning. Broady skriver:



Jag kunde da egentligen bara forestilla mig en lodrit social uppdelning i 6verklass, medelklass och ar-
betarklass. Sedan slutet av 1980-talet har vi i vir forskningsgrupp dven riknat med s att siga vagrita

avstind, mellan sociala grupper som kan ha lika mycket tillgingar men av olika slag (Broady 2007:7).

Vidare menar Broady att utbildningssystemet har omformats pa olika sitt, ddribland genom kom-
munalisering och friskolereform och dirigenom en allt storre differentiering, inte sa mycket bero-

ende pa nybildade friskolor som pa profileringen av kommunala skolor:

Det har blivit allt mindre rittvisande att tala om en och samma dolda liroplan i elitskolor och i de fatt-
iga fororternas skolor. Vi nirmar oss en situation liknande den i manga andra linder dér det 4r vikti-
gare vilken skola eller vilket universitet man gitt pa dn vad man utbildat sig till. Detsamma kommer i

sd fall att gilla f6r lirarna (Broady 2007:8)

Utover dessa forindrade faktorer hivdar Broady att en 6kad individualism och med den ett
marknadsekonomiskt férhallningssitt gentemot skolan alltmer vunnit terring. I debatten blir sko-
lan en serviceinrittning dir eleven skall himta ut nyttigheter for eget bruk, girna i en framtida
karridar (2007:9). Detta istillet for att, som tidigare, se skolans uppgift som en gemensam ange-
ligenhet — oavsett om detta hette vinsterradikalism eller konservatism. Ett led 1 denna 6kade
individualism ér att dez fria valet framhivs, dir ansvaret for det egna lirandet och uppsatta mal
alltmer blir en angeligenhet for eleven sjilv. Med siadana slagord blir risken enligt Broady att den
dolda liroplanen blir 4n mer dold. Slutligen aterkommer Broady till diskussionen han forde
trettio ar tidigare, om exponeringen av elevens inre, nagot han menar eskalerat alltsedan dess, vil-

ket kan stinga vigen ytterligare f6r social mobilisering:

Forr kunde en mattligt skolanpassad elev klara sig langt genom att géra bra ifran sig pa proven. Sa icke

idag (2007:10).

En aktuell studie i hur funktioner kan déljas 1 den dagliga verksamheten har gjorts av Mirad
Dunne och Louise Gazeley (2008) vid en engelsk hogstadieskola. De noterade dir hur underpres-
terande var nagot som stindigt producerades av lirarna, underférstatt beroende av elevers klass-
tillhorighet. Nir det gillde arbetarklasselever var simre presterande eller lag nirvaro nagot som
normaliserades av ldrarna i studien. Fér medelklasselever sags det istillet som ett situationellt
problem om eleven presterade daligt; den bullriga miljén, exempelvis, gjorde att eleven inte kun-

de ge allt. Att uttalat prata om klass var for lirarna tabubelagt, men det framkom tydligt i intervju-



svaren att det var hir skiljelinjen gick (Dunne & Gazeley 2008). Det kunde réra sig om positiva
kommentarer om férildrar som var stodjande i elevens skolarbete, betalade f6r musiklektioner
etc. och negativa kommentarer om familjer som var arbetslésa, visade fientlighet gentemot skolan
och inte intresserade sig for elevens skolarbete. Sidana kommentarer, menar forfattarna, hade ett
nira samband med klasstillhorighet, dir de forra sa gott som uteslutande tillhérde medelklass och
de senare arbetarklass, och hingde vidare samman med hur lirarna f6rholl sig till underpres-
terande. I allt dr detta en negativ sirbehandling som, menar forfattarna, 1 friga om etnicitets-
minoritet eller funktionsnedsittning skulle vara plikt att motverka. Men 1 fraga om klasstill-
horighet finns inte vare sig krav eller uttalad kunskap om detta i skolvirlden. Sammanfattningsvis
lag arbetarklasselevers underpresterande enligt lirarna utanfér deras egen rickvidd, medan den-
samma hos medelklasselever kunde foérklaras i termer av klassrumssituation (Dunne & Gazeley
2008).

I Paul Willis klassiska studie av arbetarkillar, I earning to Labor (1981) som ocksa dger rum pa
en engelsk skola, fir sidana forvintningar konsekvensen att ”’the lads” — huvudpersonerna i
studien - skapar en egen motkultur gentemot vad de ser som skolans medelklassvirden, fjirran
fran deras egen verklighet. I kontrast till dessa finns de som “the lads” kallar f6r ”earholes” — ar-
betarbarn som finner sig i skolans regler och normer och har inkorporerat skolans disciplin i sig
sjalva - varfor de ser lirarna som alltf6r slapphinta. Man skulle kunna siga att de sista person-
ifierar Skeggs resonemang om respektabilitet. I detta sammanhang ér det saledes “’the lads” som
har det stérsta handlingsutrymmet och kontrollen. Genom att redan se sig, och ses, som stimp-
lade som misslyckade i skolans diskurs och som att deras framtid dnda kommer att dgnas at
traditionella arbetarklassjobb tar de sa att siga ut svingarna och skapar sina egna regler inom
skolan, nagot ”smilfinkarna” inte gér (Willis 1977:54). Det handlingsutrymme och de framgangs-
mojligheter de saknar inom skolsystemet och i framtiden inom det kapitalistiska systemet, skapar
de istillet genom en alternativ, informell kultur. (1977:67ff). Den autonomi och det handlings-
utrymme som hir ger sig till kinna dr dock inte ett bevis pa att skolan méjliggor transformering
av strukturer. Den subkultur som “the lads” manifesterar dr snarare en reaktion och bevis pa hur

stabil den sorterande funktionen av skolan ar.

Handlingsmijligheter?
Diskussioner om ojimstilldhet mellan kénen slutar sillan 1 att konstatera att kvinnorna bor ta till
sig alla traditionellt manliga attribut, utan snarare att denna ojamstilldhet bor elimineras. Nir det

giller klass finns inte denna koppling lika sjalvklart, hir dr det snarare kutym att tala om klassres-



an som sjilvindamal istillet for klassamhillets eliminerande. Lynch och O Neill menar i The col-

onisation of Social Class att

”Working class people who succeed in the education system have to abandon certain features of their
background class habitus [...] Once educated they will cease to be working class in a way that a wom-
an, no matter what her social position, will never cease to be a woman; a person who is black will nev-

et cease to be black... ”(2008).

Det ar saledes mycket sillan framstillningarna om arbetarklassen kommer fran dem som har sin

2

hemvist dir, eftersom ”...those who are the subjects of the discussion are generally excluded
from the dialogue about themselves” (Lynch & O "Neill 2008:308). Det gir att kritisera resone-
manget for att bortse fran det faktum att utbildningsmiljén av tradition har varit den zife medel-
klassmannens arena och att det med storsta sannolikhet varit manga icke-vita och kvinnor som fatt
och far gora avkall pa vad de ser som sin identitet inom utbildningssystemet. Forfattarna férsoker
emellertid géra mer dn att bara kartligga dominansférhallandet inom skolmiljon. De undersoker
vad som skrivits 1 syfte att motverka detta genom att fora fram ett aktorsperspektiv dir ett mot-
stand baserat pa klassmedvetande star 1 centrum. En av de som argumenterat for det dr Giroux
med sin “’border-pedagogy” dir pedagogen skall fungera som medvetandegoraren. Lynch och
O’Neill staller sig dock tveksamma till en tro pa lirare som ’transformative intellectuals” som
skall agera for den fortryckta, bland annat darfor att det forutsitter att lirare som en gang har
introducerats till denna kritiska pedagogik kommer att vilja agera mot ett system de ar avlonade
for att uppritthalla. Det forutsitter ocksa att eleverna med 6ppna armar tar emot detta inom ett
system de dr tvingade till, nimligen den obligatoriska skolan. Och den kontext inom vilken det
ska ske dr dessutom féremal for stindig politisk och annan patryckning. UnderfOrstatt dr ocksa
att lrare ar kapabla att forsta ”den andres” — vem denne dn ma vara — villkor och belidgenhet och
agera ddrefter genom en omdefiniering av hela utbildningssituationen. Forfattarna menar att det

ar mindre troligt att detta sker:

...it is not very likely to happen in societies where teachers are not proletarianised, or where they are

incorporated in to the decision-making machinery of the State itself. (Lynch & O "Neill 2008)

Unders6kningar har dessutom visat att eleverna sjalva, sirskilt bland arbetarklassen, inte séllan ser
skolan ur ett instrumentellt perspektiv, didr man skaffar sig tillgangar och virde for framtiden pa
arbetsmarknaden, och inte som en vig att férandra samhillet (Lynch & ONeill 2008). Slutligen

menar Lynch och ONeill att allt f6r stor vikt liggs pa livsstilsfraigor och studietradition, nir det



faktiskt ar materiella faktorer som fran borjan gor arbetarklassen till vad den dr, och det dr ocksa

hir de storsta begransningarna ligger:

”...what alienates working class children from the system most of all is not necessarily the middle
class character of the cutriculum or even the hidden curriculum per se, but the absence of the financial

resources to make the system work for themselves” (Lynch & O "Neill 2008)

Undersékningar som den av Dunne och Gazeley som redogjordes for ovan bekriftar Broa-
dys skepsis gentemot lirares medvetenhet om skolans verkliga funktioner 1 samhallet, sig sjilv in-

riknad:

”Vi har svirt att betrakta oss sjilva som statsanstillda 16nearbetare, avlénade for att preparera nista
generation arbetskraft och lojala samhillsmedborgare. Att staten skulle avléna oss for att mana om
den enskilde elevens bista, dr en seglivad forestillning, som stindigt fir ny ndring av alla officiella

proklamationer om skolans mal” (1987:19f).

Enligt Broady kan skolan alltsd inte agera i ett vakuum, skolan kan inte vara en fristad utanfér
klassamhillet, eftersom den 4r en av dess starkaste stottepelare. De strukturer i form av hierar-
kier, betyg, dmnessplittring och si vidare dr skapade just for att tillgodose det radande systemet
med anvindbara minniskor, lis 16nearbetare. Att forneka detta och hivda skolan som en frizon
ar hycklande bade mot sig sjilv som lirare och mot eleverna. Broady hidvdar dock inte att en sad-
an insikt behover innebidra att det dr 16nlost att agera inom skolan, trots en kritik mot denna
funktion. Han menar istillet att dessa strukturer kan och bor anvindas f6r medvetandegérande,
exempelvis genom att synliggéra paralleller mellan skola och arbetsliv (1987:20).

I kontrast till Broady finns det flera exempel pa férfattare med en mer autonom syn pa sko-
lan. Den Bourdieu-inspirerade forfattaren Carmen Mills har tagit fasta pa den franske sociologens
transformativa sida och argumenterar mot de anklagelser han manga ganger fatt for att se deter-
ministiskt pa skolans reproducerande funktioner. I Reproduction and transformation of inequalities in
schooling: the transformative potential of the theoretical constructs of Bourdien (2008) menar hon att
Bourdieus teorier skall forstas bade i en transformativ och en reproducerande betydelse, med
betoning pa det forsta. Transformativ dirfor att méinniskor dr subjekt som goér egna val, reprodu-
cerande for att man viljer inom villkorande och begrinsande ramar. Livet dr inte uteslutande
ndgot som hdnder mianniskor, man skapar det sjilv. Siledes kan lirare i skolan agera mer eller

mindre sorterande genom att

...either [...] silence students by denying their voice, that is, by refusing to allow them to speak from

their own histories, experiences, and social positions, or [they] can enable them to speak by being



attentive to how different voices can be constituted within specific pedagogical relations so as to

engage their histories and experiences in both affirmative and critical way (Mills 2008).

Mills férnekar dock inte att ramarna och villkoren i skolan gor det littare f6r vissa medan andra
far kimpa mer, och att sjilva miljén gor att underordning reproduceras i hég grad av de under-
ordnade sjilva, for att de accepterar, och férsoker leva upp till de idéer och strukturer som rader
(2008).

I Does Edncation Have Independent Power? Bernstein and the Question of Relative Autonomy (2002)
fragar sig Michael W. Apple om skolan kan riknas som en autonom plats som kan agera utifran
egna premisser och sdledes vara en plats for forindring. Enligt Bernsteins teorier dr det enligt
Apple moijligt att separera olika sambhilleliga fi/r fran varandra, vilket gér forindring mojligt da

skolan anses vara en autonom arena.

The complexity of the division of labour in one field does not determine the complexity of another.

The fields can vary independently of each other. (Apple 2002)

A ena sidan kan skolan ses som en aterspegling av de maktstrukturer och produktionsfér-
hillanden som existerar i samhillet utanfor, men den kan alltsid 4 andra sidan dven verka auto-
nomt och goéra det omvinda, det vill siga férandra “inifran och ut” (Apple 2002:612).

Slutligen vill jag dtervinda till Portelli, som liksom Broady (2007) hivdar att det inte gar att
tala om den dolda liroplanen, utan man behover se fran situation till situation. Annars ar det litt
hint att man tittar efter specifika saker, och bedémer liroplanen som totalt 6ppen om man inte
finner dessa faktorer. Portelli menar att viktiga fragor ar vad, av vem, for venr? Det kan alltsd mycket
vil vara sa att liroplanen ir dold bade for elever och lirare, eller endast lirare, eller enbart elever.

Vilket far konsekvenser f6r hur man handskas med problematiken (Portelli 1993).

Fragestallning och syfte

Min fragestillning utgar dels fran de tva kategorier av den dolda liroplanen jag lagt fokus pa och
som diskuteras ovan och dels frin de teorier om handlingsmoijligheter som diskuterats. Jag skall

med andra ord undersoka lirares uppfattningar och upplevelser av foljande:

- Bidrar den dagliga skolsituationen med inofficiella férvintningar eller implicita budskap?
- Vad har skolan f6r strukturella funktioner, dvs. férmedlar skolans struktur underfétrstid-

da forvintningar och har sorterande funktioner i ett storre samhilleligt perspektiv?



- 1 forhallande till fragestillningarna ovan, vad finns det f6r handlingméijligheter inom skol-

ans vaggar, och vari ligger villkorandet?

Metod

Kvalitativa intervjuer

Min undersékning kommer att ta formen av kvalitativa intervjuer med lirare. Att jag begransar
mig till lirare har att gdra med att det dr de som sa att sdga utgor byrakratins frontlinje och saled-
es dr de som bast kinner till villkoren. Eftersom det omrade jag skall undersoka ofta befinner sig
1 det férdolda och inte visar sig 1 officiella dokument, utan snarare i minniskors upplevelser, ja,
kanske bara genom kinslor av vad som sker i skolverkligheten, menar jag att djuplodande samtal
ar det bista tillvigagangssittet. Jan Trost (1997) papekar att kvalitativa intervjuer dr pa sin plats

b

nir man vill sdrskilja eller urskilja varierande handlingsmonster”, vilket mycket riktigt dr min
ambition. Vidare har intervjuerna genomforts med lag grad av standardisering (Trost 1997:19), jag
har med andra ord stillt fragor enligt olika teman, dir foljdfragor varierats beroende pa respond-
entens svar. Trost diskuterar dven termen strukturering, vilken kan syfta antingen pa intervjuerna
som helhet, eller pa enstaka fragor, varfér den litt kan blandas samman med standardiserings-
termen. Enligt den definition som innebar att intervjun “handlar om [...] dmnet och inget annat”
sa har jag hog grad av strukturering, vilket innebir att jag har hallit intervjuerna stringt till min
fragestallning (Trost 1997:20ff). Som utgangspunkt och stéd i mina intervjuer har jag haft en
intervjuguide vilken jag delat upp i olika teman. Se bilagan intervjuguide’. Eftersom jag som sagt ve-
lat lata respondenterna styra intervjuerna sa mycket som mojligt har jag alltsa inte f6ljt intervju-

guiden slaviskt, utan den har som sagt fungerat som en guide for att jag inte ska falla utanfér

amnet.

Urval

Mina intervjuer har genomforts pé tre olika skolor, med tre lirare pa varje. Jag har inriktat mig pa
lirare i den senare delen av hogstadiet dirfor att det dr da eleverna bérjat fa betyg och fortfarande
gar i den obligatoriska skolan, men stér 1 begrepp att gora rittsa avgérande val. Skolorna har jag
valt genom att titta pa statistik 6ver Goteborgs stadsdelar med fokus pa variablerna inkomstniva
och utbildningsniva®. Utifrin detta har jag valt en skola i en stadsdel som ligger en bra bit under

medel pa dessa variabler, en som ligger pa medelniva och en som ligger en bra bit 6ver. Urvalet

3 Motivering till intervjuguiens innehéll och dess relation till fragestillningen diskuteras i respektive tema i resultats-
delen nedan.
4 http:/ /www4.goteborg.se/prod/G-info/ statistik.nsf



av ldrare har skett genom att jag har hort av mig via mail till skolledare pa respektive skola och
kort beskrivit vad uppsatsen handlar om och fragat efter respondenter med spridning pa egen-
skaperna dlder, undervisningsimne, kén och antal verksamma ar sedan lirarexamen. Pa sd sitt
har jag efterstrivat den princip om maximal variation som tas upp i Metodpraktikan (Esaiasson
m.fl 2004:287). Man skulle kunna tinka sig att SO-ldrare dr de som funderar mest 6ver skolans
roll 1 samhillet, och att det skulle vara limpligast att bara intervjua sidana. Men jag ville ha
variation dven hir eftersom dmneskunskaper for det mesta ar av sekundir betydelse enligt teorier
om den dolda liroplanen. Diarfor kan en tyskalirare ha lika god uppfattning om det jag dr ute
efter som en lirare 1 samhillskunskap. Eftersom jag skriver om klass har jag dven velat ha sprid-
ning nir det giller respondenternas klassbakgrund, ndgot som dock varit svirare att efterfriga
hos skolledare, da det dr nagot man sillan har koll pa och som dessutom kan vara nagot lirarna
helst haller for sig sjilva. Da jag har stillt frigan om klassbakgrund 1 intervjuerna har det em-

ellertid visat sig att spridning pa detta omrade varit god (se presentation av respondenter nedan).

Analys och tolkning

Till min analys har jag tagit hjilp av den metod och begreppsapparat som Graneheim och Lund-
man (2004) utformat om kvalitativ innehallsanalys och hur man inom denna bist uppnar trovird-
ighet. Jag har féljaktligen list igenom de transkriberade intervjuerna (wnit of analysis) flera ganger
for att skapa mig en helhetsbild. Direfter talar Graneheim och Lundman om weaning unit, vilket
kan vara “words, sentences or paragraphs containing aspects related to each other through their
content and context”, vilket innebar att jag plockat ut gemensamma delar av respektive intervju
tor att direfter kondensera dessa till hogre abstraktionsgrad (condensation, abstraction), dock med
bevarande av hela innehallet. Dessa grupperas sedermera till £oder, vilket betyder att de menings-
birande enheterna fir ”rubriker”, om man sa vill, f6r att sedan abstraheras ytterligare in i kategori-
er. Viktigt dr enligt forfattarna att innehallet behélls samt att de olika kategorierna dr émsesidigt
uteslutande. Vissa av dessa kan vara svarplacerade eller hamna 1 ett hierarkiskt férhallande till
varandra. Da kan subkategorier bli n6dvindiga, nagot jag tagit fasta pé i vissa fall. Slutligen, fOr att
komma at de mer underliggande budskapen anvinder sig Graneheim och Lundman av begreppet

tema’. Det ir alltsa hir sjilva tolkningen sker:

A theme answers the question 'How?” We consider a theme to be a thread of an underlying meaning
through, condensed meaning units, codes or categories, on an interpretative level. A theme can be

seen as an expression of the latent content of the text. (2004:107)

Observera att uppsatsen dirmed utgdrs av tvd anvindningsomraden f6r begreppet zema. Dels f6r min strukturering
av intervjuguiden och dels i tolkningen och analysen av respondentsvaren.



Inom kvantitativ forskning anvinds begreppen validitet, reliabilitet och generaliserbarhet da man
diskuterar trovirdighet och virdering. Inom kvalitativ forskning féredrar Graneheim och Lund-
man credibility (trovardighet), dependability (beroende) och transferability (6vertorbarhet). Trovdrdighet
handlar om hur fokuserad man ar i férhallande till vad man har tinkt sig att underséka. Hur stor
variation av egenskaper finns i urvalet av respondenter? Det handlar dven om storleken pa de
meningsbirande enheterna; for stora enheter kan innebara flera betydelser, f6r sma kan resultera 1
fullkomlig fragmentering. Vidare kriver trovirdigheten att all relevant data inkluderas, liksom att
irrelevant data exkluderas. Bervende har att gora med hur man péaverkas under undersékningens
gang, under hur ling tid intervjuerna har skett och hur mycket de olika intervjuerna liknar varan-
dra. Overfirbarhet, slutligen, handlar om hur vil undersékningen skulle kunna genomféras av andra
personer och i andra sammanhang. Detta betyder att man behdver vara noggrann med att redo-
gora for kontexten i vilken undersékningen édr gjord (Graneheim & Lundman 2004:105-112).
Kontexterna i vilka mina intervjuer dr gjorda liknar varandra sa tillvida att jag suttit enskilt med
respektive lirare och startat intervjun pa liknande sitt for att sedan halla intervjun 6ppen men
inom ramen for teman i intervjuguiden. De skiljer sig dock at pa sa sitt att intervjuerna har
genomforts vid olika tidpunkter pa dagen, det vill sdga fore eller efter arbetsdagen, vilket kan ha
viss paverkan pd svaren. Det faktum att intervjuerna varit Oppna har slutligen dven gjort att

formuleringarna av fragorna skilt sig mellan intervjuerna.



Resultat

Mina respondenter behandlas med sekretess, men jag vill dnda fa dem att framsta som verkliga
minniskor i min redovisning. Darfér hanvisar jag till dem med fingerade namn. Hir ar en presen-

tation av personerna och deras egenskaper, i den ordning jag har intervjuat dem:

- Ulla-Britt, lirare i SO och Sv2, 54 dr, ovre medelklass, 10 dr sedan lararexamen. Ldrare i en stadsdel under medel
pd inkomst- och ntbildningsvariblerna.

- Maja, ldrare i SO och svenska, Alder: 50+, invandrad arbetarklass. 15 ér sedan lirarexamen. Lérare i en stadsdel
under medel pa inkomst- och utbhildningsvariblerna.

- Amanda, lirare i SO och Sv2, 28 dr, arbetarklassbakgrund. 3 ar sedan examen. Lirare i ett omride som ligger pa
medelniva betriffande faktorerna uthildnings- och inkomstiva..

- Gaoran, larare i Matte och NO, 59 dr, arbetarklassbakgrund, 34 ar sedan examen. Lirare i ett omride som ligger
pd medelnivi betriffande faktorerna ntbildnings- och inkomstniva..

- Berit, larare i SO och bild, 50 dr, arbetarklass, 7 dr sedan examen. Ldrare i en stadsdel over medel pa inkomst- och
utbildningsvariblerna.

- Jonas, lirare i svenska och tyska, 33 ar, dvre medelklass, 6 dar sedan examen. Lirare i en stadsdel dver medel pa
inkonist- och utbildningsvariblerna.

- Kalle, larare i NO och Matte, 31 ar, arbetarbakgrund, 7 ar sedan examen. Lérare i en stadsdel over medel pa
inkonist- och utbildningsvariblerna.

- Daniel, lirare i SO och livskunskap, 38 dr, medelklass, 8 dr sedan examen. Lirare i ett omride som ligger pa
medelniva betriffande faktorerna uthildnings- och inkomstiva..

- Fredrik, lirare i engelska, 30 ar, ligre medelklass, examen for 5 dr sedan. Lirare i en stadsdel under medel pa

inkonist- och utbildningsvariblerna

I resultatsdelen redovisar jag svaren uppdelat i de svarskategorier jag fatt fram, for att 1 dis-
kussionsdelen diskutera vad de séiger i relation till teorierna och min fragestillning. Observera att
denna redovisning skiljer sig fran intervjuguiden pa ett par punkter. Det beror pa att den Gppna
karaktiren pd intervjuerna och didrmed svaren jag fatt har gjort att nagra teman flutit thop nir jag
kategoriserat dem enligt Graneheim och Lundmans modell. Se nirmare forklaring i respektive

avsnitt.

Drivkraft i yrket

Mitt forsta intervjutema berérde respondenternas drivkraft i yrket som ldrare. I anslutning till det-
ta fanns dven ett som handlade om diskussionen om statusfragan i yrket, och om ldraren 1 friga
till storsta del sdg lirarrollen som ett yrke eller som ett kall ("Status / l6neatbetet” i intervjuguid-
en). Dessa fragor stillde jag f6r att komma 4t i vilken grad man hade en emancipatorisk eller

samhillsférindrande ambition, vilket 1 sin tur kan péaverka i vilken grad och hur man tycker att



skolan som institution villkorar verksamheten. Svaren i detta tema talade for vitt skilda uppfatt-
ningar. Som drivkraft i yrket kan tre uppfattningar urskiljas. En handlade kort och gott om att
folja de riktlinjer som ldrare har att f6lja enligt styrdokumenten, exempelvis att alla elever ska fa
godkint. Liraren Ulla-Britt menade att den drivkraft hon kunde kdnna kvittade nir det kom till
kritan fo6r att de hade ju styrdokument som sa vad de skulle géra och Majas frimsta drivkraft var
att alla skulle fa godkint. En annan asikt handlade om individuell utveckling f6r de enskilda elev-

erna och motet med dem:

Amanda: ”Man blir sa himla glad nir man ser att dom forstér, assd nir myntet faller pa plats”
Jonas: ”Det dr ju métet med elever som jag ser som drivkraften i jobbet”

”...att se dom vaxa”

Vidare kan man kalla ytterligare en drivkraft f6r samhallstorbittrande, didr man genom sin under-
visning dr med och formar ett bittre samhille, det kunde vara genom att nyansera bilden av verk-
ligheten och virlden, skapa sammanhang och forbereda for deltagande i samhillslivet eller att

tormedla en naturvetenskaplig bild av varlden:

Berit: ”...sdrskilt med den bakgrunden jag har, att jobba i ett sint hir omréide, att ge dessa barn en
mer nyanserad bild av samhillet. For det dr vildigt homogent har”

Goran: “ndr man boérjar ifrigasitta Darwin|...] dd dr det ju suverdnt viktigt att man stir ddr och talar
om ... sd hir forhaller det sig faktiskt”

Fredrik: ”Man har ju valt det hir for att man [...] férs6ker vara nin slags samhillsforbittrare”

Oavsett vad de hade for inre drivkraft 1 verksamheten sa kan man kalla deras férhallningssitt till
jobbet professionellt, det vill siga de flesta av respondenterna sag det som ett yrke fore ett kall.
Detta for att de ansig att man maste sitta grinser for sig sjilv, sirskilt da utvecklingen gatt mot
att lirare aldggs allt fler sociala och kuratoriska uppgifter. Betriffande statusen tyckte flera att

bade hogre 16n och lirarlegitimation vore bra, detta av olika anledningar:

Kalle: ”Om vi inte gor ett bra jobb i skolan sa 4r det ingen som kommer bli ingenj6r.”

Jonas: ”...det fanns ju en tid nir lirarna hade hog status, dd var ocksa synen pa kunskap annorlunda”
Ulla-Britt: ”"Dom flesta lirarna dr hogutbildade och har linga utbildningar och [...] det dr of6érskimt
daligt betalt skulle jag vilja siga”

Berit: ”...sa man slipper bli utskilld efter noter av nan jidra morsa” (om att fi hogre status)

Maja: ”Lararlegitimation vore nog ingen dum idé”
g g g

Det fanns dven asikter som handlade om att liraryrket inte var en karridrsmaoilighet, samt en oro

over att intagningen pa lirarprogrammet gjorde att vem som helst kunde bli lirare. Samtliga



ansag dock att man aldrig kunde se liraryrket enbart som ett vanligt l6nekneg eftersom det ar

minniskor man har kontakt med och ”inte sma robotar” (Fredrik).

Vad gir skolan?

Nista intervjutema handlade om vad de ansdg vara skolans viktigaste/mest betydande funktion,
oavsett om detta 4r uttalat, det vill sdga star i officiella dokument, eller ej, och vad skolan gér med
elever som genomgar den. Den obligatoriska skolgangens effekter, helt enkelt. Detta for att kom-
ma at eventuell medvetenhet eller upplevelse om en dold liroplan. (Se ”medvetenhet om dold
liroplan” i intervjuguiden). Jag kunde urskilja fyra olika uppfattningar i svaren, av vilka samtliga
kan sorteras i en och samma kategori, vilken jag valjer att kalla fardigheter att ha nytta av i framtiden. 1
denna finns alltsa de fyra subkategorier som utgérs av de skilda uppfattningarna. Att lira sig um-
gas var en aterkommande asikt som i intervjusvaren kunde heta att lira sig ’det sociala spelet”
(Daniel), ”spelreglerna”, att “man vixer i motet med manniskor” och 7att brottas mot vuxna”
(Goran). Nista uppfattning handlade om en mer uttalad fostransfunktion, dir respondenterna
exempelvis upplevde att de hade dlagts vad som liknade forilderns uppgifter. En tredje asikt
handlade om mer humanistiska ideal som skulle férmedlas, dir ansvarstagande, insikt om allas

lika virde, demokratisk fostran var centrala punkter.

Goran: “Det stir ju i liroplanen ocksé att vi ska fostra dom till ansvarskidnnande samhillsmedborgare
och vi ska jobba mot rasism [...] Man ska bli en god samhillsmedborgare om man siger sa [...]. Jag
ser ingen motsattning dér”.

Kalle: ”...om jag uppfér mig pa ett bra sitt och dr trevlig och bemétande pé ett bra sitt mot alla sa

nér jag lingre i livet sen liksom”.

Den sista subkategorin handlade om hur skolan utbildar i hur man skall foga sig infér framtida
arbetsliv, ibland om ren disciplin. Dessa uppfattningar kunde bade vara en uttalad asikt, men han-

dlade dven om observationer av vad skolans utformning och organisation bidrar med:

Ulla-Britt: ”...den ser ju likadan ut som nir jag gick i skolan egentligen, man sitter i ett rum med fyra
viggar och sa dr det elever utplacerade, medan samhillet férindras utanfér..”

Maja: ’Ja, hot och mutor gir mycket hem [...] Det hir med att fi hojt betyg, du kan fd dem att gora
mycket”. ”Det ir hdrt arbete som giller, dven i framtiden”

Kalle: ”...vi har vil hyfsat traditionellt schema hir liksom med 60 minuter matte, 70 minuter SO ...
och sd ser ju inte virlden ut riktigt utanfér ... man delar inte in sina timmar i moduler pa en timme”
Amanda: “Det kan verka gammaldags, men jag tror dom behéver det” (om traditionell klassrums-
struktur)

Berit: ”Det ar ju mycket hur samhillet fungerar och hur man tar sig fram i det. Hur man anpassar si
] Y g g g



och foljer regler...”

Disciplin

Det sista f6r mig vidare till ndsta intervjutema, nimligen det som handlade om disciplin; i fOrsta
hand vad de tyckte om och hur de f6rholl sig till den debatt som pé senare tid kommit att handla
allt mer om disciplin och ordning och reda. Detta har en egen plats i min intervju fér att utveck-
lingen av debatten kan ha inverkan pa den dolda liroplanen i skolan i riktning mot 6kad synlighet
eftersom disciplin och underdanighet édr delar av vad som ir det dolda. For det forsta fann jag i

svaren en hog grad av uttalat stod for 6kad ordning.

Goran: ”Jag tycker det ér lite kul nir det kommer nin och pekar med hela handen si hir, fér det har
ju varit flummigt assd, det gir inte att komma ifrdn”

Amanda: ”Dom dr inte riktigt stora nog for att klara av det [...] dom beh6ver verkligen den hir
fyrkanten for att kunna klara av det.” ”Det 4r helt oméjligt att kontrollera alla mobiltelefoner”

Maja: ”’Ja, kepsfoérbud ir jag stenhdrd med...”

Det kom dven att handla om betygens funktion. Liraren Goran ansag att radslan for inférandet
av betyg i ligre aldrar var obefogat stor, da han sdg betygen som ett hjilpmedel f6r att sporra
eleverna till att tro pa sin férmaga, sa linge man har ett vettigt férhallningssatt till dem. Han men-
ade att utan betyg skulle det vara littare att knicka elever genom andra former av stimpling.
”Utan betyg sd...da kan vi ju ligga ner skiten alltsd, det tycker jag absolut™.

Det fanns dock bland samtliga dven en mer avvaktande instillning till férslag fran regeringsniva
da man ansag att regler beh6vde vara lokalt behovsbaserade samt vilmotiverade om de skulle ha
legitimitet och att de skulle arbetas fram 1 den aktuella klassrumssituationen i dialog med eleverna.
Vidare ansag manga att de forslag som lagts fram av den nuvarande skolministern Jan Bjérklund
inte var i takt med tiden och att manga sa kallade “trivselregler” som lever kvar finns enbart f6r
att manifestera makt, ordning och reda och disciplin. Detta stick i stiv med talet om kritiskt tink-

ande individet:

Daniel: ”...vi vill ha ungdomar som ir si ifrdgasittande som moijligt och ska vara kreativa och dom
ska va ambitisa och da kan vi ju inte sitta upp finiga regler som varken vi eller eleverna férstar...”
Amanda: ”Alltsd det dr vildigt manga av den ildre generationen” (som haller fast vid ordningsregler
siasom kepsforbud etc.) ”det ér ju en friga om respekt f6r dom”

Ulla-Britt: ”En keps av, jaha, dd blir det tydligt; dom har ordning pa den skolan”

Jonas: ”Politiker som har dom hir férslagen dom 4r uppvixta i en annan tid [...], man kan inte

jimfora dagens skola med den som var f6r 40 dr sen”



Till det sista kom dven argumentet att bestimmelser som verkligen betyder ndgot, sisom lika-

behandling, kunde betonas mer om man lit bli att dgna tid at ”faniga regler” (Daniel).

Sortering/ Reproduktion

Jag forsokte dven utreda om det sker en sortering, medvetet eller omedvetet, dir jag med ut-
gangspunkt 1 LPO9Y4 stillde fragor kring mojligheten att ge alla elever det som star om likvirdig
utbildning oavsett bakgrund, alltsa 1 vilken grad det dr mojligt att genomfora dessa punkter i sko-
lan. Fragorna stilldes under temat “handlingsutrymme” 1 intervjuguiden. Hir kunde man skoénja
olika synpunkter. En handlade om att hemférhéillanden och bakgrund betyder att sorteringen
skett redan innan man trider in 1 skolan. Detta kunde leda antingen till att man sag det som att
skolan var platsen dir man forsokte utjimna detta, alternativt att skadan sa att sdga redan ar
skedd eller att skolan forstirkte detta ytterligare. For flera hade det sista att géra med begrins-

ningar i budget och skolorganisation.

Jonas: ”Sambhillet sorterar redan innan barnen borjar skolan. Och skolan kan ibland da, kanske
forstirka detta med...om man har lixor sa kan vissa fa hjilp, andra inte”

Goran: ”Det blir ju inte likvirdigt, det 4r jittemycket som bygger pa hur du har det hemma. Har du
inte dom traditionerna, studietraditionerna sé...d4 kan du inte fi hjilp med lixorna pa samma sitt sd
det blir ju vildigt ojamlikt. Men vi f6rs6ker ju liksom dé jimna ut det dér hir i skolan och det lyckas vi
kanske inte sa bra med”. ”Det ir klart att om det 4r en elev som satsar pd studierna s visst, [...] dd
blir man ju sjilvklart mer positiv dn en som sitter och skiter i det hir”

Fredrik: ”ménga ndr dom kommer till oss i sjuan sa dr det ritt svart for att en stor del av skadan dr
redan skedd, och jag tror att forst och frimst handlar det om hemférhallanden inte liksom vad dom
har gjort tidigare i skolan”

Berit: ”...det har bara med det att géra att det dr f6r manga individer och for fa lirare. Annars vore

det vil genomférbart. Absolut”. (Om méjligheten att bedriva en likvirdig utbildning)

Vidare sag vissa lirare att strdvan mot att alla skulle bli godkéinda ledde till att energin gick at till
att dgna sig at de “svagare” eleverna, pa bekostnad av de duktigare. En ofrivillig utjimnande

funktion, om man s vill:

Kalle: ”’sa som skolans resurser ser ut idag sa hinner man ju inte dgna mycket tid 4t dom allra duktig-
aste utan mal ett 4r ju att alla ska bli godkdnda”
Daniel: ”resurserna man har, den orken man har, den gar it till att férs6ka driva dom eleverna som

har svirt att nd godkint”

I vissa av svaren gavs uttryck for vad jag skulle kalla en ”snallhetssortering”, dir man gav ut sa

kallat lattmaterial” f6r att vissa skulle hinga med. Liraren Amanda ansig att det kunde vara



svart att fa vissa att forsta att de inte befann sig pa sa hég niva” och inte fixade svara texter, men
att de blir alltmer medvetna om ”’sin niva” ju dldre de blir, och menade slutligen att ”fram till dess

tror alla att dom 4r bast™.

Demokrati

Med utgangspunkt i Lpo94 stillde jag dven frigan om demokratiska arbetssitt i skolan, och 1 vil-
ken utstrickning detta gick att gora, och gjordes. Aven dessa frigor stilldes under intervjutemat
“handlingsutrymme”. Fragor om demokrati stilldes f6r att komma at de delar av den dolda liro-
planen som handlar om att lyda och inte tinka sjilv, detta gentemot uttalade ambitioner om krit-
iskt tinkande och demokratisk fostran. Hir gavs uttryck for tre olika standpunkter. En var att

man tyckte att det 6vades pa demokrati i klassrummet, dock mer nir det gillde form dn innehall:

12

Berit: ”...dom har klassrdd och elevrid och sina dir saker och dom flesta lirare slipper in dom i
planeringen, nir det giller form, kanske inte s4 mycket nir det giller innehall.”

Goran: “Det dr demokrati pa grasrotsniva verkligen det hér att om dom siger liksom att kan inte jag fa
gbra provet sen och si motiverar, ja da fir du géra det da ...[...] Att dom kidnner att dom kan faktiskt
péaverka. Kommer dom med argument, ja dd ska man inte liksom prestige: 'nej, jag har bestimt det hir

25
nu’

Maja: ”’Jag brukar nog ta lite hinsyn vad eleverna 6nskar att vi ska ldsa ... jag brukar sidga ’frsta gang-

en fir jag vilja och andra gingen fir ni vilja”

Det férekom dven viss sjilvkritik, bide mot den egna bekvimligheten och mot skolans organisa-
toriska begrinsningar for att bedriva skoldemokrati, vilket gjorde att det snarare blev skendemo-

krati som blev utgangen.

Jonas: ”Vad ir paverkan? Ar det nir man far fem alternativ och si fir man vilja ett, eller 4r det nat
som kommer utifrin vad jag sjilv vill?”

”...om jag till exempel i svenska visar dom madlen sé finns det ju en miljon vigar att nd dessa mal och
da skulle jag tillsammans med eleverna kunna sitta mig ner och diskutera, vad vill ni géra? Vad vill ni
jobba med? Hur ska ni nd dom hidr malen? Gor jag sa? Nej. For da skulle ... det hir dr ju bara en dilig

ursikt ... det skulle ta tvd veckor innan vi ens bérjade géra nanting.”

Andra trodde helt enkelt inte att full demokrati skulle fungera i klassrummet, detta bade pa grund
av elevers mognad och for att skolan inte erbjuder realistiska vigar till detta, eftersom struktur-
erna ligger grunden for liraren som avsindare och eleverna som mottagare och passivitet fram-

for aktivitet.



Villkorande

Slutligen har jag stillt fragor kring temat villkorande. Dels vad i verksamheten som sitter ramar
och dels om synen pa liraryrket och skolan har forindrats, och i s fall hur, 6ver tid fran det att
respondenterna bestimde sig for att bli larare fram till nu. Bland faktorer som villkorar verksam-
heten var budgeten det absolut frimsta, och till detta kom dven tid som en faktor som satte stopp

for vad man ville:

Jonas: ”Det finns bara en ram i det hidr sammanhanget, det dr budget. Pengar styr allt”.

Kalle: ”Det ir budgetatstramningar, vi ligger déligt till och simre elevunderlag eftersom det ar firre
fédda barn [...] dd far vi inte lika mycket skolpeng, [...] varan undervisningstid har 6kat med
smyghdjningar|...]. Och di tar man enklaste vigen ut”.

Ulla-Britt: ”Ekonomin...budgeten. Star 6ver allt. Det retar mig nat ofantligt, alltsd liroplanen, den dr
ju ingenting vird [...]. Samtidigt kan ju arbetsgivaren sdga si hir att ’du kan inte skylla pa en elevs
hemférhillanden for att den inte far G, utan det 4r du som ldrare, vad gér du som larare?”

Berit: ”Tid. Tid ar alltid en brist”
Vidare sags skolans organisation som en begransande faktor:

Fredrik: ”Jag skulle nog siga organisationen [...] schematekniska saker. [...] Vi hade en féreldsning
om Vygotsky och sd kom vi pd att vi skulle ha lite mer samarbete 6ver stadierna och sina saker, men
[...] alla har sina scheman ritt fasta liksom. ...[...] om vi hade ett mer &ppet schema, men...jag vet
inte i realiteten hur man skulle I6sa det.[...] Visst jag skulle jittegirna vilja ha mer pengar till min

undervisning men jag tror inte det skulle paverka speciellt mycket.”

Till det organisatoriska fanns dven styrning uppifrin som en nagel i 6gat, bade 1 form av Skol-

verket och fran ledningen pa den aktuella skolan:

Maja: ”Jag trivs med eleverna...jag trivs inte med ledningen”

“Det 4r vildigt mycket order uppifran”

”Allt ska ju dokumenteras for att ha ryggen fri om Skolverket kommer pd besk”

Ulla-Britt: ”Det dir vanliga lirarkneget, det ska man gora, sen dr det hur mycket man orkar med vid

sidan av som riknas i l6neférhandlingar”

Avslutningsvis handlade detta tema om hur synen pa, och idén om liraryrket férandrats. Hir var
det mest férekommande svaret att det innebar sa manga fler uppgifter och roller dn sjilva under-

visningen. Frimst hade dessa uppgifter sociala funktioner:

Kalle: ”Man ir kurator, sjukskéterska, polis samtidigt som man ska vara lirare och kompis och ...

allting. Det dr si manga roller liksom.”



Amanda: ”Jag trodde inte att jag skulle bli indragen i familjeproblem och hamna i virdnadstvister]|...]
jag har vil levt lite i en bubbla, man har vl insett att alla har inte sa ldtt”

Berit: ”Jag var naiv nog att tro att det inte var sd mycket terapeutiskt arbete ... virdande”

Ulla-Britt: "Det jag dr utbildad f6r, det dr det jag gér minst. Man kutar runt och gor ... man ir kurator,

psykolog, forildrarkontakter...”

Slutdiskussion

”Av tradition ar lararkiren inte sarskilt medveten
om skolans verkliga funktioner i samhillet”

(Broady 1987)

Slutligen ér det pa sin plats att aterkomma till min inledande fragestillning och diskutera samban-
det mellan teorin och intervjuerna. Det ér alltsa 1 denna del som Graneheim och Lundmans be-
grepp ferza har varit till anvindning,

Det jag ville ha svar pa var f6r det forsta om skolsituationen bidrar med inofficiella for-
viantningar eller implicita budskap som inte ir uttalade och fér det andra vad skolan har f6r struk-
turella funktioner, dvs. férmedlar skolans struktur underférstadda férvintningar och har sorter-
ande funktioner? Och slutligen, vad erbjuder skolan fér handlingsméjligheter? Allt detta utifrin
lirares uppfattningar.

Det bor redan hir papekas att flera av de funktioner som Broady m.fl ser som delar av en
dold liroplan férekom i svaren hos mina respondenter, men ofta var detta inte som nagon dold
funktion i undervisningen, utan som en sjilvklar, och f6r dem, uttalad del i den. Det sista for-
anleder fragan om detta har att gra med omedvetenhet hos lirarna om skolans funktion, om den
dolda liroplanen kommit att synligg6ras i hégre grad eller om den tagit sig nya uttryck. Inga
firdiga svar eller langtgaende generaliseringar kan goras i den hir uppsatsen, men jag skall gora
ett forsok att med hjalp av tidigare forskning reda ut vad som gar att ldsa ut av de svar jag fatt.

Om man utifran svaren skall avgéra om det finns en dold liroplan som uppritthaller sam-
hilleliga strukturer genom att sortera elever finns det bade uppfattningar som bekriftar detta och
sadana som talar emot det, beroende pa om man utgar fran de uttalade asikterna eller liser mellan
raderna 1 liraranas berittelser om den praktiska verkligheten. For flera av lirarna var skolan plats-
en dir utjimning av sambhillelig ojamlikhet skall ske, vilket tyder pd att man ser skolan som en
plats, atminstone till viss del, skild fran samhillet. I undervisningen skedde detta genom att man
dgnade mycket kraft 4t dem som behévde hjilp for att na godként snarare dn att sporra dem som
ville ’komma langt”. En ambition att motverka sortering, alltsa. Det gick dock 4 andra sidan dven

att se likheter med resultaten 1 Dunne och Gazeleys undersdkning pa den engelska skolan dar



forvintningar avgjorde hur eleverna presterade. Eftersom jag inte intervjuat elever gar det inte att
dra for langtgaende slutsatser kring 1 vilken grad detta var klassbaserat, men att skolan ar med och
paverkar férméga star ganska klart: En av lirarnas konstaterande att vissa inte dr medvetna om
sin niva forran ganska sent och att alla fram till dess tror att de dr bast dr ett exempel pa att det ar
1 skolan man lir sig hur mycket man kan forvinta av sig sjilv i det framtida livet. Det jag kallade
”snillhetssortering” i resultatsredovisningen ovan kan Oversittas till Broadys “lotsning” (1987:
162£f). Att ge “littmaterial” kan te sig snallt for att alla skall hinga med och, vilket var andra lira-
res ambition, se till att alla fir godkidnt”. Broady menar dock att denna sortens successiva for-
enkling av ett problem till dess att uppgiften dr ”sa enkel att vem som helst kan 16sa den”
(1987:165), dr ett resultat av att undervisningssituationen tar bort den praktiska mojligheten att
gOra annat. Mina respondenters uppfattningar om i vilken grad det dr moijligt att ge alla likvirdig
utbildning oavsett bakgrund bekriftar denna begriansning. I forsta hand satte som sagt budget
ramar fOr detta, men dven organisatoriska faktorer sisom schema och klasstorlek. Broady menar
slutligen att vilka som under dessa premisser har littast att ta till sig skolans innehall i hogsta grad

ar klassbetingat:

’vi vet alla vilka elever som oftast har otillrickliga férkunskaper, som sdledes oftast lotsas f6rbi prob-
lemen och dirmed fér sig mindre skolkunskaper till livs, och féljaktligen simre betyg, mer begrinsade
mojligheter till fortsattt utbildning och firre alternativ vad giller yrke och levnadsbana. Det dr arbetar-
klassens barn. All statistik, 4ven den firskaste visar att sikraste sittet att skaffa sig framgang i skolan

fortfarande ér att ha forsikrat sig om vilutbildade och hégavlénade férildrar” (1987: 167)

Hir bor tilliggas att dven om detta citat inte dr nytt géller dessa papekanden dven den “firskaste”
av nuvarande statistik, se till exempel Ahrne m.fl, vilka refereras till 1 inledningen ovan.

Flera av svaren tydde som nimnts alltsd pa att funktioner av vad som kallas den dolda liro-
planen inte sags som nagot dolt av lirarna. Hir dr dock Portellis fragor av vem?, for vem? och vad?
pa sin plats. Alla aspekter av det lirarna upplevde som Gppet och uttalat behéver inte vara det-
samma for eleverna. En aspekt av vad som ir dolt for eleverna men inte for lirarna dr demokrati-
aspekten. Flera lirare var medvetna om att de inte gjorde vad de kunde i att bedriva demokratisk
undervisning, men forsokte dnda, infér eleverna, fa det att framstd som att de 6vade demokrati.
Det handlade i detta avseende snarare om att eleverna skulle kinna att de kunde paverka, dn att
de faktiskt gjorde det. Benimningen ”skendemokrati” nimndes 1 en av intervjuerna.

Pa mina frigor om vad skolan gér och om det finns implicita funktioner hinde det att de
inte forstod fragan och att de inte alls upplevde detta. Med hinvisning till vad som stir om

fostran och 6verféring av virden i Lpo94 menade man att det man gjorde i form av fostran,



normundervisning och inlirning av regler hade alibi i den officiella liroplanen. Detta kan ses som
ett resultat av att Lpo94 siger allt och inget pa samma giang och att en formulering sdledes kan
innefatta manga funktioner, dven dolda sidana.

Strukturen i tidsuppfattning och klassrumsorganisering var nagot vissa lirare ansag att elev-
erna behévde som ett komplement till omognaden. Kopplingar gir att gora till den tidigare idén
om att barnets rahet maste slipas bort innan bildning kan ske (Broady 1987:123) och Skeggs teo-
rier om skolan som platsen dir ett borgerligt synsatt skall inprintas (Skeggs 1997) och mot vilket
man, oavsett bakgrund, beh6ver forhalla sig..

Att liraren GoOran sdger att man lika girna kunde ligga ner verksamheten helt och hallet
om inte betygen fanns kan lata drastiskt, men gir i linje med vad Broady menar ér en av de vikti-

gaste funktionerna av skolan, dir just betyg dr en central komponent:

”det instrumentella férhéllningssittet till arbete: man arbetar f6r nigot annat dn arbetets konkreta
produkt. I smiklasserna for att fa berém eller fOr att inte gora froken ledsen, hogre upp i drskurserna

for betygens skull, i arbetslivet for 16nen” (Broady 1987: 37)

I detta ljus kan man se Go6rans resonemang som helt rimligt, atminstone ur Broadys synpunkt.
Den allminna skolan dr en plats dir framtida l6nearbete skall skaffa sig ett virde pa arbetsmark-
naden och lira sig att géra saker for bel6ning, och detta hycklar liraren inte med, utan férséker
avdramatisera det genom samtal med eleverna och genom att vara “vansinnigt drlig”.

I Broadys senare arbeten har han hivdat att betydelsen av den individuella, personliga ut-
vecklingen och att elever analyserar och exponerar sitt inre har blivit allt storre. Broady hivdar
dven att detta kan dolja liroplanen dnnu mer eftersom det dr en klassfraga i vilken grad elever ar
vana vid att fundera pa sadant i hemmiljon (Broady 2007). I mina intervjuer bekriftas denna
utveckling 1 hég grad genom respondenternas stindiga hinvisningar till de 6kade kuratoriska och
terapeutiska delarna av jobbet, och att individuella utvecklingssamtal var nagot som inte férekom
overhuvudtaget nir nagra av de dldre ldrarna startade sin yrkesbana. Jag var intresserad av om
detta var nagot man indirekt betygsatte, vilket ingen av lirarna, av forklarliga skal, kindes vid eller
upplevde. Liraren Daniel, som f6r 6vrigt undervisade 1 livskunskap, menade dock att dven om
man inte betygsatte det sociala var det vildigt mycket littare att fa eleverna att lira sig nigot om
man har en relation till dem. Aterigen 4r det svart att utifrin den hir underskningen koppla
detta till klass, da jag inte har intervjuat elever.

Hade val av omrade betydelse for svaren? Inte i nagon hégre grad. Skolan som organisation
ser ganska lika ut pa olika platser och betriffande begrinsningarna upplevde man inom de interna

premisser som fanns pa respektive skola att det var budget och i viss utstrickning organisation.



Det som skilde sig mest var synen pa skolan fran brukarna. I omradet som bestod av vilutbildad
medelklass upplevde lirarna att bade fordldrar och elever hade en smatt foraktfull syn pa den
kommunala skolan och liraryrket. I arbetarklassomradena kunde man ocksa ha en skeptisk syn pa
skolan, men hir handlade det i sa fall om att elever inte sig meningen med vad som erbjéds dar.
Men betriffande lirares villkor, vilket 4r dmnet f6r den hir uppsatsen, skiljde det sig for ovrigt
inte namnvart.

Jag var som sagt dven ute efter att underséka handlingsméjligheterna gentemot en dold
liroplan. Handlingsméjligheter mot dolda funktioner av skolan dr svért att svara pa da manga av
lirarna inte upplevde att detta fanns i nagon storre utstrickning. Om man ddremot utgar frin vad
de upplevde som odnskade effekter och begrinsningar i verksamheten dr det kanske littare att
finna svar. Sa som skolan ser ut idag far man nog lov att siga att lirarna i studien sig ganska
begrinsat pa moijlighet till férandring, det vill siga i de fall man ville férindra liget — manga av
svaren tyder pa en relativt okritisk installning till skolan. Bland villkorande faktorer fanns i forsta
hand budget och skolorganisation, vilka gjorde att man inte sag sig ha utrymme fér mer dn det
som redan gjordes. Det jag fick svar pa nir jag stillde frigor om handlingsmdojligheter var
antagligen snarare mojligheter att bedriva den undervisning man som enskild lirare ville, dn

mojligheter att synliggéra en dold liroplan och férindra samhaillsstrukturer.

Mycket av vad som framkommit i den hir studien talar for att lirare anser sig spela med 6ppna
kort, och att de inte upplever att det finns ndgot som ar sarskilt dolt i deras undervisning eller i
skolan som sadan. Det fanns dock tecken pa att strukturer och organisation begrinsade deras
ambitioner i undervisningen, vilket i exemplet demokratisk undervisning kunde gbra att man i
teorin sade att man skulle ha medbestimmande, men visste att det inte var moijligt 1 ndgon vidare
bemirkelse, varfér utgingen blev nagon form av skendemokrati vilket kan ses som en dold
agenda. Om deras upplevelser betyder att det inte finns en utpriglad dold liroplan i den utstrick-
ning som teorierna ovan talar for, eller om de helt enkelt 4r 6ppna och drliga med den, eller om
fallet dr att det rader en omedvetenhet bland lirare om vad skolan faktiskt gor skall inte dras allt-
for stora slutsatser om hir. Om det dr som Illich m.fl hdvdar, att vért sociala system kriver att
vissa funktioner halls dolda for att det skall kunna uppritthallas (Portelli 1993) dr det inte konstigt
alls om larare 4r omedvetna om vissa funktioner av skolan, och didrmed den betydelse deras egen
verksamhet har. Fallet skulle i sa fall kunna vara att de som tjinstemain i statens tjanst har in-

korporerat systemets logik som “naturlig” (Portelli 1993).



For min framtida lirargirning och for andra som agerar 1 skolvirlden finns det 1 vilket fall
alltid anledning att tinka 6ver vad skolan dr f6r plats och vad detta gér med mina ambitioner och
med manniskors formaga att bestimma Gver sina liv. Oavsett vad det finns f6r mojligheter eller
omoijligheter att forindra den funktion den statliga obligatoriska skolan har, sa har lirare 1 sin
undervisning “moral responsibility to diminish undesirable, unintended consequences to the
extent that it is possible” (Portelli 1993:351). Broady papekar ocksia att “alla den dolda

liroplanens krav ér inte i sig av ondo. Av ondo ir att den dolda liroplanen ir dold” (1987:118).

Sa, vad bor goras? Ja, till att borja med foreslar jag att litteratur kring den dolda liroplanen
infors 1 litteraturlistan pa lirarprogrammet och att man i storre utstrickning problematiserar skol-

ans funktion i (klass-)samhaillet. Medvetenhet dr ett forsta steg mot forindring.
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Bilaga

Intervjuguide

Beritta lite om vad uppsatsen skall handla om.

Intervjun kommer att ta hogst en timme.

Fraga om det gar bra att spela in.

Tala om att respondenten kommer att intervjumaterialet kommer behandlas med sekretess, inget
namn kommer att anvindas vid redovisningen.

UPPVARMNING

Hur linge har du arbetat pa den hir skolan?

Alder?

Examensar / antal verksamma 4r som larare?

Amnen?

Vad skulle du siga att du har {6r klassbakgrund? Motivera.

IDEAL KONTRA VERKLIGHET / DRIVKRAFT

Vad ir den viktigaste drivkraften for dig 1 ditt jobb?

Hur sag din idé om lararyrket ut (hur du ville vara) ut innan du borjade arbeta?

Har din idé om liraryrket forindrats fran det att du bestimde dig f6r att bli lirare ...
... till att du gick utbildningen ...
... till nu ndr du varit verksam ett tag ?

Vad ir centralt i den férindrade synen?
Har detta paverkat dina ambitioner?
Vad beror det pa?

MEDVETENHET OM DOLD LAROPLAN

Vad ir skolans viktigaste funktion enligt dig?

Vad skall eleverna lira sig?

Bidrar skolsituationen med annan kunskap dn den som star i liroplanen?
Vad ?

Bra /daligt?

DISCIPLIN

Debatten har ju kommit att handla vildigt mycket om disciplin i och med exempelvis Jan
Bjorklund som skolminister, vad har du fér tankar om detta?

Vad manifesterar regler som kepsférbud, tuggummiférbud etc.?

I vilken grad har skolan en fostrande /disciplinerande roll?

Inf6r vad?

Egen verksamhet kring denna problematik?



HANDLINGSUTRYMME

I LPOY%4 star det t.ex att ’skolans uppgift dr att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och
dirigenom kunna delta i samhaillslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet” och att skolan skall
erbjuda en likvirdig utbildning f6r alla.

Ar detta genomférbart?

Om inte, varfor?

Ar vissa elever mer benigna att tillgodogora sig denna punkt?
Hur? Vilka?

Det star dven 1 LPO94 att eleverna inte bara ska lira sig vad demokrati dr for nagot utan
“undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och férbereda eleverna for att aktivt
deltaga i samhillet”.

Gir det?

Finns det utrymme att bygga upp aktiva och kritiska samhillsmedborgare i skolan?

Hur arbetar ni med detta i skolan?

Var ligger det starkaste villkorandet av ditt arbete?

-Ekonomi?

-Organisatorisk struktur? (I din skola/skolan som institution)

-Forvintningar fran andra pa vad skolan skall varar (forildrar / elever /skolledning / ”bild” av
skolan)

-Tid?

Ar skolan en del av samhillet, en spegling av samhillet eller kan man se det som en frizon dir
utrymmet for att handla dr stort?

STATUS / LONEARBETET

For att aterkomma till skoldebatten sé talas det mycket om att héja lirarnas status.
Hur tinker du kring detta?

Karridrism kontra l6nearbete?

Tjiansteman kontra kall?



