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Bakgrund

Dagens kommunikationssamhdlle stiller krav pa skolan att hitta végar till att stodja elever
1 deras sprakutveckling. For att skapa goda inldrningsmdjligheter bor skolan
implementera nya medier sa som datorn i undervisningen. Rapporter frén Skolverket
visar att elevers 14sforméga har forsdmrats de senast tio aren. I den ldssvaga gruppen
elever &r pojkar dverrepresenterade. Att lara sig ldsa och skriva dr i dagens samhélle en
demokratisk rattighet. Det 4r relevant att finna nya végar for att stimulera elevers lds- och
skrivutveckling. Datorn kan ge den klassiska undervisningen nya mdjligheter genom sina
rika variationsmdjligheter.

Syfte

Syftet med denna studie &r att se om och 1 sé fall hur elever i de tidiga skoldren gynnas av
att lara sig lasa och skriva med datorns hjilp. Larare méste ha en méngfasetterad kunskap
om elevers tidiga lds- och skrivinldrning. For att kunna tillgodose elevernas enskilda
behov krivs kunskaper om olika teorier och metoder. Syftet med denna undersdkning blir
dérfor att undersoka datorns mojligheter och begransningar i1 den tidiga 1ds- och
skrivinldrningen. Ytterligare ett syfte r att se pa hur ldrarnas attityder och
forhallningssitt paverkar anvdndningen av IT 1 undervisningen. Vidare kommer vi att
belysa genusaspekten i forhéllande till datoranvéndningen i den tidiga lds- och
skrivundervisningen.

Material och Metod

Undersokningen ar en kvalitativ litteraturstudie som bygger pa tidigare forskning och
semistrukturerade intervjuer i samtalsform.

Slutsatser

Datorn ger variations 6jlighet 1 den tidiga l4s- och skrivinldrningen. Nir datorn anvénds
kan det bidra till 6kad motivation hos eleverna, vilket medfor att eleverna skriver lingre
och mer innehallsrika texter. Individualiseringen forenklas och eleverna blir 1 stérre grad
producenter dn konsumenter. Lirarnas attityder ar avgorande for om och hur datorn
anvénds i1 undervisningen. Bade flickor och pojkar gynnas av datorstddd 14s- och
skrivundervisning. En kombination av de klassiska undervisningsmetoderna och
datorstodd undervisning dr det mest fordelaktiga i den tidiga l4s- och skrivinldrningen.



“Tillgang till det skrivna ordet hdnger
samman med demokrati och jamstdilldhet,
med tillgang till utbildning, arbete och
information, med mojlighet att kunna
paverka bade den egna situationen, det
omgivande  samhdllet och  vadrlden”
(Ulvhammar i Liberg 1993:11).
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1 Inledning

Som avslutning pa ldrarprogrammet, Goteborgs universitet, ingar ett examensarbete pa 10
podng. Under var studietid har vi ldst bland annat inriktningarna “Informations-
Kommunikationsteknologi och ldrande” (IKT) 40 poing, samt ’Svenska for tidiga aldrar”, 40
poédng. Under inriktningen ”Svenska for tidiga aldrar” finns en delkurs som berdr lds- och
skrivinlarningen. Sammantaget har dessa inriktningar védckt var nyfikenhet infor lds- och
skrivinldrningen med olika metoder.

Som blivande svenskldrare har vi har valt att undersdka hur datorn kan gynna elevers
inldrning vid den tidiga lds- och skrivundervisningen. Larare behover ha en bred kunskap
kring elevers ldrande for att kunna tillgodose elevernas behov. Att ldra sig l4sa och skriva &r
en demokratisk rittighet. Skolverket har rapporterat att svenska elevers lasformaga forsdmrats
och att pojkar ar Overrepresenterade i den ldssvaga gruppen. For att forstd utvecklingen i
skolans lds- och skrivtradition kommer vi i1 foljande rapport att ge en historisk tillbakablick
samt belysa vad dagens laroplan séger.

I dagens samhélle finns det en rad olika metoder d& det géller 1ds- och skrivinldrning. Det
ligger pa lararens ansvar att tillgodose varje elevs behov sé att han eller hon nar de uppsatta
mal som finns beskrivna i ldroplanen. Liraren skall strdva efter att undervisningen blir
individualiserad och ldraren maste vara flexibel i sina metodval. Datorn har idag fatt en
sjdlvklar plats i samhéllet och ddrmed ocksa i skolan. IT- utvecklingen har paverkat dagens
samhélle och den nya kommunikationsteknologin har fatt en central roll. Skolan har en viktig
funktion 1 att forbereda eleverna sa att de skall kunna delta i och vara med och paverka
sambhéllet.

2 Bakgrund

Dagens samhille innebér kraftiga och snabba foréndringar i och med inforandet av bland
annat informations och kommunikationsteknologin. Ur ett historiskt perspektiv har dock vissa
fordndringar skett mycket langsamt medan andra fordndringar har skett fort. Vi har haft flera
revolutionerade hindelser som gjort att vi har fordndrat vart kommunikationsmonster t ex
skrivkonsten, telefonen, radion, televisionen, persondatorn och Internet. Dessa samhilliga
forandringar visar pa ett behov vi ménniskor har av att anpassa oss efter samhéllet och fa vart
behov av sprdk och kommunikation tillgodosedda. Genom kommunikationen skapar vi
mening och gor oss forstddda for andra ménniskor. Via texter och sprak gor vi oss forstadda
och uttrycker véra tankar respektive kénslor. Det dr darfor viktigt att barnen féar véxa upp i en
sprakligt rik miljo for att kunna forstd och paverka sin situation och samhéllsutvecklingen
(Gustafsson & Mellgren 2005:11-12).

Det dr skolans uppgift att stimulera och berika barnens sprakliga miljé6 och dérmed stddja
deras sprakutveckling. I laroplanen gér det att ldsa foljande om hur barnens sprikutveckling
och milj6 bor berikas:

”Eleverna ska fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De ska f& préva och
utveckla olika uttrycksformer och uppleva kénslor och stdmningar.
Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text och form ska
vara inslag i skolans verksamhet”. Lérarens handbok 2001:12



Vidare star det dven i Lpo-94 att eleverna skall kunna anvénda bland annat datorn som ett
redskap for kunskapssokande och ldrande. Datorn skall vara en naturlig del av elevernas
skolvardag (Lérarens handbok 2002:16).

For att vidga elevernas text och sprakbegrepp bor man implementera nya medier sd som
datorn. Inférandet av datorn i skolan stéller krav pa datorkunskaper hos lérarna. IT kan ge
andra forutséttningar till 14s- och skrivundervisningen én klassisk undervisning, di datorn kan
lasa upp texter av en inspelad rost, ge exempel pa svara ord och d4 man med tekniken kan
lagga in ljud och bildillustrationer. Detta kan stddja eleven genom lds och skrivprocessen
eftersom fler sinnen aktiveras samtidigt. Datorn med ordbehandlingsprogram kan ge upphov
till 1ds- och skrivarter som innan inte varit mojliga med det traditionella pappersmediet
(Liberg 2003 1 myndigheten for skolutveckling 2003:30).

En tidigare studie som inkluderat tidigare forskning av lis- och skrivutvecklingen har visat
att:

”Fonologisk medvetenhet och vana av gemensamt ldsande och
skrivande dr de viktigaste faktorerna for att kunna fOrutsdga barns
fortsatta 1ds- och skrivutveckling. Men det &r angeldget att betona att
det inte rdcker med att barnen far mota de skriftsprékliga virldarna,
utan &n viktigare dr hur de mdtena ser ut och vilken kvalitet de har”
(Liberg 2003 i myndigheten for skolutveckling 2003:33)

Rapporter fran Skolverket (2004) visar att elever i den svenska skolan i internationella
jamforelser ligger bra till ndr det géller 14s och skrivforméga. Nationellt sett ddremot har
elevernas lds- och skrivformaga forsamrats under de senaste tio aren. 1995 var 6 % av de
svenska eleverna lidssvaga. Ar 2003 hade antalet lissvaga elever okat till 8 % (Skolverkets
rapport 250:66). Vidare redovisar Skolverket att det finns brister i utbildningen hos ldrare i
grundskolans tidiga ar nér det géller 14s- och skrivinldarning. Skolverket rapporterar dven att
det framforallt ar pojkars 14sforméga som har gétt ner (Skolverkets rapport nr 251:128). Av
den tiondel elever i undersokningen som har ldgst antal podng pa lasforstaelseprovet 1 &mnet
svenska ar 2003 ar 75 % pojkar (Skolverkets rapport nr 250:133). Det gér i samma rapport att
lasa att det gar béttre for flickor @n for pojkar i den svenska skolan. Den generella bilden &r att
flickor som grupp presterar béttre an pojkar (Skolverkets rapport nr 250:100).

Alla elever har olika fOrutsittningar for ett livsldngt ldrande. Deras olika bakgrunder och
erfarenheter har en avgdrande roll for las- och skrivutvecklingen. Det géller som pedagog att
individanpassa och att finna lustfyllda metoder for att motivera elever och att frimja deras
larande.

3 Syfte

Syftet dr att se om och 1 sa fall hur elever 1 de tidiga skoldren gynnas av att lara sig ldsa och
skriva med datorns hjdlp. D4 vi i vart kommande yrke ska arbeta med elever i de tidiga
skolaren kommer vi oundvikligen arbeta med l4s- och skrivinldrning. Genom att besitta
kunskap kring olika teorier och metoder skapas mdjligheter att tillgodose varje enskild elevs
behov s att eleven far den bidsta forutsdttningen for ett lustfyllt och individuellt ldrande.
Ytterligare ett syfte ar att se pa hur ldrarnas attityder och forhallningssitt paverkar
anvandningen av IT 1 undervisningen. Vidare kommer vi att belysa genusaspekten i
forhéllande till datoranvéndning i den tidiga 14s- och skrivundervisningen.



3.1 Fragestéllning

e Kan elever gynnas av datorstddd lds- och skrivundervisning, och 1 sé fall hur?
e Vilken betydelse har ldrarens attityder till att anvinda datorn vid den tidiga lds- och

skrivundervisning?
e Finns det ndgon skillnad péd pojkars och flickors datoranviandande i den tidiga lds- och
skrivutveckling?
4 Metod

Undersokningen bygger pé kvalitativa litteraturstudier av tidigare forskning inom datorstodd
las- och skrivinldrning samt klassisk 14s- och skrivinldrning. Detta fOr att se vad tidigare
forskningsresultat sdger om elevers lirande med eller utan datorn.

Vi har valt att gora semistrukturerade intervjuer i samtalsform med larare som lagt upp sin
undervisning pé olika sétt. Vi formulerade intervjufragor som ldrarna i férvig fick ta del av.
Detta for att forbereda dem infor samtalet. Vi valde samtalsformen for att fa en 6ppen och
naturlig dialog som underlittar mojligheten att stélla foljdfragor. P4 detta sétt ger samtalen oss
utforlig information (Stukat 2005:39).

4.1 Avgrédnsning

For att fa ett resultat som dverensstimmer med vért syfte och vara fragestillningar har vi valt
att avgrinsa studien. Avgransningen sker genom att undersdka datorns begridnsningar och
mojligheter 1 den tidiga 1ds- och skrivinldrningen. Vi har valt att se pa datorn som ett verktyg
och inte som ett interaktivt hjdlpmedel. Med andra ord likstiller vi datorns funktioner med
penna och papper. Vi kommer darfor inte fordjupa oss i olika pedagogiska program.

Vidare kommer vi inte att behandla datorn ur ett specialpedagogiskt perspektiv eller ur ett
”svenska som andra sprdks perspektiv”. Detta for att vi ej besitter de forkunskaperna som
dmnena kréver.

En jimforelse mellan analytiska och syntetiska forhéllningssétt samt nagra av deras modeller
kommer att ses i relation till forskning om datorstddd 14s- och skrivinldrning. Anledningen till
jamforelsen mellan analytiska och syntetiska forhéllningssitt ir den pedagogiska debatt som
pagatt under 14ng tid. Vi kommer dven att fordjupa oss 1 tre omfattande datorprojekt, vilka har
paverkat utvecklingen av IT i skolan. Avgransningen kommer att innefatta DIS-, DOS-, och
ITiS-projektet. Vi har valt att inta ett ldrarperspektiv 1 var undersdkning, detta innebér att vi
fokuserar pa ldrares forhédllningssétt och stillningstagande nir det handlar om datorstodd
undervisning 1 1ds- och skrivinlérningen.

4.2 Urval och svarigheter

Sedan tidigare har vi fatt kinnedom om skolans lds- och skrivtradition. Detta under kursen
svenska for tidiga aldrar. Lundberg (2003) och Liberg (1993) var tva forskare som togs upp
dd de foresprakar var sin l4s- och skrivteori (syntetisk respektive analytisk). Vi har valt att
fordjupa oss i vad de tva forskare séger, som ett underlag for var studie.

Under var VFU-tid stotte vi pa olika sdtt att arbeta med lds- och skrivinldrning och blev
upplysta om nya forskningsron gjorda av Trageton (2005). Trageton (2005) anser att 1ds- och
skrivundervisningen bor vara datorstédd. Vi valde darfor att undersdka datorns roll i lds- och
skrivundervisningen. D& vi vill f4 en helhetsbild 6ver hur lds- och skrivundervisningen



respektive datorns roll i den svenska skolan har sett ut, valde vi att undersoka dess historik.
Detta for att {2 forstielse for de fordndringar som har skett 1 svenskdmnet i skolan.

4.3 Litteratur

Vi fick rekommendationer frén vir handledare om att granska andras forskning. Svensson
(1996/1998) och Thang (1992) &r tva forskare som studerat datorstodd undervisning. S6kning
pa Internet gav oss intressant information om Tragetons (2005) och Folkessons (2004)
forskning. Aven annan visentlig information hittades p4 Internet d4 vi bland annat anvinde
sokord som t ex lds- och skrivinldrning, genus + dator, flickor + pojkar + datorn, svenska +
datorn och dven olika forfattarnamn. Dock ansag vi att litteraturen gav mer an Internetsidorna
vi fann och beslutade dérfor att i huvudsak hélla oss till litteraturen.

Litteratur valdes forst utifran tidigare kurser, av deras referenslistor fick vi forslag pa bocker.
Handledaren foreslog litteratur som behandlade vart &mne. Vi hade dock svérigheter till en
borjan med att vélja och sortera ut fakta som var visentliga i vart arbete. Vi hade dven
svarigheter att finna litteratur om flickor och pojkars forhallningssétt och deras anvindande av
datorn 1 undervisningssyfte. Trots att man under cirka en tiodrsperiod diskuterat
genusperspektivet i skolan fann vi véldigt lite forskning som har undersokt flickor och pojkars
likheter och olikheter till ldrandet med att anvinda datorn i l4s- och skrivinldrningen. Den
forskning som vi har studerat tar upp genusperspektivet men endast i begransad omfattning.

Vi anser att var litteraturstudie ar trovirdig pé s vis att vi har tagit fasta pa vad flera forskare
sdger och funnit samband samt likartade slutsatser i deras forskningsresultat. Vi har kunnat
lyfta fram fakta som tas upp i litteraturen och ocksa belyst fragan frén olika tidsperioder.

Redan fran borjan valde vi att inte belysa datorstddd undervisning utifrdn ett
specialpedagogiskt perspektiv. Vi betraktar istéllet datorn som ett verktyg. Vi var heller inte
intresserade av att ta upp olika pedagogiska program utan ville i stéllet se datorns mdjligheter
att anvindas 1 undervisningen. ”Svenska tva perspektiv”’ pd datorn valde vi ocksa bort.

4.4 Samtal

Vi gjorde ett studiebesok i1 en skola som &r beldgen i norddstra Goteborg. Skolan innefattar
elever fran forskoleklass upp till &r 5. De ldrarna vi samtalade med arbetade i tva olika F-1
klasser. Antalet ldrare vi samtalade med var fem stycken, varav tre forskolldrare och tvé
grundskolldrare. I den ena klassen bedriver ldrarna ett arbete, dir Tragetons (2005) tankar
ligger till grund och datorn har en betydande roll i undervisningen. I den andra klassen arbetar
man 1 huvudsak med en varierad undervisning med bland annat inslag av New
Zeelandmodellen (se 6.2.1) och Bornholmsmodellen (se 6.1.1). Datorn anvindes ndstan inte
alls 1 den sist ndimnda klassen. Samtalen gav oss konkreta exempel pa hur man kan arbeta i
las- och skrivundervisningen. Vi ville ocksd se hur de tvd modellerna, New Zeeland och
Bornholmsmodellen, fungerar i praktiken.

Infor samtalen med ldrarna hade vi formulerat fragor (se bilaga 2 och bilaga 3) som ldrarna
fick 1 forvédg. Detta var for att forbereda ldrarna infor samtalen. De ldrarna som arbetar med
datorn i sin undervisning hade gott om tid att disponera pa vart samtal. Samtalet pagick i cirka
tre timmar och det gav oss utforliga svar pd vara fragor. En redogdrelse av vdra samtal
kommer att presenteras i kapitlen 11.1 och 11.2.

Vi hade dock vissa svarigheter med att fa utforliga svar ifrén den klass i vilken man valt bort
datoranvindning i1 undervisningen. Lédrarna var mycket upptagna med diverse julspel och



luciafirande och kidnde ddrmed att deras tid var for begrinsad for att disponera pa de fragor vi
ville stélla. Det blev dérfor tva korta men koncisa mdten pé cirka 30 minuter vardera med de
berérda ldrarna och dirmed blev inte samtalen lika uttommande och detaljerade som de
samtal vi fick med de ldrare som arbetar med datorn.

5 Teori

I f6ljande teoridel beskriver vi hur skolan har fordndrats fran 1800-talet fram till 2000-talet.
Sedan foljer en redogorelse kring analytiskt- respektive syntetiskt forhallningssétt samt deras
atfoljande praktiska tillimpningar. For att forstd datorns roll i den svenska skolan ger vi en
kort tillbakablick pé tre olika datorprojekt. Avslutningsvis redogdr vi for ett antal forskares
resultat kring datoranvindning i den svenska skolan.

5.1 Historik

Under senare hélften av 1800-talet borjade modersmélsundervisning i de svenska skolorna.
Innan hade undervisningen enbart skett pa latin. Enligt Lindo (1998:27) skulle eleverna framst
lara sig ldsa for att kunna lésa bibeln och psalmboken. Bokstaveringsmetoden var den ledande
metoden for 1ds- och skrivinldarning. Lindo forklarar bokstaveringsmetoden pa foljande sétt:

”Det innebér att man forst upprepar bokstavens namn, dédrpa stavelsen
och sist hela ordet: B, E, N, sdger Ben, J, A, sdger ja, M, I, N, sdger
min, sdger Benjamin” (Lind6 1998:27)

Denna metod anvdndes dnda in pa 1940-talet for att sedan ersdttas av ljudmetoden. I
kommande avsnitt redogor vi for ett par principiellt viktiga metoder.

De senaste 50 aren har fokus édndrats fran ldrarens undervisning till elevernas ldrande. Fran
Skinner och behaviorismen via konstruktivismen och Piaget till dagens sociokulturella
larande och Vygotsky (Trageton 2005:10-11).

Skinners teori kallas for forstarkningsteorin och bygger pé att genom inlidrning blir beteendet
eller en handling forstirkt. Desto mer omedelbar forstirkning eleven far desto mer effektivare
inldrning. Skinner arbetade fram de forsta undervisningsmaskinerna. Eleven kunde sjdlv
kontrollera sina svar i undervisningsmaskinen. Eleven fick beléning genom snabb och precis
feedback och sag da direkt om ett svar var felaktigt (Jerlang 1992:172). Datorn ar 1 detta
perspektiv en resurs i drill och 6vning (Trageton 2005:11).

Det som avldste behaviorismen var konstruktivismen. D4 sigs eleven som aktiv och byggde
sjalv sin individuella kunskap. Eleven var 1 hogre grad producent av sitt eget ldrande. Piaget
var den som utvecklade det konstruktivistiska ldrandeperspektivet. Datorn blir hér ett stod for
den individuella konstruktionen av kunskap (Trageton 2005:11).

I dagens skola ar det sociokulturella perspektivet etablerat. Det utgir fran Vygotskys tankar
kring ... eleven som ett socialt visen som tilldgnar sig kunskap i en social gemenskap”
(Trageton 2005:11). Ledorden for det sociokulturella synsdttet dr bland annat leken,
samspelet, diskussioner och interaktionen mellan bdde elever och ldrare. Vygotsky menade
dven att barnen bor fa arbeta med samma redskap som vuxna anvéinder 1 sitt yrkesliv. Detta
for att barnen skall kunna ta del av sin kultur (Lannér 1999:38).
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Vi har gatt fran black och géspenna till blyerts och kulspetspenna. Nu kanske datorn blir det
nya skrivverktyget. I foljande avsnitt kommer en redogdrelse for forskning om lds- och
skrivinlarning.

6 Forskning om las- och skrivinlarning

Barn som har svenska som modersméil har mycket gratis med sig da de skall ldra sig ldsa och
skriva. Via modersmalet far man till stor del omedvetet till exempel prosodin i spraket och
kroppsspraket. Barn har olika erfarenheter med sig da de borjar i skolan och dirmed olika
behov att ldra sig. Barn har och behdver dérfor olika inlédrningsstrategier dd de skall ldra in
nya saker (Dahlgren m.fl. 1999:75).

Léarandet dr det som man skapar sjdlv, dd man utifrn sina tidigare erfarenheter och insikter
far en forstdelse for det som lars in. Grunden for detta dr att barnet dr nyfiket och aktivt
letande efter kunskap och som de ser en ”mening” med att ldra in (Dahlgren m.fl. 1999:75).

Samspelet med omviérlden har en betydelsefull roll for barns inldrning och
kunskapsutveckling. Forskaren Piaget menar att barns underskande och experimenterande
skapar kunskap. Vygotsky sédger att barnens tankar utvecklas d& de moéter andra kulturer och
ménniskor. Barn ldr sig ocksa i interaktion med andra barn. Genom leken utvecklar de och far
en omvarldsforstaelse och det dr oftast via leken som barn bearbetar det de sett, hort och
upplevt (Dahlgren m.fl. 1999:76-77).

Barn har olika inldrningsstrategier. En duktig pedagog moéter barnet och visar dem vigen for
larandet. Det &r viktigt att barn far kénna delaktighet och ta ansvar for det de gor och lar sig.
Ett viktigt led i detta &r att barnet da vet vad och varfor de skall ldra sig det de lir sig. For att
las- och skrivprocessen skall bli meningsfull dr det av stor vikt att pedagogen véljer uppgifter
som &r anpassade for barnen och som barnen kénner att de behérskar (Dahlgren m.fl 1999:77-
78).

Enligt Vygotsky skiljer sig skrivprocessen fran talspraksprocessen. D& barn ldr sig skriva
menar han att motivet dr mer abstrakt dn talspraket. Skrivandet kraver att aktdren skapar en
tankt situation. For att klara av att gora detta krdvs det att barnet har en metalingvistisk
medvetenhet, med detta menas att barnet méste vara medveten och sjélv kunna reflektera
kring spréket. Lannér (1999) hédvdar att talet &r spontant, medan skriften dr en medveten
process dar olika tecken ersitter olika ljud. Spraket blir materiellt genom skrivandet (Lannér
1999:37, Gustafsson & Mellgren 2005:22).

Manga forskare dr Overens om att barn borjar med skrivning innan de borjar med l4sning.
Barn kan uppleva det mer naturligt att prata eller meddela sig, dan att lyssna pa och bli
informerad av nagon (Dahlgren m.fl. 2002:56).

I ndstkommande avsnitt sker en redogorelse for de tva klassiska perspektiven. Anledningen
till den uppdelning som vi gjort mellan dessa beror pa den pedagogiska debatten kring
syntetiskt- respektive analytiskt forhallningsstt.

Lundberg kommer hidr att representera det syntetiska forhallningsséttet. Liberg fér
representera det analytiska forhallningsséttet. Aven d& hon anser att bdda forhallningssitten
behovs 1 lds- och skrivinldrningen s& ldgger Liberg tyngdpunkten pd det analytiska
forhallningssittet. Skillnaden ligger i om man utgar fran helheten till delarna eller fran delarna
till helheten. Da man utgér frdn delarna for att sedan dvergé till helheten har man ett syntetisk
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forhallningssitt. Utgdr man didremot fran helheten for att sedan ga till delarna har man ett
analytisk forhallningssétt. Forskning kring tidiga 14s- och skrivinldrningen och spraklig
medvetenhet som pagatt de senaste trettio aren har lett till en 6kad samsyn pa vad en optimal
metod kan vara. Forskarna menar nu att det inte handlar om ett antingen eller, utan om ett
bade och (Liberg 2003 i myndigheten for skolutveckling 2003:38).

6.1 Syntetiskt férhallningssétt

Lundberg (2003) foresprakar ett syntetiskt forhallningssitt. Lundberg menar att man skall
borja med delarna for att sedan overgd till helheten eller med andra ord fran bokstav till
sammansatt ord. Genom elevens vilja och nyfikenhet till att 1&sa och skriva skapas grunden
for 14s- och skrivinldrning. Lundberg anser att for att eleven skall na dit krdvs en fonologisk
medvetenhet, den dr en viktig grundsten for att né 1ds- och skrivinldrning. Eleven maste forsta
att ett ord kan delas upp i olika fonem det vill séga olika uttalsljud. Fonologisk medvetenhet
ovar eleven upp redan i forskolan genom rim, ramsor och klapplekar (Lundberg 2003:25).
Lundberg (2003) trycker ocksd pa betydelsen av litterdramning for att nd en bra lds- och
skrivinlarning. Med litteraramning menas att barnet bokstavligt skall ammas med hoglésning
och god kontakt med litteratur redan fran spadbarnsaldern.

Déa elever paborjar sin lds- och skrivinldrning gar de igenom fem olika dimensioner,
fonologiskmedvetenhet, ordavkodning, flyt i ldsningen, lasforstdelse och ldsintresse.
Dimensionerna ldnkar sjdlvfallet samman speciellt dé eleven fort tar sig igenom en dimension.
Lundberg ér noga att papeka att alla elever inte foljer samma utvecklingsforlopp och att de lér
pa olika sitt (Lundberg 2003:11). Nedan foljer en kort beskrivning av de olika dimensionerna:

e Fonologisk medvetenhet: Detta dr den avgorande och grundliggande dimensionen.
Har ligger grunden for elevens forstaelse for hur ldsningen dr uppbyggd. Man arbetar
med att dela upp ord i olika fonem (Lundberg 2003:11).

e Ordavkodning: Aven detta ir en viktig del i lisutvecklingen. Eleven utgér fran kinda
ord och tecken och utldser vad som stir. Eleven ser ord och tecken som bilder vilket
kan betyda att de ej har 16st den alfabetiska koden. Det finns fyra olika stadier under
dimensionen ordavkodning. Pseudoldsning — eleven ldser av omgivningen mer &n
texten. Logografiska stadiet — orden behandlas som bilder. Alfabetiska stadiet — elever
har lért sig de alfabetiska principerna. Det sistndmnda stadiet kallar Lundberg for det
Ortografiska stadiet — eleven kinner igen ord automatiskt (Lundberg 2003:13).

o Flyt i ldsningen: Hér géller det for eleven att hitta ritt prosodi i spraket och ldsa en
text snabbt och felfritt (Lundberg 2003:14).

o Lasforstdelse: Eleven tar hjdlp av kontexten for att fa en forstielse 1 det de léser.
Eleverna tar dven hjélp av tidigare erfarenheter (Lundberg 2003:15).

e Ldsintresse: For att nd denna dimension krivs det att eleven kdnner gliadje och ett
naturligt intresse for ldsandet (Lundberg 2003:16).

6.1.1 Bornholmsmodellen

En modell Lundberg var med och arbetade fram &r Bornholmsmodellen. Modellen pdborjades
ar 1985, genom ett projekt dir experimentklasser pa Bornholm och lika manga
jamforelseklasser pa Jylland ingick. Infor starten utarbetades ett konkret
undervisningsmaterial for elever i forskoleklass samt elever i r 1 (Dahlgren m.fl. 1999:82).

Tanken med projektet var att eleverna skulle fa spréktrdning med utgangspunkt i deras
naturliga glddje och nyfikenhet att leka med spréket (Dahlgren m.fl. 1999:84). Modellen
bygger pa att barnet skall leka med spraket, vilket sker framst genom olika spraklekar, sa som
rim och ramsor. Detta menar Lundberg frimjar barnets sprikliga medvetenhet. Det é&r
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huvudsakligen bokstavsljud de arbetar med och den fonologiska medvetenheten ligger i
fokus. Lekarna dr systematiskt uppbyggda och svérigheten 6kar successivt (Viipola 1997:124-
125). Spréklekar, spraktraning och s kallad lekskrivning skall ske i naturliga miljoer och ar
en del av utgéngspunkterna i Bornholmsprojektet. Eleverna skriver till en borjan enstaka
tecken for att sedan Gverga till allt 1angre texter (Dahlgren m.fl. 1999:84).

Utviarderingen av projektet genomfordes bland annat genom olika fonologiska tester pé
elevgrupperna. Det uppdagades dér att experimentgruppen presterade avsevirt mycket béttre
dn kontrollgruppen pa testerna. Vidare visade det sig att de barn som var med i
experimentgruppen Okade sin forméga att urskilja och manipulera fonem 1 ord och det &r pa
grund av de olika spraklekarna som eleverna klarar av att analysera talspraket (Dahlgren m.fl.
1999:83). Det visade sig att kunskapen kring ordforrdd och bokstavskdnnedom ej hade
forandrats under projekttiden. Experimentgruppen hade dock bittre stavningsformaga én
kontrollgruppen under de tre forsta skolaren (Myrberg 2003:83-84). Det &dr av vikt att
poéngtera att ovanstaende resultat bygger pa gruppjamforelser och ej pé enskilda individer.

6.2 Analytiskt férhallningssétt

Det analytiska forhallningsséttet innebér att man utgér fran helheten och sedan bryter ner
ordet successivt till delarna det vill sdga bokstidverna. Liberg (1993) menar att det &r
nyfikenhet och vilja som ligger till grund for att né l4s- och skrivutveckling. Elever behérskar
lasning och skrivning redan innan de har knickt den alfabetiska koden. Detta beror pé att de
har lért sig vilken ordbild ordet har (Léngsjo & Nilsson 2004:15). Forklaringen till att eleven
kan ordbilden &r att de lever i en spréklig miljo badde i hemmet och 1 forskolan. Detta kallas att
eleven har fatt en litterdramning. Liberg (Kullberg 1995:27) menar att ldsutvecklingen och
skriftutvecklingen gar hand i1 hand. Dessa skiljs ej at d& utvecklingen sker parallellt.

Liberg beskriver inldrningsprocessen som en U-kurva (se bilaga 1) (Liberg 1993:26). Eleven
gar igenom foljande steg enligt Liberg:

e Begrdnsat effektivt ldsande och skrivande: Eleven beter sig som om han kan ldsa och
skriva. Eleven anvidnder samma redskap som den redan vana skrivaren eller ldsaren
gor det vill sdga papper, penna och bocker. Eleven aterberittar beréttelser samt
’latsasskriver”. Detta kallas for preldsande och preskrivande (Liberg 1993:36). Nir
eleven gir vidare 1 sin utveckling inleder de situationsldsandet och
situationsskrivandet. Detta innebdr att eleven klarar av att 1dsa och skriva vissa ord om
de ar forknippade till nagot. De tar med andra ord hjélp av kontexten for att lara sig
fler ord. Nésta steg i eleven utveckling &dr helordsldsandet och helordsskrivandet.
Eleven klarar nu av att ldsa och skriva ord som en helhet. Det dr framst ord pa
familjemedlemmar eleven ldser och skriver. De har dven lart sig att bdde ldsa och
skriva prepositioner, konjunktioner och pronomen. Det ar vanligt att eleven
spegelviander ord, skriver nedifran och upp pd pappret samt skriver frin hoger till
vénster (Liberg 1993:41-42)

o  Grammatiskt samtal: Eleven borjar nu intressera sig hur det han liser, hor, sdger och
skriver later. Eleven borjar omedvetet intressera sig for grammatiken. Detta kallas for
metasprak (Liberg 1993:54).

o  Grammatiskt skrivande (’utljudning”): Liberg beskriver utljudningen som att man
... tar isdr ett sprakobjekt, man ljudar ut det, samtidigt som man forsoker hélla ihop
det sa att man inte tappar bort vad det egentligen var fran borjan” (Liberg 1993:67).
Detta kallar dven Liberg for SIA skrivande (Syntes — I — Analys). Det tidiga SIA-
skrivandet kdnnetecknas av att eleven inte lyckas ha uppsikt 6ver vad han har skrivit.
Ett resultat av detta blir att flera ord kan upprepas efter varandra (Liberg 1993:90). Ett
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annat kénnetecken for SIA-skrivandet &r att eleven utelimnar de obetonade delarna i
orden och skriver enbart de betonade delarna samt att de framst skriver konsonanter.

o  Grammatiskt ldsande ("ihopljudning”): DA eleven behérskar SIA-skrivandet gir han
over till AIS-ldsandet (Analys — I — Syntes) Nu borjar eleven anvidnda bokstdver och
sjdlv sitta ihop ord utav dem (Liberg 1993:69).

o Utvecklat effektivt ldsande: Eleven borjar nu kunna ldsa lingre texter utan alltfor
manga pauser (Liberg 1993:43).

o Utvecklat effektivt skrivande: Eleven kan skriva lidngre texter utan alltféor mycket

problem. Skrivandet kan se olika ut beroende pa vilket syfte skribenten har med texten
(Liberg 1993:46).

Liberg valde att ldgga utvecklat effektivt ldsande och skrivande sist med forklaring att
ménniskan ldr sig mer saker hela tiden och har ett livsldngt ldrande. Slutligen har denna fas
fler regler och blir darfor en livslang process for eleven (Liberg 1993:46).

6.2.1 New Zeelandmodellen

Ro Griffiths, en respekterad lds- och skrivinldrningskonsult i New Zeeland och USA,
medverkade och utvecklade visionerna som sedermera kallas for New Zeelandmodellen
(Jorgensen red. 2001:4). Las- och skrivinldrningen ar uppbyggd efter en tydlig struktur och
lararna skall utgd fran elevens kunskaper. Liraren skall ge eleven mgjlighet att oOka
lasforstaelsen och med olika strategier locka till lirdom. Fortlopande skall arbetet utvirderas
som grund for fortsatt arbete. Eleverna skall sporras och utmanas med lagom svéra uppgifter.
Det ar ldraren som leder arbetet. For att forenkla ldrarens arbete, har man utarbetat ett
systematiskt material som lararen utgar ifran (Jorgensen red. 2001:5).

New Zeelandmodellen syftar till att 6ka forstaelsen for hur barn lar sig 14sa. Hér betonas att
lasningen skall ha och ge betydelsefull innebord for barnet. Det &r viktigt med tid till
beddmning och utvirdering av arbetet under inlérningsprocessen. Eleverna skall ldra sig lasa
kritiskt och dérfor betonas vikten av skiftande litteratur sdsom skonlitteratur och fakta.
Eleverna skall ocksa behérska och kunna anvinda olika informationskillor. Genom ldsningen
lar sig eleverna hur man skriver och i modellen betonas att det finns ett nira samband mellan
lasande och skrivande” (Jorgensen red. 2001:4).

I modellen sirskiljer man inte pa lasandet och skrivandet, utan detta ses som ett”. Det dr
viktigt att eleven forstar sambandet som finns mellan ldsandet och skrivandet. Med detta
menas att skribenten aterger sitt budskap med samma skrivregler som ldsaren utnyttjar i sin
lasning (Jorgensen 2001:27). Lasande och skrivande ér betydelsefulla verktyg for all inldrning
och dérfor &ar det viktigt att eleven &r insatt i att ldsa och skriva olika texttyper.
Undervisningen bor ha ett kombinerat tillvigagangssitt. Detta for att gynna eleven pa bista
satt. DA eleven upptécker litteraturens kraft att formedla kénslor sasom glddje och sorg, samt
utmanar deras sinnen vaknar deras lust att ldra och de blir mer motiverade till att ldsa
(Jorgensen red 2001:5).

6.3 Syntetiskt forhallningssaétt respektive analytiskt
férhallningssiitt likheter och skillnader

I ett analytiskt forhallningssétt utgar man fran helheten, det vill sdga hela ord som man sedan

bryter ner till fonem, delarna. Arbetar man déremot med ett syntetiskt forhallningssétt utgér

man fran delarna det vill sdga fonem for att sedan bilda ord. I bada forhallningssitt & man
Overens om att det dr viktigt for barnet att ha en positiv bild av ldsande och skrivande infor
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las- och skrivinldrningen. Det &r &dven viktigt for barnet att ha mott skriftspraket i
meningsfulla sammanhang i tidig alder. For att barnets lds- och skrivutveckling skall
fortskrida menar bada teorierna att s& kallad litterdramning 4r ett maste. Lek och ldrande
utvecklar spraket och kunniga vuxna som uppmuntrar och stéttar ir en forutséttning.

Déa det giller den fonologiska medvetenheten skiljer sig teorierna at. Foresprakare for det
syntetiska forhallningsséttet menar att fonologisk medvetenhet dr en forutséttning for 14s- och
skrivinldrning. Medan foresprdkarna i det analytiska forhallningsséttet fragar sig om
fonologisk medvetenhet istéllet 4r en foljd av ldsinldrningen (Liberg 1993:14). En annan
skillnad dr synen pa tal- och skriftsprdk. Exempelvis sdger Liberg (1993) att det finns tydliga
likheter mellan talspraks- och skriftspraksinlarning. Liberg (1993) menar att alla sprakliga
aktiviteter dr sociala och sker 1 sociala sammanhang. Lundberg (2003) menar ddremot att det
ar stora skillnader mellan skriftsprak och talsprék. Vidare sdger Lundberg (2003) att
skriftspraket dr svérare att tilligna sig dn talspriket. Darfor krdver skriftspraket en mer
systematisk och medveten traning. D& man gor skillnader mellan tal- och skriftsprdk ser man
talet som dialogiskt och skriften som monologisk. Vidare ser man pé talet som flyktigt och
skriften som permanent. Talet krdver att sindare och mottagare ir tillsammans i motsats till
skriften (Liberg 1993:106).

Det analytiska forhallningsséttet kritiserar det syntetiska forhéllningsséttet dd de anser att stort
fokus ligger pd ldsningen. Ett exempel &r att en av fOresprakarna i det syntetiska
forhallningsséttet, Lundberg, inte behandlar skrivning i samma utstrickning som ldsning. I ett
analytiskt forhallningssitt behandlas ddremot ldsning och skrivning tillsammans, d& man
menar att barn oftast borjar skriva innan de borjar ldsa. Lasning och skrivning hor ihop. I det
analytiska forhdllningsséttet foresprdkar man i hogre grad meningsfulla texter som har
relevans for barnen. Ur ett syntetiskt forhdllningssatt blir formen viktigare dn innehallet och
forstaelsen nér barn lir sig att lasa.

New Zeelandsmodellen dr en modell som utgar frdn ett analytiskt forhdllningssétt, medan
Bornholmsmodellen dr en modell som utgér frdn ett syntetiskt forhallningssétt. New
Zeelandsmodellen ldgger stort fokus péd forstdelse och textens innebord medan
Bornholmsmodellen inriktar sig mera mot sprakteknik. I Bornholmsmodellen fér elever via
rim och ramsor léra sig sprikets uppbyggnad och struktur. Med andra ord ldggs en stor vikt pa
fonologisk medvetenhet. D4 man arbetar efter New Zeelandsmodellen utgér lararna fran hela
och for eleverna meningsfulla texter, vilket trdnar upp elevernas lasforstielse och lasforméga.
Utifran texterna eleverna ldser lar de sig hur spraket &r uppbyggt. Till skillnad fran
Bornholmsmodellen di eleverna ldr sig detta innan de borjar med ldsningen. I New
Zeelandsmodellen dr skrivandet lika viktigt som ldsandet och man betonar det ndra sambandet
som finns mellan dessa tva modeller. Bornholmsmodellen framhéller inte vikten av skrivandet
utan lagger sin vikt i Iisandet som eleverna lar upp via fonologisk medvetenhet.

I Bornholmsmodellen borjar eleverna trdna upp sin fonologiska medvetenhet for att kunna
lasa och skriva. I New Zeelandsmodellen menar man att den fonologiska medvetenheten
utvecklas naturligt via ldsning och skrivning. I de bada modellerna arbetar man med en
utarbetad kartliggning och utvirdering for att kunna folja upp elevernas sprakutveckling.

Sammantaget kan man séga att den stora skillnaden &r att den fonologiska medvetenheten fér
eleverna naturligt da de ldser och skriver menar de som utgér fran ett analytiskt synsatt. De
som utgar fran ett syntetiskt synsdtt anser att barnens fonologiska medvetenhet forst maste
byggas upp innan eleverna kan paborja sin lasutveckling.
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7 LarandevialT

Elever har olika inldrnings strategier for att tillgodose sig ny kunskap med det syntetiska
respektive det analytiska forhéllningssittet fir eleverna olika mojligheter till ldrande. Datorn
kan medfora ytterligare mojligheter.

Alexandersson med fler (2001:16) namner tva olika perspektiv pd larande via IT. Larandet
kan ses som erdvrande och inhdmtande av information. I det forsta perspektivet utgdr man
ifrdn den ldrande individen och dess tinkande. Individen skall sjélv konstruera sin verklighet
och didrmed bidra sin kunskap kring omvirlden. I samspel med individer konstrueras
kunskapen som da &r inriktat pa ett specifikt innehdll. I det andra perspektivet uppfattas
larandet som ett socialt deltagande i olika sammanhang. Léirandet bidras frimst av
kommunikation av andra, vilket sker i ett kulturellt och socialt sammanhang di individen
samsprakar med andra méanniskor.

De teorier som fOljer ovan ndmnda perspektiv dr frimst intresserade av de sociala och
kulturella omgivningarna samt diskurser och artefakter. De menas att individen anvinder sig
av kulturella objekt for att 6ka sin kunskap om vérlden. Det kan exempelvis handla om texter,
datorer eller bilder. De flesta forskare som utgatt ifrdn detta perspektiv har frimst fokuserat

sig pd kommunikation, dock ej pd individen som ingir i kommunikationen (Alexandersson
m.fl. 2001:16).

IT &r en kommunikationsteknologi som kommer att fordndra véra sociala monster och vart
sitt att leva. 98 procent av gymnasieeleverna i svensk skola har en dator 1 hemmet (KK-
stiftelsen 2004:11). En av skolans viktigaste funktioner &r att vara en arena for lirande och
detta 1 vid mening. Barnen i skolan ldr sig inte bara fakta utan dven vissa sociala och
emotionella fardigheter som att umgés med andra. Sociala fardigheter utvecklas i
kommunikationsakter, men dven faktainldrning forutsatter kommunikation (Riis 2000:22-23).
For att kunna forsta datorns mojligheter i 14s- och skrivundervisningen blir det aktuellt med en
overgripande bild av datorutvecklingen i skolan.

8 IT-historik i skolan

Under 1960-talets senare del lamnade riksdagen en motion kring datoranvandandet i skolan.
Resultatet av det blev en ny ldroplan Lgr 80. Da blev dataldra obligatoriskt och 14g inom
samhéllsorienterade dmnen (SO), naturorienterade dmnen (NO) och matematik. Syftet med
dataldra var “att ge eleverna sadana kunskaper att de vill, vagar och kan ta stillning till och
paverka anvéndningen av datorer i vart samhélle” (Riis 1991:20).

Satsningen pd datorn i skolan har under de senaste 30 aren eskalerat. Det har satsats stora
summor pengar pa diverse olika datorprojekt for att datorn skall f4 en bra grogrund i
skolvérlden. Mellan ar 1981 till 1991 har staten satsat minst 215 - 220 miljoner kronor i
l6pande kostnader pa datoriseringen 1 skolan. I detta belopp &4r inte de kommunala
kostnaderna medridknade, men Riis (1991) uppskattar att de olika kommunerna har lagt ner
ungefdr samma belopp som staten. Detta resulterar i en totalkostnad pa cirka en (1) halv
miljard kronor i I6pande priser. I de ndmnda summorna ar inte de kommunala kostnaderna for
fortbildning inom datoromradet samt de lokala bidragen i utvecklingsarbetet medriknade. Om
man rdaknar samman bade de synliga kostnaderna och de osynliga kostnaderna stannar
summan pa cirka en (1) miljard kronor 1 1991 &rs pengavérde (Riis 1991:23).
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Nedan presenteras tre utav de storre datorprojekten som genomforts inom den svenska
skolvérlden.

8.1 DIS-projektet

Innan Lgr 80 tradde i kraft genomfordes en forsoksverksamhet i skolarna kallad DIS (datorn 1
skolan). DIS-projektet initierades 1973 och pégick fram till 1980 (Lindh 1993:71).
Bakgrunden till forsoksverksamheten var att under 1970-talet skedde en datorisering i
arbetslivet i Sverige men i skolan var datorn fortfarande nist intill obefintlig. Oftast
paborjades DIS-projektet pa skolorna pd initiativ av datorintresserade ldrare som kdpte in ett
antal datorer for att kunna erbjuda “data” som fritt valt &mne. Som regel var det lirare i
naturorienterade dmnen och matematikldrare som tog initiativen (Riis 2000:10). Syftet med
DIS-projektet var saledes att studera de pedagogiska konsekvenserna av datoriseringen for
skolan, det vill sdga paverkan p& undervisningens innehdll, organisation och metodik samt
fortbildning och liromedel” (Lindh 1993:71).

DIS-projektet kunde karaktériseras av tre huvudpunkter:
e Datalédra — eleverna skulle fa kunskap om datorn samt dess anviandning i samhéllet.
e For att modernisera undervisningen
e Inlirningshjdlpmedel

Under punkt ett fastslog riskdagen att varje elev skulle ha 80 timmars undervisning om
datorer. Detta kom att kallas for “dataléra”. Det skulle inte bli ndgot eget undervisningsdmne
utan det skulle vara integrerat i flera @&mnen. Vad betrdffar punkt tva skulle datorer inforas i
den dmnesknutna undervisningen. Anvindningen av datorer skulle frimst vara forlagt till
kalkylprogram. D& det géller inldrningshjdlpmedel skulle datorn Ilita eleven styra
anvindningen, inte tvirt om. Datorn skulle med andra ord anvéndas som en inldrningsmaskin
(Lindh 1993:71, Riis 2000:10).

Det var enbart ett fatal skolor som anvinde datorn och da framst till ekonomiadministration.
Data fanns som valbart &mne pa ett fatal skolor d& dataldra inte hade fatt den genomslagskraft
som tanken var.

8.1.1 DIS utvardering

Da projektet startades fastslogs det av riksdagen att varje elev skulle ha 80 timmars datortid
under hans eller hennes sammanlagda hogstadietid. Dessa timmar togs fran elevernas fria
aktiviteter och dndrades till s& kallade “obligatoriska fria aktiviteter”. I utvarderingen av DIS-
projektet uppdagades det dock att sd gott som ingen elev nddde upp till de fastlagda 80
timmarna under hans eller hennes hogstadietid. Den vanligaste omfattningen per elev kom att
stanna pa mellan atta till 25 timmar per elev (Riis 1991:21).

I utvarderingen kring DIS-projektet lades stor tonvikt pé att det behdvs fortsatt forskning och
utvecklingsarbete kring datorn i skolan. Vidare visade utvirderingen att skolans undervisning
behover fornyas kontinuerligt. For ovrigt menar Riis (1991) att det star mycket lite kring vad
eller vilka DIS-projektets syften varit (Riis 1991:20).

De kom dven fram till i utvirderingen att datorer behdvs i gymnasieskolan men dock ej 1
grundskolan. Detta antagande tros bero pa att datorer var mycket dyra vid denna tidpunkt
samt att dess kapacitet var mycket begriansad (Riis 2000:10). Trots vaga utvirderingar fran
projektet kom staten att investera i ytterligare en datorsatsning kallad DOS-projektet.
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8.2 DOS-projektet

Under hosten 1988 startade datorprojektet DOS (Datorn och skolan) enligt beslut av
riksdagen. Anledningen till beslutet av DOS-projektet var informationsteknologins betydelse
for samhélle och néringsliv. Detta stillde krav péd att datorkompetensen maste utvecklas i
skolan. Projektet kom att stricka sig dver tre ar. Sammanlagt deltog cirka 160 skolor och till
skillnad fran DIS-projektet skulle nu datorn genomsyra alla skoldmnen, arskurser och
skolformer det vill sdga grundskolan, gymnasieskolan, sdrskolan och specialskolan.
Sammanlagt fick projektet cirka 40 miljoner kronor att disponera (Jedeskog 1993:7, Lindh
1993:111 & Riis 2000:13).

DOS-projektet bestod av tre nivéer:
e Nationell niva — En expertgrupp arbetade fram pedagogisk programvara.
e Regional niva — Elva olika centra bildades. Deras uppgift var att utveckla programvara
och paskynda utvecklingen inom ldrarutbildningen.
e Lokal nivd — Det startades cirka 160 olika skolutvecklingsprojekt. Syftet var att 6ka
erfarenheten och att de larare som var intresserade av datorn skulle fa en mojlighet att
utforska datorns mojligheter i skolan (Riis 2000:12-13).

DOS-projektet bestod av tvd dvergripande politiska mal. Det forsta var arbetslivets krav pa
datorkompetens. Det andra var det demokratiska behovet hos medborgarna att kunna behdrska
datortekniken (Théng 1992:12).

8.2.1 DOS utvardering

Grundtanken med DOS-projektet var att ovan ndmnda nivaer skulle samarbeta. Utvérderingen
visade att sa blev inte fallet. Den nationella nivan borde utprova tidigare versioner av program
infor fordndringen. De elva centralbildningarna pa regional nivd borde ha tagit del av de
erfarenheter som fanns pa lokal nivd. Detta for att kunna visa ldrarutbildningen konkreta
exempel pa vad som kan tinkas fungera i en undervisningssituation (Riis 2000:13).

Sett fran lokal nivé skulle det vara en fordel om det fanns ett samarbete med den regionala
nivdn. D4 skulle de pd den lokala nivan kunna fa ta del av de erfarenheter som lag pa den
regionala nivan. Riis (2000:13) forklarar att anledningen till att detta samarbete ej fungerade
berodde pé att utvecklingen i hog grad handlade om mjukvara det vill sdga utvecklingen av
diverse datorprogram.

Under projektets gdng kom datoranvdndningen framst att anvindas av sprakldrarna och deras
elever. Det var 1 huvudsak ordbehandlingsprogram som anvéndes. Det féorekom dock en viss
anvindning av datorn i praktiska och estetiska dmnena, men inte i den utstrickning som
grundtanken var. En intressant f{Ordndring frdn DIS-projektets utvédrdering &ar att
datoranviandandet gick ner nagot bland matematikldrarna och naturkunskapsldrarna. Till
skillnad fran DIS- projektet var inte denna ldrarkar den drivande kraften (Riis 2000:13).

I undersokningar av resultaten frin DOS-projektet kan man konstatera att elever far tydligare
individualiserad aterkoppling da de anvinder datorn som verktyg. Datorn sigs ge en storre
omvixling for elever i deras undervisning. I utvdrderingen uppdagades det dven att datorn
underlittar introduktionen for processkrivning. Da elever arbetar med skrivprocessen i bland
annat dmnet svenska har anvidndningen av ord- och textbehandlingsprogram 6kat markant.
Anledningen till detta kunde vara att det sparar mycket tid och d4 kunde ldrarna och eleverna
lagga denna tid pa annat skolarbete (Lindh 1993:204). Vidare gar det att ldsa att det ej har
skett ndgra storre fordndringar i innehallet i undervisningen och det kan dd konstateras att
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datorstodet ej har medfort nagra storre fordandringar i arbetsséttet i de svenska skolorna (Lindh
1993:205).

DOS-projektet kom att f6ljas av en del mindre datorsatsningar men ingen som fick lika stor
uppmirksamhet som ovan nidmnda. Men ar 1998 startades ITiS projektet som kom att
engagera en stor del av de svenska skolorna.

8.3 ITiS-projektet

En av Sveriges storsta satsningar pd skolan och kompetensutveckling gillande IT i skolan dr
ITiS och har kostat 1,7 miljarder. Drygt hélften av landets larare, 75 000 deltog i ITiS
projektet. Syftet var att de skulle ldra sig mer om hur man skulle anvdnda IT som ett
pedagogiskt verktyg i skolan. Man utgick ifran den pedagogiska grundsynen som finns i
laroplanerna, dd man utformade ldrarnas kompetensutveckling (ITiS 2001:8).

Lararna som deltog i projektet fick ta ett eget storre ansvar for sitt ldrande och for
kunskapssokandet. Oftast arbetade man i arbetslag med en handledare som stod. Alla ldrarna
fick disponera en (1) dator och studiematerial som skulle inspirera och provocera till att bryta
de traditionella monster som kunde finnas i undervisningen (ITiS 2001:5).

IT i skolan initierades 1998 av Ylva Johansson, divarande skolministern. Satsningen
omfattade sdvil de tekniska aspekterna som de pedagogiska. Projektet skulle pagéd under tre
ar, men da intresset var sa stort beslutade man i riksdagen och regeringen att lata forlinga
projektet med ytterligare ett ar. Projektet var ténkt att stricka sig frdn forskoleklass upp till
gymnasiedren. Man uttryckte att det var av stor vikt att eleverna skulle fa lika mojligheter att
lara sig anvinda IT pé olika sétt. Genom satsningen av ITiS-projektet skulle man skapa dessa
mojligheter samt att man ville 6ka skolans tillgdnglighet till Internet och e-post. Det har
konstaterats 1 efterhand att genom satsningen av ITiS och tillgdngen till Internet och e-post
har detta blivit en sjdlvklarhet av eleverna att anvindas, vilket inte var lika sjdlvklart innan
ITiS-satsningen (ITiS 2001:2).

Med ITiS-projektet har man 1 huvudsak satsat pd ldrarna, dd man tyckte att det var dir
utvecklingen skulle borja. Det var viktigt att skolledaren var med da denne skulle leda
utvecklingen pa skolan. Det skulle ocksé finnas en aktiv kommunal politiker som ansvarade
for att driva utvecklingen och kompetensutvecklingen vidare (ITiS 2001:17).

8.3.1 ITiS utvardering

I en utvérdering av ITiS-projektet kom man fram till f6ljande resultat. IT satsningen innebar
att lirarna borjade samarbeta 1 savél arbetslag som dmnesovergripande. De hade lagt upp
undervisningen med ett problembaserat och elevorienterat arbetssitt. Det vill sdga att man i
undervisningen utgar frin elevens fragor och problem (Chaib m.fl. 2004:156).

I borjan hade effektiviteten med att arbeta i1 arbetslag ifragasatts. Utvédrderingen har visat att
lararna Gverlag har varit positiva till att arbeta i1 arbetslag, d& man har utvecklat goda
relationer savél socialt som professionellt. Samarbetet har inneburit att man fatt inblick i
varandras kompetensomrédden (Chaib m.fl. 2004:156).

ITiS satsning har dven inneburit mojligheter att utveckla IT som verktyg for larandet i skolan.
Datorn har och skall bli ett naturligt pedagogiskt verktyg i skolan. Datoranvindningen har 1
och med satsningen 0kat bade i undervisningen och i det administrativa arbetet. Detta i sin tur
har medfort en fordndrad arbetssituation for badde elever och ldrare och det finns en storre
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medvetenhet och trygghet i hur man anvinder IT i skolan och i skolarbetet (Chaib m.fl.
2004:157). Det fornyade skolarbete har medfort att relationen mellan lirare och elever har
forbattrats och eleverna har fitt en storre frihet. Under ITiS-projektet har eleverna blivit
duktiga datoranvdndare och ddrmed inte ndjda med att bara anvdnda datorn som ett
skrivverktyg utan mer som ett modernt IT-verktyg (Chaib m.fl. 2004:158).

Elever som tidigare “legat 14gt” i undervisningen har i och med ITiS-projektet blivit mer
engagerade och mer ansvarstagande. Eleverna har visat engagemang och stottat varandra
under arbetets gdng samt tagit till vara pa varandras resurser som funnits inom gruppen de
arbetat i. I och med detta har det dven uppdagats att elevers ordforrdd har okat (Chaib m.fl.
2004:159-160). ITiS-projektet har ocksa inneburit att kommunikationen mellan hemmet och
skolan oftast idag sker via den moderna tekniken. Projektet har dven bidragit till att lirares
planer och visioner innefattar datorns plats och betydelse i undervisningen och ldrarna vill att
skolorna skall ha mer tillgdnglig och béttre fungerande IT-utrustning i1 skolan (Chaib m.fl.
2004:160).

KK-stiftelsen undersokte 2004 om det &r ndgon skillnad i attityder och anvéndning av IT i
skolan mellan ldrare som deltog 1 ITiS och ldrare som inte gjorde det. Undersdkningen visar
att de ldrare som deltog i ITiS dr mer positiva till att anvénda IT i undervisningen &n lérare
som inte deltog i ITiS. ITiS-ldrarna anvidnder oftare datorn i sin undervisning och i hemmet
kopplat till skolarbetet, de anvénder dven Internet oftare i sin undervisning. Lérarna som
deltagit 1 ITiS tycker att de har storre nytta av datorn som pedagogiskt verktyg dn ldrarna som
inte deltagit 1 ITiS (KK- stiftelsen 2004:3).

9 Forskning om datoranvandning i las- och
skrivundervisningen

Ovan ndmnda datorprojekt har varit med och skapat en grund for datoranvdndningen i skolan.
Forskare har bland annat intresserat sig for vilka vinster och forluster datorn kan medfora for
elever 1 lds- och skrivundervisningen. Vidare har forskarna undersokt 1 vilken grad lararnas
forhallningssitt till datorn paverkar datoranvidndningen i undervisningssyfte. De har édven, till
viss grad, undersokt genusaspekten vid datoranvéndning. Foljaktligen kommer ett urval av
denna forskning redovisas nedanfor.

Trageton (2005) dr en forskare som foresprdkar att skrivning &r ldttare att ldra sig &n lasning.
Trageton (2005) viander pa begreppet ldas- och skrivinldrning till skriv- och ldsinldrning. Att
skriva for hand kan vara svért for de yngre barnen 1 forskolan, forskoleklassen och de tidiga
skolaren. Héar blir datorn som ett skrivredskap aktuell menar Trageton (2005). Tidigare
forskning har kanske framfGrallt sett pd datorns tekniska aspekter, den pedagogiska
anvandningen dr allt for lite undersokt, men intresset for denna aspekt dkar (Trageton 2005:9).
Trageton (2005) genomforde ett forskningsprojekt, “Textskapande pa dator 1-4 klass”, 1 14
skolklasser i Norge, Danmark, Finland och Estland. Aren 1999 till 2002 f5ljdes barnen fran
sitt forsta skolér till de gick i skoldr 4 (svensk forskoleklass till skolar 3). Barnen i projektet
anviande datorn som skrivredskap och vintade med handskrift till skolér 3 (skolér 2 i Sverige).

Barnen far borja med att leka med datorn, spela piano pa tangenterna, for att ldra sig
tangentbordet och bli bekant med bokstdverna. Att spela piano innebér att eleverna skall
anvianda bada hinderna och ldra sig fingersittningen pé tangentbordet. Lararna har méilat en
svart linje mitt pd tangentbordet for att hjélpa eleverna hitta rétt fingersittning. Detta
resulterar 1 si kallade bokstavsriackor (Trageton 2005:64). Det sker pa barnens villkor och
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initiativ och de far vara tva och tvé eller flera vid datorerna. Samspelsaspekten ar viktig. Nar
barnen gor till exempel bokstavsrickor kan de sedan studera texten och leta reda pa speciella
bokstédver och rikna dem. Barnen far di utgd fran sitt eget intresse, och arbeta med de
bokstdver som de inte kan. Barnen producerar pa det hir sittet sina egna bokstavsbocker.
Féardiga ABC-bocker anvénds inte i sd stor utstrickning (Trageton 2005:62-63). Barnen far
skriva sina egna sagor bade pd egen hand och med stdd av en ldrare (Trageton 2005:68).
Textskapandet eskalerar hela tiden och svarighetsgraden okar. Grammatiska aspekter och
olika genrer introduceras efterhand. Barnens egna texter anvinds dven som ldsebdcker
(Trageton 2005:97).

Nér projektet skulle wutvdrderas jamfordes sju av  datorklasserna med sex
handskrivningsklasser, som borjat skrivundervisningen pd traditionellt sdtt. Barnen fick en
fardig text som de skulle skriva av for hand, s& fint som mgjligt och sa snabbt de kunde.
Barnens texter blandades och beddémdes av tva oberoende grundskoleldrare. Resultatet av
utvirderingen visade att datorklasserna i genomsnitt skrev finare 4n handskrivningsklasserna,
ddremot skrev de ndgot langsammare (www.hsh.no/home/atr/tekstskaping.arne.trageton
@hsh.no). En utvirdering niir det giller kvalitén pa texter gjordes ocksé. Atta datorklasser
jamfordes med nio handskrivningsklasser. Barnen fick i uppgift att skriva en sakligt inriktad
text och en fabulerad text. Datorklasserna skrev pa dator och handskrivningsklasserna skrev
for hand. De handskrivna texterna fordes in pd dator och blandades med datorklassernas
texter. Tvd norsklektorer fran hogskolor beddmde sedan innehdllskvalitén i1 texterna.
Datorklassernas genomsnittsresultat visade sig bli hogre &n handskrivningsklassernas
(Trageton 2005:117-118,129-130).

Lirare som deltog i projektet ansdg att datorklasserna skrev lingre och mer innehéllsrika
texter samt att eleverna ldrde sig ldsa ldttare dn de elever ldrarna tidigare arbetat med.
Resultatet visade ocksa att pojkar var sdrskilt gynnade av att borja med skrivning pd datorn.
Att borja med datorskrivning tidigt, och att vinta med handskrivning hade alltsa inte gétt ut
over handskrivningens kvalitet (Trageton 2005:117-118).

Ytterligare en forskare som har undersokt barns tidiga 14s- och skrivinldrning &r Svensson
(1996, 1998). Svensson har gjort ett flertal studier om spraklig medvetenhet och utveckling
hos barn i forskolan med eller utan datorstdd. En studie gjord av Svensson (1996b) visade att
forskolebarn som tidigt anvdnde datorn borjade skriva tidigare &n barn som inte anvént
datorn. Daremot har man inte kunnat pavisa nagon statistisk sakerstdllning om barn som tidigt
anvéinde datorn blev mer sprakligt medvetna dn de som inte haft tillgéng till datorn (Svensson
1996b:2). I samma undersokning sdg man att barn som anvénder datorn, skriver ldngre, battre
texter och att de anvidnde ett sprdk de annars inte skulle ha anvint. Det observerades att
barnen redan i forskolan ldrde sig ldsa dd de haft tillgéng till datorn (Svensson 1996b:5).

Svensson (1996b) menar att datorn kan anvéndas for att stimulera barns skriftsprékliga
utveckling om den anvdnds som ett hjdlpmedel. Detta eftersom datorn kan 6ka barnets
mdjligheter att rita och skriva om vart annat och &ndé kunna éndra texten under arbetets gang,
utan att nagra spar efterlimnas. Barn upptédcker att datorn skriver ut texter som ser likadan ut
som texter i bocker. Barnen blir darfor mycket stolta 6ver sina formégor och det som de
astadkommer 1 textvdg. Datoranvdndningen kan &dven resultera i att barnen blir mer
engagerade och tycker inte att det dr lika arbetsamt att forma bokstdverna som det annars hade
varit om de skrivit dem for hand. Barn uppvisar en positiv attityd till skrivandet da de
anvander datorn i skolarbetet och far dirmed en 6kad motivation (Svensson 1996b:8).
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Svensson (1998) har ocksé funnit indikationer pé att samarbetet mellan barn som arbetar med
datorn okar 1 storre utstrickning &n det traditionellt annars gor for barn i1 de yngre dldrarna. I
tidigare undersokningar har Svensson ocksad kunnat pavisa att barn far mer social tréning av
anviandningen av datorn &n av andra aktiviteter (Svensson 1998:170). Skillnaden som man
funnit vid anvéndning av datorn i sprakundervisning i stéllet for handskrivning, ar att det &r
lattare for barnet att fordndra texten. Barnet kan tycka att den datorskrivna texten inte kinns
lika permanent som den handskrivna texten. I tidigare forskning har man sett att barn mycket
ogdrna gér in och dndrar i en handskriven text, da de upplever att de maste skriva om texten
och att det dessutom ser fult och kladdigt ut (Svensson 1998:175).

En fordel med att anvinda datorn &r att barn med dalig finmotorik inte far lika stora problem
att skriva texter som de annars skulle ha haft om de hade skrivit for hand. Det dr viktigt att
barn kdnner att de kan skriva lika snyggt som alla andra barn (Svensson 1998:175). En
svérighet med datoranvéndningen ser Svensson 1 att elever i de yngre dldrarna kan ha problem
att finna bokstdverna pa tangentbordet och dirmed blir arbetet for tidskrdvande (Svensson
1998:176).

Datorn kan inte ersitta lararen utan Svensson (1998) menar att larare som arbetar med datorn 1
undervisningen bor ha en medveten pedagogisk instéllning till hur de anvinder datorn. Datorn
bor utnyttjas och tillféras som ett komplement till den “’vanliga” undervisningen och “tillfora
ytterligare en dimension till att l4ra, utforska och ge mojlighet till reflektion och eget sokande
efter kunskap” (Svensson 1998:177). Datorn dr likstdlld med en krita, en penna, ett
musikinstrument. Datorn dr ett uttrycksmedel och ingen l6sning for barn med sprakliga
problem anser Svensson (1998). Svensson (1998) menar att datorn inte nodvandigtvis
underlattar sprékutvecklingen utan det dr viktigt att pedagogerna har kunskap om hur datorn
anvénds for att skapa de basta forutsdttningarna (Svensson 1998:9).

Folkesson (2004) gjorde en utvérdering av ett datorprojekt i tva klasser ar 1-3. Folkesson
(2004) intervjuade ldrare och elever samt gjorde deltagande observationer. Lararna ansdg att
elevernas datorskrivna texter, lockade eleverna att ldsa varandras texter i storre utstrackning
dn de handskrivna, dd handskrivna texter &r svérare att lisa for de yngre eleverna. Detta
bidrog till att eleverna kunde ta del av varandras texter pa ett enklare sétt, och pa sa vis fa
mota olika texttyper och sétt att skriva. Eleverna i projektet skrev mer text pa datorn én vad de
gjorde for hand. Eleverna experimenterade och provade sig fram pa datorn och visade detta
for varandra, vilket gjorde dem medvetna om spraket och hur man bygger upp en bra
berittelse (Folkesson 2004:66). Lirarna upplevde att eleverna inte var lika kritiska till sina
texter nir de anvinde datorn. Mojligheterna att dndra i texten pa datorn &dr enklare dn vid
handskrivning. Detta bidrog ocksa till att ldrarna upplevde att elevernas sjalvfortroende
starktes (Folkesson 2004:129-130). Utvérderingen visade ocksa att elevernas skrivglddje och
motivation stirktes och arbetsron i1 klassrummet var bittre ndr datorn anvédndes &n nér
undervisningen var “traditionell” (Folkesson 2004:135). Folkesson pépekar att ldrarnas
attityder tycks avgoéra om datorn bidrar till utveckling eller inte. I det projekt som hon
utvdrderade var det ldrarna sjdlva som var initiativtagare till projektet och hade ansokt om att
fa delta. Folkesson menar att om ldrarna sjdlva kidnner ansvar for utvecklingen blir de mer
positiva (Folkesson 2004:139).

En utvérderingsstudie av Thang (1992) visar pé liknande resultat som Svensson (1996, 1998),
Trageton (2005) och Folkesson (2004). Den mest patagliga effekten som ldrarna i
undersdkningen kunde se var att elevernas motivation dkade i skolarbetet (Thédng 1992:143).
Framforallt upplevde ldrarna att datorn betydde mest for de elever som hade svérigheter av
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olika slag. Forklaringen till elevernas dkade motivation var att texter skrivna pd dator &r
snyggare, mer léttldsta och att elevernas motstand till att dndra i texterna minskade (Thing
1992:143). Lérarna ansag dven att elevernas koncentration och uthéllighet 6kade nér de skrev
pa datorn, sérskilt gillde det elever som annars hade svért att koncentrera sig (Théng
1992:145). Nar det géller inldrningsvinster tyckte ldrarna att det var svart att uttala sig om
dessa, kanske for att projekttiden och datoranvindningen var s& begrinsad. Men de menade
att 0kad motivation och koncentration hos eleverna generellt forbattrar inldrningen (Théng
1992:146). Vidare framhaller Thang (1992) 1 sin utvirdering att arbetet med datorn hade en
positiv effekt for de elever som hade en dalig finmotorik (Thang 1992:150).

9.1 Fordelar och nackdelar med att arbeta med IT

De forskare som studerats har lyft fram bade nackdelar och fordelar med att anvdnda datorn i
undervisningen. I bland annat en utvirderingsstudie av DOS —projektet ndmns att de tekniska
svarigheterna kan vara besvirliga och tidskrdvande. Tekniska svérigheter &dr inte bara ett
bekymmer for ldrarna utan dven for eleverna. Det kan vara svart att komma ihdg kommandon
fran gang till gang, vilket kan leda till frustration och att eleverna ger upp. Arbetet med datorn
kan upplevas som tidskrdvande och kostnadskrivande for skolan (Jedeskog m.fl. 1991:29).
Om datorn anvédnds for drilldvningar kan undervisningen bli for mekaniserad. Dialogen
mellan ldrare och elever kan minska och bli for fokuserad pa tekniska problem. Eleverna kan
reagera istéllet for att agera vilket gor att de blir konsumenter istéllet for producenter (Lannér
1999:77). Datoranvéndningen kan bli for individualiserad s att eleverna gir miste om den
sociala triningen, om eleverna far for mycket enskilda arbetsuppgifter. Hur undervisningen
struktureras dr mycket avgorande for kvalitén (Alexandersson m.fl. 2001:15).

Om lédrarna har bristande kompetens kan deras stdd till eleverna bli bristande. Att fortbilda
larare &r tidskrdvande och kostsamt. Samhéllets krav pa fortbildningsomraden for larare kan
fordndras frén ar till &r. Det innebér att fortbildning inom datoranvdndning kan vara prioriterat
ena aret och nista ar ar det till exempel matematikundervisning som é&r i fokus. I langa loppet
ar det inte bra for de ldrare som kan kénna sig 6vergivna och uppleva att deras kunskaper inte
uppskattas (Skolverket 1994:71). Ytterligare ett bekymmer som Riis (2000) papekar ar att
larare 4r missndjda med de kurser som de fir delta i. De beskriver att kurserna adr mer
fokuserade pd hanteringen av olika program, &n pd hur IT kan anvédndas ur ett pedagogiskt
perspektiv (Riis 2000:72).

Inforandet av datorn i skolarbetet kan till en borjan visa goda resultat, men det kan finnas en
risk med att det dr Overgdende, det vill sdga ett nyhetens behag. Det kan dven finnas en risk
for att elevernas intresse avtar. Bilder, ljud och animation pa datorn kan upplevas
koncentrationsstorande for eleverna (Alexandersson m.fl. 2001:10:104). Det finns &dven
ergonomiska aspekter att fundera 6ver som att stillasittande vid datorn 1 f6r hog utstrackning
kan vara skadligt. Att arbeta framfor bildskdrmen kan vara péfrestande for nacke och rygg,
O0gon och hud kan bli irriterade (Jedeskog m.fl. 1991:45). Datorns placering i klassrummet
och datorsalarnas lokalisering pd skolan kan forsvara anvdndningen. Om det finns for fa
datorer 1 klassrummet kan elevernas arbete vid datorn bli for sporadiskt och
osammanhdngande. Elevernas arbete kan bli styrt av “dggklockan” och arbetspassen blir
tidsstyrda (Johansson 1997:41). Tekniknivéan i skolan kan styras av praktiska restrektioner
géllande anvéndningen, vilket gor att datorn inte blir ett naturligt redskap for eleverna (Riis
2000:78).

Ett urval av de vinster som finns med datoranvindningen &dr bland annat att
variationsmdjligheterna i undervisningen okar. Mojligheterna &r att pedagogen ocksa kan
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forstora upp bokstéver och text pa skdrmen sa att elever littare kan 14sa. Eleverna kan ligga
storre energi pa skrivandet snarare én att 1dgga energi pa utformningen, samt att eleven skriver
samma texttyp som de kdnner igen fran bockerna. Detta har man i forskning sett bidrar till att
texterna blir ldngre och mer innehallsrika (Alexandersson m.fl. 2001:13:64:66, Trageton
2005.117-118, Svensson 1996b:5:8/1998:175, Folkesson 2004:66 och Thang 1992:143).
Kommunikationen och samspelet mellan eleverna o6kar och det har uppdagats att
konkurrenssituationen kan forsvinna dé eleverna inte ldngre jAmfor hur ldngt man har kommit
1 larobockerna (Alexandersson m.fl. 2001:77).

Stavningskontrollen kan gora att eleverna stavar béttre och deras motvilja att korrigera sjilva
blir inte lika stor. Detta resulterar i att eleverna far storre sjilvfortroende och tycker att
skrivandet pd datorn & mer motiverande och roligare &n att skriva for hand (Alexandersson
m.fl. 2001:66, Svensson 1998:175, Folkesson 2004:66:129-130, Théng 1992:143). Elever
som tidigt borjar anvinda datorn far ett mer avspint forhallningssétt och de behdver inte
heller ha 1ds och skrivkunskaper for att anvinda datorn (Johansson 1997:38). Darfor ar datorn
ett ypperligt verktyg for lekskrivning. Datorn ger storre mdjligheter till att individualisera
elevers sprikinldrning, da exempelvis réttstavningsprogrammet ger en omedelbar respons
(Lindh 1993:204, Jedeskog 1993:22, Riis 2000:78). For nyborjareleverna kan det dock vara
svért att hitta bokstdverna pa tangentbordet och att hantera datormusen.

9.2 Olika lararattityder till datorn

Manga talar i och med inférandet av IT i skolan om den fordndrade ldrarrollen. Lérarens roll
har gatt frin att vara kunskapsformedlare till att vara en handledare och coach. Lirarens
aktivitet i undervisningen tonas ner och istdllet betonas elevernas aktiva roll (Jedeskog
1998:17). Det pdpekas att IT 1 sig inte fordndrar lararens klassrumspraktik utan det avgdrande
ar lararens redan existerande uppfattning om sin praktik (Jedeskog 1998:18, Alexandersson
m.fl. 2001:15). Detta visade sig i Thangs (1992) undersdkning, dir lirarnas roll inte ansags ha
fordndrats 1 och med att datorn anvéndes i undervisningen. Detta kan ha berott pa att eleverna
sedan tidigare arbetade sjdlvstindigt med ldraren som handledare, eller pd att datorn hade
anvants under s& begrinsad tid att ndgon fordndring inte kunde mirkas (Thang 1992:160).
Lérarna 1 en undersokning av Unenge och Unenge (1997 b) menar dven de att datorn inte har
fordndrat ldrarrollen. Unenge anser att lirarna sedan ldnge verkat som handledare och att
denna roll fOrstirkts genom Lpo 94. Unenge menar att datorn passade bra in i ldrarnas
undervisning och lararroll (Unenge & Unenge 1997 b:53). En annan aspekt som lyfts fram &r
att lararna inte langre &r “bést i klassen”. Lérarnas datorkunskaper &r inte alltid tillrdckliga och
da far elever rycka in och hjilpa kamrater, eller ldrarna (Unenge & Unenge 1997 b:54).

Lirare har 1 allmidnhet olika attityder och instdllningar till datoranvéndningen i
undervisningen. De olika attityder som finns hos en ldrare bidrar och paverkar om négon
utveckling 1 samband med datoranvindandet kommer att ske. Vilken roll datorn far i
klassrummet beror pd hur lararen tolkar datorns mdjligheter. Det dr lararen och eleverna som
avgdr vad som hédnder i en IT miljo (Folkesson 2004:142, Lannér 1999:57, Jedeskog
1988:18).

I ovanstdende intervjustudie av Thing (1992), sag han att de flesta ldrarna var positivt
instéllda till datorimplementeringen i skolan. Thadng kunde urskilja fyra huvudmotiv hos de
larare han intervjuade. Det forsta motivet var att vissa ldrare sag datorn som ett hjdlpmedel i
undervisningen (Thang 1992:99). Lararna som hade detta motiv menade att datoranvdndandet
underlédttade den individualiserade undervisningen och att eleverna léttare kunde arbeta i sin
egen takt (Thang 1992:107). Det andra motivet som fanns var mer av personliga aspekter.
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Dock inte ur ett egennyttigt perspektiv utan att man sidg datorn som en tillgdng och mgjlighet
att ta del av datorsamhillet. De hade kommit datoranvindandet ndrmare och sig att ldrarna
stod vid sidan av en utveckling som pégatt under en léngre tid i arbetslivet och ville darfor ta
del av detta (Thang 1992:103). Det tredje motivet var ur ett samhélleligt perspektiv, dér
lararna resonerade s& att skolan skall ta del av datoranvdndandet d& det finns Overallt i
samhdllet. Det dr den verklighet som eleverna kommer att fa méta. Det géller for skolan att
forbereda eleverna under skoltiden sa att de sedan behérskar detta d& de sedan kommer ut 1
arbetslivet (Thédng 1992:105). Det sista motivet Thang stotte pd hos lararna var de som sdg
datorn som ett hinder eller ett hot mot det humanistiska undervisningsidealet och var darfor
mycket negativa till inférandet av datorer i skolan och undervisningen (Thang 1992:105).

Théng (1992) menar att det finns ytterligare ett motiv som inte &r lika vildokumenterat och
det ar nyfikenheten. Han menar att det &r allmént ként att ldrare for egen del vill kénna till
datorer och deras anvdndningsomrade. Vidare i sin studie kunde Théng konstatera att de
larare som var negativt instdllda frdn projektets borjan dndrade instdllning och blev mer
positiva till anvindandet av datorn i undervisningen (Thang 1992:107).

9.3 Flickor och pojkar

Skolverkets huvudrapport 250 (2004:25) angdende ldget 1 Sveriges grundskolor tar upp
skillnaden mellan flickors och pojkars kunskapsldage. Skolverket konstaterar att flickor
presterar béttre dn pojkar 1 den svenska skolan. Svenska elevers ldsformaga har under en
tioarsperiod forsdmrats och mest markant ér det for pojkarna.

Flickors och pojkars datoranvidndning och eventuella skillnader i anvdndningen dr ndgot som
de flesta forskare berdr, dock i begrdnsad omfattning, i sina studier och undersdkningar nér
det handlar om datorn i skolan. Unenge och Unenge (1997a) belyser vissa skillnader i sin
arbetsrapport “Flickors och pojkars anvindning av datorer frén projektet Datorn i skolan
(DIG-projektet)”. DIG-projektet védxte fram ur ett tidigare projekt, Datorn i forskolan, dér
forskolebarn tidigt fick komma i kontakt med datorn. De barn som deltog i “datorn i
forskolan” foljdes sedan upp i DIG-projektet.

Larare skall idag beakta eventuella konsskillnader vid datoranvéndningen, detta framgar bland
annat 1 jadmstélldhetspropositionen (1994/95:164) dér regeringen understryker att skolan
maste lagga sig vinn om att ge flickor och pojkar samma mojligheter att ta till sig den nya
informationstekniken” (Unenge & Unenge 1997a:7). Pé frdgan om vad eleverna tycker om att
gora pa datorn svarar flest pojkar spela spel. P4 samma fréga svarar flickorna skriva och rikna
(Unenge & Unenge 1997a:18-19). En studie av Svensson (1996a:19) ger liknande svar, dér
anger ldrarna att flickorna oftare anvinder ritprogram och pojkarna pedagogiska spel. Unenge
& Unenge ser signifikanta skillnader pé flickor och pojkar nér det géller datoranvéndningen i
hemmet. Av de elever som har tillgdng till en dator hemma anvinder en fjardedel av pojkarna
datorn varje dag men endast var tionde flicka uppger att de anvidnder datorn varje dag
(Unenge & Unenge 1997a:30). En forskningsrapport gjord 2003 fran KK-stiftelsen pévisar att
98 procent av gymnasieeleverna i svensk skola har en dator i hemmet (KK-stiftelsen
2004:11).

Pojkar beskrivs ofta som ivrigare och att de tar for sig mer medan flickor beskrivs som
forsiktigare ndr datorn infors i undervisningen (Unenge & Unenge 1997a:30, Svensson
1996a:19, Jedeskog mfl.1991:51, Lindh 1993:176). Efter en tid behérskar dock flickorna
datorn lika bra eller till och med bittre &n pojkarna eftersom flickorna beskrivs som
noggrannare av sina larare. Det dr viktigt att ldrarna fordelar tiden vid datorn annars riskerar
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flickorna att trdngas undan skriver Jedeskog m.fl. (1991:52). Samtidigt pavisar Svensson
(1996a:19) att flickornas sjilvfortroende kan stdrkas i arbete med datorn. Vidare framhéller
Jedeskog m.fl. att ldrarnas instillning vid jamstédlldhetsarbetet dr av storsta betydelse, datorn i
sig kan inte bidra till jimstilldhet mellan flickor och pojkar. Duktiga och positivt instillda
kvinnliga ldrare dr viktiga forebilder for flickor. Det blir bekymmersamt om kvinnliga larare
inte har sa stora datorkunskaper och sjélva inte tycker att de dr sd duktiga (Jedeskog m.fl.
1991:52, Unenge & Unenge 1997a:57). KK-stiftelsen (2004:16) visar att kvinnliga larare
generellt tenderar att se en stdrre nytta med datorn som ett pedagogiskt verktyg i
undervisningen &dn manliga ldrare. Det framgick dven att kvinnliga ldrare som ar over 50 ér
anviander datorn dagligen pd lektionstid i hogre utstrackning &n sina ovriga kollegor (KK-
stiftelsen 2004:8).

Pojkar kan upplevas som duktigare dn flickor pé att anvinda datorn vilket kan bero pa att
pojkar ofta skattar sin formdga hogre dn vad flickor gor. Pojkar kan ha en hogre
sjalvuppfattning och anse att de klarar sig béttre 4n flickor (Unenge & Unenge 1997a:56-57).

Trageton (2005) konstaterar i sin studie att pojkar var sérskilt gynnade av att borja med
skrivning pa datorn. De larare som deltog i Tragetons (2005) undersokning menade att det var
speciellt fordelaktigt for pojkar att vinta med handskrivning. Detta for att pojkar 1 jamforelse
med flickor utvecklar sin finmotorik och 6ga- handkoordination senare (Trageton 2005:118).

10 Styrdokument

Skolan skall folja och har som skyldighet att rétta sig efter de direktiv som stér angivna 1
laroplanen. I foljande avsnitt kommer det som kan relateras till denna undersdkning att lyftas
fram fran ldroplanen.

Skolan skall arbeta aktivt och medvetet kring jimstélldheten mellan kvinnor och mén. Under
rubriken “en likvérdig utbildning” gér det att ldsa att skolan skall behandla och beddoma
flickor och pojkar lika i skolan, dérfor att de krav och forvintningar som stélls pd dem
kommer att forma och bidra till deras uppfattning kring vad som &r kvinnligt respektive
manligt. Vidare star det att skolan har ett ansvar for att motarbeta traditionella konsmonster
och den skall ge eleverna utrymme, mdjlighet att préva, utveckla formagor och intressen
oberoende av konstillhorighet (Lararens handbok 2002:9-10).

Foljande citat 4&r himtat ur Lpo — 94:

”Skolans uppdrag #r att frimja lirande dir individen stimuleras att
inhdmta kunskaper... Studiefardigheter och metoder att tilligna sig och
anvianda ny kunskap blir déarfor viktiga. Genom rika mojligheter att
samtala, ldsa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mgjligheter att
kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” Lararens
handbok (2002:11).

Med ovanstiende citat vill vi visa att det finns flera valmdjligheter i las- och skrivinldrningen.
Elever har olika forutsdttningar och behov och det giller att hitta olika
undervisningsmetodiker sa att vars och ens behov kan tillgodoses. Skolan skall anpassa
undervisningen infor varje elevs forutsédttningar och behov.

Skolans uppdrag &r likaledes att formedla kunskap som finns inom de gemensamma

referensramarna som rader i samhéllet. Eleverna skall kunna orientera sig i det
informationsfléde och den snabba fordandringstakt som sker. Darfor géller det att skolan ger
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eleverna studiefardigheter och metoder sd att de kan tilldgna sig denna fardighet (Lérarens
handbok 2002:11).
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Under de mal eleverna skall uppna star bland annat foljande i Lpo -94 (Lérarens handbok
2002:15-16).

FEleverna skall:

e behédrska det svenska spraket...”

e utveckla och anvinda kunskaper och erfarenheter i s& manga olika uttrycksformer som mdjligt som
sprék, bild, musik, drama och dans”

e “ha kunskap om medier och dess roll”

e “kunna anvinda informationsteknik som ett verktyg for kunskapssokande och ldrande”

I de mél som finns i basdmnet svenska gér det bland annat att 14sa f6ljande:

... strdva efter att barnet vénjer sig vid (...) att anvénda hjdlpmedel som
(...) datorer for att skriva och hdmta information (...) och att utnyttja
datorer for skrivande, informationssokning och kommunikation.”
(Skolverket 1996:26:76)

Vidare ligger det i skolans uppdrag att:

”Skolans arbete maste inriktas pd att ge utrymme for olika
kunskapsformer och skapa ett lirande som bygger och balanseras till en
helhet” Lararens handbok (2002:12)

”Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskap. De skall fa prova
och utveckla olika uttrycksformer...”Lararens handbok (2002:12)

”En harmonisk utveckling och bildningsgéng omfattar mojligheter att
prova, utforska, tilligna sig och gestalta olika kunskaper och
erfarenheter” Lararens handbok (2002:12)

11 Empiri

For att se hur skolan lagt upp elevers undervisning utefter de mal och direktiv som finns
angivna i Lpo -94 erlades ett studiebesok pa en skola i nordostra Goteborg. Anledningen till
besoket var att undersoka datorns roll i lds- och skrivinldrningen samt se om ldrarrollen
overrensstimmer med tidigare forskning och &ven undersoka flickors och pojkars
datoranvindande.

Foljande avsnitt kommer att behandla tva perspektiv pa hur en lds- och skrivundervisning kan
laggas upp. Den ena gruppen som arbetar pa ett klassiskt sdtt kommer att kallas for grupp ett.
Den andra gruppen som mer har inriktat sig pé att anvdnda datorn i lds- och skrivundervisning
kommer att kallas for grupp tva. Cirka en (1) vecka innan samtalen fick lararna de fragor vi
tankte stilla (se bilaga 2 & 3). Detta for att de skulle kunna forberedda sig inf6r samtalet.

11.1 Samtal med ldararna som arbetar klassiskt, Grupp ett

De tva ldrarna (forskoleldrare respektive grundskoleldrare) har 4 respektive 15 ars erfarenhet.
De ér 26 och 39 &r gamla och &r ansvariga for 39 elever i klassen.

Béda har de medverkat i ITiS-projektet men menade att det var en “’dalig” kurs som inte gav
nagot anvindbart i undervisningssyfte. Nar det géller datorns roll i undervisningen 4r den nist
intill obefintlig. Vid fa tillfdllen d& datorn anvinds i undervisningen far eleverna skriva texter
eller renskriva fardigproducerade texter. Ldrarna sjidlva anvander datorn desto mer i sitt eget
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arbete. De gor mycket eget material som anvénds 1 undervisningen samt later kontakten till
fordldrarna ske via e-post.

Lis- och skrivinldrningen utgar frin ett analytiskt- och/eller ett syntetiskt forhallningssatt med
tvd olika modeller. Eleverna arbetar med bokstavstraning efter sa kallade “drillovningar”. I
klassrummet sitter ett arbetsschema vilket eleverna skall f6lja. De har en bokstav i veckan och
borjar med en gemensam genomgang av bokstaven i helklass. Lararen visar hur bokstaven
skall skrivas och eleverna fir komma med forslag pa ord som bdorjar pd bokstaven. Efterhand
som eleverna sdger ord skrivs de upp pa whiteboardtavlan. Déarefter far eleverna sa kallade
”sparkort”. Det vill sdga ett kort som visar hur man med hjélp av pilar skriver bokstaven.
Detta for att eleverna skall ldra kdnna och kunna bokstavsformen. Darefter viker de ett papper
sa att fyra rader uppstar. Pa detta skriver sedan eleverna med krita den stora bokstaven pé ena
sidan och den lilla bokstaven pa andra sidan pappret. Vid det tredje momentet skall eleverna
fortsétta att ovningsskriva bokstaven i ett sa kallat bokstavshifte samt tre ord som borjar pa
veckans bokstav. Eleverna skall sedan arbeta vidare i en stor bokstavsbok. Dar skall de klistra
in diverse saker: ett pussel av bokstaven, ett pyssel de tillverkat sjdlva som bdrjar pa
bokstaven de arbetar med, ett test” pd hur fint de lart sig skriva bokstaven efter diverse
tidigare 6vningar samt ord som borjar pa bokstaven och som de ritar teckningar till.

Det anvdnds mycket lek och ramsor utifran Bornholmsmodellen till elevernas sprakinldrning.
Tva ginger i veckan arbetar man ocksa efter New Zeelandmodellen i sa kallade Kiwibdcker,
vilket &r sma bocker som &r helt uppbyggda pa rim och ramsor. De ar enkla i boérjan med ett
fital meningar som Okar i méngd och svarighet ju ldngre eleverna ldser i boken. De arbetar
aven med storbocker som ldses gemensamt i helklass for att sedan 6verga till att eleverna laser
dem sjédlva. D& eleverna ldser sjilva ldser de samma text som lidses gemensamt men nu i
mindre bocker.

Arbetet efter New Zeelandmodellen dr dock relativt nystartat och darfor har ldrarna inte sett
nidgon Okad utveckling i ld4s- och skrivinldrningen. Det kommer att utvérderas efter
hostterminens slut och man berdknar att fortsétta arbetet under varterminen.

Lérarna har valt att arbeta utifran olika modeller for att s& ménga som elever skall tilltalas
samt Oka elevernas inldrningsmojligheter och vinster. Lararen individanpassar undervisningen
efter elevernas formigor och intresse. Bada ldrarna arbetar med att oka lds- och
skrivformdgan hos eleverna och bedriver dérfor ett mycket kreativt arbete. Lérarna anvinder
mycket sang, lek och pyssel for att vicka elevernas lust och nyfikenhet for spréket.

11.2Samtal med ldrarna som arbetar med datorn, Grupp tva

Tva forskolldrare och en (1) grundskoleldrare arbetar i en F-1 som bestar av 31 elever.
Lérarna dr mellan 40 och 60 ar gamla och har mellan 10 och 36 ars erfarenhet av yrket

Det &r bara en av de berorda lararna som deltagit i ITiS-projektet. Liraren har 36 ars
erfarenhet av yrket och var negativt instédlld frén bdrjan till att arbeta med datorn. Hon hade
personligen déliga erfarenheter fran datoranvdndande. Detta blev inte béttre nér hon gick med
1 ITiS - projektet, d& hon fick ldgga cirka 150 timmar av sin fritid pa projektet utan att fa
kompensation. Trots detta gjorde hon ett nytt forsok och pébdrjade Lust@it tillsammans med
de andra lararna varterminen -05. Lust@it paborjades i efterdyningarna av ITiS-projektet. Vid
samtalet har ldrarna arbetat aktivt med datorn i sin undervisning i cirka sex manader. De
forkunskaper ldrarna hade innan de paborjade datorprojektet var olika kurser de gétt frivilligt
pa Komvux. En av de berdrda lararna fick en fortbildning genom skolan i samband med ITiS-
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projektet. Ingen av de tre ldrarna hade ndgon som helst erfarenhet av att arbeta med datorn
tillsammans med barn. Anledningen till att de deltog i Lust@it var efter ett beslut som togs av
hogre instans. Nar de gick med i Lust@it fick de vélja en infallsvinkel och valde da att arbeta
utifrdn Tragetons idéer.

Lararna har valt att schemaldgga datortiden sd att eleverna skall kinna struktur och
kontinuitet. Varje vecka arbetar dérfor eleverna med datorn under fyra lektioner a 60 minuter.
For att inte Overskrida tidsplaneringen har ldrarna tills vidare valt bort temaarbeten.
Sammanlagt finns det tre datorer, tva placerade i klassrummet och en (1) i ldrarnas arbetsrum.
Den sist ndmnda datorn har dven eleverna tillgang till. Nér elever i r ett arbetar stir alltid
datorn pa och eleverna far skriva d& de sjélva vill, detta for att eleverna skall kénna att datorn
ar ett naturligt inslag i undervisningen. Den ansvariga lararen for ar ett pdpekar att det &r
viktigt att kombinera klassisk undervisning med datorstddd undervisning. Ett arbetssétt for
detta dr da eleverna skall ldra sig nya bokstdver. Da far eleverna spela piano pa tangentbordet
och 1 de bokstavsriackor eleverna skriver skall de sedan ringa in en bestdmd bokstav. Darefter
far eleverna hitta pa ord som tillhér bokstaven som de senare sétter ihop till meningar. Detta
far de senare mala bilder till. Eleverna anvinder inte bara datorn utan har ocksa arbetsmoment
som dr typiska for den klassiska undervisningen. Ett par exempel pa detta dr att spara
bokstaven pd whiteboardtavlan och gora ljudanalyser. Med ljudanalys menas att eleven skall
hitta bokstavsljudets placering i ett ord.

I Tragetons anda producerar eleverna egna ldsebocker. Som ett komplement anviandes dven
lasebodckerna Ola, Elsa och Leo. Dé eleverna gor egna lasebdcker utgor en stor del av arbetet
att rita bilder till texten. De skriver texten bdde for hand och pa dator. Eleverna arbetar alltid
parvis vid datorn och turas da om att skriva. Parbildningarna kan se olika ut men oftast ar det
pojke — flicka. Vid vissa tillfillen bildas paren utefter kunskapsniva eller gemensamt
intresseomrade. Nir eleverna arbetar vid datorn star de alltid upp, detta for att de skall kunna
rora sig och det dr ur ergonomisksynpunkt en béttre arbetsstidllning. Da eleverna skriver har
lararna valt att stinga av stavningsprogrammet.

Alla elever har upplevt inforandet av datorn positivt. Inférandet av datorn blev inte ndgon
nyhet for eleverna da samtliga elever har datorer hemma. Léararna tycker sig mairka att
eleverna ar mer engagerade i skrivandet. Ett fatal av eleverna viljer att skriva for hand istéllet
for att anvénda datorn. Detta ser inte ldrarna som nagot problem, utan det vdsentliga ar att
eleverna skriver.

De tre ldrarna dr overens om att det blir mera text och en mer innehallsrik text da eleverna
skriver pa datorn. Lérarna lyfter fram att alla elever gynnas av att anvdnda datorn. Speciellt
positivt att arbeta med datorn blir det for elever med délig finmotorik. Lararna ger som
argument att dessa elever annars ligger oerhort mycket energi pé att forma bokstidverna. Nu
laggs denna energi pa textens innehall istdllet. Ett annat argument ldrarna lyfter fram ar att
individualiseringen sker automatiskt, da eleven sjilv styr uppldagget. De anser inte att deras
lararroll har fordndrats i och med inforandet av datorn i undervisningen. Att de dr mer
handledare dn kunskapsféormedlare har de ansett lange.

Nar det giller for- och nackdelar kan ldrarna vid samtalets gang inte se nédgra direkta
nackdelar, forutom de tekniska problem som kan tinkas uppstd. Deras arbete med datorn har
inte péagatt sd lange och darfor kan de inte heller uttala sig kring nagra specifika
inldrningseffekter hos eleverna. Det dr for tidigt att konstatera om eleverna okar sina 14s- och
skrivfardigheter med hjélp av datorn. De tillfragade ldrarna ser dock &n sa linge enbart
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positiva effekter av att arbeta med datorn tillsammans med sina elever. Men en forutséttning
ar givetvis att den anvénds pa ratt sétt, siger de. Klassforestandaren i ar ett anser exempelvis
inte att hennes elever skall anvénda Internet. Hon anvédnder enbart datorn som ett skriv- och
ritverktyg.

Léararna kunde inte se nigra speciella skillnader da det géller pojkars och flickors anvdndande
av datorn. Det enda de papekade var att vid introduktionen av datorn var pojkarna mer aktiva.
Vidare berittade de att pojkarna kan ha en formiga att ta 6ver da flickorna arbetar vid datorn.
Ett exempel de tog upp var att da flickorna fragade pojkarna om hjilp vid datorn sa var risken
stor att pojkarna tog Over istillet for att handleda. Da flickorna far arbeta i fred menade
lararna att flickornas sjdlvfortroende starks.

De elever som gick i ar ett d& datorn introducerades (varterminen -05) arbetar nu i ar tvd med
bade Power point och Publisher. Lararna dr medvetna om att de har blandat Tragetons idéer
med klassisk undervisning. En anledning till detta &r att de inte har datorer s& det racker till
samtliga elever, fastin de alltid arbetar tvd och tvd. En annan anledning &r att alla elever lar
sig pa olika sitt och genom att blanda olika teorier tillgodoser man léttare elevernas olika
behov. Klassforestdndaren 1 ar ett podngterar dven att det ar viktigt att eleverna lér sig forma
bokstdverna for hand redan i ar ett.
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12 Resultatredovisning

Nedanstaende resultatredovisning behandlar forst de resultat vi fatt fram genom
litteraturstudien. Dérefter foljer en resultatredovisning av de ldrarsamtal som genomforts.
Avslutningsvis sker en gemensam resultatredovisning dér vi kopplar samman litteraturen med
samtalen.

12.1Litteraturstudie

I dagens skola, da det géller lds- och skrivinldrning, ligger det analytiska och den syntetiska
forhallningsséttet 1 forgrunden. Under manga ar har det forekommit en debatt kring vilket
forhallningssitt som ger den bista inldrningen for eleven. Det har dock uppdagats att en
kombination av forhallningssitten tillgodoser flest elevers enskilda behov. Under de senaste
aren har likvdl datorns roll i lds- och skrivinldrningen uppmérksammats. Thang (1992),
Svensson (1996b/1998), Folkesson (2004) och Trageton (2005) pavisar att datorn kan vara ett
stod for elever dd de paborjar sin lds- och skrivinldrning. Det har uppdagats att elevers texter
blir lingre och mer innehéllsrika nér de skriver pa datorn. Motivationen for skrivning okar da
texterna pd datorn dr létta att dndra i och létta att 14sa, vilket medfor att skrivglddjen 6kar som
1 sin tur resulterar 1 de ldngre och mer innehéllsrika texterna. Detta resulterar dd i1 att den
energi eleverna lade innan pa att forma bokstiver nu liggs pé textinnehallet. Eleverna kdnner
dven igen de bokstdver de skriver d& de ser likadana ut som i de bdcker eleverna varit i
kontakt med tidigare. I de flesta fall, dd eleverna pédbdrjar sin skrivutveckling, har inte
finmotoriken och 6ga- handkoordination hunnit bli fullt utvecklade. Detta medfor att eleverna
kan ha svérigheter att skriva for hand. D& de skriver pa datorn &r de inte beroende av
finmotoriken pd samma sétt som vid handskrivning. Den datorskrivna texten dr léttare att 14sa
an en handskriven text gjort av en nyborjare.

Niar datorn anvdnds pa sa sdtt att eleverna samarbetar med textskapandet Okar
kommunikationen och samarbetet mellan eleverna (Thang 1992:143:146, Svensson
1996b:8/1998:170:175, Folkesson 2004:66:129-130, Trageton 2005:117-118:129-130).
Vygotsky menar precis som ovanstdende forskare att det 4r genom interaktion elever lar sig.
Vidare papekar Vygotsky att elever ldr sig mycket pd grund av egna tidigare erfarenheter samt
genom att ha olika forkunskaper (Dahlgren m.fl. 1999:75). En undersdkning KK-stiftelsen
(2004:11) gjort visade sig att 98 procent av dagens gymnasieelever har en dator i hemmet.
Med andra ord borde de flesta elever ha forkunskaper kring datorn redan innan de paborjar
skolan.

Ytterligare en fordel forskarna kan se dd datorn anvinds som ett verktyg ar att
individualiseringen underlittas. Elever kan i sin egen takt arbeta med de bokstéver de behover
trdna pa. De kan skriva egna texter utefter den individuell formiga de besitter. Detta till
skillnad mot nér fardiga liromedel anvinds. Réttstavningsprogram kan ge eleven omedelbar
rittning och respons (Lindh 1993:204, Jedeskog 1993:22, Riis 2000:78, Trageton 2005:62-
63). Trageton (2005) anser dock att rittstavningsprogrammet skall vara avstingt dé elever
inleder sin lds- och skrivinldrning.

De svérigheter som frimst kan uppkomma i arbetet med datorn vid lds- och skrivinldrning &r
av praktisk och teknisk karaktér. Elever kan ha svart att hitta bokstdverna pd tangentbordet till
en borjan, det kan vara svart for dem att minnas olika kommandon och hantera datormusen.
Dérfor kan det bli tidskrdvande att skriva pa datorn. Vidare kan tekniska svarigheter dyka
upp, dd datorn inte alltid fungerar problemfritt samt att elever och ldrare inte alltid behirskar
den rddande tekniken (Jedeskog m.fl. 1991:29, Lannér 1999:77).
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De forskningsresultat som vi redovisar i var studie har inte kunnat visa pd nagra konkreta
inldrningsvinster da man arbetar med datorn i lds- och skrivinldrningen. Anledningar som
framforts angdende detta har varit att projekten inte pagatt under tillrackligt 1&ng tid och att
datoranvindningen har varit begrdnsad. Men det ar tdnkbart att 6kad motivation hos eleverna
gynnar deras inldrning (Thang 1992:143:146, Folkesson 2004:135).

Var litteraturstudie har pavisat att datorn har fatt en allt mer central roll i den svenska skolan.
En av anledningarna till detta kan vara statens satsning pa datorn i skolan. Under aren 1981-
2001 har staten satsat cirka 1,9 miljarder svenska kronor pa diverse datorprojekt (Riis
1991:23, ITiS 2001:8). For att bara nimna ndgra var DIS-projektet det forsta datorprojektet 1
svenska skola, detta foljdes av DOS-projektet. Ett av syftena med DIS-projektet var att
studera vilka pedagogiska konsekvenser datoriseringen i skolan kunde medfora, fokus 1ag hir
frimst pa eleverna och ej péd lararna (Lindh 1993:71). I utvérderingen av DIS-projektet
uppdagades det dven att datorer ej var behovligt i grundskolan utan endast i gymnasieskolan
(Riis 2000:10). Trots att utviarderarna kom fram till att datorn ej behdvdes i grundskolan kom
datoriseringen att fortsétta i alla skolformer i och med DOS-projektet. I utvirderingen fran
DOS-projektet uppmirksammades det att individualiseringen forenklades med hjélp av
datorn. Vidare kom de fram till att en 6kad anvindning av ordbehandlingsprogram har skett
speciellt 1 d&mnet svenska (Lindh 1993:205). Det storsta och senast avslutande projektet
kallades ITiS. Dar var ldrarnas fortbildning dominerande till skillnad frén tidigare projekt da
eleverna mer varit i fokus. Utvérderingen av ITiS visade att ldrarna i allménhet har fatt en mer
positiv bild av IT i skolan. Detta tros bero pa att lararna sjdlva beharskar den rddande tekniken
och pa sé vis kédnner sig sdkrare 1 sin ldrarroll. Lararna anvédnde efter projektet datorn i sin
undervisning i1 hogre utstrackning dn tidigare och samarbetet mellan ldrarna 6kade (Chaib
m.fl. 2004:156, KK-stiftelsen 2004:3). Trots de olika genomforda datorprojekten har det
uppdagats att en del ldrare trots allt & missndjda med den fortbildning de far (Riis 2000:72).

Under cirka 50 ar har fokus forflyttats fran ldrarens undervisande till elevens ldrande
(Trageton 2005:10). Eleverna ir idag sjélva producenter istéllet for konsumenter av sitt eget
larande. Lararrollen har forskjutits fran att ha varit kunskapsférmedlare till att bli handledare.
En pédverkande faktor kan vara inférandet av IT i skolan, men det &r inte den avgorande
faktorn har var studie visat. Lérarrollens fordndring har skett over tid och den handledande
funktionen som ldrarna numera har paverkas mer av riktlinjerna i Lpo 94 (Unenge & Unenge
1997b:53). Lérare anser att datorn dr ett bra komplement i deras undervisning. De menar dock
att den inte 1 ndgon storre utstrickning har paverkat undervisningens utformning. Men datorn
har gett vissa mgjligheter som underléttar individualiseringen (Thang 1992:107, Unenge &
Unenge 1997b:53, Jedeskog 1993:22).

Var studie har dven visat att ldrarnas kunskaper och instéllningar har en stor betydelse for hur
datorn anvidnds i undervisningen. UndersOkningar har gjorts kring ldrares attityder vid
datorimplementering i skolan. Det har visat sig att det finns olika attityder till datorn som
spelar en avgorande roll for hur eller om datorn anvénds i undervisningen. Vidare foreligger
datorns mojligheter beroende pé hur ldrarna tolkar datorns mdjligheter (Jedeskog 1993:18,
Lannér 1999:57, Folkesson 2004:142).

Elever har olika forutsédttningar, erfarenheter och behov for att inhdmta kunskap. Dahlgren
m.fl. (1999:75) menar att barn har olika inldrningsstrategier for att tillgodose sig aktuell
kunskap. Det gar att lisa 1 Lpo 94 att eleverna skall fa olika mojligheter att inhdmta
information (Lérarens handbok 2002:11). Ansvaret ligger med andra ord pd pedagogerna att
inspirera elever sd att de vill inhdmta ny kunskap (Dahlgren m.fl. 1999:77).
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Lasformagan hos elever i den svenska skolan har forsdmrats under de senaste tio aren.
Undersokningar gjorda av Skolverket visar att det dr frimst pojkars ldsformiga som har
forsvagats (Skolverkets rapport nr.251:128)

Nir det géller skillnaderna mellan flickors och pojkars datoranvéndning i undervisningen har
forskning pekat pd att pojkar tenderar att bli ivrigare och tar for sig mer dn flickor. Pojkar
skattar ofta sin egen formaga hogre én flickorna vid datoranvéndningen (Unenge & Unenge
1997a:30:56-57, Svensson 1996a:19, Jedeskog m.fl. 1991:51:52, Lindh 1993:176). Detta kan
ge sken av att pojkarna dr duktigare an flickorna vilket var studie inte kan ge négra beldgg for.
Vad pojkar och flickor tycker om att gora pa datorn skiljer sig at. Pojkar uppger att de helst
anviander pedagogiska spel medan flickor sédger att de helst ritar eller skriver pa datorn
(Unenge & Unenge 1997a:18-19, Svensson 1996a:19). Tragetons (2005) forskningsresultat
har visat att det frimst &r pojkar som gynnas av att vinta med handskrivning och istéllet borja
skriva pa datorn. Detta for att pojkars finmotorik och 6ga- handkoordination utvecklas senare
an flickors (Trageton 2005:118).

12.2 Samtalen

Véara samtal med larare visade att i praktiken blandar de olika metoder och arbetssitt. Det
viktiga dr att anpassa undervisningen till eleverna och utgd frdn deras forutsittningar. De
larare fran grupp tvd, som arbetade aktivt med datorn i sin undervisning var inspirerade av
Trageton och hade gitt en kurs i hans metoder. Lirarna anpassade de nya idéerna till sin
barngrupp och utefter sina forutséttningar. Till exempel anvédnde de fortfarande handskrivning
1 undervisningen och inte endast datorn vilket Trageton foresprikar. Lérarna framholl vinsten
av att lata eleverna skriva mycket pa datorn da elevernas texter blev ldngre. De sig
datorskrivning som en fordel for elever med dalig finmotorik, vilket manga elever i
forskoleklass och ar ett fortfarande har. Léirarna menade att individualiseringen i
undervisningen skedde automatiskt. Nér det giller flickors och pojkars datoranvdndande
ansdg lararna att det inte fanns nagra storre skillnader. Det enda anmirkningsvirda var att
pojkarna upplevdes som mer aktiva 1 borjan av datoranvdndningen &n flickorna. Lararna lyfte
ockséd fram att flickorna kan behova stod ndr det handlar om att fa utrymme vid datorn, da
pojkarna latt tar Gver”.

Samtliga ldrare 1 grupp ett och grupp tva har olika erfarenheter fran diverse datorprojekt. De
tva lararna i grupp ett deltog i ITiS men var mycket missndjda med projektet. De ansag att de
inte fatt nagra kunskaper kring hur datorn kan anvéndas i undervisningen. En av ldrarna i
grupp tvd hade daliga erfarenheter av ITiS. Léraren deltog sedermera i projektet Lust@it
tillsammans med sina tvd kollegor och dndrade da sin instdllning till datoranvindning i
undervisningen. Lérarna i grupp tvd ansig inte att deras ldrarroll hade fordndrats i och med
inférandet av datorn, de sag pa sin roll mer som handledare d4n som kunskapsférmedlare redan
innan arbetet med datorn borjade.

Lirarna 1 grupp ett har valt att arbeta efter Bornholmsmodellen och New Zeelandmodellen.
Detta beror till stor del pa det missndje de kdnt efter ITiS-projektet da de hade svarigheter
med att se datorns egenskaper i undervisningen och darfor har de valt bort datoranvdndningen
1 sin undervisning. I stillet har de valt att arbeta med en blandning av analytiskt och syntetiskt
forhallningssitt, dd ldrarna anser att en kombination av dessa forhéllningssdtt och
arbetsmodeller dr det mest gynnsamma for elevers individualiserade undervisning.
Arbetsmodellerna, Bornholm och New Zeeland, kan ldggas upp pd ett sitt sd att
svarighetsgraderna véxlar och alla eleverna far lagom svara utmaningar. Lirarnas
forhallningssitt till uppldgget av undervisningen dr att alla elevers behov skall tillgodoses s
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att alla elever far mdjlighet att uppna de méal som finns angivna i Lpo 94. Datorn anvinds men
vid ytterst fa tillfdllen och da handlar det till stor del om att renskriva elevernas handskrivna
texter.

12.3Litteratur och samtal

Litteraturstudierna och samtalen med lirare visade att elever skriver ldngre och béttre texter
nir de skriver med datorn. Eleverna ldgger inte energin pa att forma bokstdverna for hand,
vilket kan vara krdvande nir deras finmotorik inte ar fullt utvecklad i de tidiga skolaren, utan
pa att formulera texternas innehall.

Lérarrollen har inte fordndrats pd grund av datorns inforande i undervisningen. Lararrollen &r
sedan en tid tillbaka att fungera som en handledare till eleverna. Om detta vittnar bade
litteraturen och samtalen. Lérarna i grupp tvd ansdg att deras roll fordndrats till att vara
handledare redan innan datorn introducerades i undervisningen. Litteraturstudien visar samma
uppfattning hos andra ldrare. Den handledande rollen har vuxit fram Over en tid, och da
sdrskilt 1 och med den nya ldroplanen Lpo 94. Unenge & Unenge (1997:53) Lannér (1999:57),
Folkesson (2004:142), Svensson (1998) och Jedeskog (1993:18) har alla sett och kunnat
konstatera i sina forskningsresultat att det ar lararen som bestimmer och paverkar hur datorn
anvands i undervisningen.

Studier av Thang (1992) visade att ldrare blivit mer positivt instdllda till datorn i
undervisningen efter att de har deltagit i datorprojekt. Detta stimmer bra 6verens med vad
lararen 1 grupp tvd uppgav i1 vart samtal. Lararen hade efter det senaste projektet dndrat sin
instdllning till datorn. Samtliga larare i grupp ett och grupp tva uttryckte ett missndje med
ITiS-projektet. Dock visade vér litteraturstudie att ITiS-satsningen i stort hade péverkat ldrare
positivt (KK-stiftelsen 2004:3). Léarare som deltog i ITiS-projektet har visat sig anvénda
datorn mer i undervisningen én de ldrare som inte deltagit.

Lédrarna 1 grupp ett kombinerar bdde New Zeeland- och Bornholmsmodellen. De arbetar med
bade fonologisk medvetenhet genom till exempel spraklekar och med fardigt arbetsmaterial
utifrdin New Zeelandsmodellen. Lérandet ska vara lustfyllt och leken &r viktig, vilket &r
framtradande i bdda modellerna. Enligt Bornholmsmodellen ar lek med spréket stimulerande
och utvecklande for barnen. I New Zeelandsmodellen skall ldsning ske med en lekfull
instéllning. Lérarna kombinerade de olika utarbetade materialen som finns inom respektive
modell (Dahlgren m.fl. 1999:82, Jorgensen red. 2001:5). Litteraturstudien och samtalen vi
gjort visar pd att en kombination mellan de analytiska och syntetiska forhéallningssétten ar det
mest gynnsamma (Liberg i Myndigheten for skolutveckling 2003:38). I grupp tva arbetar
lararna dven de med en kombination av syntetiskt- och analytiskt forhdllningssatt. De, precis
som sina kollegor i grupp ett, anser att det &r viktigast att elever far ett lustfyllt ldrande.
Arbetssittet bor diarfor anpassas och individualiseras utefter elevers enskilda behov.

Gemensamt for var litteraturstudie och samtalen vi gjort &r att ldrare har svart att vittna om
direkta inldrningsvinster. Lérarna vi intervjuade ansag att de hade arbetat med datorn under
for kort period for att kunna uttala sig, vilket dven lararna i forskarstudier av bland annat
Théang lyfter fram (1992:146).

13 Diskussion

I foljande avsnitt kommer en diskussion att foras kring innehallet i vért arbete. Diskussionen
ar uppbyggd som resultatredovisningen, det vill séga en inledande litteraturdiskussion, sedan
en samtalsdiskussion och avslutningsvis en gemensam diskussion om litteratur och samtal.
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13.1 Litteraturdiskussion

Vi lever i1 dag i ett informationssamhélle dédr datorn har kommit att bli ett viktigt redskap 1
savél privatliv som arbetsliv. Under de senast 30 aren har det diskuterats hur datorns roll i
skolan skall se ut. Diskussionerna resulterade till att ett nytt skoldmne kom till, nimligen
dataldra (Riis 1991:20). Dataléra var till en borjan lagt som ett enskilt &mne i Lgr 80, men pa
senare tid har man integrerat detta i samtliga skoldmne. Vi anser att detta dr en positiv
utveckling. Eftersom skolan dr en del i samhaéllet s ser vi det som en naturlig f61jd att skolan
foljer utvecklingen. Detta fOr att rusta elever sa att de kan delta i samhéllet.

I dagens ldroplan talas det inte om dataldra utan att datorn skall ses och anvéndas som ett
verktyg och hjilpmedel. Lpo 94 pavisar vikten av att elever skall erhalla kunskap kring
anviandandet av den rddande tekniken och behirska denna nya kommunikationsmojlighet. Ett
av skolans uppdrag &r att ge elever mojligheter till att utveckla sina formégor att
kommunicera pa varierande sétt. Skolans mal enligt Lpo-94 gillande IT ér att eleverna skall
“kunna anvénda tekniken som verktyg for kunskapssokande och larande” (Lararens handbok
2002:16). Vi ser dock en risk att en del skolor anvédnder datorn endast pd grund av att Lpo-94
sdger detta och inte valt detta sjdlva. Under var studietid har vi fatt kinnedom om lérares
kunskap och attityder géllande datoranvéndningen i undervisningen. Den allménna attityden
vi erfarit att dagens ldrare har, dr att det fortfarande finns ett visst motstdnd mot inférandet av
datorn i undervisningen.

De lérare vi mott under vér studietid har i allménhet tyckt att datorn varit ett tidskrdvande och
komplicerat verktyg som &r for arbetsam att anvénda. Detta tror vi kan bero pa bristande
kompetens och att ldrare inte fitt delta 1 datorfortbildningar, di skolan oftast viljer ut vissa ur
lararkdren pd grund av ekonomiska skdl. Riis (2000) tar upp ytterligare en anledning till
varfor larare kan ha en negativ instdllning till datoranvindandet. Detta beror, enligt Riis
(2000:72), pa att datorkurserna till stor utstrackning fokuserar mer pa datorprogram an pa hur
datorn kan anvéndas som ett pedagogiskt verktyg i undervisningen. Ytterligare en anledning,
som vi tror, till varfor datorn oftast inte anvinds som en naturlig del i undervisningen ar att
forskningen inte kan pévisa nagra konkreta inldrningsvinster (Thang 1992:146,
Svensson1996b:2). Detta kan resultera i att larare fortsitter att arbeta efter de metoder de ar
vana att arbeta med.

Vi anser att undervisningen kan gynnas om ldrare tar del av nya forskningsron. For att som
larare viga fordndra sin undervisning krivs mod att till viss del frdnga de trygga rutiner man
byggt upp 1 sin yrkesroll. Rutiner ger visserligen trygghet men kan forhindra att utveckling
sker. Vi ifrdgasétter om ldrare har nagon egentlig rétt att vdlja bort datorn i undervisningen.
Om datorn véljs bort i undervisningen strider det mot riktlinjerna i Lpo 94. Om ldrare inte har
kompetensen och inte far fortbildning kring datoranvindningen ser vi en svarighet i hur
inforandet av datorn 1 undervisningen skall ga till. Utan kompetens pd omradet kan det bli
svért att anvinda datorn pé ett gynnsamt sétt i undervisningen. En stor del elever har dator
hemma och har vana att hantera den. Pa sé sitt kan datorn anvidndas 1 undervisningen trots
bristande kompetenser hos ldrare. Risken finns dock att om ldrare endast kan forlita sig pa
elevers kunskap blir undervisningen alltfor ostrukturerad, eftersom ldrare da inte kan stotta
eleverna 1 deras kunskapsinhdmtande. Vi anser att det dr pedagogens ansvar att ge eleverna
meningsfulla uppgifter 1 samtliga undervisningssituationer. Besitter inte pedagogen kunskap
kring omradet ser vi en svérighet i att ge elever meningsfulla uppgifter. Detta kan resultera i
att elever ej tillgodogor sig ny kunskap.
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Datorn ar ett kommunikationsmedel som elever &r vil bekanta med da det har konstaterats i
tidigare undersokningar att cirka 98 % av gymnasieeleverna har datorer i hemmet (KK-
stiftelsen 2004:11). D& flertalet av elever har datorer i hemmet ifragasétter vi skolans
anvindande av datortekniken, da vi anser att skolan inte utnyttjar tekniken till fullo. En
forklaring till detta, tror vi, kan vara den ekonomiska aspekten (Skolverket 1994:71). Datorer
1 sig kostar inte speciellt mycket idag mot for cirka tio ar sedan. Vi tror att det framst ar
fortbildningen for ldrarna samt att hitta bra lokaler till datorerna som &r de stora kostnaderna.
Visserligen kan datorerna finnas 1 klassrummen, men av egna erfarenheter vet vi att ménga
skolor ofta vill ha en datorsal. Detta for att en hel klass skall kunna arbeta samtidigt. Vi ser
detta som ett bevis pd att datorn inte har blivit ett naturligt inslag i undervisningen. Vi anser
att detta snarare bevisar att datorn ej ar integrerad i skoldmnen utan fortfarande till stor del ses
som ett enskilt &mne.

Elever har olika fOrutsittningar och det &ar darfor viktigt att skolan erbjuder flera
valmojligheter for att s& manga elever som mgjligt nar kunskap och de mél som finns
beskrivna i Lpo 94. Att lata datorn komma in i skolans vérld &r darfor viktigt for att erbjuda
elever ytterligare en valmojlighet.

I svenskdmnet kan datorns egenskaper vara till stor hjilp. Efter vér litteraturstudie har vi
kommit fram till att datorn kan fungera 1 bade syntetiska och analytiska forhallningssitt. Vi
har under vdr undersdkning kunnat konstatera att man inte arbetar efter den ena eller den
andra metoden, utan att man 1 dagens skola kombinerar dessa tva metoder for att kunna
tillgodose elevers behov dé& dessa varierar. Datorn kan skapa mdjligheter till elevers fordel i
deras lds- och skrivinldrning. Under var studies tid har vi diskuterat hur datorn kan
komplettera det analytiska och syntetiska forhallningsséttet. Vi vill framhalla att datorn skall
komplettera och ej ersdtta den rddande undervisningen. Ur ett analytiskt forhallningssatt
arbetar elever mycket med forstéelse och hela texter. Vi anser att datorn kan fungera som ett
ypperligt komplement, da eleverna kan skriva eget arbetsmaterial. Pa si sétt sparar dven
skolan in de pengar som ldggs pé redan fardigproducerade arbetsmaterial. Visserligen kostar
datorer med tillbehor ocksd, men en dator har fler funktioner och mgjligheter och kan pa sa
satt komplettera “vanliga” ldromedel. Datorer och ldromedelsval blir en frdga om
prioriteringar.

Ur ett syntetiskt forhallningssitt kan datorn inledningsvis anvidndas vid inldrningen av
bokstdaver. Da datorn fungerar som ett verktyg blir det mojligt for lararen att individualisera
och variera undervisningen sa att varje enskild elevs behov tillgodoses. Istillet for att eleverna
arbetar med olika stenciler for olika bokstéver kan de fa gora individuella 6vningar med
datorn. Mojligheten Okar for eleverna att arbeta med de bokstdver de har svart for. Inlarnings-
mojligheter kan 0ka ytterligare for elever dd man anvénder ett talsyntesprogram. Programmet
kan ldsa upp vad elever har skrivit och eleven hor da bokstavsfonemet och bokstavsnamnet.
Datorn med sina egenskaper kan tillfora texten bade bild och ljud. Ju fler sinnen elever
aktiverar samtidigt vid inldrning, desto djupare kunskap kommer elever att besitta.

Datorns egenskaper kan med andra ord frdmja elever i deras kunskapsutveckling. 1 de
forskningsresultat vi studerat har det uppmirksammats maénga fordelar med att anvinda
datorn 1 lds- och skrivundervisningen. Dock har fokus framst legat pa skrivning och
skrivprocessen. Samtliga forskare (Thing 1992:143:146, Folkesson 2004:135, Svensson
1996b:8, 1998:170:175, Trageton 2005:117-118) har kommit fram till att eleverna blir mer
motiverade till skrivning. Detta resulterar sedan i allt ldngre texter. D& eleverna anvédnder
datorn som ett skriverktyg kinner de igen bokstdverna ifran de bocker de ldser. Detta
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forenklar ldsningen eftersom en nyborjares handstil inte alltid &r s& enkel att 1dsa. Ytterligare
en fordel blir d& att motivationen for att lisa sin egen och kamraters texter okar. (Folkesson
2004:66). Annu ett argument till att skriva med hjilp av datorn ir att det blir enklare for
eleverna att korrigera sina texter. Motstidndet till att fordndra texten minskar med andra ord
(Svensson 1998:175, Folkesson 2004:129). Vi har sjdlva upplevt att d& elever skriver texter
for hand blir de motvilliga att &ndra i texterna. Inte alltfor sédllan uppstar konflikter d4 man
uppmanar elever att dndra i sina texter. En anledning som vi ser det, &r att elever anser att
deras text blir forstord d& de fordndrar den med hjdlp av suddgummi. En liten fordndring kan
medfora ett stort arbete Detta kan ha till foljd att elevers sjalvfortroende sjunker eftersom de
ej blir stolta dver sin text. Det dr en svér balansgéang att hitta en god vég till att frimja elevers
skrivprocess utan att elever upplever detta som negativ kritik. En risk vi ser med detta ar att
elever tappar motivationen att skriva.

D& datorn anvénds 1 undervisningen har det visat sig att elever samarbetar med varandra 1
storre utstrickning dn da de exempelvis arbetar med de klassiska ABC-bockerna (Svensson
1998:170). Givetvis beror detta pa vilka uppgifter ldrarna ger eleverna. Elever kan fi
samarbetsuppgifter dven da de arbetar i det s& kallade ABC-bockerna, likvél som de kan fa
enskilda uppgifter vid datorn. Det resultat Svensson (1998) pédvisade var givetvis intressant,
eftersom allt som kan gynna ett samarbete mellan elever dr virdefullt. Detta for att det skapar
en gemenskap eleverna emellan och for att det frimjar den demokratiska vardegrunden.

Litteraturstudien visar att pojkar ofta dr mer foretagsamma vid datoranvéndningen i skolan an
flickor. I jamstélldhetspropositionen (1994/95:164) framhélls vikten av att skolan ger pojkar
och flickor samma mojlighet att ta till sig den nya tekniken (Unenge & Unenge 1997a:7).
Skolans ansvar dr att motverka traditionella konsmonster och ge pojkar och flickor samma
mojligheter att prova och utveckla nya intressen (Ldrarens handbok 2002:9-10). Pojkar
anviander 1 storre utstrickning datorn hemma &n vad flickor gér (Unenge & Unenge
1997a:30). Detta gor skolans ansvar att ge flickor samma mojligheter att ta del av den nya
tekniken 1 skolan &n storre. Om flickor inte anvinder datorn i hemmet sé blir skolan den plats
dar de kan fa mojlighet att ldra sig att anvénda datorn. Litteraturstudien visar alltsa att flickor
tenderar att ha sdmre sjdlvfortroende &n pojkar vid datoranvéndningen. Samtidigt lyfter
Svensson (1996a:19) fram att flickors sjélvfortroende kan stirkas vid datoranvéndning. Det ar
dé viktigt med kvinnliga forebilder, kvinnliga ldrare som &r positiva och kunniga inom
datoranviandning. KK-stiftelsen (2004:8) har visat 1 en undersokning att kvinnliga ldrare over
50 &r anvinder datorn i storre utstrackning dn sina manliga kollegor, och sina yngre kvinnliga
kollegor. Generellt ser kvinnliga ldrare storre nytta med datorn i undervisningen dn de
manliga ldrarna. Detta resultat 6verraskade oss da vi trodde att det frimst skulle vara yngre
larare som var aktiva datoranvdndare. En tinkbar anledning till att det &r de dldre kvinnliga
lararna som anvénder datorn kan vara att de &r tryggare i sin lararroll. De har med sin ldnga
erfarenhet storre mod att préva nya metoder och tekniker. Yngre ldrare kanske ar for osékra
for att viga prova sig fram. Vi anser att man da kan konstatera att hur datorn anvénds i skolan
beror 1 stor utstrackning pa vilket forhéllande ldraren har till datorn. KK-stiftelsen visar ett
positivt resultat i forhdllande till Svenssons (1996a) undersokning. Vi anser att flickors
sjalvfortroende borde ha stirkts pa grund av att det finns positiva kvinnliga forebilder som
arbetar med datorn i skolan.

Trots att datorprojekt har genomforts i den svenska skolan under de senaste 30 &ren och stora
summor pengar har satsats stéller vi oss fragande till att inte mer har hént. Det har givetvis
skett en fordndring, men vi upplever det som en alltfor 1dngsam fordandring. Det kan vara
ekonomiska eller kunskapsmissiga hinder. Dock visade den senaste satsningen kallad ITiS-
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projektet goda resultat nir det handlar om ldrares instdllning till att anvinda datorn i
undervisningen. ITiS-projektet satsade medvetet pd lararna. Det kan vara tinkbart att den
stora forandringen kommer att ske nu efter ITiS-projektets avslut. Om ldrare borjar anvinda
IT mer och ser fordelarna med det, kanske datorn till slut far en naturlig plats i
undervisningen. Det &r enbart ldrares och elevers fantasi som sdtter begrdnsningar i
anviandningen av datorn.

13.2Samtalsdiskussion

Tre av de fem lédrare vi triffade hade deltagit i ITiS-projektet och samtliga var missndjda med
kursen pa ett eller annat sitt. En larare tyckte att det hade varit mycket tidskrdvande och nagot
som man inte hade fatt ersittning for. Lararna 1 grupp ett uttryckte att de inte fann nigot
allménnyttigt som de kunde anvénda i undervisningen. Detta har medfort att de inte anvander
datorn 1 sin undervisning. Vi har forstaelse for att det kan var svért att ta till sig allt "nytt” pd
den pedagogiska arenan. Vi menar att det bor finnas en vilja och ett intresse for att arbeta med
datorn om det skall ge de bésta forutsdttningarna. Finns inte intresset frin ldrarens sida s blir
inte undervisningen bra.

Béda klasserna har trots olika arbetssitt satt eleverna i fokus. Det viktiga ar elevernas larande,
deras vig till kunskap och inte vilken metod som skall anvindas. Att bara den ena klassen valt
att arbeta med datorn i svenskundervisningen tror vi beror pa ldrarnas attityder och tidigare
erfarenheter. Att ldrarna i grupp ett mer eller mindre valt bort datorn i undervisningen kan
beror pé tidigare missndje de haft med sig fran ITiS-projektet

Léarare i grupp tvd som deltagit i ITiS efterkommande projektet Lust@it, anser att det
projektet gav dem kunskap som de hade nytta av och kunde anvédnda i undervisningen. Det
var di de kom i kontakt med Tragetons filosofi kring 1ds- och skrivinldrning. De bestdmde i
arbetsgruppen att prova den metod som Trageton foresprakar om. Detta har i sin tur utmynnat
i att elevernas temaarbete forsvunnit frdn schemat, dd man ként att ndgot maste forsakas for
att ge plats och tid for nya saker. Den undervisningstid som ldrare har att disponera &r
begrinsad, detta medfor att prioriteringar maste goras. For att undervisningen inte skall bli
fragmentarisk kan det krdvas att man under en begridnsad tid far vidlja bort exempelvis
temaarbetet sa att ldrare och elever kan fokusera pd det nya som infors. Nér rutinen infinner
sig tror vi att temaarbetet aterinfors i undervisningen, men fOrst dd datorn har blivit ett
naturligt redskap.

Lararna 1 grupp tva uppgav att de inte kunde se ndgra direkta skillnader mellan flickor och
pojkar i datoranvdndningen. Den enda skillnad lararna pavisade var att pojkarna kan ta stor
plats vid datorerna och ta over arbetet om inte flickorna fir stdd av ldrarna. Detta bekriftar
den forestéllning vi sjdlva har om att pojkar ofta dr de som tar stérst utrymme i klassrummet.
Vi har under studietiden sjdlva erfarit att det frimst &r pojkar som har svart att sitta still och
koncentrera sig. Detta gor att pojkar far mycket av ldrarens uppmérksamhet, kanske pé
bekostnad av flickorna.

I stora drag menar ldrarna i grupp tvé att skrivning pé datorn &r bra for deras unga elever, 1 det
avseendet att elevernas finmotorik inte dr fullt utvecklad dnnu. Detta gér handskrivningen
svéar for 6-7 aringar. Vidare ansdg ldrarna att mojligheten att individualisera undervisningen
kom automatiskt vid arbetet med datorerna. Skillnaderna kan vara stora pd elevernas
kunskapsniva i de hdr &dldrarna. Genom okade individualiseringsmdjligheter tillgodoses
elevernas olika behov och eleverna kan utvecklas i1 sin egen takt. Eleverna far till viss del
mdjlighet att sjélv vélja vad han eller hon skall arbeta med.
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Eftersom arbetet med datorn inte pagatt under sé lang tid menade ldrarna 1 grupp tva att det
var svart att uttala sig om direkta inldrningsvinster. Men de kunde dndé konstatera att eleverna
skrev ldngre och mer innehdllsrika texter. Detta tycker vi dock borde ses som en
inldrningsvinst. Att elevernas texter blir ldngre nér de skriver pd datorn dn nér de skriver for
hand visar att de har kommit vidare 1 sin skrivprocess med hjélp av datorn.

13.3Litteratur och samtal - diskussion

Ur de klassiska forhéllningssdtten, analytisk och syntetisk, kan datorn anvindas pé olika sitt.
Eleverna kan sjdlva skapa sitt eget arbetsmaterial, vilket ur ett syntetiskt forhallningssétt kan
innebédra att elever ’pianoskriver” bokstavsrickor som de sedan arbetar med (Trageton
2005:64). Elever kan koncentrera sig pa olika bokstéver, ringa in en viss bokstav som de kan
respektive inte kan. Det blir ett sétt att g& fran delarna till helheten. I ett analytiskt
forhallningssatt utgdr man fran helheten till delarna, d& kan elever skriva egna texter pa datorn
som de sedan arbetar med. De texter elever skapar och utgar fran skall ur ett analytiskt
forhallningssitt vara meningsfulla och skapade ur ett sammanhang. Sett ur bada
forhdllningssitten tar vi fasta pd det egna skapandet, oavsett om det handlar om att ga frin
helheten eller delarna. Att elever sjdlva blir producenter for sitt lirande tror vi gynnar dem, de
kan d4 kénna att skolarbetet blir mer lustfyllt och meningsfullt.

Att anvédnda datorn 1 undervisningen kan ge elever 6kade mojligheter att bli producenter for
sitt eget larande i det avseende att de kan producera sitt eget arbetsmaterial. Litteraturen och
samtalen visar att nir det handlar om skrivning pé datorn finns flera positiva fordelar. Elevers
texter blir ldngre och mer innehéllsrika nér elever i de tidiga skolaren skriver pa datorn istéllet
for handskrivning. Motivationen till att skriva 6kar hos eleverna. Datorskrivna texter dr litta
att dndra i och litta att 14sa. Vi se detta som en positiv utveckling d& det har konstaterats i en
rapport frdn Skolverket (2004nr251:128) att elevers ldsformiga gétt ner. Om
skrivutvecklingen &r positiv borde ldsutvecklingen kunna folja samma monster da dessa
formagor gir “hand 1 hand” (Kullberg 1995:27, Jorgensen red 2001:4).

Genom samtliga datorprojekt har man 1 utvérderingarna kunnat synliggora vad skolan behdver
fokusera och satsa pé for att utvecklingen av IT i skolan ska fortskrida. Fran borjan 14g fokus
frimst pa elevernas ldrande i exempelvis projekten DIS och DOS. ITiS som var det senast
avslutade projektet fokuserade man daremot mer pé lararna. KK- stiftelsen (2004:11) har visat
att 98 % av gymnasieeleverna tillgdng till dator 1 hemmet, kanske dr s att det inte dr
elevernas kunskaper som é&r bristande utan helt enkelt ldrarnas. Man har kanske insett att det
ar lararnas kunskaper som behover stirkas for att de ska kunna frimja eleverna. Vidare i KK-
stiftelsens undersokning har man konstaterat att det framst dr kvinnor Over 50 &r som
anvéander datorn 1 undervisningen. Detta stimmer vél 6verens med ldraren 1 grupp tva. Lararen
har deltagit i flertalet datorkurser och &r 6ver 50 &r. Frdn borjan var denna ldrare negativt
instélld till datorn, men efterhand har ldrarens instillning fordndrats. Detta bekréftas dven av
Thang (1992:107), som har pavisat i sin studie liknande resultat. Vi drar en slutsats att
lararens sjalvfortroende har vuxit fram da ldraren deltagit i flera datorkurser. Detta har i sin
tur genererat 1 att datorns inférande i undervisningen blivit en naturlig del i undervisningen
for eleverna i grupp tva. Léraren i grupp tva ser datorns roll i undervisningen som ett maste da
lararen menar att skolan bor folja den samhillsutveckling som sker. Detta stimmer bra
overens med Thangs (1992:105) indelning av ldrarattityder da lararen blir indelad i det
samhélliga perspektivet. Ur det samhilleliga perspektivet bor elever anvdnda datorn for att
kunna ta del av samhillets rddande kultur. Vi delar denna &sikt och tycker att skolan skall
framja elevernas inldrning s till vida att de blir forbereda for dagens samhille. I dag lever vi i
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ett informationssamhille och datorn har en central roll. Det ar darfor av stor vikt att skolan
foljer utvecklingen.

Datorn skall dock ej anvidndas som ”barnpassning”, utan det bor vara givande och
stimulerande uppgifter d& eleverna arbetar vid den. Vi anser att det ligger pa ldrarens ansvar
att se till sd eleverna anvdnder datorn som ett verktyg. Vi menar att det beror pd vilka
forkunskaper och instillningar l4rarna har till datorn som blir avgdrande for om datorn forblir
“barnpassning” eller ett pedagogiskt verktyg. En av de ldrarna vi samtalade med pépekade att
det var av stor vikt att eleverna fick kontinuitet och struktur i datoranvéndandet sé att datorn
skulle bli ett naturligt inslag 1 undervisningen. Som med alla pedagogiska aktiviteter krdvs det
en medveten inldrningstanke kring den aktivitet som genomfors, givetvis dven d& datorn
anvinds 1 undervisningen. Det dr oerhort viktigt att forstd att datorn ej kan fungera som en
universallosning utan endast bor ses som ett komplement for elevernas 14s- och skrivinldrning.
Datorn kan skapa mdjligheter for ldrare att individualisera undervisning, det visar bide
samtalen och litteraturen.

Genusaspekten har ej varit sa framtrddande i forskningen men de flesta forskarna har berort
den pa ndgot sitt. Var litteraturstudie och de samtal som genomfordes belyste att pojkar ar
mer foretagsamma vid datorerna och att de tar mer plats dn flickorna vid det inledande arbetet
med datorn. Pojkar tenderar att skatta sin forméga hogre vid datoranvdndningen an flickor
(Unenge & Unenge 1997a:30, Svensson 1996a:19, Jedeskog m.fl 1991:52, Lindh 1993:176).
Efter en tid verkar den skillnaden dock jimna ut sig. Flickors sjilvfortroende okar dé de
anvinder datorn visar Svensson (1996a:19). Det har dven framkommit att pojkars finmotorik
och 6ga- handkoordination utvecklas i manga fall senare adn flickors, pd det séttet gynnar
datorskrivning pojkarna i de tidiga skoldren (Trageton 2005:118). Genom datoranvindningen
ser vi ett sitt att kunna stdrka bade flickor och pojkar i deras 14s- och skrivutveckling. Flickor
pa det sitt att deras sjalvfortroende kan stidrkas och pojkar genom att skrivningen blir ldttare
pa datorn dn for hand. Sammantaget har det framkommit 1 véar studie att elever med
finmotoriska problem Overlag gynnas av datorskrivning i de tidiga skolaren, alltsd bade
flickor och pojkar.

Enligt Skolverkets rapport 251 (2004:128) &r det pojkar som tappar i1 forhallande till flickor 1
lasformaga. Vid klassisk 14s- och skrivundervisning ér det flickor som klarar sig bast d& den
formen av undervisning verkar passa dem baittre. Eftersom det gér bra for flickor generellt i
skolan idag, maste man se det som att den undervisning som bedrivs &dr bra. Men pojkar klarar
sig inte lika bra, deras ldsformaga har forsdmrats. Ur det perspektivet blir det angelédget att
hitta nya végar, nya metoder for att kunna stotta pojkarna. Vi ser datorn som en mojlig vag.

Trageton (2005:118) foresprékar att eleverna bor vanta med att skriva for hand till arskurs tva.
Detta var ndgot som de ldrare vi samtalade med ej foljde. De menade att det fortfarande var
viktigt att 1dra eleverna att forma bokstéverna for hand. Detta haller vi med om. For trots att
datorn kan vara en central del 1 elevernas skrivutveckling anser vi att de d&nda bor fa kidnna pa
att forma bokstdverna for hand. Detta ger fler alternativa végar till elevers skrivutveckling
samt 6var upp deras finmotorik. Utifran egna erfarenheter fran var studietid vet vi att ménga
elever ej vill ldsa upp de det har skrivit eftersom de har svart att tyda sin egen handstil. Det
kan dven vara svart att ldsa andras texter, med tanke pa de texter vars forfattare har délig
finmotorik.

I Lpo 94 stér det att eleven skall ha kunskap om datorn som verktyg och kunna anvéinda den
for kunskapssokande och ldarande. Eleven skall ha lardom om medier, dess roll samt kidnna till
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och anvinda olika uttrycksmedel for att utveckla sina kunskaper. I &mnet svenska skall eleven
ha kunskap och behirska det svenska spriket. Vid de samtal med lidrare som genomfordes
framgick det att genom en kombination av bade det syntetiska och analytiska
forhdllningssittet, samt med inslag av datorn i undervisningen fér elever de kunskaper som
kravs for att uppna de mal som beskrivs i Lpo 94.

Samarbete mellan elever vid datoranvandning ar nagot forskare lyft fram. Elever kan hjilpa
varandra, en som dr mer kunnig kan stdtta en mindre kunnig. Det gynnar béda parterna nér
elever far sitta ord pé det de gor. I diskussion med varandra kan den sprakliga medvetenheten
Oka och pa det sittet synliggors elevers eget ldarande.

14 Sammanfattning

Staten har genom olika projekt under manga ar satsat pd att skolan ska folja
samhéllsutvecklingen och 6ka datoranvdndningen for larare och elever i undervisningssyfte.

Datorn ger variationsmdjligheter i den tidiga lds- och skrivinldrningen. Eleverna kan bli
delaktiga i undervisningen da de sjdlva kan vara med och producera eget arbetsmaterial. Detta
kan o6ka elevernas motivation for skolarbetet och som en naturlig del underléttar det
individualiseringen av undervisningen. Att skriva texter pad datorn innebir att eleverna i de
tidiga skoldren producerar lingre och mer innehéllsrika texter. Var studie visar att den
skillnad som finns pa flickors och pojkars datoranvindning &r att pojkar till en borjan tenderar
att vara mer aktiva vid datorn dn flickor. Lérares attityder och forhallningssétt paverkar hur
datorn anvénds i undervisningen.

En kombination av klassisk undervisning och datorstodd undervisning &r det mest
gynnsamma i den tidiga lds- och skrivundervisningen.

15 Utvardering

I nedanstaende kapitel foljer en utvédrdering av vart arbete.

15.1 Arbetet som helhet

Samarbetet har fungerat bra. Vi har haft en jdmn arbetsfordelning och varit lika delaktiga i
arbetets samtliga delar. Véra forvéntningar har varit samstimmiga kring hur arbetet skulle
utformas och fortlépa. Trots att vi har haft delvis olika ansvarsomraden har vi kontinuerligt
fort diskussioner vilket har inneburit att vi alla kint oss delaktiga i slutresultatet.

Den handledning vi har fatt har utvecklat vart arbete pa ett positivt och givande sétt. Genom
handledningen har vi fatt hjdlp med att finna relevant litteratur och blivit uppmuntrade nér
arbetet kénts motigt.

Vart arbete bygger péd kvalitativa litteraturstudier och semistrukturerade intervjuer i
samtalsform. Vi tycker att vi har fatt svar pd de fragor vi stéllt genom litteraturen och
samtalen. Resultaten har utdkat vdra kunskaper kring hur datorn kan anvindas i 14s- och
skrivundervisning. Detta tror vi kan vara oss till nytta 1 vart kommande yrkesliv.

15.2 Litteratur

Vi har inte haft svarigheter att hitta litteratur om 1ds- och skrivinldrning samt om datorstodd
undervisning. Diremot har det varit svért att vélja ut det som &r relevant. Framforallt anser vi
att den tidigare forskningen kring pojkar och flickor datoranvindning &r bristfallig. Vi saknar
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aven tidigare forskningslitteratur som specifikt behandlar datorns roll i den klassiska 14s- och
skrivinldrningen. Litteraturstudien har medfort fordjupade kunskaper hos oss om pa vilka sétt
1as- och skrivundervisning kan ldggas upp.

Vi dr medvetna om att det kan finnas svarigheter att halla sig objektiv 1 en kvalitativ studie
som var. Val av litteratur kan ske mer eller mindre omedvetet subjektivt. Detta har vi dock
resonerat kring och vi har forsokt att vdlja information pa ett objektivt sitt. Nar det géller
studiens reliabilitet kan den begrinsade omfattningen medfora visa svagheter. Detta beroende
av en stark avgriansning som resulterat i att vi fatt vilja bort vissa aspekter.

15.3 Samtalen

Samtalen vi genomfort var givande. De gav oss en bild av hur ldrare arbetar i praktiken, bade
med datorstdddundervisning och med klassiska undervisningsmetoder. Det blev tyvérr en viss
skillnad pé utforligheten i samtalen, da lararna i den ena gruppen inte hade mdjlighet att
disponera mer samtalstid. Vi dr medvetna om att de samtal vi gjort dr begrinsade till antalet
och att vi dirfor inte kan gora generaliseringar.
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17 Bilaga 1

Caroline Libergs utvecklingskurva (Liberg 1993:26)

Begrinsat Utvecklat
effektivt effektivt
lisande & skrivande
skrivande
Utvecklat
effektivt
lasande
> p—
Grammatiskt
samtal Grammatiskt Grammatiskt
skrivande lasande
(’utljudning”) (”ihopljudning”)

18
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Bilaga 2

Samtalsfragor — larare grupp ett

Vi ér tre ldrarstudenter frdn Goteborgs universitet som héller pa att skriva vart examensarbete.
Arbetet kommer att handla om 1ds- och skrivinldrning med datorns hjélp. Vi kommer dven att
stdlla traditionella 1ds- och skrivinldrning mot inldrning dar datorn spelar en central roll. Vi dr
darfor intresserade av att fa en inblick 1 er undervisningsmetodik. Det skulle vara oerhort
tacksamt om ni kan besvarar foljande fragor. Enkéterna ldmnas in anonyma.

Tack pa forhand! /Veronica Gerke, Anna Hejde och Erika Poromaa

Alder:

Antal yrkesverksamma ar:
Utbildning:
Vilken arskurs arbetar du 1:
Antal elever 1 klassen:

e Vilken teori arbetade du med i 14s- och skrivinldrningen — helordsteorin eller
avkodningsteorin?

e Vilka faktorer tror du frimjar lds- och skrivinlérning?

e Vad paverkar ditt val av arbetssétt?

e Vilka sprékstimulerande liromedel anvinder du, och hur anvénds de?

e Anvénder du dig av datorn 1 din undervisning? Om ja utveckla girna ditt svar (ex. hur
ofta och pé vilket sétt) Om nej , varfor?
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Vilka attityder finns till datorn bland lararna pd skolan?

Anser du att lararrollen har fordndrats 1 och med att datorn har inforts i skolvirlden?

Vilka fordelar och/eller nackdelar ser du med inforandet av datorn 1 skolan?

Anser du att det dr ndgon skillnad pa las- och skrivinldrning med eller utan datorn?

Tror du att klassrummets moblering har ndgon betydelse for inldrning?

Har du fatt ndgra synpunkter pd din undervisning fran elevernas vardnadshavare?

Hur reagerar dina elever pa att andra klasser arbetar mera med datorer dn vad ni gor?
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Vad ser du datorn som: hjdlpmedel, verktyg, skrivmaskin eller spelmaskin? Forklara
gérna varfor?

Om du anvénder datorn, mérker du ndgon skillnad pa flickors och pojkars anvindande
av datorn i undervisningen?

Hur ménga datorer har du tillgang till 1 undervisningen?

Om du anvénder datorn, vilka svérigheter tycker du dig mérka hos dina elever i
samband med datoranvindning?
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19 Bilaga 3

Samtalsfragor — larare grupp tva

Vi ér tre lararstudenter frdn Goteborgs universitet som haller pé att skriva vart examensarbete.
Arbetet kommer att handla om 14s- och skrivinldrning med datorns hjilp. Vi kommer dven att
stélla den traditionella l&s- och skrivinldrningen mot en inldrning dir datorn spelar en central
roll. Vi ér darfor intresserade av att fa en inblick i er undervisningsmetodik da vi hort att
datorn har en véldigt centralroll hos er. Det skulle vara oerhort tacksamt om ni kan besvarar
foljande fragor. Enkédterna 1dmnas in anonyma.

Tack pa forhand! /Veronica nGerke, Anna Hejde och Erika Poromaa

Alder:

Antal yrkesverksamma ar:
Utbildning:
Vilken arskurs arbetar du 1:
Antal elever 1 klassen:

e Vilken teori arbetade ni med i lds- och skrivinldrningen — helordsteorin eller
avkodningsteorin?

e Vad var den utlosande faktorn till att ni borjade arbeta med datorn i samband med l&s-
och skrivinldrning?

e Vilka forkunskaper hade du till datorn innan ni paborjade arbetet?

e Vilka attityder finns till datorn bland lararna p& skolan?
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Anser du att lararrollen har fordndrats 1 och med att datorn har inforts i1 klassrummet?

Vilken nytta ser ni med inférandet av datorn?

Har du samma uppfattning till datorn som innan ni bdrjade arbeta aktivt med datorn?

Vilka fordelar ser du med datorn i undervisningen?

Vilka nackdelar ser du med datorn i undervisningen?

Vilka elever anser du gynnas av lds- och skrivinldrning med datorns hjalp?

Tror du datorns placering i klassrummet har nagon betydelse for inlédrning?
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Hur har vardnadshavarna reagerat pd inférandet av datorn i skolan?

Hur har eleverna reagerat pd inférandet av datorn?

Vad ser du datorn som: hjdlpmedel, verktyg, skrivmaskin eller spelmaskin? Forklara
girna varfor?

Mairks det ndgon skillnad pé flickors och pojkars anvéindande av datorn 1
undervisningen?

Kan du beriétta ndgot om hur/eller till vad du anvénder datorn i undervisningen?

Hur ofta anvénder du datorn i undervisningen?

Hur manga datorer har du tillging till i undervisningen?
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Vilka svarigheter tycker du dig mirka hos dina elever i samband med datorn?
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