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Syfte: Studiens syfte har varit att undersdka hur olika professioner inom skolorganisationen i
en kommun ser pa hur exkluderingen till séarskilda undervisningsgrupper sker och hur det
dverrensstammer med styrdokumentens intention om inkludering av elever. Vi anvande 0ss
av fyra fragestéllningar: Ar sérskild undervisningsgrupp forenligt med en skola fér alla? Vad
sager skolans styrdokument om sérskilda undervisningsgrupper och hur ser kommunens
sarskilda undervisningsgrupper ut? Vilka kriterier galler for att en elev i svarigheter ska flyttas
till en sarskild undervisningsgrupp? Vem har stérst makt dver vem som ska flyttas till en
sérskild undervisningsgrupp.

Bakgrund: | skolverket (2008b) under rubriken Framja en god larandemiljo star att "det ar
viktigt att skolan skapar en miljo dar samtliga elever inkluderas sa langt som mojligt och att
undervisningen anpassas till elevernas forutsattningar och behov” (s 8). Enligt skolverket har
det rapporterats att trots att det finns ambitioner att arbeta mer inkluderande i skolan, s& sker
en okning av sarskiljande atgarder. Vi visste att det fanns séarskilda undervisningsgrupper i
vara egna kommuner och ville da underséka mer om hur och varfor elever flyttas till sarskilda
undervisningsgrupper i en tid da talet om "en skola for alla” ar sa framtradande.

Metod: Vi valde ut en mindre kommun i s6dra Sverige dar det finns tva sarskilda
undervisningsgrupper, s kallade resursskolor, som ligger atskilda fran sina hemskolor. Vi
gjorde en kvalitativ studie dar vi intervjuade olika professioner inom skolorganisationen;
skolchef, en politiker, tva rektorer, en specialpedagog och tva larare. Vi stallde fragor om “en
skola for alla”, inkludering, exkludering, sarskild undervisningsgrupp och studerade skolans
olika styrdokument. Vi analyserade sedan var empiri genom att relatera vara fragestallningar
till intervjusvaren och jamféra med tidigare forskning. Vi har avgransat var undersékning till
grundskolan.

Resultat: Var studie visade att ett inkluderande synsatt i arbetet med elever i behov av sérskilt
stod inte genomsyrade undervisningen trots styrdokumentens intentioner. Var undersokning
bekraftade tidigare forskning att det kategoriska synséttet fortfarande har ett starkt faste pa
alla nivaer i skolans organisation. Vi har konstaterat att skolan befinner sig i en svar situation
eftersom undervisningen ska ske enligt styrdokumentens intention om inkludering, men den
verklighet vi undersokt upplevde sig inte kunna undervisa inkluderande enligt styr-
dokumenten, darfor fortsatter man exkludera elever som inte kan anpassa sig till skolans
normer.
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Inledning

Varfor flyttas idag en del elever till sarskilda undervisningsgrupper? Beror det pa att eleven
har nagon form av funktionshinder, har en svag teoretisk begavning eller &r eleven ett sa stort
storningsmoment i klassrummet att det nastan blir en omdjlighet att bedriva nagon
undervisning? FOr vems bésta flyttar man elever till en sérskild undervisningsgrupp, ar det for
elevens basta, for dvriga elevers bésta eller for larares basta?

Att vi intresserat oss for fragor kring sarskilda undervisningsgrupper har sin utgangspunkt i att
nar vi borjade var utbildning till speciallarare/specialpedagog visade det sig att vi hade
ungefdar samma erfarenhet av att arbeta med elever i behov av sarskilt stod och sérskilda
undervisningsgrupper. Vid vart erfarenhetsutbyte hamnade vi i ofta i diskussioner kring
problematiken med inkludering eller exkludering av elever och varfor en del elever flyttas till
sérskilda undervisningsgrupper. Den erfarenhet vi hade var att dverallt finns det exkluderade
grupper trots intentionen om "en skola for alla”. Det & manga fragor som &r intressanta att
forsoka fa ett svar pa. Vi beslot att studera hur olika professioner inom skolorganisationen i en
kommun ser pa hur exkluderingen till sarskilda undervisningsgrupper sker och hur det
overrensstammer med styrdokumentens princip om inkludering av elever.

Skolan har i sitt uppdrag att utbildningen ska vara likvardig, men att en likvardig utbildning
inte innebar att undervisningen ska utformas pa samma satt 6verallt och att skolans resurser
ska fordelas lika. "Hénsyn ska tas till elevernas olika forutsattningar och behov” Lpo 94
(2004). Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som har svarigheter att nd malen och
undervisningen kan aldrig utformas lika for alla. Det &r rektors ansvar att undervisningen
utformas sa att eleverna far det sarskilda stod och den hjalp de behdver.

Skolverket (2008a) visar i en undersokning att det blir vanligare att elever i behov av sarskilt
stod gar i speciella undervisningsgrupper pa hemskolan eller i sérskilda skolor i kommunen.
Detta strider mot skollagsstiftningens intentioner om en inkluderande skola. | skolans
styrdokument, bade de nationella och internationella, betonas det starkt att om en elev &r i
behov av sérskilt stod skall det i forsta hand ges inom den grupp eller klass eleven tillhor.
Men skollagstiftarna var tydligen inte sékra pa att alla elever kunde inkluderas i en skola och
gav en Oppning, “att om sarskilda skal finns, far sadant stod istallet ges i en sarskilt
undervisningsgrupp”. Grundskoleforordningen SFS (1994:1194).

Lagstiftarnas grundregel &r att alla elever ska vara inkluderade i sin ordinarie grupp eller
klass, men samtidigt har de tydligen inte varit sdkra pa att det kan fungera for alla. | ett
historiskt perspektiv kanske det inte ar sa svart att forstd deras osakerhet eftersom sedan
folkskolans start 1842 varit mer eller mindre sjélvklart att klassificera elever. Tva tydliga
linjer har hela tiden funnits med. Tydligast har uppdelningen mellan starkt och svagt teoretiskt
begavade elever varit, dar de svaga har exkluderats for att fa hjalp och stod. Den andra linjen
har varit att flytta pa elever som varit stérande och hindrat undervisningen for 6vriga elever.

Av den orsaken att det finns ett visst motsatsforhallande i styrdokumenten nar det géller
inkludering av elever i sina klasser eller exkludering av elever till sérskilda undervisnings-
grupper, och att Skolverket har rapporterat att det blir vanligare med speciella undervisnings-
grupper pa hemskolan eller i sarskilda skolor har vi valt att underséka hur praktiken ser ut i en
mindre kommun i s0dra Sverige. Vi har gjort en kvalitativ studie d&r vi gjort intervjuer med
skolchef, politiker, tva rektorer, en specialpedagog och tva larare i kommunen. Vi har studerat
hur de har organiserat hjélpen till elever i behov av sérskilt stod nar det galler sarskilda
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undervisningsgrupper och hur de olika professionerna inom skolorganisationen ser pa
styrdokumentens intentioner av inkludering av elever i sina klasser i forhallande till den
verklighet de lever i med tva sarskilda undervisningsgrupper och med onskemal att fa starta
ytterligare en grupp.

Syfte och fragestallningar

Syfte

Syftet ar att undersoka hur olika professioner inom skolorganisationen i en kommun ser pa
hur exkluderingen till sérskilda undervisningsgrupper sker och hur det éverrensstammer med
styrdokumentens princip om inkludering av elever.

Fragestallningar
For att tydliggora syftet har vi konkretiserat det i fyra fragestallningar:

Ar sarskild undervisningsgrupp forenligt med en skola for alla?

Vad sager skolans styrdokument om sérskilda undervisningsgrupper och hur ser kommunens
sérskilda undervisningsgrupper ut?

Vilka kriterier géller for att en elev i svarigheter ska flyttas till en sérskild undervisnings-
grupp?

Vem har storst makt éver vem som ska flyttas till en sarskild undervisningsgrupp?



Litteraturgenomgang

| var litteraturgenomgang belyser vi forskningslaget kring vart problemomrade. Vi ger en
historisk bakgrund, redogér for innehallet i grundskolans styrdokument samt beskriver nagra
perspektiv pa specialpedagogik. Vidare sammanfattar vi nagra forskares syn pa integrering
och inkludering. Vi belyser dven hur skolkulturen paverkar skolans inre arbete. Elevhélso-
teamens betydelse i arbetet med elever i behov av sarskilt stod redogor vi for under rubrikerna
specialundervisning, dokumentation samt elevhalsoteam. Som avslutande del i var litteratur-
genomgang har vi studerat forskning som tangerar vart undersokningsomrade under rubriken
elever i behov av sarskilt stod. Vi vill inledningsvis namna att vi kommer att anvanda saval
ordet barn som elev i det hér arbetet.

Historisk bakgrund

For att forstd dagens skola maste man ga bakat i tiden och se hur diskussionen sett ut
historiskt och hur skolor praktiskt hanterar elevers olikheter. Téssebro (2004) skriver att redan
runt sekelskiftet 1900 fanns debatten om huruvida barnen fran privilegierade samhallsgrupper
skulle kunna ga i folkskolan utan att 6vriga barn hindrade dem fran att fa utbildning, sa att de
kunde ga vidare till laroverket. Kvalitéten pa kunskapsférmedlingen skulle alltsa vara sa hog i
folkskolan att den inte hindrade vare sig utbildningseliten eller samhéllsutvecklingen. Har kan
man ana likheter i tdnkandet, &ven om man inte anvénde dagens begrepp, integrering och
inkludering, med skoldebatter 100 ar senare. Under hela denna tid har debatten funnits om
vad “en skola for alla” betyder. Behoven av att dela upp elever har hela tiden funnits. Tva
tydliga linjer har hela tiden funnits med. Den tydligaste linjen har varit uppdelningen mellan
starka och svaga elever, dar de svaga har avskilts for att fa hjalp och stod. Den andra linjen
har varit att undanrdja hinder i undervisningen genom att avskilja elever som inte passar in i
arbetstempo eller ar stérande.

Barn i behov av sarskilt stod

Hur lange har det funnits, som vi idag sager: elever med behov av sarskilda stodinsatser?
Folkskolan startade 1842 och enligt Hjorne och Saljo (2008), har segregationsprocesser i
folkskolan i stort sett pagatt sedan dess och att klassificera barn har varit mer eller mindre
sjalvklart. Varfor segregerade atgarder anvands och har anvants 6ver tid finns det langt ifran
ett entydigt svar pa. Tideman, Rosenqvist, Lansheim, Ranagarden och Jacobsson (2004)
uttrycker foljande "vart satt att se pa manniskor och hur vi véljer att sarskilja olika manniskor
hénger samman med vilka varderingar och idéstrukturer som finns i samhéllet” (s 15).

Bdrjesson och Palmblad (2005) anser att det var vid sekelskiftet nittonhundra som barn i
svarigheter eller, som de uttrycker, problembarnen i samhallet pa allvar borjade uppfattas som
problembarn. De menar att det var manga som ville havda sin expertis pa omradet.
Professioner som lakare, larare, psykologer, socialarbetare, fritidspedagoger, m.fl. har och har
haft behov av att betona sin speciella kompetens gentemot foraldrarna. "1 detta ligger inte bara
ett stodjande av foraldrarna i deras vard- och fostrargarning utan dven ett ifragasattande av
deras kapacitet att motsvara det moderna samhallets krav pa barnavard och barnuppfostran”

(s 19).



Normalitet och avvikelse

Begreppen normal och avvikande forekommer i manga sammanhang i samhéllet och det har
och ar fortfarande inte helt ovanligt att det anvands i samband med sérskiljande av barn. Vad
ar normalt och vad &r avvikande? Tideman m fl. (2004) visar pa en skillnad mellan statistisk,
normativ och individuell eller medicinsk normalitet.

1 Det forsta séttet att se pa normalitet ar att det &r detsamma som det normala tillstandet, det
vanliga eller det genomsnittliga. Detta kallas ofta for statistisk normalitet. Ett exempel ar att
normalitet bedoms utifran medelvarde och standardavvikelse for en normalfordelningskurva.

2 Det andra sattet att betrakta normalitet ar att utga fran att normalitet &r de varderingar om vad
som ar normalt i form av formaga som forekommer i ett samhélle vid en viss tidpunkt. Detta
kan ses som en normativ normalitet.

3 Det tredje séttet, individuell eller medicinsk normalitet, betyder att en individ & normal/
"frisk”, dvs. inte ar avvikande eller sjuk. Nar nagon ar avvikande fran det normala kravs det
behandling for att uppna normalitet (s 19).

Danielsson och Liljeroth (1996) ger ytterligare ett satt att se pa dessa begrepp. Det handlar om
att se polaritet som en kvalitet. ”Livet ar motsagelsefullt men det &r ocksa det som gor livet
levande och ger det mening. De givna polerna ar fodelse och dod, och livet &r processen
mellan dem. Naturen bestammer dessa villkor, och manniskan kan inte paverka dem”(s 42).
Exempel pa andra polara kvaliteter i naturen &r ljus — mérker och varme — kyla. Gladje — sorg
och karlek — hat ar exempel pa kénslans polaritet. De lyfter ocksa fram att det finns onaturliga
och av ménniskan skapade poler och ett exempel &r avvikelse — normalitet. Normalitet och
avvikelse ar inte tillstdnd av olika karaktar eller statiska tillstand som star sig genom livet.
Manniskor med avvikande personlighet ger oss nyanser och detaljer, som inte kan urskiljas
med vanliga matt men som anda finns dar. Detta synsatt menar Danielsson och Liljeroth
(1996) vidgar normalitetsbegreppet och till skillnad fran Tideman m fl. (2004) anser de att det
finns ett spanningsfalt mellan normalt och avvikande och att det &r i detta falt det nya uppstar,
att normalitet &ven omfattar det som uppfattas som avvikande.

Individualisering

Om vi blickar tillbaka i historien igen sa sager Borjesson (1997) att det ar under 1920-talet
som individualiserandet av barns problem Okar inom skolans vérld. Intresset for skolans
allménna miljo flyttas éver till individuella sérdrag och abnormiteter. Man kan se argument
fran framfor allt medicinska auktoriteter som gar ut pa att betona vikten av dkade hygieniska
kunskaper bland pedagoger och andra fostrare. Har laggs stor vikt vid dessas formaga att
kunna skilja mellan det avvikande och det normala. Skolans pedagoger behdver utbildning for
att kunna diagnostisera eleverna. Det betonas att samhallet behover tillvarata begavningarna i
skolan, vilket understryker vikten av att gallra ut de obegavade. Vetenskapen banar vagen mot
den rationella barnuppfostran, som skulle komma eleverna, men ocksa hela samhallet till
godo. Det finns barn som &ar normala och de som avviker ifran det normala och de som
avviker ska enligt denna vetenskapligt rationalistiska uppfattning sarskiljas fran de normala.

Klassrummets ordning

Enligt Borjesson och Palmblad (2005) krévs en viss ordning i klassrummet som sjélvbeharsk-
ning och disciplin. | de fall som denna ordning inte internaliserats i den enskilde eleven,
aterstar speciella arrangemang, som hjalpklass, medicinering eller ndgon annan atgard. De
menar att spelplanen har férandrats. Forr var det ett tydligare monster och det var lattare att



lasa av systemets regler eftersom de understdddes av fysiska sanktioner. Idag &r spelplanen
insvept i ett tocken, monstret ar otydligt och det kravs stor skicklighet for att kunna lasa av de
manga dolda budskapen.

Diagnostisering

Fortsattningsvis sager Borjesson och Palmblad (2005) att nétet for att upptdcka elever som
inte ar som andra blir alltmer finmaskigt. Genom legitimation far vissa grupper i samhallet
befogenhet att beskriva och beteckna problematiska manniskor. Detta betyder att problem och
problemldsningar ordnas efter vissa monster. Risken finns att manniskan och dess bekymmer
avpersonifieras och omvandlas till &renden. De vetenskapliga specialuttryckens betydelse for
den unga manniskans sjalvuppfattning och identitetsutveckling, finns dokumenterad. Genom
diagnosen kan den egna personen tolkas och forstas och den kan ocksa skapa ordning, pa ont
och pa gott. For den som plagas av sjalvtvivel och sjalvforakt kan diagnosen, liksom
oknamnen, bli atminstone nagonting att relatera sig till. De &r tveksamma till om vi skall se
det som ett framsteg att expertisen, fran en fokusering pa foraldrars bristande funktioner, nu
mer har koncentrerat felsokningen till barnet. Sa kallad missanpassning behdver ju inte i
forsta hand ses som nagot som maste behandlas individuellt. Det kan tvartom betraktas som
ett svar pa samhalleliga misslyckanden och rena missforhallanden. Det har blivit mer och mer
sjalvklart att orsaken bakom problematiska medborgare finns att soka pa personlig niva
istallet for i socialt organisatoriska forhallanden och de varderingar dessa vilar pa. Det handlar
om storningar i funktioner, samspel och relationer, eventuellt biologiskt betingade sadana.

Social kontroll

Vidare lyfter Borjesson och Palmblad (2005) fram att 6vervakandet av befolkningens moral
inte har forlorat i aktualitet dver tid. ”Det sociala kontrollbehovet har snarast tilltagit med
uppkomsten av de kapitalistiska produktionsformerna och demokratins genombrott” (s 46).

| vér moderna tid kraver kontroll nagot mer an vald och lagar. Den fordrar en befolkning som
lar sig att allt & bra som det &r, och om man inte tycker sa beror det pa att man som
medborgare inte hanger med i samhéllsutvecklingen. Detta basala budskap har préantats in via
kyrkor, skolor, massmedia och populéarkultur. Det mer handfasta arbetet med att astadkomma
anpassning har gatt till den stadigt vaxande manniskovetenskapliga sakkunskapen.

| synen pa den moderna medborgarens identitet finns en inbyggd evolutionism: Ett barn &r inte ett
barn pa egna premisser utan i relation till att det skall mogna, utvecklas och bli vuxet. Att vara
vuxen innebar fullt utvecklad i fysisk mening men ocksa att du ar klok och omdémesgill med
betydelsen att du anpassar dig till samhallets och néringslivets krav (s 47).

Borjesson och Palmblad (2005) anser att samhéllets kontroll har blivit alltmer invecklad och
svarlokaliserad. De effekter som expertisens fokusering pa mikronivaerna ger, som samspel
och relationer inom familjen men ocksa inom skolan, ar fullt synligt for oss. Alla blir
upptagna med varandra: att fa kérlek och stod av varandra, att vadja till varandra, att skylla pa
varandra, att spela ut varandra, att forfolja varandra, att ta till vald mot varandra nar orden
tagit slut, att dverge varandra nér alla méjligheter &r uttdmda. Barnens handlingsutrymme &r
sndvare an de vuxnas och blir i och med det regelbundet de framsta offren i de alltmer slutna
relationsspelen. Barnen har ingen mojlighet att rymma fran alltsammans, hur garna de &n
skulle vilja.



Speciella undervisningsformer

Borjesson och Palmblad (2005) visar ocksa pa att det i stodinsatser finns ett inslag av
"moraliskt korrektiv”. Undervisning i observationsklass kan ses som en disciplinar atgard
gentemot de elever som brutit mot klassrummets ordning. Att flytta enskilda elever till
sérarrangemang har alltid varit en kritisk handelse i skolans varld. Speciella undervisnings-
former &r, utifran skolans perspektiv, ett erbjudande till eleven att fa nagonting mer an andra
elever far. Vi vet att inte alla elever och deras foraldrar har uppfattat det formanliga i skolans
erbjudanden om sérlosningar. Att bli placerad inom ett klientel och i sarskilda undervisnings-
former kraver en forstaelse for skolans och dess funktiondrers rationalitet och humanitet.
Historiskt sett har det alltid varit ett bekymmer fran de styrandes sida i att hantera foraldrars
och elevers ”negativa attityder” mot sérskiljanden.

Styrdokument

Skolans styrdokument

Vad star det om elever i behov av sarskilt stod och sarskilda undervisningsgrupper i skolans
styrdokument? Som ett fundament finns FN:s Barnkonvention dar det i artikel 28 star att
”Konventionsstaterna erkénner barnets ratt till utbildning och i syfte att gradvis forverkliga
denna ratt och pa grundval av lika mojligheter skall de sarskilt gora utbildningen obligatorisk
och kostnadsfritt tillgangliga for alla.”

Vid en varldskonferens om undervisning av elever med behov av sérskilt stod i Salamanca i
Spanien 1994 skrev 92 regeringar under en deklaration dar de erkédnde nodvandigheten och
angelagenheten att tillhandahalla undervisning av barn, ungdomar och vuxna med sarskilda
utbildningsbehov inom det ordinarie undervisningsvéasendet. Inclusion eller som det
Oversattes till pa svenska, integrering blev ett nytankande inom specialpedagogiken. 1
Salamanca-deklarationen (Svenska Unescoradet 2006) under punkt sju star det: ”Den
grundlaggande principen for den integrerade skolan ar att alla barn, néarhelst det ar mojligt,
ska undervisas tillsammans, oberoende av eventuella svarigheter eller inbordes skillnader”
(sid. 18). Vidare star det under punkt 8, “Att sanda barn till sarskilda skolor, eller samman-
fora dem i specialklasser eller avdelningar inom en viss skola pa varaktig basis, bor vara en
undantagslésning att forordas endast i de sallsynta fall dar det har klart pavisats att
undervisning i vanlig klass inte kan tillgodose ett barns undervisningsrelaterade eller sociala
behov eller nar sa kravs med hansyn till det barnets eller andra barns bésta” (sid.19)

I skollagen (1985:1100) kap.1 § 2 star det att:

Utbildningen skall ge eleverna kunskap och fardigheter samt, i samarbete med hemmen,
frdmja deras harmoniska utveckling till ansvarsk&nnande ménniskor och samhéllsmed-
lemmar. | utbildningen skall hansyn tas till elever i behov av sérskilt stod.

Vidare star det i skollagen kap.4 § 1 att sarskilt stod ska ges till elever som har svarigheter i
skolarbetet.

I grundskoleférordningen star det att beslut om sarskilt stod fattas av rektor. Det ar ocksa
rektors skyldighet att behoven utreds och att om eleven behdver sarskilt stod uppratta ett
atgardsprogram. | kap. 5 § 5 i grundskoleférordningen star det att "Sarskilt stod skall ges till
elever med behov av specialpedagogiska insatser”. Sadant stod skall i forsta hand ges inom
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den klass eller grupp som eleven tillhor.” Vidare star det att "Om sarskilda skal finns, far
sadant stod istéllet ges i en sarskild undervisningsgrupp”.

Léaroplanen for det obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmen, Lpo 94,
(1994) beskriver under rubriken “En likvardig utbildning” att hénsyn ska tas och under-
visningen maste anpassas till alla de olika forutsattningar och behov som varje elev har.
Vidare maste skolan ta ett sérskilt ansvar for de elever som riskerar att inte na malen. "Darfor
kan undervisningen aldrig utformas lika for alla” (sid.6). Pa rektorerna vilar ett stort ansvar,
inte minst for elever i behov av sarskilt stod. Under rubriken 2.8 "Rektors ansvar” star det att
"undervisningen och elevvardsverksamheten utformas sa att eleverna far det sarskilda stod
och den hjalp de behover” och att "resursfordelning och stodatgarder anpassas till den
vardering av elevernas utveckling som larare gor”(sid. 19).

I Skolverket (2008b) under rubriken ”Framja en god larandemiljé” skriver man att "Det &r
viktigt att skolan skapar en miljo dar samtliga elever inkluderas sa langt som mojligt och
undervisningen anpassas till elevernas forutsattningar och behov” (sid. 8). Vidare skriver man
att eleverna ska fa den undervisning och stimulans de behdver for att na sa langt som mojligt i
sin utveckling. Relationen mellan skola och hem &r betydelsefull fér elevens skolutveckling.
Eventuella orsaker till elevers svarigheter i skolan bor, enligt Skolverket, i forsta hand sokas i
elevens kontakt med skolans larandemiljo. Har handlar det om att anpassa undervisningen och
arbetssattet sa att eleven kan lyckas i sitt skolarbete.

Lokala politiska dokument

I den undersdkta kommunens skolplan star det inledningsvis “att skolan styrs av de nationella
malen for skolan som faststallts av riksdag och regering i skollagen, olika skolférordningar
samt laroplaner for de olika verksamheterna.” En del av malen grundar sig pa internationella
overenskommelser, exempelvis FN:s barnkonvention och FN:s konvention om manskliga
rattigheter. Ett av malen under rubriken "Larande och utveckling” &r att arbetssatt och
arbetsformer ska utga fran elevernas olika forutsattningar och inlarningsstilar. For att na
malen ska insatser till elever i behov av sarskilt stod ges i forsta hand inom den grupp eller
klass som eleven tillhor. Skolplanens prioriterade omraden plus nagra av skolornas egna
prioriterade omréden avspeglas i skolornas arbetsplaner.

I genomgangen av dokumentationen fran Barn och utbildningsnamnden har vi gatt igenom
protokollen fran deras sammantraden fran och med 2005 och till och med 2008. De arenden
som explicit berort elever i behov av sarskilt stod eller sarskilda undervisningsgrupper ar tva
stycken. Det ena var enbart av ekonomisk art och géllde lokalbyte for en av resursskolorna.
Det andra &rendet togs upp vid deras sammantrade 2008-09-23. | 8 83 och dess bilaga svarade
namnden pa en skrivelse fran samtliga rektorer med ansvar for grundskoleverksamhet.
Rektorerna begar resurser for att starta ytterligare en resursgrupp. Motiveringen ar att i den
ena resursskolan finns en sa stor aldersspridning inom elevgruppen att det inte gar att skapa en
larmiljo dar alla elevers behov tillgodoses och att antalet elever som &r i behov av
resursskolans pedagogik ar sa stor att alla inte kan beredas plats i befintlig verksamhet. |
namndens svar finns en beskrivning av verksamheten i resursskolorna dar det bland annat star
att en har inriktning mot elever i F-6 (har dndrats med tiden) och en med inriktning mot elever
i 7-9. Vidare star det att placeringen ska ses som tidsbegransad och att eleven har kontinuerlig

1| det skolomradet vi studerat finns inga skrivningar i arbetsplanen som rérde elever i behov av sarskilt stdd.
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kontakt med hemklassen. Inskrivningen gors efter en pedagogisk, social och eventuell
psykologisk utredning. Arbetslagen ska ha specialpedagogisk kompetens och skolarbete ska
pragla dagen. Namnden anser att fragan hur resursskolorna ska organiseras bor utredas
narmare. Till sist konstaterar namnden att den ekonomiska situationen inte ger utrymme for
nya satsningar utan man maste géra omférdelningar inom den befintliga budgetramen utan att
det paverkar verksamheten negativt. Barn och utbildningsnamnden uppmanar ocksa
forvaltningen att arbeta vidare med samverkan med vard och omsorgsforvaltningen i fragor
som ror hur kommunen méter elevers behov.

Skolverket

| en skrivelse fran Skolverket till Utbildningsdepartementet (Dnr 69-2007: 592) angaende
behovet av tydligare reglering av sarskilt stod redovisar Skolverket sina erfarenheter fran
inspektioner och tillsynen av enskilda &renden avseende sarskilt stod. Redovisningen utgor ett
underlag i departementets arbete med beredning av ett forslag till ny skollag. Skolverket anser
att utifran rattssakerhetsskal behover regleringen av sérskilt stod fortydligas och principen att
séarskilt stod i forsta hand ska vara inkluderande och ges inom den gruppering som eleven
tillnor bor komma till uttryck i en ny skollag liksom under vilka forhallanden elever far skiljas
fran ordinarie undervisning och ges stod i sarskilda undervisningsgrupper.

Specialpedagogiska perspektiv

Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) skriver om tva olika perspektiv inom
specialpedagogiken; det kategoriska och det relationella. Det kategoriska perspektivet
kannetecknas av att elever differentieras utifran ett slags normalbegrepp och utsétts darefter
for olika slags atgarder. Utifran det perspektivet talar man om elever med svarigheter.
Specialpedagogikens karna ar av tradition att se pa det som avviker fran det normala, det
normala kan dock se olika ut fran tid till tid. Det relationella perspektivet lagger istallet stérre
fokus pa samspelet mellan elev och omgivning. Har talar man om elever i svarigheter.
Atgarder inom det relationella perspektivet innebar langsiktiga ldsningar av skolans hela
miljo. Atgarder av detta slag kan upplevas som obekvama, da de kan ifragasatta din yrkesroll
som pedagog, och l6ser inte alltid det akuta problemet.

Tdssebro (2004) talar d&ven han om det kategoriska perspektivet.

Ett hot mot en framgangsrik utveckling av en integrerad gemenskap finns i sadana
varderingar som leder till utpekande av avvikelser och avvikande och som riskerar att
leda till utstétning av de ”mindre vérda”, de "umbarliga, dvs. de som kan tédnkas
avskilda fran helheten utan att denna tar skada av detta.( s.105).

Med detta synsétt ser man pa elever med svarigheter som en konsekvens av kategoriserande
och/eller diagnostiserade egenskaper. Har talar man om elever med svarigheter. Det ar eleven
som avviker fran det normala. Oftast far dessa elever specialundervisning, eftersom
traditionell specialundervisning ar forankrad i det kategoriska perspektivet. Tossebro (2004)
menar om man istallet ser pa elever i svarigheter sa blir det ett annat forstaelsperspektiv,
relationellt. Elevers svarigheter ses har i relation till skolans krav. Problem uppstar inte forran
skolans krav och elevens behov inte stdammer. | detta perspektiv arbetar specialpedagogen
tillsammans med skolans dvriga pedagoger for att fordndra den vanliga undervisningens
innehall sa att den moter alla elever i klassen/skolan.
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Nilholm (2003) beskriver tre olika perspektiv; det kompensatoriska, det kritiska och
dilemmaperspektivet. Det kompensatoriska perspektivet kan liknas vid det kategoriska da det
beskriver elevers svarigheter. Eleven diagnostiseras, man soker efter forklaringar och hittar
metoder for att kompensera bristerna hos eleven. Specialpedagogikens positiva sidor lyfts
fram, dvs. att skapa extra resurser och anpassade situationer till dessa grupper. Det kritiska
perspektivet har vuxit fram ur kritiken mot det kompensatoriska perspektivets syn pa elever
med svarigheter. Har framhalls de negativa sidorna med specialpedagogik, urskiljandet och
avnormaliseringen. Man talar om skolans misslyckande, olika professionella intressen och
socialt fortryck. Om dessa faktorer kunde atgardas sa skulle specialpedagogiken kunna
skrotas. Dilemmaperspektivet har som utgangspunkt alla de dilemman skolan stélls infor i den
dagliga verksamheten. Detta perspektiv ar kritiskt mot bada de andra perspektiven. For hur
man &n l6ser problem sa uppstar nya dilemman.

Ahlberg (2007) skriver om det kommunikativa relationsinriktade perspektivet. | detta
perspektiv forlagger man inte kunskapsbildning till eleven eller till praktiken utan man tittar
pa eleven och de sammanhang som eleven ingar i. Med detta perspektiv kan man studera
skolans struktur och dess aktorer i forhallande till undervisningens innehdll och organisation.
Studier av skolans verksamhet visar att delaktighet, kommunikation och larande hénger ihop
och bor beaktas samtidigt.

Integrering — Inkludering

Haug(1998) skriver om begreppet integrering som ett ord med en rad olika betydelser. N&r
man talar om barn med behov av sarskilt stéd menar Haug att man kan se tva olika riktningar.
Han anvénder sig av segregerande integrering och inkluderande integrering.

Segregerande integrering kan liknas vid specialundervisningens ursprung. | denna miljo finns
manga varianter fran att barnet &r med i sin klass, far specialundervisning utan for klassen, far
vara i mindre grupper vissa timmar, far ga i liten klass eller pa institution. Skolan radfragar
expertis for att hitta den optimala miljon for eleven. Svarigheter tolkas som individproblem,
I6sningarna blir kompensatoriska. Barnet skall anpassa sig till skolans normer. Om barnet tas
ur klassen ar malet att det skall tillbaks till klassen och fungera som vanligt tillsammans med
de Ovriga i klassen, undervisningen i klassen har inte andrats under tiden.

Inkluderande integrering sager Haug (1998) ar nar all undervisning sker i den klass som
barnet tillhor. Detta utifran allas lika ratt att delta utifran kollektiva demokratiska varden,
(Salamancadeklarationen, 2006). For att barnen som vuxna ska kunna fungera tillsammans i
samhallet maste skolan lagga en positiv grund genom social traning och en utvecklad
gemenskap. Inom klassens ram ska barnen fa den undervisning som gor att de kan komma sa
langt som majligt. Detta betyder att alla larare ska ha tillrackliga kunskaper sa att de kan
undervisa alla barn. Skolan ska préglas av social réttvisa.

Aven Tossebro (2004) skriver om integreringsbegreppet. Han menar att integrering har blivit
en beteckning for organisatoriska atgarder. Att man flyttar in elever i skolan utan att andra pa
nagot, det ar eleven som skall anpassa sig. Problem som sedan uppstar beror pa eleven sjalv.
Specialpedagogen forvantas specialundervisa den integrerade eleven sa att denne passar in i
skolans norm. Detta leder till en som Haug (1998) beskriver, segregerad integrering. Detta
sker trots alla styrdokument och regelverk som foresprakar “en skola for alla”. En tydlig
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skillnad mellan officiella mal och skolans vardag. Eftersom integrering blivit mer eller mindre
oanvéndbart som begrepp talar man numera om inkluderande undervisning.

Vad ar da inkludering och vad &r skillnaden mellan inkludering och integrering?
Inkluderingsbegreppet har vuxit fram i USA. Det markerar en ny syn pa elever i behov av
sarskilt stod. Skolan skall anpassa sig utifran elevers olika forutsattningar istallet for som
tidigare att eleven skall anpassa sig till skolan. Med inkludering menas att alla elever deltar i
undervisningen i samma klassrum.

Nilholm (2006) menar att inkluderingsbegreppet kan ses som en kritik mot det traditionella
sattet att se pa specialpedagogik. Genom att acceptera olikheter sa kommer specialpedagogik
att helt eller delvis bli dverflodig.

Genom att skolan anpassar sig efter den enskilde elevens formagor och intressen skulle alla,
enligt Egelund (2006), elever i skolan fa ett "lyft”, vilket skulle minska behovet av
specialundervisning. For specialundervisning har historiskt sett varit individuellt inriktad. En
Okad individualisering i skolan skulle kunna vara en fordndring som gynnar elever i behov av
stod. Men det finns en risk att elever i en klass ligger pa sa manga olika nivaer och i olika takt
att lararen inte klarar av att ge dem tillrackligt med stod. Detta leder till att manga elever
"hanger i luften”, istallet for att fa ett "lyft”, da de inte vet med vad eller hur de ska arbeta.
Allt detta individuella tdnkande leder samtidigt till att det sociala klimatet i skolan blir
eftersatt.

Inkludering handlar forstas inte, i forsta hand, om en fysisk placering av barn, dven om det
vore det optimala. Enligt Nilholm (2006) handlar inkluderande processer i skolan om rétten
for elever att delta i det sociala livet och att delta utifran sina egna forutsattningar och att
erhalla ett socialt och kunskapsmassigt utbyte. Inkludering &r med andra ord ett positivt laddat
ord. Iden med inkludering betecknar en systemforandring som skall ses i kontrast till
integrering av avvikande individer till oférandrade system. Se inkludering snarare som en
process dn ett tillstand.

Finns det nagot samband mellan inkludering och integrering? Nilholm (2006) och Egelund
(2006) menar att inkludering handlar om att skolan skall anpassa sig efter elevers olikheter
och att detta skall ske inom den sociala gemenskapen i klassen. Integrering daremot handlar
om att eleven skall anpassa sig till skolans organisation. Egelund (2006) ser en fara i att
begreppet inkludering & sammanknippat med specialpedagogik detta kan medféra att skolans
ovriga verksamhet inte foljer med i forandringsprocessen. Om den inkluderande skolan ska bli
verklighet maste skolan genomga en nodvandig systemforandring for att inkludering ska galla
alla elever. Denna systemforandring beror da hela skolans organisation och alla verksamma,
pedagoger samt elever och inte enbart den specialpedagogiska verksamheten. | denna
inkluderande skola maste all personal vara beredd att méta alla barn. Nilholm (2006) stéller
fragan om man kan se inkludering som ett satt att minska kostnaderna for skolverksamhet?
Separata l6sningar for elever i behov av sarskilt stod kostar mycket pengar och resurser.
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Skolkultur

Det relationella synsatt som finns i styrdokumenten har svart att fa genomslag i
skolverkligheten. Skolans traditionella satt att se pa elever utifran ett kategoriskt synsétt &r
svart att bryta. Elevers svarigheter och atgarder mot dessa ses som specialuppgifter. Det blir
da lattare att flytta ansvaret till ndgon ”annan” utanfor det egna arbetslaget. For att komma
ifran det traditionella och mer narma sig styrdokumentens inkluderande synsatt, menar
Tdssebro (2004), forutsatter en vilja i arbetslagen att samarbeta mot ett mer inkluderande
arbetssatt. Personer med olika kompetensomraden maste samverka for att kunna méta alla
elevers behov i klasserna. Stdd och hjalp skall minimera risker for elever att hamna i
svarigheter. Planering och genomférande av forandringar i undervisning och annat arbete ar
inte ett enmans jobb utan ett arbete som kraver vél integrerade arbetslag. Att utveckla ett
inkluderande arbetssatt skall ses som en process, en utmaning. Om vi skall nd “en skola for
alla” maste vi borja samarbeta pa alla nivaer i skolan.

Svarigheten att bryta skolans traditionella sétt att se pa elever kan ses utifran skolans kultur.
Berg (2003) pekar pa traditioner vid bl.a. schemalaggning, tjansteférdelning, informella
samtal i personalrum, foradldraméten, klasskonferenser osv. Skolkulturer som dessa &r en
styrkélla” som utgor en viktig faktor i skolutveckling. Berg talar om styrning av kontra i
skolan. Styrning av skolan &r alla formella styrdokument som finns, medan styrning i skolan
ar de skolkulturer och skolkoder som finns. Statens forsok att styra skolan med l&roplaner,
med eleven i centrum, far inte alltid genomslag i skolans dagliga arbete. Utan det ar “den
dolda laroplanen”, som visar vad elever lar sig i och av skolan &r inte primért de olika &mnena
utan att vanta, visa uthallighet, sjalvkontroll och underordna sig en maktapparat, som styr.
Aven Borjesson och Palmblad (2005) talar om elevernas svarigheter att avlidsa de dolda
budskapen som finns i skolans regelsystem. Denna dolda laroplan kan ses som ett pedagogiskt
arv som uttrycker en vardebas som i sin tur ar en betydande styrkalla i skolans verksamhet.
Detta kan styrkas med resultat fran ett stort antal klassrumsundersokningar. Dessa
undersokningar visar, enligt Berg, att klassrumsarbetet kan beskrivas med orden fraga-svar,
lararen fragar - eleven svarar, dar lararen &r i centrum. Detta historiska kulturarv har lyckats
sta emot det tryck som staten utdvat pa skolan.

Specialundervisning

Det behdvs en kritisk granskning inte bara av den vanliga pedagogiken och dess konsekvenser
utan dven av specialpedagogikens effekter. Att ifragasatta specialundervisningen ar, enligt
Persson (2001), stridbart. Den skall ge stod till elever men ocksa avlasta klasslararen. Det man
kan ifragasatta ar vardet av specialundervisning. Det ar svart att finna forskningsresultat som
visar pa positiva effekter hos elever som fatt specialundervisning. 1 1999 ars larar-
utbildningskommittés slutbetdnkande (SOU 1999:63) skriver man att en av grundprinciperna i
betdnkandet &r att alla larare skall utbildas till att kunna mdéta alla barn och ungdomar. En
konsekvens av forskningsresultat, uppféljningar och utvérderingar runt specialundervisning
borde, enligt (SOU 1999:63), vara att det inte finns nagot behov av en organisation vid sidan
av den vanliga undervisningen. Skolan forvantas vara till for alla i dag. Specialundervisning
ar en organisationsform och séager inte ndgot om kvalitén pa insatserna. For att kunna méta
alla elevers olika forutsattningar, erfarenheter, kunskaper och behov behévs special-
pedagogiskt stod i arbetslagen sa att de kan utveckla verksamheten tillsammans och kunna
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mota alla variationer av elevers olikheter. Arbetslagens betydelse for den pedagogiska
verksamheten har aven framhallits i departementsskrivelsen Elevens framgang - Skolans
ansvar (Ds 2001:19). Har skriver man att specialpedagogisk kompetens i arbetslaget &r en
forutsattning for ett arbetssétt som utgar ifran varje elevs behov. Detta medfor att de allra
flesta elever far stanna kvar i den gemensamma laromiljon.

Dokumentation

Sedan bdrjan av 1990-talet har det varit obligatoriskt att uppratta atgardsprogram om det
beddms som om eleven behdver sarskilt stod. Atgarder som finns i &tgardsprogrammet skall
enligt Skolverket (2003) hjélpa eleven att fa en sa bra skolgang som mojligt eller att skolans
verksamhet skall fungera. Resultat visar att i atgardsprogrammen finns tva perspektiv. For det
forsta att eleven skall fa en god och &ndamalsenlig skolgang och for det andra att
verksamheten skall bedrivas pa ett sa smidigt satt som mojligt. Manga ganger kan det vara
svart att se om det ar elevens eller verksamhetens behov som styr vid upprattandet av ett
atgardsprogram. Speciellt ar detta nagot som bor uppméarksammas vid placering av elev i liten
grupp. Atgardsprogrammen skall vara hela skolans ansvar.

Ar 2004 foreslog regeringen att alla elever ska ha en individuell utvecklingsplan. Detta for att
skolan och eleven tillsammans skall planera hur man skall nd malen i laroplan och
kursplanerna. Utifran denna individuella plan skall man sedan se vilka insatser som behdvs
goras. Enligt Skolverket (2003) skall skolan lagga vikten av att uppticka och atgarda behov sa
tidigt som mojligt inom ordinarie miljoé. Det ar viktigt att utféra en pedagogisk utredning sa
fort som mojligt.

Elevhalsoteam

Hjorne och Saljo (2008) har studerat skolors elevhélsoteam utifran barns svarigheter att finna
sig till ratta i skolan. Det officiella syftet for elevhalsan ar att i maéjligaste man halla kvar
eleven i skolans vanliga undervisning. Trots det blir manga av de beslut som tas i elevhélsan
att eleven skiljs ut och sétts i ett annat sammanhang, ibland i en helt annan miljo med helt
andra forvantningar. Syftet med omplacering ar att hjalpa eleven att komma tillbaka till
skolan igen, men det blir inte alltid som man tankt sig. Manga av de elever som blir féremal
for atgarder beskrivs med kategorier som beskriver inlarningssvarigheter. Det &r dock osakert
att det ar inlarningssvarigheter som &r den grundldggande orsaken utan det &r ofta svarigheter
att leva upp till skolans forvantningar pa skolframgang. Hjorne menar att nar elevhalsoteamen
analyserar elever utgar man ifran att barnet &r problemet. Det &r barnet som inte lever upp till
de forvantningar som man har pa en elev, mycket lite sags om undervisningen och hur den
bedrivs, relationella beskrivningar ar ovanliga. Av de kategorier som anvénds for att beskriva
eleven ar de flesta negativa, mycket sallan pratar man om elevens styrkor. Kategorier man
anvander beskriver barnens mognad, motivation, formaga att koncentrera sig och intellektuell
formaga. Man talar om eleven som svag, svagt begavad, omogen eller skoltrott. De kategorier
som anvands loser skolans dilemman och de matchar relevanta resurser och atgarder som
skolan kan erbjuda. Ett annat monster som tydligt framtrader &r att man kommer val éverens i
samtalen om elevens svarigheter och dess atgarder. Redan i presentationen av eleven finns
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I6sningen pa problemen och &vriga yttranden som gérs runt eleven bara bekraftar vad
foredragande har sagt. Séllan stéller man sig tvivlande till de beskrivningar som gors.

Elever i behov av sarskilt stod

Heimdal-Mattsson (2006) skriver att de elever som inte nar malen riskerar att hamna i en
segregerad miljé med hanvisning att fa undervisning i en lugnare miljo. Skalet till att man
sérskiljer undervisningen &r att man hanvisar till elevers rétt till anpassad undervisning. Den
outtalade anledningen kan vara att inte hindra 6vriga elevers utveckling och skolans resultat.
Sarskilda undervisningsgrupper utanfor skolan riskerar att gora dessa elever osynliga” och de
far betala med att inte fa en optimal utveckling da det ar svart att uppratthalla den
pedagogiska kompetensen.

Enligt en studie i borjan av 2000-talet, (Skolverket, 2003), visade resultatet att 21% av
eleverna beddémdes vara i behov av sérskilt stdd men endast 17% fick stod. | en annan
undersokning av de elever som inte fick tillrackligt med stod, Myndigheten for skolutveckling
(2005), kan man se en grupp som ofta drabbas nér resurser fordelas. Det &r eleverna som ar
tysta, blyga och initiativsvaga. De har svart att koncentrera sig och ar ofta ”svaga” lasare. En
annan grupp som kommer i klam ar gruppen med "brakiga” elever. De far inte for lite stod
utan fel stod. Dessa brakiga elever utgér ofta ett hot for andra elever samt personal pa skolan.
Skolan fokuserar pa beteendet istéllet for att leta efter orsaken bakom beteendet. Atgarden blir
ofta placering utanfor klassen. Elevens beteende skall atgardas och malet ar att eleven skall
upptrada sa normalt som majligt. Hellgvist (2007) har gjort en kvalitativ undersokning av sju
hogstadieelever som storre delen av dagen eller hela dagen gick 1 sérskild
undervisningsgrupp. Syftet med undersékningen var att undersdka hur dessa elever upplevde
sin studietid med avseende pa kompetens, kéansla av inkludering och hur deras sjalvbild sag
ut. I hennes resultat kom det fram att nackdelarna att ga i en liten undervisningsgrupp
overvagde fordelarna. Det framkom att det inte &r ovanligt att elever med
koncentrationssvarigheter flyttas till en mindre grupp for att fa lugn och ro. Det ar heller inte
ovanligt att det redan finns elever med koncentrationssvarigheter i den lilla gruppen och da
leder detta till att de anda inte far det de behdver, lugn och ro. Det visade sig ocksa att nagra
av eleverna hade svart med kamratrelationerna i den lilla gruppen men inte i den stora
klassen. Alla eleverna hade blivit retade av andra elever for att de gick i den lilla
undervisningsgruppen och bara hélften av eleverna kande sig inkluderade i gruppen. De flesta
av eleverna har ocksa en svag sjalvbild och kéande sig till viss del inkluderade i sin klass, men
inte i hela skolan.

Skolverket (2008a) visar i sin rapport att beteendeproblem dominerar bland &aldre elever. En
vanlig atgard ar att trana pa ett lampligt beteende, da skolan ofta lagger problemet pa
individen. Trots ambitioner att arbeta mer inkluderande ar sarskiljande atgarder vanliga. Man
ser att det borjar bli allt vanligare att elever i behov av stéd gar i speciella
undervisningsgrupper pa hemskolan eller i sarskilda skolor i kommunen. Detta strider mot
skollagsstiftningens principer om en inkluderande skola. Det finns en risk att eleverna pa
dessa “resursskolor” inte far den undervisning de har rétt till, kunskapsmalen eftersatts till
forman av social traning. For att kunna mota dessa elevers problembeteende maste, enligt
Skolverket (2008a), skolans personal utveckla sin kompetens for att bemota dessa elever.
Sannolikt ar det sa att dessa elever bast skulle stodjas i den vanliga skolverksamheten om de
upplevde den som meningsfull.
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Persson (2007) har en sin studie tittat pa begreppet “en skola for alla”. | denna studie
framkommer det att en skola for alla &r nagot som ligger i framtiden som en utopi, vision eller
en drom. Hon lyfter fram vikten av att barnen kanner samhérighet bade fysiskt och mentalt.
Det som maste forbattras ar hur skolans personal tanker om elever i behov av sarskilt stod.
Hur skall da detta stod organiseras? Persson (2001) skriver att i forsta hand inom klassens
ramar. Ett forandrat arbetssatt som bygger pa ett nara samarbete inom arbetslaget i skolan.
Man kan inte langre tdnka bort de elever som dar i behov av sarskilt stod i sin
undervisningsplanering. Tidigare specialpedagogiskt tdankande har fokuserats pa individer och
diagnostiserade syndrom. Detta har ofta lett till segregering och avskiljning. En forklaring kan
vara att man tagit forhallanden, processer, krav och varderingar i “normala” miljéer som
sjalvklara och inte mojliga att férdndra. Numera har forskningen runt specialpedagogiken
borjat att kritiskt granska miljon déar de specialpedagogiska behoven framtrader. Man har
borjat titta pa att inkluderande system ar battre an exkluderande system. Det traditionella
sattet att se pa specialpedagogik, diagnoser och individfokus, har stod hos larare i allmanhet.
De upplever att de gor detta for elevens basta. Man solidariserar med de svaga och utsatta i
skolan. Samtidigt som man &r for ett segregerande arbetssatt sa & man emot fortryck,
diskriminering och exkludering. Att skolans verksamhet, enligt styrdokumenten, skall
bedrivas med likvardighet, deltagande och inkluderande blir vagledande istallet for lag.

Skolans pedagoger maste, enligt Persson (2007), arbeta aktivt for att beframja den sociala
delaktigheten for att motverka utanforskap. Pedagogerna maste ha en samsyn kring hur man
bemoter elever, framforallt elever i behov av sarskilt stéd. Denna samsyn vaxer om man okar
samarbetet i arbetslagen, dér specialpedagogen ar en viktig del i arbetet runt elever i behov av
sarskilt stod. Nar det skapas grupper utanfor den ordinarie undervisningsgruppen maste
pedagogen tanka inkludering medan man exkluderar. Den sérskilda undervisningsgruppen far
inte bli en "egen skola utanfor skolan”, med elever som inte passar ndgon annanstans, for da
ar den domd att misslyckas. Det ar viktigt att bevara kontakten med den ordinarie klassen
under den begransade tid som eleverna vistas i den sarskilda undervisningsgruppen. Detta sa
att inte eleverna kanner sig utanfér som Hellgvist (2007) beskriver i sin undersokning.
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Metod

I metoddelen beskriver vi forst vilken forskningsmetod vi anvént i var studie. Sedan
redovisar vi hur vi gjort vart urval av undersokningsgrupp. Vidare redogor vi hur vi
genomfort, bearbetat och analyserat vart insamlade material. Avslutningsvis diskuterar vi
reliabiliteten, validiteten och generaliserbarheten av var undersokning och visar vilka etiska
bedémningar vi gjort vid genomforandet av var studie.

Fenomenografisk forskningsansats

Den fenomenografisk ansatsen har enligt Larsson (1986) sitt ursprung i en forskargrupp, den
sa kallade Inom-gruppen, vid Goteborgs universitet under 1970-talet, dar Ference Marton var
tongivande. Inom fenomenografin ar syftet att studera manniskors uppfattningar om fore-
teelser i den varld de lever i. Grundlaggande ar distinktionen mellan hur nagot ar och hur
nagot uppfattas vara. Det forsta kallar Marton for forsta ordningens perspektiv, som handlar
om vad som kan observeras. Det andra &r andra ordningens perspektiv som handlar om hur
nagon upplever ndgot. Den fenomenografiska andra ordningens perspektiv ar manniskors satt
att beskriva sin omvarld sasom ett fenomen visar sig. Eftersom vart syfte ar att studera, genom
att intervjua skolpersonal pa olika nivaer, hur de uppfattar exkluderingen av elever till
sérskilda undervisningsgrupper, anser vi att det lampar sig att inriktningen &r inspirerat av den
fenomenografisk ansatsen.

Den metod vi valt att anvanda ar det som Kvale (1997) kallar en halvstrukturerad kvalitativ
forskningsintervju. Det innebér att vi har haft en grund med forslag till fragor (Bilaga A) men
dar det funnits en mojlighet och frihet att forandra fragornas form och ordningsfoljd om sa
kravts for att félja upp svaren. Fragorna diskuterades fram och bestamdes utifran syftet med
studien och dess fragestéllningar. For att fa fram svar pa fragestallningarna var det viktigt att
informanterna fick redovisa sin syn pa olika begrepp som, en skola for alla, inkludering/
exkludering och sarskild undervisningsgrupp. Eftersom vi gjorde var studie som en fallstudie
av en kommun var det ocksa viktigt att stalla nagra specifika fragor om situationen just dar.
For att kunna fora ett initierat samtal vid intervjuerna skaffade vi oss kunskap om hur
forutsattningarna sag ut i kommunen genom att utforska de lokala styrdokumenten och
protokollen fran Barn och utbildningsnamndens sammantraden.

Larsson (1986) menar att ledande fragor inte far anvandas vid en fenomenografisk
intervjustudie darfor att i en sadan undersokning finns inte nagra forutbestamda svar. Det ar
ocksa viktigt att den som intervjuar & medveten om sin egen forforstaelse kring det som
undersoks. Till skillnad fran Larsson menar Kvale (1997) att ledande fragor kan anvéandas och
att de inte behdver minska intervjusvarens tillforlitlighet utan kan istéllet forstarka dem.
Sarskilt lampar de sig att i den kvalitativa forskningsintervjun stilla ledande fragor for att
prova tillforlitligheten i intervjupersonens svar och verifiera intervjuarens tolkningar. | ett
postmodernt perspektiv pa kunskapsproduktion ser man intervjun mer som ett samtal dar data
produceras i interaktion i en bestamd historisk och social kontext. Det centrala ar alltsa inte
huruvida intervjufragorna ar ledande eller inte utan vart fragorna leder och huruvida de
kommer att leda i relevanta riktningar och skapa ny intressant kunskap.
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Urval av undersokningsgrupp

Vid en fenomenografisk undersokning ar det bra om intervjupersonerna har olika upplevelser
av det som ska studeras (Kvale 1997). Hur manga personer ska intervjuas? Larsson (1986)
menar att det ar viktigt att s& manga uppfattningar som mojligt ges chansen att delta, men det
maste stéllas i relation till hur grundlig undersokning man vill gora. Kvale (1997) skriver att i
en vanlig intervjustudie brukar antalet intervjuer ligga kring 15 plus/minus 10. Antalet kan
skifta beroende pa den tid och de resurser man har.

Vi funderade pa olika sétt att valja ut vem vi skulle intervjua. Eftersom vi i var studie vill
studera hur exkludering av elever sker till sarskilda undervisningsgrupper i en kommun har vi
valt att intervjua personer pa olika nivaer inom skolorganisationen som pa nagot satt har en
erfarenhet av sérskilda undervisningsgrupper, eller som de i sin kommun kallar resursskolor.
Vi ville ocksa ha intervjupersoner med olika perspektiv pa fenomenet. Vi beslét att intervjua
personer pa politikerniva, tjanstemannaniva, rektorsniva, specialpedagogniva och lararniva.
De sju personer vi valde att intervjua var, den politiskt valde Barn och utbildningsndmndens
ordforande, skolchefen som ar den hogsta tjanstemannen pa Barn och utbildningskontoret, tva
rektorer som bland annat &r ansvariga for var sin resursskola, en specialpedagog och tva
larare. Specialpedagogen och en larare arbetar pa en 7-9 skola och har bada erfarenhet av att
placera elever pa en resursskola. Den andra lararen arbetar pa en resursskola. | vart arbete
kommer de att bendamnas informanter eller vid sin profession: politiker, skolchef, rektor,
specialpedagog eller larare.

Genomfdrande

Vi kontaktade informanterna personligen och informerade om syftet med var studie.
Intervjuerna bestamdes att géras pa informanternas arbetsplatser for att de som Kvale (1997)
papekar, bor befinna sig i en trygg och bekvam miljo. Vi gjorde en provintervju med en for
studien utomstaende person for att testa om vara fragor var lampliga och om de skulle ge svar
pa det vi ville ta reda pa. Intervjuerna spelades in for att vi skulle kunna fokusera maximalt pa
samtalet utan det stérningsmoment som ett ivrigt antecknande kan vara. Informanterna fick i
slutet av intervjun mojlighet att ta upp egna fragor eller reflektioner som kommit upp under
intervjun.

Analys/bearbetning

Forst brande vi ner intervjuerna som vi hade spelat in pa en cd-skiva. Alla i var grupp fick en
skiva for varje intervju att lyssna pa. Intervjuerna transkriberades. Vi laste igenom dem flera
ganger bade enskilt och tillsammans i gruppen. Vi bearbetade vara intervjuer med hjalp av en
kvalitativ analys dar vi anvande en kombination av bade meningskoncentrering och
meningskategorisering (Kvale, 1997). Arbetet med att kartlagga informanternas uppfattningar
om hur exkludering till sarskilda undervisningsgrupper sker, gjordes i olika steg enligt dessa
fenomenografiskt baserade analyser:

1. Vi satte oss in i intervjuerna for att skapa oss ett helhetsintryck.
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2. Vi faststéllde de uppfattningar som informanterna uttryckt och koncentrerade dem i
meningsenheter, och forsokte dar hitta likheter och skillnader i intervjusvaren.

3. Vi kategoriserade de olika uppfattningarna som informanterna hade i olika huvud-
kategorier.

Nar vi last in oss pa intervjuerna och borjade kanna oss fortrogna med det insamlade
materialet och borjade se likheter och skillnader i intervjusvaren samlade vi svaren under
olika kategorier. Till slut hade fyra kategorier framtratt: En skola for alla — och skolbarns
olikheter, Inkludering — exkludering, Vem har makten?, Sarskild undervisningsgrupp -
beddmningsgrunder.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Stukat (2005) skriver om begreppen reliabilitet, validitet och generaliserbarhet. Reliabilitet ar
matnoggrannheten och tillforlitligheten, alltsa kvaliteten pa sjalva matinstrumentet. Validite-
ten ar giltigheten, om man har matt det som man avsett att mata. Fragan om reliabilitet och
validitet menar Kvale (1997) tillhor inte nagot sarskilt stadium i undersdkningen utan bor
uppmarksammas under hela forskningsprocessen. Generaliserbarheten handlar om vem de
resultat man fatt fram egentligen galler for. Kan resultatet generaliseras eller galler det endast
for den undersokta gruppen.

For att sakerstalla en sa hog reliabilitet som mojligt har samma person som gjort intervjuerna
inte transkriberat intervjuerna. FOr att ytterligare stdrka reliabiliteten spelades intervjuerna in
och brandes pa en skiva for att vi skulle kunna lyssna pa intervjuerna upprepade ganger bade
var och en for sig sjalv och tillsammans. Risken blir mindre att viktiga detaljer i det insamlade
materialet missas eller feltolkas utifran var forforstaelse. Naturligtvis kan var egen
forforstaelse anda paverka vart resultat framforallt genom att en av oss arbetar inom den
kommun som vi undersokt.

Ordet validitet star for giltighet, om sanningen och riktigheten i ett yttrande. Kvale (1997)
beskriver bade en sndv och en vid definition av validitet. | ett snavt perspektiv begransas
vetenskaplig validitet till gjorda méatningar. Kvalitativ forskning ar alltsa ogiltig om den inte
resulterar i siffror. | ett bredare perspektiv mats validiteten i den utstrackning i vilken en
metod undersoker vad den &r avsedd att undersoka. Validiteten i var studie, enligt det vidare
perspektivet, anser vi vara god eftersom vi under intervjuerna beddmt samtalen och svaren
som riktiga och sanningsenliga.

Generaliserbarheten i var studie maste anses vara ganska begransad eftersom
forutsattningarna ar valdigt olika i Sveriges kommuner. Emellertid ser vi det inte som
osannolikt att nagon annan skulle kunna komma fram till ett likartat resultat vid en liknande
undersdkning i en kommun med ungefdar samma storlek och med samma elevunderlag och
befolkningsstruktur liknande var undersékta kommun. Man kan ocksa se det ur den
synvinkeln som Larsson (1986) papekar, att vem ar det egentligen som ska utféra den
analytiska generaliseringen fran det kvalitativa forskningsfallet? Ar det forskaren eller lasaren
och anvéndaren?
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Etik

Hénsyn har tagits till de fyra huvudkraven: Informations-, samtyckes-, konfidentialitets- och
nyttjandekravet enligt Vetenskapsradet (2007). Informanterna har tillfragats om deras
medverkan och vi har beskrivit vart arbete och dess syfte, samt att resultaten kommer att
redovisas i ett examensarbete. Informanterna har samtyckt till intervjuerna och de vet om att
deltagandet ar frivilligt och att de har ratt att avbryta sin medverkan. De har informerat om att
deras identitet eller kommunens identitet inte kommer att avslojas. Skivorna som intervjuerna
spelades in pad kommer ingen obehorig att fa lyssna till och de kommer att forstoras efter att
undersokningen ar genomford.
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Resultat

| detta kapitel redovisar vi resultatet av den analyserade empirin. Vi redovisar vara tolkningar
av de bearbetade intervjuerna genom en fenomenografisk ansats. Resultaten presenteras
genom citat som beskriver olika uppfattningar som har framtrétt i undersékningen. For att
forklara citaten kompletterar vi med en beskrivande text om vad de innebar. Studiens resultat
baseras pa informanternas intervjusvar som ordnats i olika kategorier. Resultatet presenteras i
fyra delar, som ar direkt kopplad till studiens fyra fragestéllningar:

1. En skola for alla — och skolbarns olikheter

2. Inkludering - exkludering

3. Vem har makten?

4. Sarskild undervisningsgrupp - beddmningsgrunder

En skola for alla - och skolbarns olikheter

Under 1960-talet skedde en kraftig expansion av specialundervisning. Emanuelsson, Persson
& Rosengvist (2001) skriver om detta att elever med diagnoser i stort sett var liktydigt med
elever med svarigheter, som i sin tur var lika med specialundervisning. Enligt Hjorne och
Saljo (2008) ledde denna okning av specialundervisning till en ny debatt om “en skola for
alla”.

Informanternas uppfattningar av begreppet “en skola for alla” kan man dela in i tva delar. En
del dar betoningen ligger pa “en” skola for alla. Den uppfattningen har skolchefen och
specialpedagogen. De uttrycker ganska tydligt att det handlar om en skolbyggnad dar alla
elever far plats och far sin undervisning.

Alla elever ska kunna ga i samma skola, arbetssatt och arbetsformer anpassas efter
elevens behov. (specialpedagog)

Utgangspunkten &r att alla elever ska ha sin placering pd en skola sa nara hemmet som
mojligt och att de ska kunna vara i en skolbyggnad. (Skolchef)

Ovriga informanter lagger mer betoningen pa en “skola” for alla. De menar att alla inte
behover finnas i samma skolbyggnad utan att en skola ska tolkas som en skolverksamhet dar
det finns en plats for alla. Vissa uppfattningar uttrycker att det inte ar mojligt for alla elever
att ga i samma skola for elevernas behov ar sa olika.

En skola for alla & omajlig tycker jag, utan man far nog saga istéllet att vi far ha flera
skolor, sa att alla kan passa in och da menar jag skolformer. (Rektor 1)

En skola for alla betyder att det finns en plats for alla att vara pa inom skolvasendets ram.
Skolplanen &r fel och skrivs av politiker som inte vet vad det handlar om. Vi i skolan vet
bast.(Lé&rare 1)

Trots att de nationella styrdokumenten &r de samma, skiljer sig informanternas uppfattningar
at nar det galler tolkningen av "En skola for alla”. Skillnaden i den tolkningen handlar bara
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om den rent fysiska placeringen av elever. Att skolan ska méta alla elever och att de ska fa en
anpassad undervisning efter var och ens behov och formaga ar alla 6verens om.

En skola for alla ska ju finnas for att vi ska ha den kompetensen att moéta alla elever.
(Larare 2)

En undervisning som &r avpassad efter elevens formaga. (Rektor 2)
Vi anpassar ifran de individuella forutséttningar eleven har for att na sina mal. (Politiker)

Informanternas beskrivningar vittnar om att det &r en svar fraga. Flera ger ett svar om en
vision eller hur de egentligen vill att en skola for alla ska vara, men i det dagliga arbetet med
eleverna har de tvingats inse att det inte alltid gar att folja varken styrdokumentens eller sin
egen viljeinriktning.

En skola for alla &r en vision, vilket innebér att sarskild undervisningsgrupp behdvs.
(Specialpedagog)

Eftersom jag har min lararbakgrund sa tankte jag nar begreppet kom, att en skola for alla
maste vara, att alla far det de behdver i den skolan som jag arbetar i. Det tycker jag
fortfarande. Nu har jag upptackt att det inte gar darfor det spelar ingen roll vad vi gor, hur
vi forandrar arbetssatt och arbetsformer, vi nér inte eleverna anda. (Rektor 1)

Inkludering - Exkludering

Skolans styrdokument

Vid en genomgang av de olika dokument som styr skolornas verksamhet och vad som galler
for elever i behov av sarskilt stod och sérskilda undervisningsgrupper framkommer en valdigt
tydlig inkluderingsdiskurs. Behover en elev nagon form av sarskilt stod skall det i forsta hand
ges inom den grupp eller klass som eleven tillhdr. Har anvander de olika dokumenten sig av
lite olika formuleringar. Salamanca-deklarationen, Svenska Unescoradet (2006), uttrycker att
alla barn ’narhelst det ar mojligt” ska undervisas tillsammans. | Grundskoleférordningen
SFS (1994:1194) formulerar man det sa att stod skall i forsta hand™ ges inom den klass
eleven tillhor. Skolverkets allméanna rad for arbete med atgardsprogram, Skolverket (2008),
skriver att samtliga elever ska inkluderas sa langt som mojligt”” och undervisningen anpassas
till elevernas forutsattningar. Skolplanen i den kommun vi undersokt har samma formulering
som i Grundskoleférordningen att stodet i forsta hand’ ska ges inom klassens ram.

I och med att de olika styrdokumenten formulerar sig pa detta sétt, ppnar man upp for att
dven andra organisatoriska losningar dr acceptabla i arbetet med elever i svarigheter. Tva av
dokumenten, Salamancadeklarationen och grundskoleférordningen beskriver ocksa hur sana
organisatoriska losningar skulle kunna se ut. | dessa bada dokument far vi besked om att "’om
sarskilda skal finns” och som en ’undantagslosning i sallsynta fall” kan man inrétta en
sarskild undervisningsgrupp. Salamancadeklarationen, Svenska Unescoradet (2006), skriver:

att sdnda barn till sarskilda skolor, eller ssmmanfcéra dem i specialklasser eller avdelningar
inom en viss skola pa varaktig basis, bor vara en undantagslésning att férordas endast i de
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sallsynta fall dar det har klart pavisats att undervisning i vanlig klass inte kan tillgodose ett
barns undervisningsrelaterade eller sociala behov eller nér sa kravs med hansyn till det
barnets eller andra barns basta” (sid.19)

Grundskoleforordningen SFS (1994:1194) formulerar det i kap. 5 8 5: ”Om sarskilda skél
finns, far sadant stod istallet ges i en sérskild undervisningsgrupp.”

Kommunens sarskilda undervisningsgrupper

Kommunen vi studerat hade den 15 oktober 2008 2307 elever inskrivna i grundskolan. |
kommunen finns tva sarskilda undervisningsgrupper, som dar kallas resursskolor. Da bortser
vi fran de olika sarskolegrupperna som ocksa kan benamnas sarskilda undervisningsgrupper
men som vi inte tagit med i var undersékning. Den ena resursskolan har for narvarande sju
elever som kommer fran kommunens stora 7-9-skola med cirka 630 elever och ligger pa
gangavstand fran sin hemskola. Den andra resursskolan har sex elever och dit kommer elever
fran arskurs ett till sex fran hela kommunen och fran kommunens andra 7-9-skola med ett
elevunderlag pa ungefar 300 elever. Den resursskolan ligger i centralorten langt fran sina
hemskolor. Enligt de tva rektorerna vi intervjuat som ar ansvariga for var sin resursskola
fungerar den ena resursskolan mycket bra medan den andra fungerar mindre bra. Orsaken,
enligt dem, till att den ena inte fungera sa bra ar framforallt att aldersspannet pa eleverna ar
for stort sa det ar svart att fa en bra grupp av det.

Samtliga rektorer pa grundskolan har undertecknat en skrivelse som togs upp pa kommunens
Barn och utbildningsndmnds sammantrade 2008-09-23 8§ 83 dar de begérde resurser for att
kunna starta en resursgrupp ytterligare. Motiveringen var:

...att antalet elever som &r i behov av resursskolans pedagogik &r sa stor att alla inte kan
beredas plats i befintlig verksamhet och att alderspridningen &r sa stor att det inte gar att
skapa en bra larmiljo.

Alla informanter ar 6vertygade att resursskolorna behovs forutom politikern som sager att han
"tror att det behovs.” De ar ocksa ganska eniga om att det galler ett fatal elever och att det
géller elever med “sociala” bekymmer som behdver hjalp att bryta negativa monster och tréna
sociala fardigheter. En av rektorerna med 40 ars erfarenhet som larare och rektor pa en 7-9-
skola menar att:

Det kommer alltid att finnas elever med det hér behovet att kunna fa ga i en san verksamhet,

och det kan jag svara pa att det har behovet har inte minskat utan snarare okat med aren. Det beror
pa att samhallet forandrats pa ett satt som gor att det ar ganska tufft att vaxa upp som tonaring idag,
och det ar véldigt manga barn som har mycket litet stod hemma. (Rektor 2)

Vem har makten?

Under den har fragestallningen var informanterna ganska samstammiga i vem som har den
storsta makten, befogenheten, att flytta en elev till en séarskild undervisningsgrupp. Den som

24



har den formella makten d&r rektor, enligt grundskoleférordningen 5 kap. sarskilda
stodinsatser. 1 Lpo 94 (2004) star det skrivit att rektor har det yttersta ansvaret vid
utformningen av undervisningen sa att alla elever far det stod och den hjalp de behover.
Stodatgarderna skall anpassas till elevernas utveckling utifran larares varderingar. Alla
informanter var dock noga med att papeka att ett rektorsbeslut maste vara noga forberett.
Skolans elevvardsteam maste vara siker pa att alla andra mojligheter pa skolan ar uttomda.
Nedan féljer nagra citat som visar hur informanterna uttrycker sig:

... ska man exkludera dom ska man ha hyfsat bra pa fétterna for att gora det. (Larare 1).

Ja det ar val mer pa rektors niva, men samtidigt maste det ju va en san har elevvardskonferens
kring det for att den ska hamna dar. (Politiker)

Den som har makten formellt &r ju rektor. (Skolchef)

Ingen &r placerad dar utan att vi har diskuterat igenom det med elevvardsteamet och den som
beslutar &r ju alltsa jag. (Rektor 2).

Aven om alla informanter var éverens om att det ar rektor som &r den person som har
beslutsbefogenhet sa ar det foraldrarna som har sista ordet vid en flytt till en sarskild
undervisningsgrupp. Detta var skolans personal mycket noga med att kommentera. Om inte
skolan, foraldern och eleven ar Gverens om beslutet kommer inte placeringen i sarskild
undervisningsgrupp att fungera. En av rektorerna havdar att foraldrarna har makt att 6verklaga
ett beslut om placering i sarskild undervisningsgrupp. Har foljer nagra uttalanden som
bekréaftar dessa uppfattningar:

Ska det har bli bra méaste eleven vara motiverad for det och dessutom maste foraldrarna helt och
hallet kopa det. (skolchef)

For vi sager alltid att foraldrarna maste vara med pa en flytt. (Specialpedagog).

Foraldrarna har en valdig makt, eftersom det gar att 6verklaga det. (Rektor 2)

Skolans larare tog i intervjuerna upp kontaktlararnas betydelse for att fa upp dessa
elevarenden pa elevvardsteamens dagordning. De menar att kan kontaktlararen fa med sig
arbetslaget i diskussionen runt eleven &r chansen storre att elevvardsteam och foraldrarna
lyssnar pa argumenten for sarskiljning. Nedan foljer nagra citat som beskriver detta:

Det kravs ju starka kontaktlarare som kan fa fram fragan. (Lararel)

Kontaktlararen drev pa arendet, sen nar vi satt i mote familj, skola, kontaktlarare och rektor sa blev
nog alla ganska 6verens. (Specialpedagog).

Oavsett vad rektor beslutar och hur mycket alla inblandade &r 6verens sa ar det personalen pa
resursskolan som har ett avgdérande inflytande. De ser om det finns ledig plats fér eleven, om
eleven passar in i gruppen om inte dessa kriterier uppfylls far eleven fortsétta i sin vanliga
skolmiljd. Informanterna uttrycker en viss frustration dver detta att resursskolan kan séga nej.
Dessa uttalanden bestyrker denna uppfattning:

Det &r ju inte med automatik att man far borja pa resursskolan, det kan ju vara ké. (Rektorl).

...hur gruppen ser ut pa resursskolan och om det finns plats dar. (Specialpedagog).
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Lararna maste ju uppleva det ratt frustrerande att ha en san elev. (Politiker)

Som avslutning pa denna fragestallning kan man av informanternas svar utlasa att placering
av elev i sarskild undervisningsgrupp alltid anses vara for elevens basta. De har citaten visar

detta:
ExKludera elever det kan man gora for deras eget basta. (Larare 1).

Vi sager till foraldrarna nar de kommer pa besok, det har ar ett erbjudande for ditt barn, ta det som
ett sadant. (Rektor 1).

Jag tycker det ar en forman for eleven att fa den majligheten. (Rektor 2).

Sarskild undervisningsgrupp - bedémningsgrunder

De kriterier som kom fram for att flytta elever till en sérskild undervisningsgrupp ar enligt
informanterna att elever maste ha ett atgardsprogram och att det varit elevkonferenser runt
berorda elever. Hemskolan ska forst ocksa ha provat alla méjligheter for att ge elever det stod
de behdver och uttémt alla sina resurser. Ett uttalande som belyser detta ar:

...utan man har val uttémt alla resurser som finns pa hemskolan forst innan. (Rektor 1)

En anledning kan vara att de har en diagnostik som ADHD, ADD, Tourettes syndrom,
trotssyndrom, autism eller Asperger. Féljande citat visar pa detta:

Det dr individuellt men om man ser till autistiska elever eller Asperger sa tror jag anda
dom skulle ma bra av att fa vistas i den miljon som en sarskild undervisningsgrupp kan
innebéra. (Specialpedagog)

... Vi vet ju det, att vi har elever som har olika typer av neuropsykiatriska problem a
elever som har svart med granssattning, med att lagga band pa sig och sa vidare och att
dom eleverna kan under en tid ha behov av en sarskild undervisningsgrupp (Skolchef)

Det kan bero pa en social problematik. Det finns elever som behdver bryta monster och helt
enkelt komma bort ifran sin skola, det kan ocksa vara ett satt att fa elever att dverhuvudtaget
komma till skolan. Har ar nagra uttalanden:

De ar till for de elever som behover bryta, som behdver komma ifran for det kan faktiskt
vara sa att det ar kort pa hemskolan, det ar kort i klassrummet, det ar kort pa rasten.
(Rektor 1)

Sen finns det ju elever som ar véldigt trasiga, som pa grund av sociala
anledningar allts3, inte alls gér i skolan, i den vanliga grundskolan. (Specialpedagog)

Skolchefen anser i motsats till 6vriga informanter att...

...resursskolorna skulle finnas som en del i hemskolorna for att dar kunna hitta mer
flexibla grupperingar med sarskild kompetent personal.
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Det kom ocksa fram annat som skoltrétthet, elever som skadar andra elever, utatagerande
elever. Har ar nagra av deras uttalanden:

Det &r bra for skoltrotta elever, brétungar. Elever som skadar andra och &r allmént farliga
skall exkluderas, inget snack. (L&rare 1)

Det &r bara utatagerande elever. (Larare 2)

Det som ocksa styr om elever kan komma till resursskolan &r hur elevens problematik
stammer med eleverna som redan finns pa resursskolan. Foljande citat visar pa detta:

Sen har vi nésta bit i det hela och det &r ju den som &r ansvarig for resursskolan och dom
lararna som finns pa resursskolan som naturligtvis maste géra en bedémning av hur ser
gruppen ut hdr och hur ser den hér elevens problematik ut. Matchar den har problematiken
som eleven har den grupp vi har idag eller kommer det att bli krafter som utldses som
egentligen far motsatt effekt ... (Skolchef)

Det som ar gemensamt for néstan alla informanterna &r att en séarskild undervisningsgrupp ar
bra for elever med speciella behov, men politikern anser till skillnad fran de andra att det ar
bra for de 6vriga eleverna att storande elever exkluderas fran klasserna. Han sager i foljande
citat att:

Nar man tar for mycket kraft i klassen sa 6vriga elever inte far det stod de behover da ar
det val kanske béattre att man forsoker forma det har med sérskild undervisningsgrupp i en
resursskola. (Politiker)
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Diskussion

Nedan kommer vi att inleda med att besvara studiens syfte genom att diskutera frage-
stallningarna. Darefter kommer vi att reflektera dver vart metodval och till sist beskriver vi
vara tankar om férslag pa fortsatt forskning.

Resultatdiskussion

Syftet med studien var att undersoka hur olika professioner inom skolorganisationen i en
kommun uppfattar hur exkluderingen till sarskilda undervisningsgrupper sker och hur det
Overrensstammer med styrdokumentens princip om inkludering av elever.

En skola for alla — sarskild undervisningsgrupp

Vi lyfter forst fram vad skolverket och grundskoleférordningen séger om barn i behov av
sarskilt stod. 1 kap. 5 8§ 5 i grundskoleforordningen star det att "Sarskilt stod skall ges till
elever med behov av specialpedagogiska insatser”. Sadant stod skall i forsta hand ges inom
den klass eller grupp som eleven tillhor.” Vidare star det att "Om sarskilda skél finns, far
sadant stod istallet ges i en sarskild undervisningsgrupp”. | skolverket (2008b) under rubriken
Framja en god larandemiljo star att “det ar viktigt att skolan skapar en miljo dar samtliga
elever inkluderas sa langt som mojligt och undervisningen anpassas till elevernas
forutsattningar och behov” (s. 8).

Vara informanter hade tva uppfattningar av vad “en skola for alla” betyder. Nagra lade
betoningen pa “en” skola for alla, dar de tydligt uttrycker att det handlar om en skolbyggnad
dar alla elever far plats och far sin undervisning. Ovriga lagger betoningen mer pa en “skola”
for alla dar de menar att skola ska tolkas som en skolverksamhet dér det finns en plats for alla,
men det behéver inte vara pa samma geografiska plats.

Var tolkning av att se pa begreppet “en skola for alla” som “en” skola for alla ar att
informanterna ser det utifran ett relationellt perspektiv. Emanuelsson (2001) sager att i det
relationella synséattet lagger man fokus mellan samspelet mellan elever och omgivningen.
Aven Tossebro (2004) tar upp elevers svarigheter i relation till skolans krav. Bada menar att
det kravs forandringar av hela skolans undervisningsmiljo. Att hitta losningar utifran ett
relationellt perspektiv ar svarare da larares yrkesprofession kan ifragasattas. Detta betyder att
alla larare ska ha tillrackliga kunskaper sa att de kan undervisa alla barn. Skolan ska praglas
av social rattvisa. Nar all undervisning sker i den klass som barnet tillhér menar Haug (1998)
att det ar en inkluderande integrering. Detta synsatt stammer val in pa styrdokumentens
intention.

Vi ser informanternas tolkning av begreppet “en skola for alla” som en “skola” for alla som
att de ser det utifran ett kategoriskt perspektiv. Det kannetecknas enligt Emanuelsson m fl.

(2001) av att elever differentieras utifran ett slags normalbegrepp och utséatts darefter for olika
slags atgarder. Vi ser detta normalbegrepp som Tideman m fl (2004) beskriver som en
normativ normalitet, dvs., de vdrderingar som anses normala i ett samhélle vid en viss
tidpunkt. Tossebro (2004) menar att det ar eleven som avviker fran det normala och ska
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sarskiljas, specialundervisas; for att sedan komma tillbaka och ”passa in” i den ordinarie
skolverksamheten. Dessa varderingar ses som ett hot mot en framgangsrik utveckling mot en
inkluderande skola. Haug (1998) beskriver detta som en segregerad integrering. Han menar
att detta sker pa skolan trots alla styrdokument och regelverk, som talar om “en skola for
alla”.

Enligt Persson (2007) framkommer att “en skola for alla” &r nagot som ligger i framtiden som
en utopi, vision eller en drom. Detta Gverrensstimmer med var undersékning dar flera av
informanterna uttrycker att det ar en vision vi ska arbeta mot. Oavsett hur man tolkar
begreppet “en skola for alla” sa ar alla informanter Overrens om att sarskilda
undervisningsgrupper behovs. Det som skiljer &ar asikterna var den sarskilda
undervisningsgruppen ska vara placerad, pa hemskolan eller pa en resursskola belagen pa en
annan plats. Oavsett om man har ett relationellt eller ett kategoriskt synsétt att se pa en ”skola
for alla” sa hamnar man i det som Nilholm (2003) beskriver som dilemmaperspektivet. For
hur man &n loser problemen sa uppstar nya dilemman.

Enligt Hellgvist (2007) &r nackdelarna med sarskild undervisningsgrupp storre an fordelarna.
Ett exempel ar nar fler elever med koncentrationssvarigheter, som behéver en lugn
studiemiljo, hamnar i samma lilla undervisningsgrupp da leder detta &nda inte till det de
behover, lugn och ro.

Vi har inte i styrdokumenten hittat nagon beskrivning av kriterier som ska uppfyllas for att ga
i sarskild undervisningsgrupp. Det finns heller ingen forklaring till vad som menas med vilka
"elever som har svarigheter”, skollagen kap.4 § 1 eller “om sarskilda skal finns”,
grundskoleférordningen kap. 5 § 5. Det enda som &r tydligt skrivet ar i Lpo 94, dar det star att
skolan maste ta ett sarskilt ansvar for elever som riskerar att inte na malen.

De kriterier som alla informanterna ar dverens om &r for att elever ska flyttas till sérskild
undervisningsgrupp, resursskola, ar neuropsykiatriska diagnoser eller social och emotionell
problematik. Ingen av informanterna tog upp nagot om att elever som riskerar att inte na
malen skulle vara ett kriterium. For att enligt informanterna bli aktuell for en placering pa
resursskola kravs atgardsprogram, elevvardskonferenser och féraldrars godkannande. Enligt
en skrivelse fran barn och utbildningsnamndens sammantrade 2008-09-23 § 83 tar man upp
att inskrivning gors efter en pedagogisk, social och eventuell psykologisk utredning.

Nar vi lyssnar till informanternas svar forstar vi att syftet alltid ar att hjalpa eleven att komma
tillbaka till sin ordinarie klass. Vi kan ocksa se skillnad i svaren beroende hur néra eleven man
arbetar. Ldrarna ger uttryck for kriterier skoltrétthet och utatagerande elever. Man ser mer till
elevens beteende &n till problemen bakom deras beteende. Risken ar inte att de far lite stod
utan fel stod skriver Myndigheten for skolutveckling (2005). Aven Skolverket (2008a) talar
om att atgarden kan vara att trana pa lampligt beteende, och att det finns en risk att
undervisningen pa en resursskola blir bristfallig till forman for social traning.

Rektorerna och specialpedagogen ser mer till vad som ligger bakom elevernas beteende. De
ger uttryck for att det finns en social problematik runt eleven som paverkar skolsituationen
och funderar pa hur skolan ska kunna ge det stéd som eleverna har behov av. Har kan vi se att
lararna har ett mer kategoriskt synsatt till elevers svarigheter vilket aven, Persson (2001)
uppmarksammat. Rektorerna och specialpedagogen forsoker att se elevens svarigheter utifran
ett relationellt perspektiv medan lararna har ett mer kategoriskt synsétt. Vi anser att oavsett
vilket synsatt man har kan resultatet bli att en elev placeras i en sérskild undervisningsgrupp,
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men forutsattningen for att placeringen ska bli mer lyckad ar stérre med ett relationellt synsatt
som mer har elevens behov i fokus.

Makt — sarskild undervisningsgrupp

Alla informanter &r 6verrens om och styrdokumenten sager ocksa att det formella beslutet tas
av rektor. Ett rektorsbeslut har foregatts av en lang process dar alla inblandade parter uttémt
alla andra mojligheter, kontakt med foréldrar, upprattande av atgardsprogram, elevhalsoteams
och elevvardskonferenser.

Det &r viktigt att foraldern &r med i beslutsprocessen, for att som foralder har du makt att sdga
nej till att ditt barn placeras i en sérskild undervisningsgrupp. Vikten av att fordldrarna ar med
pa en placering i sarskild undervisningsgrupp &r av storsta vikt for att det ska fungera. En av
rektorerna var noga med att papeka att foraldrarna aven har maéjlighet att 6verklaga ett beslut
om placering i resursskola. N&r skolan har kommit fram till att 16sningen for en elev beddoms
vara att placeras pa en resursskola, sa presenteras det for foraldrarna som ett erbjudande till
eleven att fa nagonting mer an vad andra elever far. Det har enligt Borjesson och Palmblad
(2005), i ett historiskt perspektiv, alltid varit en svarighet for skolan att hantera foraldrars och
elevers “negativa attityder” mot sarskiljanden.

Men for foraldrar kan det vara svart att std emot skolans "maktapparat”, med professioner
som rektor, skolpsykolog, kurator och skollakare. Borjesson och Palmblad (2005) visar pa
denna svarighet for foraldrar att ga emot skolans beslut och ifragasatta dessa experters
erbjudande till stodatgard. Hjorne (2008) sager att syftet med de beslut som tas i
elevhalsoteamet &r att hjalpa eleven, men utifran informanternas svar pa intervjufragorna ser
vi ocksa att skolan har makt att 16sa skolproblem genom att flytta elever till resursskolor. |
skolans makt ingar ocksa lararnas makt att driva ett "besvarligt” elevarende. Det framkommer
tydligt att en stark kontaktlarare har stérre chans att fA med sig arbetslaget och fora fram
arendet till elevhélsoteamet.

Oavsett rektorns formella beslut om en elevs placering i resursskola har personalen pa
resursskolan makten att sdga nej. Det kan bero pa att det inte finns plats eller att elevens
problematik inte stdammer Overrens med resursskolans gruppsammansattning vid det aktuella
tillfallet.

Metoddiskussion

Vi har valt att placera var studie inom den fenomenografisk ansatsen. En fenomenografisk
analys gar ut pa att finna variationer i uppfattningar som kommer fram i intervjusvaren.
Metoden vi anvénde oss av var en halvstrukturerad kvalitativ forskningsintervju, Kvale
(1997). Utifran vart syfte tyckte vi att en kvalitativ intervjumetod var att féredra framfor en
kvantitativ enkatundersokning. Vi bedomde att vi skulle fa en hogre kvalité i svaren vid en
intervjuundersokning. Den kvalitativa metoden ger en djupare forstaelse och ett individuellt
utbyte, men en nackdel kan vara att resultaten bara starks av en del utvalda exempel fran
datainsamlingen. Om svaren fran informanterna var uppriktiga ar svart att avgora. Det kan ha
varit sa att informanterna var angeldgna om att ge oss “de ratta svaren” och kanske darfor inte
var uppriktiga. Men vi upplevde anda att svaren till storsta del var uppriktiga och att
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informanterna inte bara svarade efter vad som anses vara onskvart.

Efter intervjuerna och transkriberingen har vi analyserat vart datamaterial var for sig och
darefter diskuterat det. Vi menar att detta dkar kvalitén och utgér en god grund for att hitta
kvalitativt skilda kategorier i vart datamaterial. Att analysera och tolka intervjuerna kandes till
en borjan komplicerat, men efter ett tag hittade vi i vart tycke ett bra fungerande arbetsstt.
Vidare har vi anvant oss av externa lasare for att 6ka lasbarheten i uppsatsen och for att forsta
hur vart resultat uppfattas. Vi ar val medvetna om att vi sjélva paverkat studien vid olika
tillfallen genom att vi tolkat datamaterial och situationer utifran vara perspektiv och
erfarenheter.

Slutdiskussion och fortsatt forskning

En langre tids arbete som har varit berikande &r till &nda. Att skriva ett examensarbete med
utvecklingsinriktning parallellt med att l&sa till specialpedagog/specialldrare och att tjanstgora
som larare ar kravande. Det blir mycket pusslande for att fa alla bitar att passa ihop. Det kanns
som vi dr nojda med var insats utifran de forutsattningar vi haft. Under arbetets gang har vi
fatt flera nya erfarenheter som inneburit att vi fatt fordjupad forstaelse for var egen yrkesroll.
Vi har fatt ta del av andras erfarenheter, hur de resonerar kring olika fragor och situationer.

Slutsatsen i var studie ar att ett inkluderande synsitt i arbetet med elever i behov av sarskilt
stod har trots alla styrdokuments goda intentioner, inte genomsyrat undervisningen.
Resultaten i var undersokning bekraftar tidigare forskning att det kategoriska synsattet
fortfarande har ett starkt faste pa alla nivaer i skolans organisation. Samtidigt kan vi
konstatera att skolan befinner sig i ett dilemma da undervisningen ska ske enligt
styrdokumentens intention om inkludering, men den verklighet vi undersokt upplever sig inte
kunna fungera enligt styrdokumenten, darfor lever man kvar i ett gammalt fungerande
arbetssétt, eller som en av informanterna uttryckte sig under intervjun:

’Vem har sagt att jag tycker om laroplanen!”

Ett forslag pa fortsatt forskning skulle kunna vara att studera hur atgardsprogram och annan
dokumentation &r utformad for elever som placerats i sarskilda undervisningsgrupper. En
annan forskningsstudie skulle ocksa kunna vara att studera pedagogers synsatt pa elever i
behov av sarskilt stod i lagre arskurser.

31



Referenslista

Ahlberg, Ann. (2007). Specialpedagogik — ett kunskapsomrade i utveckling. I Nilholm, Claes
& Bjork-Akesson, Eva (red). Reflektioner kring specialpedagogik - sex professorer om
forskningsomradet och forskningsfronterna. Vetenskapsradets rapportserie 5:2007.

Berg, Gunnar. (2003). Skolkultur — nyckeln till skolans utveckling. Géteborg: Gothia.
Bdrjesson, Mats. (1997) Om skolbarns olikheter. Skolverket. Stockholm: Liber

Bdrjesson, Mats. & Palmblad, Eva. (2005) | problembarnens tid. Stockholm: Carlsson

Danielsson, Lennart. & Liljeroth, Ingrid. (1996) Vagval och véaxande — forhallningssatt,
kunskap och specialpedagogik for yrkesverksamma hjalpare. Stockholm: Liber.

DNR 69-2007: 592. Behov av tydligare reglering av sarskilt stdd och elevinflytande.
Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Ds 2001:19. Elevens framgang — Skolans ansvar. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Egelund, Niels, Haug, Peder & Persson, Bengt (2006). Inkluderande pedagogik i
skandinaviskt perspektiv. Stockholm: Liber.

Emanuelsson, Ingmar, Persson, Bengt, & Rosenqvist, Jerry (2001). Forskning inom det
specialpedagogiska omradet — en kunskapsoversikt. Stockholm: Skolverket.

FN:s barnkonvention, artikel 28.

Grundskoleférordningen, SFS (1994:1194).

Heimdal-Mattsson, Eva (2006). Mot en inkluderande skola? Skolledares syn pa
specialpedagogiska insatser. En jamforande studie 1996 o0ch2006. Stockholm:

Léararhogskolan i Stockholm.

Hellgvist, Britt. (2007). Kompetens — Sjalvbild — Inkludering. Examensarbete, 15p. Skovde
hdgskola.

Haug, Peder (1998). Pedagogiskt dilemma: specialundervisning. Skolverket. Stockholm:

Hjorne, Eva & Saljo, Roger (2008). Att platsa i en skola for alla. Elevhdlsa och férhandling
om normalitet i svenska skolan. Stockholm: Nordstedts Akademiska Forlag.

Kvale, Steinar (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur
Larsson; Staffan (1986). Kvalitativ analys-exemplet fenomenografi. Lund: Studentlitteratur.
Liber distr. 98:396.

Lpo 94, (1994). Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, férskoleklassen och fritids-
hemmet. Utbildningsdepartementet. Stockholm

32



Myndigheten for skolutveckling (2005). Elever som behdver stod men far for lite. Stockholm:
Liber.

Nilholm, Claes (2003). Perspektiv pa specialpedagogik. Lund: Studentlitteratur.

Nilholm, Claes (2006). Inkludering av elever ’I behov av sarskilt stdd” - Vad betyder det och
vad vet vi? Myndigheten for skolutveckling.

Persson, Bengt (2001). Elevers olikheter och specialpedagogisk kunskap. Stockholm: Liber.

Persson, Kristina (2007). Visionen “”En skola for alla”. En kvalitativ studie av fem
pedagogers uppfattning om inkluderande arbetssatt. Hoégskolan Kristianstad.

Salamancadeklarationen (2006). Salamancadeklarationen och Salamanca +10. Svenska
Unescoradet.

Skollagen 1985:1100.

Skolverket (2003). Kartlaggning av atgardsprogram och sarskilt stod i grundskolan.
Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2008a). Sarskilt stod i grundskolan. Stockholm: Danagards.
Skolverket (2008b). Allmanna rad for arbete med atgardsprogram. Stockholm: Danagards.

SOU 1999:63. Att lara och leda. En lararutbildning for samverkan och utbildning.
Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Stukat, Staffan (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur

Tideman, Magnus.,Rosenquist, Jerry., Lansheim,Birgitta., Ranagarden, Lisbeth. & Jacobsson,
Katharina. (2004) Den stora utmaningen. Om att se olikhet som resurs i skolan. Halmstad:
Halmstad Tryckeri AB

Tdssebro, Jan, (red.) (2004). Integrering och inkludering. Lund: Studentlitteratur.

Vetenskapsradet (2007). Forskningsetiska principer inom humanistisk-sammanvetenskaplig
forskning. Stockholm: Vetenskapsradet

33



Bilagor
Bilaga A
Intervjufragor PDGX 62

1. Vad betyder begreppet ”En skola for alla” for dig?
2. Vad betyder begreppen inkludering och exkludering av elever for dig?
3.. Vad dr en sarskild undervisningsgrupp for dig?

4. Kommunens har en tydlig inkluderingstanke i sin skolplan men &nda finns det SUG
(Resursskolor). Vad ar dina tankar kring detta?

5. Beh6vs SUG (resursskolor)och i sa fall for vem eller vilka?

6. Vilken &r den pedagogiska tanken med dessa SUG (Resursskolor)?
Fungerar de som det var tankt?

7. Vad kravs for att en elev ska placeras i en SUG (resursskola)?

8. Vem har makt att driva ett drende sa att en elev hamnar i en SUG (resursskola) eller vagras
en plats i en SUG (resursskola)?

9. Ar 2004 gjordes en organisatorisk forandring av SUG (resursskolorna) nar Vaxtkraft lades
ner. Varfor? Vad styrde beslutet och vem var delaktiga i beslutet att férandra?

10. Skolledarna har skickat en skrivelse till BUN dar de vill att det ska startas en SUG
(resursskola) till. Vad &r dina tankar kring detta?

11. Hur ser din framtidsvision ut nér det galler inkludering/exkludering av elever och SUG?
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