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Sammanfattning

Studien belyser forskolans utveckling dver tid i ett sociokulturellt perspektiv, med fokus fran
1970- talet fram tills idag (2009).

Syftet med studien &r att analysera och diskutera vilka betydelsefulla aspekter av forskolans
verksamhet som ldrarna uttrycker 1 sina utsagor samt identifiera om och hur lirare anger nigra
skillnader i verksamheten, i daghemmet forr och i forskolan nu.

Studien &r gjord efter kvalitativ metod med samtalet som grund.

I lararnas utsagor beskrivs skillnader som ocksa framtrader i de teoretiska perspektiven,
pedagogiska idéer och i en historisk tillbakablick.

Den bild som framtriader tydligast &r att forskolan idag har en annan syn pé barnet. I dag &r
fokus pa ett ldrande barn som ar aktivt och kunskapande 1 sin egen omvirld.

Med ldroplanen fick forskolan ett formellt erkdnnande som det forsta steget 1 det svenska
skolsystemet med uppdraget att ldgga grunden i ett livsldngt ldrande for de yngsta barnen.
Forskolan kan ses som ett socialt avgransat sammanhang dir barnen lér sig tillsammans med
andra barn och vuxna i ett socialt samspel, i den lilla gruppen.

De fordndringar och den utveckling som skett under perioden, kan beskrivas, fran daghemmet
1 gar som préglades av ett synsitt dir tillsyn och omsorg dominerade. Till en forskola idag dir
larande och omsorg ses som varandras forutsittningar.

Avslutningsvis gors en reflektion 6ver hur vi kan avgrinsa och forsta vad forskolan ar idag
och vilka utmaningar som verksamheten star infor. En av forskolans utmaningar kan vara att
konstruera och utveckla ett eget yrkessprak.
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1. Inledning

Jag trodde aldrig riktigt pa alla de idéer och teorier som jag ldste och fick lira mig i min
utbildning. I min grundutbildning till férskolldrare och i mina forsta yrkesverksamma ar
dominerade ett utvecklingsteoretiskt perspektiv i forskoleverksamheten. Barnet beskrevs
utifran ett objektivt dlders- och stadietinkande, detta perspektiv genomsyrade verksamheten.
Barnen skulle vara aktiva, trdnas i olika aktiviteter och i olika leksituationer och utvecklas
som de “normala” barnen i sin aldersgrupp. Vi som arbetade i forskolan observerade barnen
och skrev barnobservationer exempelvis observerade vi barnens motorik. En observation av
barnets motoriska formaga kunde se ut sd hér: Under 3 minuter observerades och
antecknades, varje rorelse som barnet gjorde. Det som skrivits ner analyserades och en
bedomning av barnets motoriska formaga gjordes och jamfordes med teorierna om barns olika
motoriska utvecklingsnivaer och dlder. Ofta anvéndes olika skattningsscheman som kryssades
1 nér barnen utvecklat en fardighet, t.ex. hoppa pa ett ben. Alla barn i barngruppen forvintades
att gora lika utifran &lder och norm.

Niér jag i min pabyggnadsutbildning motte det sociokulturella perspektivet blev det en ”aha”
upplevelse, en ny kunskap som hjélpte mig att pa ett annat sétt 4n tidigare forsta de
sammanhang jag verkat och verkar i. Det blev ett stdd for att se ”ldrandet”, ett erfarenhets-
larande knutet till olika sammanhang, sdvil mitt eget lirande som barnens och i min roll som

ledare for pedagogernas ldrande.

Det sociokulturella perspektivet hjélpte mig ocksa att utveckla generaliserbara kunskaper om
forskolan som pedagogisk verksamhet. Det &r detta teoretiska perspektiv som jag har valt i
min studie.

V1 dr ménniskor forst och frimst, bygger relationer med varandra och delar ett socialt och
kulturellt sammanhang. I ett sociokulturellt perspektiv ér detta grundldggande for all ménsklig
aktivitet och larande. Barnet lar och erfar i sociala ssmmanhang varav forskolan dr en del.

Praktik och teori &r tva delar vilka 6msesidigt paverkar varandra. En viktig insikt for mig ér
att reflektera over egna erfarenheter, savil praktiska som teoretiska, ta stillning och tinka
sjalv.

Att tinka sjélv dr som jag ser det att forhalla sig kritiskt och konstruktivt till den egna
praktiken, till sig sjélv som person i sin professionella roll och till teorierna.

Att forhalla sig kritiskt och konstruktivt i sin praktik blir forhdlIningssétt, ett sétt att tinka och
agera 1 forskolans sammanhang. Att vara nyfiken, stélla fragor, problematisera och forsoka
forstd en komplexitet istillet for att verka i ett forutbestdmt ritt- och fel tinkande om hur barn
ar, utvecklas och forvantas vara.

Forskolan jamfors ofta med andra skolformer. Vad ar det unika med forskolans verksamhet 1
jamforelse med grundskolans verksamhet?

Forskolans ldroplan anger inte exakta kunskapskrav for vad barnen ska lira sig och kunna,
utan anger mal for verksamheten att strava emot. Det dr forskolans processer som ska
utvdrderas och inte det enskilda barnet.



Vi kan lésa artiklar i dagspressen om att barn testas och bedoms i forskolan och att
skolliknande krav letar sig in i forskolan.

Har ett skolliknande synsitt fatt genomslag i forskolans verksamhet?

Visioner, idéer och teorier; till trots handlar det om hur forskolans verksamhet kommer att
utvecklas. Fragan dr om vi i en framtid ges mojligheter att fordjupa och utveckla det unika 1
forskolan och lata de sma barnen fa tillgang till en verksamhet som styrs av lekfullhet och
lustfyllt larande. Barnen &dr kopplingen till var framtid och det ar viktigt, tycker jag att kdnna
till forskolans historia och kulturella sammanhang. Det dr viktigt att vi som &r verksamma i
forskolan och alla som har ett intresse for de yngsta barnen, foljer forskolans utveckling. Att
vi tar stdllning till vad som sker i var omvirld och reflekterar 6ver det lilla barnets ldrande och
forskolans innehéll idag for att avgriansa vad vi vill av morgondagens forskola.

I dag har jag med min praktiska och teoretiska erfarenhet insett att det var befogat att vara
kritisk till de idéer och teorier som jag méotte i min grundutbildning. Barnen &r s mycket mer
an teorierna och vem kan egentligen, sdga nagot om en annan méanniskas unika formégor och
larande.

Det dr med dessa 6gon och ett genuint intresse for barns ldrande i sin omvarld som jag vill
lyfta fram, problematisera och reflektera 6ver forskolans verksamhet och forédndringar.

Intresset for studien vécktes efter det att jag haft ett antal medarbetarsamtal och lararna
borjade berétta och beskriva fordndringar som de tyckte skett i forskolans verksamhet och i
deras eget arbete.

Min studie riktas mot forandringen, frdn daghemmet (dagis), till forskolan idag. Utmaningen
ligger 1 att forsoka fdnga och formulera forskolans identitet och utveckling i ett tidsperspektiv.
Med stdd 1 att jamfora forskolan ur ett tidsperspektiv kan skillnader, fordndringar och
utveckling goras synligt och jag hoppas att kunna finga ndgot av det i min studie och visa pa
forandring och utveckling av forskolans verksambhet.

Fokus i mitt arbete riktas mot att spegla skeenden och fordndringar i forskolan fran 1970- talet
fram till idag, Studien belyser ett inifran perspektiv och kommer att avgrinsas i féljande
aspekter: Barnet, ldraren, arbetslaget, organisation och samhaélle. Det blir ocksa ett sitt att
knyta ihop och reflektera dver mina egna erfarenheter och larande under 30 ér i forskolan och
inspirera till tankar och idéer om forskolans utveckling i framtiden.



2. Bakgrund

I studiens bakgrund presenteras forst en teoretisk bakgrund, direfter en kort historisk
bakgrund av forskolans verksamhet och slutligen viktiga delar av forskolans styrdokument
med nagra korta forklaringar.

2.1 Teoretisk bakgrund.

Forskning som har sin forankring i ett sociokulturellt perspektiv har stort inflytande 1
forskolan, 1 dag. Laroplanen for forskolan har hdmtat en stor del av sin teoretiska bakgrund i
detta perspektiv.

Forskolans uppdrag ér att ldgga grunden i det livslanga larandet. Det ar ett larande som sker
och ar kopplat till barnets kulturella och olika sociala ssmmanhang.

Barnen kommer ifran olika livsmiljoer och det &r med sina egna erfarenheter de lar, forstar
och skapar meningsfulla ssmmanhang och forskolan dr en av manga arenor for barnets
larande.

I sin bok, Larande i praktiken, ett sociokulturellt perspektiv(2000), skriver Roger Sljo, att
larandet dr en aspekt av ménsklig verksamhet. Ménniskor 14r 1 sin vardag, i olika
sammanhang och i olika miljoer och ldrandet? kan inte enbart kopplas till skola och formell
undervisning.

Kunskaper aterskapas och fornyas standigt i samhallet och sadana forlopp har varit viktiga delar av
samhallets utveckling langt innan vi fick formaliserad utbildning och pedagogisk undervisning. I en

mer grundlaggande mening handlar larande om vad individer och kollektiv tar med sig fran sociala
situationer och brukar i framtiden (Saljo, sid 31.)

Att léra sig ett sprak och att kommunicera, &r i ett sociokulturellt perspektiv att ldra sig tinka
inom ramen for en kultur och ett socialt sammanhang. Roger Siljo betonar spraket och menar
att barnet och eleven sjilv maste fa tala och agera for att ett larande ska ske. Vidare att det i en
pedagogisk verksamhet géller att strukturera och planera tillfdllen till kommunikation,
exempelvis aktiviteter och samtal 1 smagrupper.

Grénserna mellan skola och vardagsliv, lek och arbete behdver suddas ut och han gor
jamforelsen mellan ldrling och mistare och lyfter fram en social aspekt av larandet, vi lir av
varandra och varandras olika erfarenheter i ett socialt och kulturellt ssmmanhang. I ett sddant
sammanhang ldr lirlingen av méstaren som bér en storre erfarenhet och kunskap.

I ett sociokulturellt perspektiv pa utveckling och larande, finns ingen skillnad 1 hur ménniskor
skapar forstaelse och skapar forstaelse 1 sin omvérld. Det ar ingen skillnad 1 hur barnet lir sig
kamratskap och socialt samspel eller ett larande om att vérna naturen och miljon. Det &r 1 den
sociala gemenskapen barnet utvecklar ett sprak som ar nyckeln till att ldra i sin omvérld.

Genom samarbete och samspel med vuxna och andra barn, styrs barnet mot hogre nivaer i sin
utveckling.(H. Stréang & Persson, sid 42)

Vi ldr genom att delta i1 sociala samspel, 1 interaktion med andra blir vi delaktiga i hur
ménniskor uppfattar, kommunicerar och agerar i olika situationer. I ett sociokulturellt
perspektiv méter vi alltid en subjektiv erfarenhet av andras tolkningar i omvérlden.



I ett sociokulturellt perspektiv ér inte vetenskapliga teorier och begrepp sanningar om vérlden
utanfor minniskan utan utvecklas i ett interagerande med ménniskor och i olika sociala
praktiker.

I ett livslangt larandeperspektiv dr det lilla barnets erfarenheter och forstaelse grundlaggande,
vi bar med oss véra erfarenheter under livets gang och utmanas i de sociala méten som sker
pa végen, det dr sa vi lar oss och utvecklas.

En tillbaka blick, 1970- tal, vilka teorier har dominerat i forskolan?

Med barnstugeutredningen kom en ny psykologi:

Jean Piagets utvecklingspsykologi och Homburger Erikssons idéer och teorier om
grundldggande behov och behovstrappor. Samtidigt verkade Lev Vygotskij, han menade att
barnets utveckling hinger samman med vilken social och kulturell milj6 barnet vixer upp i.

Silwa Claesson, har i sin bok Spar av teorier i praktiken (2002) gjort en dversikt av de
teoretiska perspektiv som paverkat forskolans utveckling fram till idag. Hon skriver bland
annat om Jean Piaget (1868-1980) och Lev Vygotskij (1896-1934), vilket refereras hér: I sin
forskning f6ljde Piaget, till stor del sina egna barns utveckling. Han observerade och foljde
det lilla barnets aktiviteter och menade att barnet konstruerar sjélv sin bild av verkligheten
genom att vara aktiva och prova sig fram. I sina undersokningar om barnets sprakutveckling
menade han att ocksé att spraket konstrueras och utvecklas pa samma stt.

Piagets forskning kom att ligga till grund for att dela in barns utveckling i olika stadier. Hans
stadie- och mognadsteorier har till stor del préiglat forskolans synsitt, verksamhet och
styrdokument. Piagets forskning har sin grund 1 konstruktivismen.

Lev Vygotskij, utgick ifrdn kulturhistorisk teoribildning och hivdade, att ménniskan &r en del
av det sammanhang och den kontext hon vixer upp i. Han betonade sprakets betydelse for
larandet och menade att det inte gar att sérskilja barnets larande och utveckling.

Vygotskijs teorier har ocksa haft en stor paverkan pa forskolan och forknippas med forskolan
idag.

Dessa tva teoretiska riktningar, har dominerat forskolans utveckling och styrdokument. De
har utmanat och fokuserat olika aspekter och perspektiv men de har ocksa bekriftat varandra.

Det ar viktigt att papeka att Piaget och Vygotskij som levde ungefar samtidigt, var eniga pa flera
punkter. Det faktum att VVygotskij levde i Sovjetsamhallet och Piaget i Vasteuropa har sékerligen haft
betydelse for vissa skillnader i deras satt att utveckla sina teorier. De hade olika fokus pa hur
manniskan lar sig nagot. Piaget fokuserade den enskilda larande manniskan och Vygotskij den sociala
miljon ( Claesson, sid.29)



2.2 Historisk tillbakablick

Hir ar en kort historisk tillbakablick som beskriver utvecklingen av forskolans pedagogiska
idéer samt lagstiftning, mal och styrdokument med fokus fran 1970-talet fram tills idag.

2.2.1 Sekelskifte och tidigt 1900- tal

Forskolans historia ér relativt ung, barnkrubbor och barntrddgardar tillhérde det tidigare
sekelskiftet.

I forarbetet till forskolans ldaroplan, Att erfvra omvarlden, (Sou1997:157) beskrivs forskolans
historia:

Tvé pedagoger, vars idéer haft stort inflytande dver forskolans tidiga utveckling ar; Frobel i
Tyskland (1782-1852) och Owen i England (1782-1852).

I Sverige d4r namn som Anna Whitlock (1852-1930), Anna Englund (1872-1942) och
systrarna Ellen Moberg (1874- 1955) och Maria Moberg (1877-1948) viktiga
forgrundsgestalter och pionjédrer inom smabarnspedagogiken.

Systrarna Moberg 6ppnade Folkbarntradgarden (1901) 1 Norrkdping for fattiga fordldrars barn
och Svenska Frobelforbundet bildades 1918.

Det pedagogiska innehallet, idéer och forhallningssétt under denna tid byggde pa ett
bildningsideal och idéer om den fria médnniskan.

Den barnpsykologiska forskningen 1 1920-talets Europa, fick ett stort inflytande Gver
forskolepedagogiken. Arnold Gesells (1880-1961), utvecklingspsykologiska teorier fick stort
genomslag.

Gesell menade att barnens sitt att vara, berodde pd deras inre mognad och vuxnas fostran
skulle invénta barnets mognad.

2.2.2 1930- tal

Forskolans utveckling ér en del av det moderna samhéllets utveckling. Det var under 1930-
talet som den sociala vélfarden borjade byggas upp i vart land och forskolan blev en social-
politisk fraga.

Till en borjan sigs forskolan som ett stdd till barn som kom fran socialt svara

hemforhallanden och olika former av forskoleverksamhet véxte fram:
Barnkrubbor for ensamstdende mddrars barn som senare utvecklades till daghem och

barntradgardarna for béttre bemedlade familjers barn som utvecklades till lekskolor.
Forskolans tidiga historia skapade bestdmda perspektiv och sétt att forstd barns villkor och
utveckling. Med tiden har det utvecklats begrepp och ett sprak, ett bestdmt sitt att tala om
barn och pedagogisk verksamhet som nyanserats och utvecklats med tiden.

2.2.3 1970-tal

Studiens huvudfokus dr forskolans utveckling frén 1970- tal fram till idag. I forarbetet till
laroplanen, Att erévra omvarlden,(Sou 1997:157) beskrivs forskolans utveckling under denna
expansiva period med begreppet: Den svenska forskolemodellen.



2.3 Lagstiftning, mal- och styrdokument

Barnstugeutredningen (Soul972:26), tillsattes av staten1968, lag till grund for den Svenska
forskolemodellen och till den utveckling som vi kan f6lja under perioden.
Barnstugeutredningen genomsyrades av de demokratiska idealen och ett synsétt dir barns
likvardighet, uppviaxtvillkor och fostran var centralt och den pedagogiska verksamheten
skulle vila pa en vetenskaplig grund. De forslag som utredarna kom med fick stor betydelse
for forskolans utveckling och i barnstugeutredningen lyftes behovet av tillsyn, forskolans inre
arbete, mal organisation och innehall, fram.

1975 fick forskolan sin egna forsta lag, forskole- lagen, som bland annat gav ritt till alla
sexdringar att gé i allmén forskola. Kommunen skulle erbjuda alla sexaringar en plats minst
525 timmar per ar. Det stélldes krav pa landets kommuner om en planmaéssig utbyggnad av
framfor allt daghemsverksamheten. Kommunerna skulle erbjuda barnomsorg till de barn, vars
fordldrar forvarvsarbetade eller studerade samt till barn med behov av sérskilt stod.

For att na detta mal gav staten kommunerna ett riktat driftsbidrag, fokus lag i utbyggnaden av
daghemsplatser, yt normer och gruppstorlek, detta ledde till en stor utbyggnad och utveckling.

Att notera ar att det inte blev lekskolemodellen som blev den mest eftersdkta formen. Vad som blev
avgorande for den svenska och &ven den Skandinaviska forskolan, kan troligtvis forklaras av den
utveckling som arbetsmarknads- och jamstalldhets- politiken, tog under 1960-talet (Sou:1997:157,sid
36)

En ny barnomsorgslag ersatte forskolelagen 1977 och barnen fick rétt till fritidshemsplats.
1982 blev barnomsorgslagen en del av socialtjanstlagen och 1998 overfordes lagstiftningen av
forskolan till skollagen. Forskolan blir nu, forsta steget i virt svenska utbildningssystem.

Fran det att kommunen skulle erbjuda foréldrar barnomsorg har kommunerna idag en
skyldighet att erbjuda barnen en forskoleplats, vid foréldrars arbete och studier, vid
arbetsloshet och nér barnet fir syskon samt allmén forskola fran fyra ar

1987 kom det pedagogiska programmet for forskolan. Det pedagogiska programmet var
framst ett stod till kommunerna 1 arbetet med att ta fram kommunala riktlinjer och en grund
for forskolans pedagogiska planering.

I januari1998 kom den forsta laroplanen for forskolan (SKOLFS 1998:16).

Forskolans uppdrag ar att lagga grunden for ett livslangt larande. Verksamheten ska vara rolig, trygg
och larorik for alla barn som deltar. (SKOLFS 1998:16,sid 4.)

Med ldroplanen dndrades forskolans fokus, frdn omsorg och tillsyn till larande och omsorg.
Forskolans uppgift dr att i samverkan med fordldrarna, verka for att varje enskilt barn ges
mojlighet att delta i en rik och varierad verksambhet, lira och utvecklas efter sina egna
erfarenheter och forutsattningar i ett livslangt ldrande perspektiv.



Med Kvalitet i forskolan, skolverkets allminna rad (SKOLFS 2005:10), kom ett fortydligande
av nationella krav och mal for forskolan och ett stod vid bedomning och utvérdering av
verksamhetens kvalitet ur ett likvardighets- perspektiv. Dokumentet sétter fokus pa vilka
forutsittningar forskolan ges, hur det pedagogiska arbetet genomfors och maluppfyllelsen i
relation till laroplanens mél. De s.k. Allménna rdden vinder sig till kommunen och till de
som arbetar i forskolan och riktar uppméarksamheten mot ansvarsfordelningen mellan
kommunen och verksamheten. Det &r kommunen som ansvarar for att ge forskolan de
forutsittningar som krivs att genomfora det pedagogiska arbetet. De som arbetar i
forskoleverksamheten ansvarar for att forverkliga vardegrund, mél och riktlinjer i
verksamheten i1 den dagliga verksamheten.

2.3.1. Utvardering av forskolans verksamhet

Forskolans verksamhet utvirderas pé olika nivéer: Nationell niva, kommunal nivd och pa den
enskilda forskolan. Forskolans utvarderingar sammanstills i en kommunal kvalitets
redovisning och resultaten pd nationell niva publiceras i Skolverkets nationella utvérderingar.
I Forskola i brytningstid, rapport 239,(Skolverket 2004), kan vi ldsa att forskolan fatt ett hogt
betyg de senaste aren, fordldrarna &r ndjda, barnen trivs, 14r och utvecklas.

Laroplanen for forskolan har fitt genomslag och kvaliteten i1 verksamheten dr god. Farhdgor
och kritik riktar sig mot kommunerna som har gjort stora besparingar i verksamheten under
2000- talet. Skolverket papekar att det dr for stora barngrupper och att personaltitheten ar 1ag
i forskolan i dag. En annan tendens som gor sig synlig &r att forskolan pa olika satt har
anpassats in en skolkultur och att verksamhetens innehéll blir mera likt skolans.

Forskolan riskerar att tappa sin egen identitet och pedagogik. Ett problem som bdrjar torna
upp sig ar svarigheten att rekrytera utbildade forskolldrare.

2.4 Pedagogiska idéer och influenser

Dialogpedagogiken genomsyrade forskolan pd1970- talet, som teoretisk idé skulle den ge stod
till att utveckla forskolans verksamhet. Den dialogpedagogiska modellen som fordes fram av
utredarna, byggde pa en respekt for barnet. De som var verksamma i forskolan skulle ha tilltro
till barnets egen formaga, nyfikenhet och lust att léra.

Béde barn och vuxna skulle vara aktiva och barns delaktighet och mgjlighet till eget
inflytande och storre delaktighet var centralt.

Dialogpedagogiken sags som ett forhéllningssétt, dar personalen skulle utveckla ett mer
demokratiskt forhéllningssitt och se barnets perspektiv. Dialogpedagogiken hade fingat idéer
av Georg Herbert Meads (1863-1939) interaktionistiska teori och Paolo Freires (1921-1997)
tankar om en frigorande pedagogik.

I Utveckling i grupp,(1977),skriver Gunni Kérrby att det som utmaérkte dialogpedagogiken
var att den pé ett generellt plan uppfattades som en metod dér ldrarens roll var att lyssna och
samspela med barnet och hjdlpa barnen 1 forskolan med problemldsning.

I motsats till den traditionella kunskapsformedlingen skall kunskapen vara problemldsande.
Kunskaper maste vara speciella och anknyta till en direkt upplevelse.(Kéarrby,sid 105.)



I sin forskning sdg Gunni Kérrby att dialogpedagogiken fick ett litet genomslag i forskolans
praktik. Hon menade att personalen dominerades av ett mognadstidnkande, de sag hinder och
brister i barnets mognad och sociala bakgrund samt organisatoriska svarigheter.

I sin avhandling, FOrskollarare i tanke och handling, belyser Boel Henckel nagra av
forutséttningarna for forskolans pedagogiska verksamhet och utveckling under1970- och 1980
tal. Hon lyfter bland annat fram svarigheten med hur idéerna och handlingarna i férskolans
praktik stimde 6verens med varandra och med de utvecklings ambitioner som fanns.

Hon menade, att forskolldrarna inte alltid agerade efter det synsitt som de gav uttryck for och
de agerade ganska lika varandra 1 den praktiska verksamheten. I sina resultat sdg hon att de
flesta forskolldrarna sdg det som en institution for barns anpassning, en del som
kompenserande och ndgra som utvecklande.

Boel Henkel sammanfattade forskolldrarnas uppfattningar, i ett pedagogiserat eller
psykologiserat synsétt och i ett vuxencentrerat eller barncentrerat synsétt.

Hon ség ocksa att personalen hade olika uppfattningar om innehéllet, arbete, lek och
inldrning. [ praktiken var arbete, en forelagd uppgift, leken terapeutisk och inldrning en social
trdning.

Ingrid Pramling Samuelsson professor och forskare vid Goteborgs Universitet, pabdrjade sin
forskning i forskolan under 1980- talet. I boken: Att forsta barns tankar (1985), lyfter hon
tillsammans med Elisabet Doverborg fram barnets egna perspektiv genom att intervjua barnen
om deras egna tankar om olika fenomen, boken fick ett stort genomslag.

Hennes forskning har en fenomenografisk inriktning och hon har varit delaktig 1 forarbetet
och 1 arbetet med ldroplanen for forskolan.

Fenomenografin dr en teoretisk riktning som véxte fram under 1970- talet vid Goteborgs
Universitet, av en grupp forskare den s.k. INOM-gruppen , med ledning av Ference Marton.
Det finns likheter med de konstruktivistiska teorierna och i boken, Om larande (2000)
beskriver forfattarna Marton & Booth den fenomenografiska forskningens inriktning, vilken
grundar sig i och pekar pa vikten av att kdnna till pa vilka sétt ett fenomen kan uppfattas och i
en given situation kunna vélja uppfattning. De betonar att det inte finns en ritt eller fel metod,
inte ett ritt eller fel sdtt att undervisa.

Gunilla Dahlberg forskare och professor i forskolepedagogik har inriktat sig pd forskolan
sedan 1970- talet.

Hon har aktivt 6]t de pedagogiska idéerna och utvecklingen i de kommunala forskolorna i
Reggio Emilia i norra Italien. I dag 4r hennes fokus det postmoderna och modernitetens
paradigm.

I boken Fran kvalitet till meningsskapande (2002) skriver forfattarna,( Dahlberg & Moss) att
vi befinner oss 1 ett paradigmskifte, vi dr pa vig ifran det moderna till det postmodena
samhdllet.

I moderniteten var den dominerande disciplinen de utvecklingspsykoplogiska teorierna, de
gav oss inneborderna i de begrepp som vi i dagens forskola har att utmana och utveckla.



I det postmoderna samhéllet &r idén och synsittet kring ett larandeperspektiv och det
meningsskapande barnet, kopplat till andra begrepp.

Forskolan ér en plats for lust och lekfullt 1arande och barnet ses som med- konstruktdr av
kunskap och kultur. Det som liararen behover utveckla, dr en lyhordhet for de fragor som
barnen stéller, ett forhallningssétt som kan beskrivas som en lyssnandets pedagogik.
Forfattarna menar, att en av de stora utmaningarna i forskolan &r att konstruera ett annat
pedagogiskt sprak for forskolan 1 det postmoderna samhéllet.

Hur kan vi fanga det som sker i forskolan idag och de fordndringar som véixer fram?

I sin forskning belyser Gunilla Halldén forskolan i ett barndomssociologiskt sammanhang.

I sin bok, Den moderna barndomen och barns vardagsliv (2007), diskuterar hon fragor kring
hur vi idag ska forsté forskolan, hur vi vuxna ser pa barn och barns behov och hur barnen
sjdlva &r delaktiga i skapandet av sin barndom. Hon beskriver barndomen som ett socialt
fenomen dér barnen ses och begrénsas av de vuxnas forvintningar, kunskaper om barnets
behov och férmégor, i en kultur och 1 ett socialt sammanhang.

Hon beskriver tva bilder av barnet, den romantiska bilden av barnet och bilden av det
kompetenta barnet.

Den romantiska bilden av barnet innebér att barnet framstills som kontrast till vuxna. Som
kontrast till den vuxne blir barnet den som blir beroende av att den vuxne planerar och visar
pa losningar for barnet om hur det ar och fungerar i olika sammanhang. I den romantiska
bilden ses barnet som naivt och oforstort.

Den romantiska bilden av barnet blir en symbol {for det ouppnéeliga och samtidigt en radsla
for det okontrollerbara. Som motsats till den romantiska bilden av barnet star bilden av det
kompetenta barnet:

Barnet som kan ha inblick i sammanhang som kan vara frammande for vuxna. Ett rationellt och
socialt fungerande barn som vet vad det behdver och som pa det sattet kan ledsaga sina foraldrar i
manga fragor (Halldén, sid 14.).

Det kompetenta barnet dr lik den vuxne pa manga olika sitt, barnet tillhor en social grupp, har
rittigheter och forméga att vara sjélvstdandig i sina olika sociala grupper som de har en
tillhorighet till.

Beroende pa vilken bild av barnet som dr dominerande, bilden av det romantiska barnet eller
det kompetenta barnet sa far det olika konsekvenser for barnet och hur vi tinker om begreppet
barndom.

Gunilla Halldén skriver att barn dr ett relationellt begrepp och blir forstaeligt via barnens
vardagliga praktiker, att vara barn utformas i relation till den familj barnet ingér 1 och pa
samma sitt 1 forskolan, av de erfarenheter som de far av de vuxna.

barndom &r inte nagot specifikt utan gors av barn (Hallden, sid 31.)

En annan viktig fraga som hon tar upp &r hur vi stéller oss till och paverkas av
omsorgsbegreppet och hur det hinger samman med den bild av barnet som framtréder.



I forskolan finns en stark historisk koppling till omsorgsbegreppet och tillsynen av barnet for
att underlétta fordldrarnas mojlighet till arbete. Parallellt har ocksd synen pa att forskolan har
ett virde for barnet sjilvt, utvecklas.

I ett synsitt pd barnet, dir dlder och mognadsbegreppet har ersatts med ett synsétt pa barnet
som ldrande och kunskapande, lyfter Gunilla Halldén fram begreppet tillit som nyckelbegrepp
och tillit till sig sjdlv och sina egna formégor &r ett synsétt dir det lilla barnet ses som ett
subjekt.

Vi stélls infor en rad olika frdgor, beroende pé vilken bild av barnet som framtrader och
fragorna menar Gunilla Halldén dr en utmaning for framtiden.
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3. Studiens syfte

Syftet med studien dr att identifiera, analysera och diskutera vilka betydelsefulla aspekter av
forskolans verksamhet som ldrarna uttrycker i sina utsagor. Dartill dr syftet ocksa att soka
identifiera om och hur ldrare anger ndgon skillnad i férskolans verksamhet f6rr och nu med
tanke foljande omraden:

- synen pa barnet
- synen pa sin egen roll som lérare
- synen pa arbetslagets roll

- synen pa forskolans organisation och roll i samhillet

Lararnas utsagor har ett tidsperspektiv frdn 1970-talet fram tills idag och speglar forskolans
verksamhet under 37 é&r.
Med ”forr” menas fran 1970 och med nu menas fran 2006 fram till idag.

Studien gors utifran ett sociokulturellt perspektiv, vilket innebar att fokus kommer att ldggas
pa lararnas sitt att uttrycka sig om larande, utveckling, kommunikation och interaktion.
Grundsynen 1 ett sociokulturellt perspektiv utgar ifrdn att varje ménsklig handling, i vilken
kontext den &n md dga rum, har en social inramning, skriver Monica H. Strang och Siv
Persson i Sma barns stigar i omvarlden (2003). Med det menas att det finns en inramning av
tidigare erfarenheter, sétt att agera och reagera, olika forvintningar pa varandra och skeenden,
problemldsning avgrénsat till minniskor i en speciell social situation och sammanhang. Alla
véra handlingar ingar i kontexten.

Det finns inte forst en kontext och sedan en handling, utan vara handlingar ingar, skapar och
aterskapar kontexten (H. Strang& Persson, 2003)

Studien fokuserar forskolans verksamhet och avgrinsar sociala praktiker inom forskolans
domén. Det ar forskolldrares utsagor om verksamheten som ligger till grund for studiens
resultat och utgdr darmed en social kommunikativ kontext. Det finns méanga olika
kommunikativa kontexter i forskolan och hir dr begrdnsningen samtal mellan larare och
ledare.
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4. Metod

Jag har valt en kvalitativ ansats for min vetenskapliga studie. Kvalitativa ansatser
kannetecknas av verbala formuleringar och utsagor, bade det skrivna och det talade ordet,
skriver Jarl Backman i (Rapporter och uppsatser,1998,) vilket star i motsats till kvantitativ
ansats som har sin grund i numeriska observationer, mitningar och statistik. I insamlandet av
data anvénds experiment, enkéter och frageformular.

I den kvalitativa ansatsen ar intervjun och samtalet ett vanligt redskap 1 insamlandet av data. I
mitt arbete utgar jag ifrdn samtalet och en Oppen samtals- process, dér ldrarnas utsagor
avgransas till olika aspekter 1 forskolans sammanhang, 1 ett tidsperspektiv fran 1970-tal fram
tills idag.

Idén till min studie, fick jag efter att jag haft medarbetarsamtal, med forskollarare och
barnskotare bade enskilt och 1 grupp under 2006. I de olika samtalen beréttade de om olika
fordndringar i1 forskolan, hur forskolans verksamhet utvecklats och hur de sjédlva utvecklats 1
sitt arbete.

4.1 Urval och genomférande

Efter medarbetarsamtalen bestimde jag mig for att skriva min uppsats och informerade mina
medarbetar om att jag inspirerats av de medarbetarsamtal vi haft 2006.

Underlaget i studien ar tva djupsamtal, 2x90 minuter med tva ldrare, vid tva olika tillféllen.
De har, 40 ar respektive 30 ars erfarenhet av arbete 1 forskolans verksamhet och har varit
verksamma fran 1970- talet och &r verksamma idag.

4.1.1 Datainsamling

De tva djupsamtalen holls i dialogform. Tanken med samtalen var att ge utrymme for den
enskilde lararens utsagor och vad som vixte fram i dialogen i samtalen. Det foll sig naturligt
hur lange och vilka olika aspekter som lyftes fram, ocksa de aspekter som jag var intresserad
av att belysa: Barnet, ldraren, arbetslaget, organisation och samhille i ett tidsperspektiv,
forskolan i gar och i dag.

Min roll har varit att leda och sammanfatta, samtalen har spelats in pd bandspelare och
skrivits ut 1 text.

4.1.2 Analys

I analysarbetet har jag dels utgatt frdn forskningsfragorna och dels analyserat lararnas utsagor
med tanke pd min valda teoretiska ansats, dvs. ett fokus pa sociala och kulturella aspekter.

I ett sociokulturellt perspektiv ér det interaktionen mellan ménniskor som star i fokus och jag
ar medveten om att jag i min roll som samtalsledare, varit en del i interaktionen i samtalen
med ldrarna. Jag har uppmérksammat min egen roll 1 samtalet och medvetet valt att endast
fokusera ldrarnas utsagor i analysarbetet.

For att balansera risken, att jag i min roll som forskolldrare och skolledare pdverkar analysen i
den riktning jag sjélv ser pa forskolans verksamhet har jag last utsagorna om och om igen.
Dartill har jag haft en annan person, utan inblick i forskolans verksamhet, som har granskat
mina resultat.

12



4.1.3 Tillforlitlighet

Med tillforlitlighet menas studiens validitet och reliabilitet, dvs. om studien sitter fokus pa det
den har for avsikt att studera och om de sitt pa vilka insamlad data har analyserats och
presenterats skriver (Pathel &Davidsson) i Forskningsmetodikens grunder(1991

Jag dr medveten om att det finns vissa svarigheter i den genomforda studien.

Studiens informanter ar personal under min ledning som skolledare och min nérvaro kan ha
paverkat lararnas sitt att uttrycka sig. Att studien bygger pa verkliga samtal ligger i linje med
det valda teoretiska perspektivet. Medarbetarsamtalen genomfordes inte primért for att utgora
data till min studie. Endast de fordjupade samtalen med tva pedagoger med lang erfarenhet av
forskolans verksamhet gjordes specifikt for studien. Det dr ocksé ldrarnas sétt att uttrycka sig
om forskolan forr och nu, vid ett och samma tillfdlle, som presenteras.

Mitt eget synsitt i min egen roll som forskolldrare och skolledare kan dven ha paverkat mina
analyser och resultat. Trots att jag anvdnder mig av ett sociokulturellt perspektiv har jag bara
tillgang till lararnas sitt att uttrycka sig eftersom det var det som jag skrev ner i mina
faltanteckningar. P4 s sitt redovisas inte den interaktion som skedde mellan mig och lirarna
under samtalens gang.
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5. Resultat

I resultatet presenteras dels faktorer som har analyserats fram ur lararnas utsagor dels
presenteras nagra direktcitat som kan stirka dessa faktorer. Endast sddana faktorer som
lirarna uttrycker om verksamheten i relation till mina forskningsfragor, presenteras. Ovriga
svar som finns i det gedigna datamaterialet redovisas inte 1 resultatet, efter som det inte ar
relevant for mina forskningsfragor. Det betyder att samma resultat kan komma att presenteras
under flera olika rubriker.

Slutligen presenteras en sammanfattning av olika faktorer i ldrarnas syn pé skillnaden mellan
forr och nu utifran: Synen pa barnet, synen pa sin egen roll som pedagog, synen pa
arbetslagets roll och synen péa forskolans organisation och roll i samhéllet med fokus pa deras
sdtt att uttrycka sig om lirande, utveckling, kommunikation och interaktion.

5.1 Synen pa barnet

I lararnas uttryckssétt dterfinns foljande faktorer som kan hérledas till forskolan forr och till
forskolans verksamhet idag.

Forr

Barns mognad observerades och aktiviteter planerades med stod 1 vad barnen forviantades
kunna. I fokus lag vad barnet inte kunde gora i relation till nagon som var éldre. Barn skulle
fyllas med kunskaper och utvecklas. Barnet gavs forslag pa rétt och fel” beteenden och hur
de skulle bete sig i olika situationer.

Vi sdg inte till barnets starka sidor utan man sag barnets brister och fokuserade pa det ”

Barn var i grunden lika och deras skapande forvintades na ett for alla liknande forutbestamt
resultat.

Nu
Barn har en egen kunskap som de utvecklar, de skapar, konstruerar och har ett eget sétt att
uttrycka sig péa.

”Barnen idag, alla barn, har alltid haft sin egen inneboende kraft att soka sin kunskap , ga vidare i sin
utveckling och léra sig hela tiden”

Barn sédgs idag vara aktiva i en egen larandeprocess genom att prova egna erfarenheter, dra
slutsatser, ldra och utvecklas. Den vuxne litar pa att barnet kan.

”Det &r inte jag som ska vara i centrum utan det barnet sager till mig, vad ar det dom séager, vad ar
det dom berattar”

Vidare ér barn idag delaktiga i och har ett inflytande dver sin vardag, i lek och utifran sina
egna intressen. Barns uttrycks idag 1 grunden vara sociala genom att de 1ir sig av varandra 1
socialt samspel, visar empati, tycker om varandra och tycker om att vara tillsammans.
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5.2 Synen pa lararens roll

Sa hér uttrycker sig ldrarna om sig sjilva och sin roll i férskolans verksamhet:

Forr

Har skiljer sig fokus i lararnas synsitt at. Ett fokus uttrycker sig om den “otydlige vuxne”,
som framst motte barnen utifran kontroll och regler. En annan om att barnen tog dver”
eftersom de vuxna var otydliga.

0, ja, det blev helt kaos, for det var ju 70- tal. Det var utbildningarna som korde dialogpedagogik
och nar de kom ut till forskolorna var det anarki. Barnen tog Over, de hade ingen tydlig vuxen”

Nu

Lararna uttrycker sig om att rollen idag innebér tydliga grianser och dirmed tydliga vuxna. Att
de vuxna lér tillsammans med barnen genom att finga upp och inspireras av barnens
erfarenheter.

“barn och vuxna lar sig av varandra i olika situationer, vardagssituationer som gor att man vaxer i
sin roll som méanniska och som pedagog, det kan jag kdnna an mer”.

Som vuxen lyssnar och uppmuntrar ldraren barnet och ger stdd till dess egna 10sningar,
genom att utmana lirandet. Vidare dr en viktig faktor att dokumentera och reflektera over
barnets ldrande och verksamhetens innehall.

“reflektera Gver det vi gor i den vardagliga verksamheten, visa och satta ord pa det larande som sker,
ar det vi gor forankrat i ldroplanen”.

’

” ord och handling skall stimma dverens.”.
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5.3 Synen i arbetslaget

Haér beskriver ldrarna hur de utvecklat sitt samarbete 1 arbetslagen:

Forr
Arbetslaget praglades av att personalen hade olika synsétt och inte samtalade om
verksamhetens uppdrag och innehall.

”Det syns niir de vuxna inte drar dt samma hdll. Det blir manga samtal om vem som ska gor vad,
vuxenfokus istallet for barnperspektiv ”.

“Det var en outtalad forvdntan att alla i arbetslaget kdnde till alla arbetsuppgifter som var och en
skulle gora, mycket tid gick dt till vuxenprat i barngruppen, ett prat som faktiskt skapade oro”

Vidare var det begrinsad planeringstid och manga samtal handlade om olika modeller och
vilka olika material man anvéinde med barnen. Det var en otydlig arbetsstruktur och alla i
arbetslaget forvintades gora lika. Pedagogerna arbetade med alla barnen samtidigt i den stora

gruppen.

Nu

I arbetslaget idag finns ett gemensamt synséatt och samtal om forskolans uppdrag och innehall.
De pedagogiska samtalen riktas idag mot barnens erfarenheter, vad de uttrycker och lar. Det
finns tid for planering och reflektion, kvalitetsarbete och forandringsarbete. Det finns en
tydligare arbetsstruktur och arbetsinnehéll mellan pedagogerna och barngruppen delas upp i
mindre lek och intressegrupper under dagen.

“En tydligare arbetsstruktur ger ett annat utrymme for att vara ndrvarande med barnen. Det blir férre
avbrott under dagen och vi kan lyssna och sdga ja till det barnen vill.”’

”Den stora barngruppen delas konsekvent i smagrupper under dagen.”
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5.4 Synen pa organisationen

I forskolan idag séger ldrarna att det finns ett pedagogiskt ledarskap med maél att leda mot:

Forr

Forskolan leddes forr av forestandare och husmor. I hennes arbetsuppgifter lag inkoép och
administrativa uppgifter.

Det kunde vara sé att en av forskolldrarna pd daghemmet hade en delad tjanst med
forestandaruppgifter.

“det var ju ingen dd som stottade oss i var pedagogroll.”

“det fanns en tid i var historia da vi sldngde ut forestandaren och delade upp hennes
arbetsuppgifter. ”

Nu

Idag utmirks organisationen av pedagogiskt ledarskap med mal att leda verksamheten mot,
visioner och genom samtal och handledning. Utbildade forskolldrare, riktad fortbildning och
satsning pd kompetensutveckling.

“det betyder otroligt mycket vem man arbetat med och om det varit tilldtet att ha samtal runt det man
gor.”

“det dr bra att ha medarbetarsamtal, samtala med ledaren om vad man gor i verksamheten, problem
som uppstar eller om man onskar stod .

“ledaren har stor betydelse”.

17



5.5 Synen pa forskolans roll i samhallet

Synen pa forskolan har fordndrats frén tillsyn och omsorg till larande och omsorg.

Forr

Forr handlade det om familjedaghem och daghem (dagis) som médnniskorna i samhaéllet
behovde for tillsyn och omsorg om barnen. Daghemmen hade sina arbetsplaner. De olika
formerna handlade dven om status.

”i var stad uppskattade man familjedaghem mer, det fanns vildigt mdnga familjedaghem, dagis var da
nagot andra klassen pa nagot sat. ”

Nu

Forskolan ér idag en skolform med en egen laroplan. Den lagger fokus pé larande och
omsorg. Vidare skall forskolan priaglas av demokrati och allas lika virde.

Léroplanen har fétt stort genomslag och r vél forankrad i forskolans vardagsverksamhet.

“Ja, sd var det inte forr, man tinkte inte lika mycket pd att allas lika vdrde skulle genomsyra
forskolan, som man gor nu.”

“vi stéller oss standigt fragan, dr det vi gor med barnen, det barnen dr med om i forskolan, &r det
forankrat i laroplanen. ”

Sammanfattning

Genom sina sétt att uttrycka sig gor ldrarna sjilva en forskjutning fran en syn pd barn som
innebar att alla var lika, mognade i kapp med sin élder och skulle fyllas med kunskaper. De
anger att synen pa barn idag &r att de frdn borjan har en egen kunskap, egen erfarenhet, egen
kraft och forméga att sjdlva ldra och utvecklas.

Lérarens roll uttrycks i termer av att den forr var otydlig, dock riktad mot kontroll och regler
och har forskjutits mot att idag vara tydlig med att séitta granser och tydliga regler. Lararna
talar om att man idag dr mycket fokuserad pa barns ldrande och pé barns delaktighet. Lirarna
sdger att de idag &r riktade mot att uppmuntra och utmana till 1arande samt att dokumentera
och reflektera dver barns ldrande.

I arbetslaget har en forskjutning skett, frén att ha haft olika synsitt till en samstimmig syn.
Vidare sédgs att samtal om modeller och material har ersatts med samtal om barns erfarenheter,
larande och laroplansmdl. Lararna har en tydligare struktur i arbetsinnehdll och férdelning av
arbetsuppgifter i arbetslaget. De delar in barnen 1 smagrupper, lek och intressegrupper under
hela dagen..

Synen pé organisationen uttrycks som en forskjutning fran en tudelning mellan forestandare
och verksamma med barn, mot en pedagogisk organiserad institutionell verksamhet och ett
pedagogiskt ledarskap.

Synen pa forskolans roll i samhéllet sdgs ha forskjutits fran tillsyn och omsorg i ett dagis med
lagre status till en forskola som fokuserar barnets eget perspektiv ldrande och omsorg, alla
barns lika vdrde och en demokratisk fostran.
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6. Diskussion

Syftet med studien har varit att spegla ldrares utsagor om skeenden och fordndringar under en
tidsperiod fran 1970- talet till idag, utifrén ett sociokulturellt perspektiv.

I ett sociokulturellt perspektiv dr inte teorier och vetenskapliga begrepp sanningar utanfor
minniskan utan en del av de subjektiva tolkningar och erfarenheter som vi gor i sociala
sammanhang och praktiker. Fokus ligger pa ménniskors ldrande och utveckling,
kommunikation och interaktion.

Teori och praktik &r tva delar som dmsesidigt paverkar varandra och utgor varandras
forutsittningar och det &r utifran detta perspektiv jag diskuterar resultatet.

Hur ser utvecklingen och fordndringarna ut i forskolans verksamhet under perioden,
frdn1970- talets utbyggnad av daghemmen fram till var forskola idag?

Vilka likheter och skillnader gor sig synliga, savél teoretiska som praktiska? Vilka faktorer
har haft betydelse?

Hur kan vi avgrinsa, beskriva och forsta, vad forskola ér idag?

6.1 Betydelsefulla skeenden och forandringar i teori och i praktik

I dag riktas vart 6ga och ora till ett 1drande barn som é&r aktivt och kunskapande i sin egen
omvaérld.

I lararnas utsagor, 1 pedagogiska och didaktiska teorier, i den pedagogiska idé- debatten och 1
styrdokumenten for forskolans verksamhet kan man se denna perspektivforskjutning.
Utifrén ett vetenskapligt teoretiskt perspektiv, kan det beskrivas som en fordndring frén ett,
utvecklings- psykologiskt stadie- och mognads tdnkande om barn, till en sociokulturell
riktning, med fokus pa barnets erfarenhets ldrande i olika sociala sammanhang och kulturella
miljoer.

Roger Siljo, (2000) menar att larandet dr en grundlaggande aspekt av att vara manniska dér
spraket dr en nyckelfaktor. Han lyfter fram spréket och sérskilt den ™ lilla gruppen”, for
kommunikation och forstielse.

Detta synsitt och forhallningssitt har fatt storre och storre inflytande under perioden, savél 1
teorier som 1 praktiken i forskolan.

Vi kan se och f6lja att tendenserna i dessa skeenden och perspektiv- forskjutningar i
forskningen och i den pedagogiska riktningen under tidsperioden 1970- tills idag, sdvil med
dialogpedagogikens grundidé om barns delaktighet och Ingrid Pramling Samuelssons
forskning (1985)om barnets eget perspektiv.

Hur vi_vuxna ser pé barns behov och barnens delaktighet 1 att skapa sin egen barndom é&r en
frdga som Gunilla Halldén (2007) problematiserar omkring nér hon lyfter fram en ny barnsyn.
Hon mélar bilden av barnet som ett lirande och kunskapande barn som har tillit till sig sjalv
och sina egna formagor.
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Hon menar att det i en mening kan vara en provocerande och utmanade barnsyn, for vuxna
som har sin identitet i en romantisk och kompenserande syn pé barnet.

Ytterligare en aspekt i detta sammanhang &r att 1drarnas forstaelse och synsétt om barn
paverkar barnets forutséttningar for larande och utveckling i férskolans verksamhet.

Det ar viktigt att vi som arbetar i forskolan har en medvetenhet om och utmanar invanda
monster och kultur. Jag tycker det framgar i lararnas utsagor att de utvecklat ett positivt
kritiskt forhallningssétt och en medvetenhet om att stindigt utmana egna forgivettaganden
och monster.

En fordndrad barnsyn tycks dven ha fordndrat ldrarnas och arbetslagets roll. I ldrarnas utsagor
kan vi folja att en utveckling och fordandringar skett i den egna praktiken. Léararna sdger att de
idag har en annan roll &n tidigare, bade i samspelet med barnen och nér de planerar
verksamhetens innehall 1 forskolan.

Lararna séger att de idag moter barnens ldrande- processer, lyssnar in barnens erfarenheter
och férmégor och utmanar barnens ldrande. De beskriver att de har och styrs av en barnsyn,
dér barnet ses som ett subjekt med rika formégor att 14ra och barnen ges delaktighet och
inflytande i sin vardag.

I dag delar ldrarna upp barnen i mindre grupper; lek- skapande- tema- gruppen och ar
nirvarande med barnen den storsta delen av dagen i den lilla gruppen. Det ir i den lilla
gruppen barnen och lararna samspelar, lér tillsammans och sétter ord pa ny kunskap. Detta
forhallningssatt dr oberoende vad de i for lek eller aktivitet som de ldr i, om de skapar och
malar eller dr ute i naturen och lér naturens forlopp.

| Sma barns stigar i omvarlden skriver forfattarna (Striing & Persson, 2003) att det inte &r
nagon skillnad i vad det dr barnet 1ar sig, det viktiga dr att se att barnet 1dr i ett socialt
sammanhang i1 det som sker, i kommunikation och i samspel och med spréket.

Lérarna 1 studien uttrycker att de har en annan interaktion och kommunikation med barnen
och barn- gruppen idag. De lar tillsammans med barnen, i ett samspel och sétter ord pd ny
kunskap pa ett annat sétt idag. Bdde barnets eget perspektiv och barnens ritt till delaktighet
och inflytande dr en del av forskolans vardagsverksamhet idag.

Lérarna planerar och utvérderar verksamhetens innehéll och processer med stod av
pedagogisk dokumentation. Verksamhetens olika delar och processer synliggors med texter
och bilder som ldrarna anvinder som underlag att reflektera och analysera dver, nér de
planerar vilka utmaningar och vilket innehéll, barnen ska f& mdta, under dagen. Detta sétt att
observera och dokumentera skiljer sig mycket 4t frdn det sétt att observera som jag sjdlv fick
lara mig i min utbildning, da det enskilda barnets mognad och utvecklingsnivéd observerades.

Pedagogisk dokumentation och reflektion ger lirarna ett redskap till 6kad forstaelse och
erfarenhets larande i sin egen praktik och &r en grund for kompetensutveckling och
kvalitetsarbete 1 verksamheten. Samtidigt som arbetet med pedagogisk dokumentation
utvecklats sdger sig ldrarna uppleva en storre komplexitet 1 arbetsinnehall och arbetsuppgifter.

For arbetslaget har det ocksa inneburit fordndringar, idag sdger ldrarna att de har en tydligare
arbetsstruktur, delar upp barnen 1 mindre grupper och arbetar med olika innehéll. De
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pedagogiska samtalen i arbetslaget menar ldrarna dr om vardagens innehéll, barnens ldrande
och forskolans mal.

Boel Henckels forskning (1990) visade p4, svarigheterna med hur idéer och handlingar i
forskolans praktik stimde 6verens med de utvecklingsambitioner som fanns. Hon sig att
lararna inte alltid agerade efter de synsétt som de gav uttryck f6r och hade olika uppfattningar
om innehéllet och olika syn pé barnen.

Det finns sjédlvklart en variation 1 synséttet hos ldrarna idag ocksé och pa samma sétt som vi
idag ser barnet som ett subjekt, dr ldraren ett subjekt och ldrarna sjélva beskriver hur létt det ar
att ga in 1 gamla monster. Det som gor skillnad &r att i samtalen med lararna ger de sjdlva
uttryck for en vilja och en medvetenhet om vikten av att ha ett gemensamt synsitt och
forhallningssitt i arbete med barnen.

I dag menar jag, ser vi larare i forskolan med insikt om och ett synsitt som kan sérskilja
barnens perspektiv och de vuxnas roll i relation till férskolans uppdrag och innehill och att
olikheter och olika erfarenheter dr en drivkraft till i kommunikation och ldrande. Samtidigt
finns en medvetenhet hos ldrarna om svérigheterna i att orden blir till handling och att ord och
handlingar stimmer Gverens.

Vi dr styrda av begrepp och inneborder i orden i ett yrkessprdk som utvecklats i verksamheten
over tid och med utveckling och fordndring utmanas gamla begrepp och nya méste skapas.

Hur har omvirldens och samhillets syn pa forskolan éndrats?

Med en egen ldroplan, fick forskolan nationella mal och visioner att arbeta emot och ett
formellt erkdnnande som det forsta steget i det svenska skolsystemet, en egen
verksamhetsform som ska ldgga grunden i ett livslangt ldrande. Med ldroplanens mél har
forskolans fokus dndrats frin tillsyn och omsorg till ldrande och omsorg.

Med mal att leda verksamheten mot har ett pedagogiskt ledarskap utvecklats, det ér fler
utbildade forskollédrare i verksamheten idag och satsningar pé fortbildning och
kompetensutveckling gors pa ett medvetet och aktivt sétt.

Med det formella erkdnnandet av forskolan, tycker jag att ett inifran - och ett utifran
perspektiv har motts och forstarkt utvecklingen av forskolan som en samhaéllelig verksambhet.
Utvérderingar som skolverket gor, visar att forskolan har ett hogt fortroende utifran ett
kvalitets- och medborgarperspektiv.

6.2 Hur kan vi avgransa och forsta vad forskola ar idag?

Utifran ett sociokulturellt perspektiv har vi foljt férskolans verksamhet under en begriansad
tidsperiod, ett forr och ett nu och i nuet en framtid, Lararnas olika erfarenheter interagerar
med nya idéer och kunskaper utvecklas och vdvs samman i en kulturell och social kontext.
Inom kontexten forskola sker ocksa en stindig interaktion, kommunikation, lirande och
utveckling parallellt i samspel mellan ménniskor och 1 olika processer, 1 ett staindigt skeende.
Jag tycker att min studie visar pa tendenser av denna interaktion och i ldrarnas utsagor
framtrader en annan forskola idag som har foljande inramning och ledord.
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6.3 Forskolan idag

I dag riktas fokus pé ett ldrande barn som dr aktivt och kunskapande i sin egen omvérld.
Forskolan &r en métesplats for barn, dir barn leker och lér sig tillsammans med andra barn
och vuxna, 1 ett socialt samspel.

Lek och larande sker framst i den lilla gruppen ddr kommunikation och spréket, ir ett av
redskapen som knyter samman erfarenheter och sétter ord pa ny kunskap.

Forskolan har en egen ldroplan med mal att striva emot. Malen anger vilket innehéll som
lararna har att planera som barnen far ta del av och ldra sig av, barnen &r delaktiga i forskolans
processer.

Verksamhetens innehdll, planeras och utvirderas med stod av pedagogisk dokumentation.
Pedagogisk dokumentation ger ocksa ldrarna ett redskap till erfarenhets ldrande och 6kad
forstaelse om verksamhetens processer, barnens larande, sin egen roll som ldrare och en grund
for kritisk reflektion. Lérarna visar tydligare stéllningstaganden och en storre medvetenhet.

Med léroplanen har samhéllet gett forskolan ett formellt erkdnnande som det forsta steget 1
det svenska skolsystemet, det forsta steget i ett livslangt larande.

Avslutningsvis visar ldrarnas utsagor pa att forskolan fordndrats och utvecklats frén en
verksamhet med fokus pa tillsyn och omsorg till en verksamhet som lyfter fram det lilla
barnets ldrande och omsorg som varandras forutséttningar.

Foridndringarna utmanar och paverkar oss i alla i forskolan, larare, barn, fordldrar och vara
beslutsfattare. Vi dr i en brytningstid och borjar skonja en ny tid med andra védrden och
skeenden béde i forskolan och i var omvérld. Bilden av barnet och barndomen har forandrats
och vi har lamnat daghemmet som verksamhetsform och utvecklar en forskola i tiden.

Vi styrs av var kommunikation av inneborder i ord, av tidigare erfarenheter och kunskaper i
en social kontext. Det dr med stor tillforsikt och stdd 1 ett sociokulturellt perspektiv som vi 1
framtiden bédr med oss och utvecklar det unika 1 forskolan.

Vi har innebdrder och begrepp 1 forskolan som vi behdver utmana med ny kunskap bade med
hjélp av teorier och ny forskning och i var praktik. En av forskolans storsta utmaningar ar att
konstruera ett nytt pedagogiskt sprak och utveckla nya begrepp och inneboérder.

Ett av omradena som jag tycker dr extra angeldget for forskolan att beskriva och bendmna pé
ett annat sdtt idag dr, det vi vill att sma barn ska ldra sig av ett specifikt innehdll i relation till
laroplanens mal. Vad menar vi med, att sma barn ska ldra sig matematik och naturvetenskap i
forskolan? Idag hamnar vi ofta 1 féllan och anvénder skolans sprék i brist pa ett eget sprak
med forskolans synsétt och inneborder.

Vad vill vi att barnen ska fé ldra sig i forskolan och hur méter vi barnets erfarenhets ldrande?
Hur ska vi 1 forskolan arbeta innehdllsinriktat och pé ett annat sétt, utifrén forskolans innehéll
och innebdrder i att vara en skola? En utmanande uppgift for framtiden.

Ett annat angeldget omrade att utveckla ar det pedagogiska ledarskapet i forskolan.

Det vore en intressant och angeldgen uppgift att utveckla och beskriva det pedagogiska
ledarskapet 1 ett yrkessprak, med fokus pé forskolans mal och innehéll, en mdjlig studie for en
framtida D- uppsats.
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