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Abstract
Arbetes art: Examensarbete, 15 hp. Kurs: LAU 925:2

Titel En kvalitativ studie av pedagogers uppfattningar om
Barns tvasprakighetsutveckling

Forfattare Bekhal Ismail & Susana Ismail

Handledare Lena Fridlund

Examinator Bidrn Hasselgren

Syftet

Syftet med studien belyser hur nagra larare i en forskoleverksamhet resonerar om hinder och
mojligheter nar det galler barns flersprakighet. Foljande fragestallningar ar centrala i
undersokningen:

® Vilken syn pa barns sprakutveckling har pedagogerna?

® Hur anser pedagogerna att man béast utvecklar barns tvasprakighet?

Metod

Undersokningen &r kvalitativ, dar datainsamlingsmetoden &r halvstrukturerade intervjuar. Atta
stycken intervjuer med forskolepedagoger pa tva olika forskolor ligger till grund for
undersokningen.

Resultat

Resultatet visar att alla de intervjuade pedagogerna anser att sprak och sprakutveckling ar av
stor betydelse och darfor ges stor plats i verksamheten. Spraklig stimulans i vardagen
framhalls som extra viktigt. Pedagogerna framhaller att flersprakighet och elever med annan
bakgrund an det svenska ger alla méjligheter till att fa kunskap om andra kulturer.
Pedagogerna menar att de arbetar utifran samma pedagogiska tankande oavsett om barnen ar
flersprakiga eller ej. De utgar fran att olikheter barnen emellan &r nagot naturligt i
forskoleverksamheten. Pedagogerna ar rérande Gverens om att mycket spraklig stimulans i
vardagen tillsammans med andra barn och vuxna. Pedagogerna ndmner att det &r positivt och
intressant att fa kunskap om andras kulturer och traffa manniskor fran olika lander och att det
ar mycket givande for alla inblandade. Pedagogerna arbetar pa samma satt med alla barn i
forskolan och de anser att det viktigaste ar att barnen kanner sig trygga.
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1. Inledning

Vart sprak ar nara lierat med var identitet och ndgot som vi omger oss med varje dag och som
vi standigt kommer i kontakt med. Vi behdver ett sprak for att kunna tala, lasa och skriva. Om
man Overhuvudtaget kan tanka utan att ha ett sprak &r svart att veta, men for den som har ett
sprak gar det inte att koppla bort det, nar han/hon tanker. Spraket finns omkring oss hela
tiden. Da spraket har en sadan betydelsefull plats i vara liv dr det ett spannande
undersokningsobjekt. | den hé&r uppsatsen kommer vi att inrikta undersokningen mot
tvasprakighet hos barn i forskolan. Vi har valt att skriva om tvasprakighet pa grund av att vi
sjalva har last svenska som andrasprak, vara barn ar tvasprakiga och darfor ar det nagot som
vi har varit intresserade av under en lang tid. Och nar vi nu antligen fick chansen att fordjupa
o0ss i amnet, gor vi det genom att var uppsats inriktar sig pa att studera pedagogers syn pa
barns andraspraksutveckling. | dag ar Sverige ett mangkulturellt land och flera sprak anvands
i samhallet, varfor det ar mer aktuellt att studera tvasprakighet.

Man kan kalla alla sprak ett andrasprak efter att man har lart sig sitt forstasprak eller
modersmal. Ett exempel &r att ha kurdiska som sitt modersmal det vill sédga forstasprak och
sedan lar man sig svenska spraket, vilket blir svenska som andrasprak. Men problem kan
uppsta inom andraspraksutvecklingen, eftersom grammatikens regler inte stimmer med
forstaspraket. Detta kan innebéra ett avvikande uttal och att man far ett begréansat ordforrad,
pa det andra spraket.

| dag kommer méanniskor fran lander med olika sprak i kontakt med varandra i storre
omfattning an nagonsin. Barn véxer upp med ett annat sprak i hemmet &n det som talas i
barnets omgivning i det nya landet exempelvis i skolan

Foraldrar kan ha olika spraklig och kulturell bakgrund, och barnen moéter darfor tva sprak. |
barns uppvéxtmiljo ar det heller inte ovanligt att det finns fler &r tva sprak, som barnen kan
tillagna sig. Barns utveckling och larande nér det galler sprak ar darfor av stort intresse och i
detta avseende ar forskolan en viktig arena. | Lpf0 98 betonas vikten av att:

Spréak och larande hanger oupplésligt samman liksom sprék och identitetsutveckling.
Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och
ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga varlden (Lpf698).

Det ar viktigt att poangtera att det framst ar pedagogernas ansvar att tillsammans med
foraldrarna avgora vilka mal som ska fokuseras inom forskoleverksamheten for att starka
barnen i deras tvasprakighet.



2. Syfte

Syftet ar att belysa hur nagra larare i en forskoleverksamhet resonerar om hinder och
mojligheter nar det galler barns flersprakighet.
Foljande fragestallningar ar centrala i undersokningen:

e Vilken syn pa barns sprakutveckling har pedagogerna?
e Hur anser pedagogerna att man bést utvecklar barns tvasprakighet?

3. Litteraturgenomgang och tidigare forskning

Detta kapitel kommer vi att inleda med en historisk tillbakablick pa svenska som andrasprak,
synsatt pa sprakinlarning och kunskaper om det under olika tidsperioder. Kapitel tre
innehaller forutom historiken aven sprakutveckling, sprakblandning, kodvaxling och
interferens for tvasprakighet och flersprakighet i forskolan.

3.1. Historik

Hyltenstam & Lindberg (2004) papekar att fran borjan kallades svenska som andrasprak for
"svenska som frammande sprak”. Da hade utbildningen en lingvistisk inriktning for att
beskriva skillnader mellan de vanligaste invandrarspraken som da var turkiska, finska och
svenska. Ar 1982 andrades beteckningen till svenska som andrasprék efter internationell
forebild till Second Language learning/Teaching. Med det namnet betonas att man inte skulle
lara ut ett frammande sprak utan istéllet ett andrasprak.

Ladberg (2003) namner att det i mitten av 1980-talet blev ett mer markbart behov av
undervisning i svenska som andrasprak i samband med det kommunala flyktingmottagandet,
vilket gjorde att vi fick barn med andra modersmal i de flesta forskolor i landet.

Svenska som andrasprak blev ett eget &mne i lararutbildningen 1987. For att kunna undervisa
i &mnet svenska som andrasprak kravs ofta att pedagogerna har utbildning i amnet. Amnet
infordes forst i ar 1989 bade i ungdomsgymnasiet och vuxengymnasiet. Det var endast i
grundskolan som hade den storsta elevkategorin som amnet saknades formellt.

Hyltenstam & Lindberg (2004) ndmner att "Under 1993 hade kursplanen utarbetats av
speciellt utsedda kursplaningsgrupper i alla grundskolans &mnen” (s.755).

Regeringen forkastade senare kursplaneforslaget i svenska som andrasprak och detta &mne
saknades darfor i regeringspropositionen infor 1994 ars riksdag. | samband med
regeringsskiftet 1995 blev &mnet svenska som andrasprak ett eget &mne med egen kursplan
och likvérdigt skolans 6vriga amnen.



Tva ar senare 1997 blev det beslutat att amnet skulle ge behdrighet for studier inom hogskola
och universitet. Da blev det ocksa mojligt for eleverna att lasa sitt modersmal i bade grund
och gymnasieskolan.

Svenska som andrasprak ar inget eget amne inom férskolan, daremot i grundskola och
gymnasieskola. | forskolan forvantas barns sprakutveckling ske genom att barnen deltar i de
gemensamma aktiviteterna.

3.2 Sprakutveckling

Barn kan bli tvasprakiga pa tva olika sétt. De lar sig spraken fran fodelsen vilket kallar
simultan (samtidig) tvasprakighet eller forst ena spraket och darefter det andra, vilket
benamns successiv tvasprakighet. Under tidig barndom kan barn visa prova pa bada
teknikerna. Arnqvist (1993) papekar att "I stora drag tillagnar sig barn tva sprak genom
simultan eller successiv tvasprakighet” (s.151).

Simultan betyder alltsa att barn lar sig tva sprak samtidigt. Sprakinlarning for det tvasprakiga
barnet och det ensprakiga barnet foljer samma monster. Om grunderna ar lika svara i de tva
spraken sker utvecklingen samtidigt. Om en struktur ar lattare i det ena spraket utvecklas den
tidigare an ett sprak med en svarare struktur. Arnberg (2004) namner att

| hem dar bade foraldrarna talar minoritetssprak kan det emellertid vara sa att barnen lar sig
spraken successivt. De kommer alltsa i kontakt med minoritetsspraket i hemmet och lar sig det
andra spraket pa ett senare stadium (s. 112).

De flesta sma barn har latt att ldra sig flera sprak, oftast utan problem. Det hander dock att
barnen blandar sprak fran borjan, men efter hand lar de sig att skilja pa dem.

Successiv sprakinlarning innebér att barnet har ett modersmal fran borjan och lar sig ett nytt
sprak senare. Harding och Riley (1993) visar att for barn ar det latt att bli tva eller tresprakiga
och barns alder spelar ingen roll for inlarningen. Nar familjer flyttar mellan olika lander, blir
barn successivt tva- eller flersprakiga. Anledning till detta ar att foraldrarna pratar ett annat
sprak i hemmet medan landets sprak &r foérharskande ute i samhéllet. Anvands ett sprak pa
detta satt lar sig barn forst foraldrarnas sprak och sedan landets majoritetssprak nar de borjar i
forskolan eller skolan. Hur man lar sig ett nytt sprak hanger ihop med aldern. Barn behéver
mycket tid och lagger ner ett hart arbete nér de lar sig sprak.

Forsta spraket skaffar sig barnet genom sina foraldrar och i sin familj, detta sprak finns alltsa i
narmiljon. Senare méter barnet andraspraket i forskolan, skolan och bland kamrater pa
garden. Darefter kommer de i kontakt med svenska spraket i det nya samhéllet. Detta gor att
svenska spraket utvecklas efter modersmalet. Arnqvist (1993) anser att

Det kan finnas anledning att uppmarksamma en faktor som &r viktig nar det galler inlarning av
ett andra sprak och som kan paverka barnets formaga att lara sig spraket i fraga. Det &ar
uppenbart att vid all inlarning finns det ett visst matt av motivation som avgor med viken
hastighet och i vilken omfattning individen I&r sig en uppgift (s.147).



Barn och unga manniskor l&r sig ofta ett perfekt uttal, medan vuxna pratar med brytning. Barn
lar sig riktigt och noggrant, men inte utan anstrangning, medan vuxna lar sig fortare, men inte
lika grundligt. Det betyder att manniskor lar sig sprak lattast mellan fodelsen och tonaren
(Harding & Riley 1993).

Vissa forskare menar att manniskans formaga att lara sig ett sprak pa ett naturligt satt avtar
med aldern beroende av att hjarnan med stigande alder forlorar sin formbarhet. Ibland lar sig
barn ett nytt sprak pa nagra manader medan foraldrar behdver flera ar for att lara sig det
samma. (Harding & Riley 1993).

Enligt Singletan (1983) ar hela samhallet instéllt pa att lara barn spraket nar de &r sma, da
smabarn inte har s3 mycket annat som stér dem, dessutom spelar motivation och mojlighet en
stor roll ndr man lar sig ett nytt sprak. Barns positiva instéllning till att skaffa sig kompisar
och mer eller mindre naturliga nyfikenhet ar ocksa en orsak for att lara sig ett nytt sprak.
Dessa faktorer hjalper manga barn att lyckas bli tvasprakiga.

Nauclér, Welin och Ogren (1988) skriver att sprakinlarning ar en del av barnets socialisation.
Barn deltar i olika situationer som stéller olika sprakliga krav. Genom att barn ater, gungar
och tittar pa tv, d.v.s. genom rorelse far barn ocksa sprakliga erfarenheter. For att barnen skall
lara sig ett nytt sprak, maste aven foraldrarna dgna mycket tid at barnen genom att lasa sagor,
leka och titta pa tv, da barn behover utveckla modersmalet.

Nauclér et al. (1988) papekar att de flesta invandrarbarn i Sverige utévar andra sprakliga
verksamheter, det vill sdga det man gor, gors pa ett annat sprak an i svenska familjer eller att
barnen sysslar med andra lekar an ensprakiga svenska barn. Nauclér et al. (1988) anvander en
latinamerikansk familj som ett exempel:

Bada foraldrar har spanska som modersmal. Det ar troligt att det sprak som man talar med
barnen och som syskonen sinsemellan anvéander i hemmet &r spanska. Bor man ocksa i ett
bostadsomrade med manga landsmén ar det vidare ganska troligt att det sprak barnen leker pa
med kompisarna pa garden ar spanska (s.27).

3.2.1 Sprakblandning, kodvaxling och interferens

Sprakblandning:

Arnberg (2004) namner att sprakblandning innebdr att barnet blandar bada spraken inom
samma uttalande eller mening innan barnet ar medvetet om att det har tva sprak i sin miljo.
Ett exempel pa sprakblandning som Arnberg (2004) visar pa géller ett tvaarigt barns samtal
med sin mamma pa svenska/engelska talande.

MAMMA BARN
Whats this here? Den &r nalle bed (séng).
(Vad ar det har?). Han ska sleep (sova) i den!

Att barn blandar spraken &r en helt naturlig utveckling och nagot som foraldrarna inte behover
bekymra sig 6ver. S smaningom lar sig barnet att skilja spraken at. Sprakblandning &r
allmant férekommande och saledes nagot naturligt hos alla som lar ett nytt sprak.



Kodvaxling enligt Ellineby (1998) innebar ocksa att barn medvetet véaxlar mellan spraken pa
grund av att:

Barnet saknar ordet i det ena spraket.

Vissa aktiviteter har upplevts pa endast ett sprak (samling, mellanmal).
Vissa ord ar enklare pa det ena spraket.

Barnet behdver klargéra ett missforstand och det ena inte spraket racker till.
Barnet fortsatter tala det sprak som det anvande senast.

Barnet vill fortydliga nagot.

Det ar normalt med kodvéxling bland méanniskor som talar flera sprak. Barnen lar sig att skilja
spraken fran varandra, men det anses olampligt att foraldrar eller pedagoger anvander
kodvéxling, da det forsvarar for barnet.

Arnberg (2004) som berattar om Professor Lanza vid Oslos universitet har som grundval att
barnen utvecklar sitt sprak genom socialt umgange i sin omgivning och dialog med
foraldrarna. Lanza har upptéckt att foraldrarnas reaktion pa barnets sprakblandning i tidig
alder paverkar sprakanvandningen i hogre grad an man tidigare trott. Foraldrar kan t.ex.
uppmuntra barnet att anvanda bada spraken nar de ska forklara nagot. Dessutom anpassar
barnet sitt sprakbruk efter vem de talar med redan vid sé Iag alder som tva ar (Arnberg 2004).
Arnberg (2004) har ocksa visat att en period, oftast mellan barnets andra och tredje ar utmarks
av att bade kodvaxling och sprakblandning sker parallellt.

Interferens:

Enligt Ellneby (1998) innebar interferens att barnet ar omedvetet om att ordet det anvander
inte hor till det spraket som barnet talar just da. Oavsiktligt paverkar det ena spraket det andra
spraket. Detta sker oftast nar spraken &r i obalans d.v.s. nar det ena spraket har 6vertaget
gentemot det andra. Men gradvis lar sig barn att sarskilja spraken. Bland manga invandrarbarn
i Sverige visas tecken pa interferenser i minoritetsspraket genom att svenska ar forharskande i
samhéllet. Ett sétt att hjalpa barnet ar att ge barnet stérre mojligheter att anvanda och ha ett
bra forhallande till det svagare spraket (Arnberg 2004).

3.2.2 Uttal
En betydande faktor i spraket dr uttalet. Det kan delas upp i tva delar:

e Prosodin (sprak melodin).
e Sprakljud.

Ladberg (2000) papekar att genom uttalet kan man fa reda pa fran saval vilket land en person
kommer fran som fran vilken del av landet i fraga. Yngre barn lar sig latt och snabbt uttal och
grammatik medan ord och begrepp behdver mycket langre tid. Vid nagon tidpunkt under
ungdomsaren finns en skiljelinje som sakert ar personlig och heller inte statisk dar det blir
besvérligare att lara in ett nytt sprak utan brytning. Uttalet ar signifikant ocksa darfor att det
kan vara avgorande for om man blir forstadd eller inte. Om nagon har en stark brytning nar
han/hon talar hander det att omgivningen inte forstar vad den personen sager. Brytningen kan



forsvara samtalet. Att bryta pa annat sprak kan ocksa innebara att man blir sedd som mindre
kunnig i sprak.

3.2.3 Sprak och kommunikation

Barn lar sig spraket for att kunna kommunicera med varandra och for att kunna formulera sina
kénslor och behov (horsel, smak och lukt) och det hjalper dem att bli uppmarksamma pa
spraket. Kommunikation &r ett latinskt ord, ordet kommunicera betyder ”g6éra gemensamt”.
Barnen ar mycket intresserade av att uttrycka sitt budskap i situationer och upplevelser i sin
miljo. Ladberg (2003) har ocksa visat att

Med spraket kan vi uttrycka sadant som inte kan uttryckas pa andra satt: fantasier, sprakliga
bilder och abstrakta tankar. Vi kan beratta om vad som har hant, planera sdant som ska ske
(s.81).

Man kan utifran ovan staende tanka sig att barn inom férskola och skola &r &n mer i behov av
en forstaende omgivning &n vad de vuxna ar.

Barnet kan utveckla olika former av kunskap t.ex. rita, mala, aterberatta muntliga sagor,
anvéanda kroppssprak och leka for att uttrycka sig pa olika sétt. Arngvist (1993) menar att
genom spraket lar man sig kommunikationens formaga och det hjalper till att skaffa ord,
meningar och sammanhang. Ibland anvander barnet ett ord som férkortar en hel kontext.
Spraket hjalper barn att fordela sina intryck och organisera sin omgivning. Spraket utvecklas
genom kommunikation. Nar barnen kommunicerar anvander de ocksa icke verbala typer
sasom kroppssprak, miner och gester.

Manniskors behov och férmaga att kommunicera ar av avgorande betydelse i livet, oberoende
av om man anvander sig av tal, skrift, symboler eller andra satt att uttrycka sig. Dessa redskap
hjélper oss att kommunicera och skapa relationer och kontakter. Arngvist (1993) sédger att

Kommunikation kraver bade kognitiva och sprékliga fardigheter. Kognitivt méste barnet ha en
forstaelse for mottagarens eller lyssnarens perspektiv och sprakligt maste barnet ha utvecklat en
grammatik och ett ordforrad (s.61).

3.2.4 Sprak och identitet

Heyman (1981) definierar identitet sa har:

Vad jag kéanner igen mig sjalv som i alla dessa avseenden. Men det racker inte: jag maste ocksa
ordl6st bli bekraftad och igenkénd som den jag kdnner mig vara... av min omgivning (s.31)

Nauclér et al. (1988) anser att spraket ar en viktig del av var identitet. Modersmalet har djupa
och nara relationer med vara kanslor och kontakter och ar darfor en viktig grundsten i
uppbyggandet av en egen identitet. Genom spraket lar sig barn hur de ska strukturera sina
upplevelser av vérlden. Ett barns upplevelse kommer att styras av den kultur som barnet blivit
delaktig av och det sprak som barn skaffar sig. Spraket &r en symbol pa barns



grupptillhdrighet. Spraket som vi pratar ar en del av oss sjdlva. Barn har ingen fardig
identitetsupplevelse. Ibland finns det risk att barnet upplever en negativ identitet. En annan
risk i denna process ar att budskapen utifran blir olika hela tiden. Detta &r det som hander i en
minoritetsgrupp. Man far ett budskap fran den egna gruppen och ett annat, kanske mycket
olikt, fran majoritetssamhéllet. Darfor maste majoritetssamhallet hjalpa till genom att inte
ifrdgasatta barns kultur utan forsta och respektera och hjalpa barnet att blir stolt Gver den.
Anti Jalva myntade uttrycket "Mitt sprak & min hud” (Ladberg 2003 s.105).

Sprak och identitet hanger ihop och identiteten formas tidigt i livet. Om ett barn borjar
skammas for sitt sprak och dar med for sin identitet blir barnet oséakert pa sig sjalvt. Detta
hammar barnets inlarning i det nya spraket. Om man tror att man inte duger blir man osaker i
det nya. Barn behover inte alltid i forsta hand stod i spraket utan mera for sin egen identitet
for att vaga tala sitt eget sprak. Det ar under socialisationsprocessen som barnet blir en del i
sin kulturs allméanna associationer och varderingar, eftersom dessa i vasentlig grad finns
samlade i spraket.

3.2.5 Tvasprakighet; fordelar och nackdelar

Bakar (1996) papekar att det ar viktigt att uppfostra sina barn till tvasprakighet. Tvasprakighet
paverkar barns identitet, sociala forhallanden, undervisning, aktenskap, boende, resor och
tankesatt. Tvasprakighet betyder inte bara att ett barn kan tala tva sprak det har dven
pedagogiska, sociala, ekonomiska, kulturella och politiska konsekvenser.

Det finns manga fordelar med att ett barn blir tvasprakigt. En av fordelarna &r att det hjalper
barn att kommunicera med andra ménniskor, i andra lander (Bakar, 1996).

En annan fordel ar att en tvasprakig person har erfarenheter av tva eller flera varldar pa grund
av att de ofta lever i tva eller flera kulturer. Genom spraken foljer olika satt i upptradande,
beréttelser och traditioner. Tvasprakiga kan ha tillgang till och kunskap om olika sétt att
motas och halsa pa varandra. De har ocksa olika musikstilar, religiésa bruk och litteratur.
Ensprakiga och flersprakiga manniskor har olika sétt att forsta andra och tolka varden pa. Det
betyder att med tva sprak far man en bredare kulturell erfarenhet. Bakar (1996) menar
exempelvis att for att verkligen lara kanna en kultur maste man kunna spraket. Ett tvasprakigt
barn kan kommunicera med sina farforaldrar, farbroder, moster och fastrar fran
ursprungslandet pa ett sprak och med kompisar och 6vrig omgivning pa ett annat.
Tvasprakighet kan ockséa ha ekonomiska fordelar. En person som kan tva sprak bor ha storre
mojlighet att fa jobb. Fler och fler lander samarbetar och det 6kar mojligheten att kunna
arbeta i flera lander och d ar tva eller flersprakighet till stor fordel. Flersprakliga barn har
ofta tva eller fler ord for varje sak och forestéllning (Bakar, 1996).

Manga foraldrar tror att barn som lar ett andra sprak ska far problem med inlarning,
sprakproblem eller sociala problem. Om ett ensprakigt barn har svarigheter i skolan, tanker
kanske foraldrarna pa orsaker som exempelvis barnets motivation, intelligens, personlighet
eller skolundervisningen.

Tvasprakiga foraldrar tanker ocksa pa de har skélen, men de lagger ofta huvudorsaken pa

barnets tvasprakighet. Om foraldrarna upptacker att problemen beror pa tva sprakigheten bor
de diskutera problemen med kompisar, barnets larare och barnet sjalvt (Bakar, 1996).
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Arnberg (1988) papekar att flera tvasprakiga foraldrar ar oroliga for att tvasprakighet ska ha
negativ effekt pa deras barns intelligens. Den forsta undersokningen om tvasprakliga effekter
pa intelligens genomfordes i Wals redan 1923. Det var svart att hitta nagra klara exempel pa
positiva eller negativa effekter av tvasprakighet gallande intelligensens utveckling.
Undersokningar som gjorts efter 1960 har visat pa mera positiva effekter av tvasprakighet.
Intelligensprov i manga av de "positiva” undersokningarna visade skillnader mellan de
ensprakiga och tvasprakiga barnen och att dessa berodde pa att de tvasprakiga barnen var
intelligentare fran borjan (Arnberg, 1988).

De studier som visade positiva effekter och de som visade negativa effekter har utforts pa
barn med olika bakgrund. De positiva effekterna visade att barnen anammade
majoritetsgruppens satt att leva, alltsa spraket och kulturen som &r forharskande i det samhélle
de lever i (Arnberg, 1988).

Bakar (1996) anser att tvasprakiga barn har battre forutsattningar an ensprakiga nar det géller
tanke och prestationsformaga. Detta géller nar barnens tva sprak ar val utvecklade.
Tvasprakiga barn gav mer utarbetade och originella svar pa 6ppna fragor an vad de
ensprakiga barnen gjorde. De tvasprakiga barnen hade manga svar pa en fraga och de
uppvisade mer fantasi i sitt tinkande. Ett tvasprakigt barn har oftare fler ord for ett begrepp an
vad ensprakiga barn har. De har férmaga att knyta ett flertal betydelser till detta begrepp. Ett
annat resultat med avseende pa tankekapaciteten ar att tvasprakiga barn har en okad
mottaglighet for kommunikation. Den kognitiva utvecklingen hos tvasprakiga barn ar, enligt
Bakar, darfor snabbare och det finns en starkare inriktning pa ords innebord an pa deras ljud.

3.2.6 Kulturkrockar

En grupp ménniskors sétt att leva kallas kultur, det vill sdga deras vanor, etiska och moraliska
tankar och livsstil. Nauclér et al. (1988) anser att for den som kommer fran en annan kultur
har svenska spraket en frammande melodi och maten smakar annorlunda. Det &r mycket som
ar frammande och inger inte samma trygghet som dar man kommer ifran. Heyman (1981)
menar att det ar sjalvklart att en ny kultur paverkar alla medlemmarna i familjen men pa olika
satt. For barnen blir denna paverkan storre och den sker snabbare an for de vuxna eftersom
barn har férmaga att utvecklas snabbare. Det beror till stor del pa att barnen méter den nya
kulturen i storre utstrackning ar vad de vuxna gor genom att barnen gar i forskola och skola.

Barnen blir sjalvstandiga tidigare genom det nya séttet att leva och med nya krav. For
invandrarbarn finns manga risker i métet med det nya framfor allt att de ska hamna i
identitetsloshet.

En annan risk &r att barnen genom alltmer kontakt med majoritetssamhallet och genom att de
lar sig det nya spraket alltmer férlorar kontakt med foraldrarna. Barn maste fa hjalp att
utveckla sitt modersmal pa grund av att det &r det enda spraket dar de kan ha verklig kontakt
med foraldrarna. Det ar sjélvklart att barn behdver sina féraldrar. De behdver kédnna den djupa
kontakten med sina foraldrar sa att de far formaga att utvecklas harmoniskt och ma bra.
Foraldrarna maste lara barnen att respektera andra kulturer. Att forsoka ta del av det positiva
och forsoka andra pa det som kanns negativt. Det ar viktigt att det alltid finns en dialog
mellan barn och foréldrar.
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Det ar svart for barn att leva i en kultur och ha rotter i en annan, alltsa en dubbel,
kulturtillhorighet. Ibland &r det svart for barnen att forsta bada kulturerna samtidigt

Invandrarforaldrar maste orka lara sig om svensk kultur och félja med i barnens utveckling pa
grund av att de bor i Sverige och de maste ocksa pa ett positivt satt forsoka folja den svenska
kulturen, ”bli litet svenska”. De bor acceptera den svenska kulturen. Samtidigt som de ska
behalla sin egen kultur. De maste prata mycket med sina barn och hjélpa dem sa att de kan
valja ut det de tycker &r positivt i den svenska kulturen. Barn behdver mer stdd, hjélp och
forklaringar pa grund av att det ar ett nytt land, en ny kultur och ett nytt liv. Det ar viktigt att
foraldrarna sjalva laser bocker for barnen, lyssnar pa svensk musik och laser ramsor. Det bor
finnas gemensam tid mellan dem. Nauclér et al. (1988) papekar att foraldrar oftast uppfostrar
sina barn pa samma satt som de sjalva blivit uppfostrade. Och att "Ett barn lar sig vad som
hor till foraldrarnas véarld och vad som hor till livet i forskolan” (s.17).

3.3 Flersprakighet i forskolan

Inom forskolan ar det numera vanligt att barn har ett annat modersmal an svenska. Lararna har
ibland svart att veta hur de skall beméta dessa barn, men det ar av storsta vikt att som larare
skaffa sig kunskap for att kunna forsta dessa barns behov. Man behéver kunskap om vad
flersprakighet innebar och hur man skall hjalpa barnen i deras utveckling.

Hur skall undervisningen utformas for att underlatta barnets sprakutveckling och vilka
metoder anvands da i undervisningen av svenska som andrasprak?

| samrad med barnets foraldrar kan man diskutera barnets sprakinlarning, eftersom foraldrar
ar vardefulla for barnets sprakutveckling. Man kan ocksa skapa forutsattningar for ett bra
arbete genom att pedagogerna planerar och organiserar grupperna. Ladberg (2003) menar att

For att kunna gora ett kvalificerat arbete behéver de fortlopande utbildning i sprak- och
kulturfragor och i sprakframjande arbetssatt, och handledning eller annan form av bearbetning
av sadana attityder som begrénsar barnens mojligheter (s.145).

Pedagogerna kan vélja ett spel for barnen, dar man maste stélla fragor och ge svar pa olika
uppgifter eller pa nagot annat satt som t.ex. mindre grupper i ett lugn och rofylld sprak-
situation. Pedagogerna bor styra barnen till olika lekar, eftersom de kommer att utvecklas med
spraket i olika situationer, som exempelvis att dela gruppen sa ofta som mojligt i lek och
aktiviteter. Det ar bra om barnen omvaxlande leker i sin egen sprakgrupp och med svenska
barn.

Ett annat redskap for sprakinlarning ar att forskollararna arbetar med sagor, berattelser och
flanomaterial i sma grupper. Nar barnen lyssnar pa beréattelser eller sagor lar de sig nya ord
med en fantasibild i tankarna. Det ar ocksa viktigt att lata barnen aterberatta sagor, darfor att
det hjalper dem att underlatta sprakinlarningen. Ladberg (2003) beskriver att "Sagor och
beréttelser tillhor de basta sétten att ge barnen tillgang till ett rikt sprakligt material att arbeta
med” (s.157).

En annan rolig 6vning for barnen ar rim och ramsor samt musik foér sprakinlarning, det ar
enkelt att komma ihag eller minnas och gor att barnen forstar mer och kanner tillfredsstallelse.
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Som barn lar man sig genom att kénna av ord, sprakljud och struktur. Ladberg (2003) papekar
att:

Rytm, rim, ramsor och musik &r suverdna pedagogiska hjalpmedel for sprakinlarning, for att
barnen far en lustfylld upplevelse samtidigt som de bekantar sig med sprakets ljud och
uppbyggnad (s.153).

Pedagogiken géller alla barn i forskolan, men &r speciellt viktig for barn med annat
modersmal for att fa motvikt till det sprak som talas i hemmet.

Ladberg (2000) namner att forskolans officiella mal ar att bidra till invandrarbarns aktiva
tvasprakighet. Man skall i forskolan verka for att barnen i framtiden skall ha full tillgang till
saval sitt modersmal som svenskan i samma utstrackning och i alla de situationer som
samhallet kraver. Lika viktigt ar att de skall kanna sig bekvama med bada spraken.

Vissa barn formulerar sig med enstaka ord, medan andra talar meningar med bade bojda och
obdjda ord. Under tva ars alder kan barnen forsta betydelsen av ord, fragor och anvisningar.
Arngvist (1993) menar exempelvis att

Vanligen r det dock sa att forskolebarnet gdrna anvander gester (t.ex. pekar) for att fortydliga
sina argument. De har allts& svarigheter med att tillfullo Iata sina verbala utsagor beratta (s.61).

Som innehall och metod for att stodja barnet i sprakutvecklingen anvénds tal och skriftsprak
jamte uttrycksformer som bild, sdng, musik, drama, rytmik, dans och andra rérelser (Lpfo 98).
Personalen bor forsoka fa en sa god kontakt som mojligt med invandrarbarnet for pa sa satt
blir personalen i forskolan positiva forebilder och kan hjalpa barnet genom eventuella
svarigheter. Om det finns ett bra samarbete mellan de vuxna i hemmet och pa forskolan kan
ett invandrarbarn ges goda mojligheter till utveckling och till en god sjélvkansla.
Skolan/forskolan har en viktig uppgift nar det galler att framhalla allt positivt med
flersprakighet.

| forskolan ar det frivilligt att ha modersmalsundervisning, medan grundskolan har skyldighet
att anordna densamma. Detta géller endast om det finns utbildade larare och om det &r minst
femelever. Pedagogerna foljer vissa mal och riktlinjer i forskolans laroplan for alla barn. |
forskolan forsoker larare att hjalpa barnet for att utveckla sitt sprak sa bra som mojligt genom
att uppmuntra barnet att utveckla spraket. | forskolans laroplan star det att

Forskolan skall bidra till att barn med annat modersmal &n svenska far majligheter att bade
utveckla det svenska spraket och sitt modersmal (Lpf98 s.10).

Att modersmalet har stor betydelse, eftersom det bidrar till barnens trygghet och
sprakutveckling, har man kant till sedan 1960-70- talet. Modersmalet har stor betydelse for
barns utveckling, och bidrar till att barn far sin trygghet och utveckling i spraket.

Skolverket (2005) har i ” Forordning om &ndring i férordningen (SKOLFS 1998:16) om
laroplanen i forskolan ” sager att ” forskolan skall strava efter att varje barn som har ett annat
modersmal dn svenska utvecklar sin kulturella identitet samt sin férmaga att kommunicera
saval pa svenska som pa sitt modersmal”.
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Forskolans laroplan har inga tydliga riktlinjer nar det galler modersmalsstod for barn med
annat modersmal &n svenska. Lararens ansvar ar att bidra till att barnet utvecklar sin dubbla
kulturtillhérighet genom att uppmuntra barns sprak och kultur.

Ellenby (1999) menar att modersmalsstodet som tidigare kallades hemspraksstod hjalper barn
att utveckla spraket. Det ar extra viktigt for de yngsta barnen. Nar barnet bérjar pa “dagis” ar
det mycket viktigt att det finns ndgon som pratar barnets modersmal. Nagon som kan skapa
trygghet for barnet och koppla barns upplevelser mellan hemmet och forskolan.
Hemspraksstodet kan utjamna kulturella olikheter mellan hemmet och férskolan. Det hjélper
aven foraldrarna att forsta verksamheten pa forskolan. Via modersmalet kan personalen forsta
hur foraldrar bemoter barnet. Barnet far tala sitt hemsprak utanfor hemmet, vilket hjalper till
att ge barnet en positiv hallning till kultur och sprak. Om barn kan utveckla sitt modersmal,
hjélper det till att utveckla det nya spraket och hjalper barnet att fa tillgang till tva kulturer.
Det ar viktigt att modersmalslarare pa forskolan har lararutbildning och erfarenhet av sma
barn for att kunna agera med de mindre barnen pa forskolan. Genom modersmalet kan
personalen ocksa fa kunskap om barnets sprakliga niva.

De pedagoger som hjalper tvasprakiga barn att beharska spraket maste vara 6ppna for att gora
justeringar under tiden sa att upplagget kan anpassas till barngruppen och ha en bra planering
for att passa barngruppen. Det &r nddvandigt att barnet har lust att lara sig aktiviteter som
genomfors och att det dger rum i en trygg omgivning.

Lgken & Melkerean (1996) har visat att lararna maste askadliggora for barnen med ord och
handlingar att de ar intresserade och kan leva sig in i deras situation. Personalen bor darfor
under dagen kunna anpassa den planerade verksamheten, och vara tillganglig for barnet i dess
tankar och handlingar. En samlingsstund kan bli rolig, annorlunda och spdnnande nar
pedagogen ar oppen for barnets intressen och erfarenheter. Eftersom barnen kommer fran
olika lander pratar de olika sprak och har olika kulturer. Darfor ar det viktigt att pedagogerna
anvander sanger, flaggor, seder och bruk fran barnens olika kulturer. Upprepning ér ocksa
nodvandigt varje dag for flersprakiga barn, eftersom dessa latt kan bli trotta av att forsoka
forsta det nya spraket. Barnen blir tryggare och utvecklar spraket fortare om pedagogerna
upprepar mycket. Arnberg (2004) nédmner att

Barn behdver hora ord och uttryck manga gangar innan de kan anvanda dem automatiskt, d.v.s.
utan att behdva fundera 6ver dem (s.164).

Foraldrar har aven de en viktig roll for barns sprakutveckling och det ar viktigt att de kanner
sig trygga och kan relatera till forskolans verksamhet. Det ar viktigt med en bra relation
mellan hemmet och forskolan, darfor maste pedagogerna ha en 6ppen dialog med féraldrarna
om barnets situation genom utvecklingssamtal. Pedagogerna fungerar som viktiga sprakliga
monster for sina barngrupper. Om personalen har en sprakligt blandad grupp, kan de gora bra
och roliga saker som forstarker gruppen i samlingen.

Arnberg (2004) papekar att barnets fantasi och ordforrad 6kar genom lasning och beréattande
och det hjalper barnet att forsta sina kanslor genom att kdnna igen sig genom andra. Det finns
manga mojligheter for ord inlarning pa andraspraket med samtal och lekar for sma barn. Aldre
barn behdver en mer strukturerad inlarning exempelvis l&sning och skrivning for att bredda
sitt ordforrad pa ett bra satt. Arnqvist (1993) sager att: "I forskolealdern &r barnets ordforrad
och begreppsbildning viktiga aspekter av spraket som utvecklas” (s.142).
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Att kunna forenkla sitt budskap utan att gora det alltfor enkelt skall inte underskattas. For
personal kan det vara en stimulerande uppgift att gora innehallet lattsamt och samtidigt
intressant for barnen. Man maste forsta att forenkling inte utesluter att man anvander manga
olika former av uttryck.

Lgken & Melkeraen (1996) har skrivit om nagra forslag kan hjalpa till med att forenkla och
tydliggdra det som sker i samlingen.

e Inled samlingen med att sjunga eller géra nagot konkret.

e Lat det som ségs i storsta mojliga grad av vara knutet till konkreta handlingar och
visuella hjalpmedel (bilder, foremal m.m.). Barnen far darmed storre méjligheter att
knyta spraket till konkreta saker. Detta gor det lattare for dem att forsta.

e Anvand visuella hjalpmedel successivt. Visa heller bilderna en och en istéllet for att
hanga upp alla samtidigt. Lat barnen fa tid att titta pa bilden och eventuellt
kommentera den. Lat sedan nastan bild komma. Detta skapar ordning och éverblick
for barnen.

e Anvand dig sjalv! Anvand olika miner/ansiktsuttryck/grimaser och ett tydligt
kroppssprak for att visualisera det du vill séga. Har ar det bara fantasi som satter
granser.

e Variera mellan stillasittande och aktiviteter dar barnen for anvanda kroppen. Barn har
behov av varierade uttrycks former. Rorelse och rytm &r viktiga for att spraket ska
”sitta i hela kroppen” och inte bara i huvudet.

De rad som litteraturen ger nar det galler pedagogernas arbete med tvasprakliga att inte prata
for mycket sjalv, det kan bli for intensivt och gora barnen oroliga om de inte forstar allt som
den vuxne séager. Tala langsamt och med noggrant uttal. Tala i korta fullstandiga satser vilket
gor det enklare for barnen att forsta och for hemspraks larare att tolka. Den vuxna kan fraga
sig hur gora denna situation begriplig for barnen om de inte forstar eller bara delvis uppfattar
vad jag sager? Detta ar extra viktigt om barnet ar ensamt i sin sprakgrupp.

Ellenby (1999) betonar lekens betydelse i arbetet med barn. Den hjalper barnet att uttrycka
sig och ger barnet formaga att tanka och skaffa erfarenheter. Dessutom ger den barnet
mojlighet att utveckla spraket. Genom leken bor pedagogerna uppmuntra barnet att utveckla
spraket.

Barnet lar sig att utveckla lek kompetens, forst i samspelet med lararen sedan med andra barn.
For att underlatta sprakinlarning for barnen, finns det olika redskap t.ex. spel och leksaker att
anvanda, dven samtal med varandra utvecklar spraket. Ladberg (2003) papekar att: ”Barn
behodver umgas i sma grupper for att kunna utveckla sin lek och sitt sprak” (s.148).

Ellenby (1999) papekar att vi maste lara barnen hur man skall leka och var man skall leka.
Det finns regler for leken som barnet maste forsta for att det skall bli bra. Man maste ocksa
lara sig att bada ska vara med pa leken, inklusive turtagande: ibland &r det min tur, ibland ar
det din tur. Omsesidighet ar viktigt for det innebéar att man ar pa en jamstalld niva oavsett
alder och styrka. Man leker inte for att tavla och bli bast utan for lekens skull. En del barn vet
inte hur man leker kanske beroende pa réadsla eller for att de saknar positiva vuxenkontakter.

Ibland &r det svart for barnen att skilja pa fantasi och verklighet. En del barn tror att leken &r

pa riktigt, darfor maste man borja leka med dem fran borjan med enkla latsaslekar. Det ar
forst nar barnen forsta lek regler som de kan utvecklas.
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3.4 Foraldrarollen

Manga foraldrar kan vara negativa till barnets tvasprakligt de vill att barnet Gverger
modersmalet och lar sig svenska istéllet. Foéraldrarna maste besluta sig, om de vill fostra sina
barn tvasprakigt eller inte. Nar foraldrar bestammer sig for att de stanna permanent i Sverige
tycker de kanske inte att finns nagon sarskild orsak for barnet att lara sig modersmalet. Ibland
beror den negativa instéller till modersmalet pa upplevelser i hemlandet och eller pa att man
absolut inte vill lata vanda.

Ifall bagge foraldrarna pratar flytande svenska far detta beslut respekteras, andra invandrare
har viljan att lara sina barn att bli tvasprakiga. De foraldrar som inte beharskar svenska sa bra
som sitt modersmal tycker att de kan lara sig spraket av sina barn. Nar man beharskar tva
sprak, ar det latt att forsta andra kulturer. Det ar en av tvasprakighetens fordelar.

Arnberg (2004) papekar att alla foraldrar spelar en roll som spraklarare for sina barn darfor
behover foraldrarna mycket information om sprakutveckling. De maste stodja sina barn till att
bli tvasprakiga. Pa sa satt maste foraldrar fa information om hur de skall bli s effektiva som
spraklarare som majligt.

4. Metod

| detta kapitel beskriver vi inledningsvis val av metod och hur urvalet skett. Fortsattningsvis
beskrivs genomférandet och kapitlet avslutas med att vi tar upp lite om validitet och
reliabilitet.

4.1 Val av metod

Man kan samla information for att fa svar pa fragestallningar pa olika satt. Enligt Stukat
(2005) kan undersokningar och de metoder som anvénds i dessa, kategoriseras som kvalitativa
eller kvantitativa. Kvantitativa studier har sin bakgrund i naturvetenskaperna.

Det finns alltsa olika metoder att valja nar man gor en undersokning. Det viktiga i
sammanhanget &r att man valjer en metod som passar syftet. Det Gvergripande syftet i var
studie &r att vi vill fa kunskap om och djupare beskrivningar av pedagogernas syn pa
sprakutveckling.

Patel och Davidsson (2003) beskriver att ndr man genomfor en kvalitativ undersokning kan
man skaffa en annan och djupare kunskap an den fragmentiserade kunskap som ofta erhalls
nér vi anvander kvantitativa metoder. Enligt Davidsson (2003) ar det vanligt att forskare
utformar och tillampar egna varianter och tolkningar av kvalitativa metoder. Nar man
genomfor intervjuer arbetar man oftast med en kvalitativ metod. Stukat (2005) anser att
kvalitativ forskning har storre utrymme for tolkning av det resultat man far fram. Den ger
dock inga mojligheter till generaliseringar.
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Vart syfte med studien ar att fa kunskap och en djupare forstaelse for hur pedagoger ser pa
barns sprakutveckling och med ett sarskilt fokus pa tvasprakiga barns sprakutveckling i
forskolan. Det ar alltsa forskningsproblemet eller fragorna som har styrt valet av metod. Vi
har valt att anvanda en kvalitativ metod i form av halvstrukturerade intervjuer med ett antal
pedagoger som ar verksamma i forskolan. Denna metod, gor att mojligheterna ékar for att fa
en djupare kunskap om pedagogernas uppfattning an om vi t.ex. hade anvént oss av enkater.
Patel och Davidsson (2003) sager att det ar bra att intervjua nagon for att uppticka och
identifiera egenskaper och fanga upp olika idéer. Intervjupersonen kan svara och beratta med
egna ord. Att anvanda oppna fragor eller teman gor att intervjuaren kan aterknyta till dessa
under intervjun sa att samtalet underlattas samtidigt som fragorna blir fortydligade.

Stukat (2005) menar att intervjuaren kan anvanda sig av en checklista med en uppsattning
teman eller amnen. Ett antal huvudfragor och foljdfragor bor stéllas lika till alla och sedan
foljs svaren upp pa ett individuellt satt. Genom féljdfragor far man svaren mer utvecklade och
fordjupade. Man kan exempelvis stélla foljdfragor av typen: Vad menar du med det? Kan du
berétta mer? Halvstrukturerade intervjuer har dock begransningar och dessa kan bero pa
intervjuarens formaga och fardigheter. De kan ocksa bero pa svarigheter att géra jamforelser
mellan de intervjuades svar pa de olika fragorna.

De huvudfragor vi anvande oss av var foljande:

Hur manga ar har du jobbat inom férskolan?

Hur manga barn har du per grupp?

Hur lér sig barn sprak?

Hur utvecklar du barns sprak?

Hur kan du stédja och stimulera barnets sprakinlarning?

Hur gér man i forskolan med barn som lar ett andra sprak eller ar flersprakiga?
Finns det nagot som ar speciellt med barnen som har annat modersmal &n svenska?
Ar det ndgot som &r speciellt i samarbetet med foraldrarna?

NGO~ wWNE

De tva forsta fragorna i var intervjuguide har avsikten att géra en enkel bérjan pa intervjun.
De ar till for att den intervjuade och intervjuaren ska kunna borja samtalet pa ett enkelt satt
och att intervjupersonen ska kanna sig bekvam. Darefter dvergick vi till fragorna som kravde
lite utforligare svar.

4.2 Urval

Mot bakgrund av vart syfte sa tog vi kontakt med fyra forskolor for att fraga pedagogerna om
vi fick intervjua dem. Vi ringde forst for att gora upp tid och plats for intervjun. Vi valde att
enbart intervjua pedagogerna pa forskolan. Urvalet av forskolor kom sig av att vi jobbade dar.
Vi valde att intervjua tva pedagoger pa varje forskolan det vill sdga atta stycken. Vi valde fyra
olika forskolor. Tva av de tillfragade foll bort och da tillfragades tva andra pedagoger pa
samma avdelning. Orsaken till bortfallet var att en pedagog var bortrest och en avbojde pa
grund av att hon var sjuk.

17



4.3 Genomfdrande

Innan vi borjade med vara intervjuer inledde vi undersokningen med att gora en pilotintervju.
Patel och Davidsson (2003) anser att en kvalitativ intervjustudie med fordel kan paborjas med
en pilotintervju. Vi testade vara fragor med varsin pedagog som sedan inte skulle delta i
studien. I pilotintervjuerna markte vi att de fragor vi hade formulerat fungerade ganska val.
Men vi gjorde nagra forandringar i intervjufragorna och dessa férandringar handlade om att
placera fragorna i en annan ordningsfoljd. Vi borjade med fragan om hur lange pedagogen
jobbat inom forskolan. Darefter tog vi bort den 9:e fragan "Vilka ar fordelarna och
nackdelarna med svenska som andrasprak” da vi inte tyckte att den var relevant, eftersom
undervisning i svenska som andra sprak inte forekom pa de férskolor déar pedagogerna
arbetade.

Vi ar tva stycken som har genomfart denna undersokning, och darfor valde vi att intervjua
halften var, det vill saga fyra stycken pedagoger per intervjuare. Innan vi paborjade
intervjuerna informerade vi all personal i forskolan om var studie.

Vi valde dag, tid och plats som passade pedagogerna, det vill sdga intervjupersonerna
tillfragades om var och nar de ansag det lampligt for intervjun. Intervjuerna utférdes pa
avskilda platser pa deras arbetsplatser. Intervjuerna varade 35 - 50 minuter.

Det forsta vi gjorde ndr vi traffade intervjupersonen var att vi berdttade om syftet med
intervjun. Patel och Davidsson (2003) framhaller ocksa detta och séager att:

Till att borja med maste vi klargdra syftet med intervjun eller enkaten. |1 den man det gar, kan vi
forsoka relatera syftet till individens egna mal (s.70).

Det ar ocksa viktigt att pedagogerna far vetskap om vad uppgifterna skall anvandas till. Vi
berattade for dem att uppgifterna skulle behandlas konfidentiellt och att den undersékning vi
gjorde var en uppgift inom var utbildning.

Det var intressant att intervjua dessa pedagoger och att informera om vart syfte. Vi var
mycket angelagna om att ge pedagogerna tid att fundera kring fragorna och att ge dem tid att
svara. Som vi skrev tidigare sa ar det mycket viktigt att stalla foljdfragor av typen: Kan du
berdtta mer? Har jag forstatt dig ratt om jag tror att din uppfattning ar...? Genom att vi hela
tiden sag till att det fanns gott om tid, sa hade vi mojlighet att stalla flera féljdfragor till
intervjupersonerna och intervjupersonerna fick pa sa satt mojlighet att berdtta mera om sina
uppfattningar och vad de ansag om sprakutveckling. Under intervjun var vi som intervjuare
nyfikna och intresserade av vad pedagogerna svarade.

Det &r viktigt att visa ett genuint intresse och forstaelse for intervjupersonen. Likasd maste vi
visa medgivenhet med avseende pd intervjupersonens uttryck av kanslor och attityder.” (Patel &
Davidson, 2003, s.71).

Varje intervju avslutade vi med att géra en sammanfattning av pedagogernas svar for att fa
veta om vi hade forstatt vad de menade med sina svar, det vill sdga om vi hade uppfattat deras
berattelser pa "ratt” satt.
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4.4 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet
Stukat (2005, s.125) forklarar de forskningsmetodiska begreppen sa hér:

= Reliabilitet (matnoggrannhet, tillforlitlighet), dvs. kvaliteten pa sjalva matinstrumentet
respektive

= Validitet (giltighet), dvs. om man mater det som man avser att méta samt

= Generaliserbarhet, dvs. for vem/vilka galler resultaten

Validiteten visar hur bra undersokningsmetoden &r for att fa svar pa det som vi vill fa veta, det
vill sdga om vi genom intervjuerna och de fragor vi stallde har fatt svar pa de fragor vi
formulerat i vart syfte. Pa sa satt hoppas vi att aven andra kan forsta och kanske se det vi sag i
resultatet. Det dr ovanligt att tala om generaliserbarhet nér det handlar om kvalitativa studier
och sarskilt nar det &r ett fatal personer som intervjuats. Dessa kan inte sagas vara
representativa for alla pedagoger som verkar inom forskolans verksamhetsomrade. Men detta
ar heller inte vart syfte, eftersom vi enbart syftar till att undersoka hur nagra pedagoger
resonerar om tva- eller flersprakighet. Vi har med andra ord inte ndgon som helst avsikt att
mot bakgrund av vara resultat uttala oss om hur forskolepedagoger i allméanhet tycker utan
vart intresse ar enbart riktat mot de informanter vi samtalat med. Var avsikt var inte att kunna
generalisera resultatet utan malet har varit att endast visa just dessa atta pedagogens
uppfattningar om larande i skolan. Sen ar det givetvis en fordel och extra intressant for oss
som genomfort denna studie om andra pedagoger som verkar inom férskolan och som
kommer i kontakt med flersprakiga barn/elever kan kanna igen sig i texten.

For att intervjuerna skulle fa en god reliabilitet har vi tillsammans utarbetat fragorna utifran
syfte och fragestallningar. Stukat (2005) anser att reliabilitet star for kvaliteten pa den metod
man har anvant. Vi gjorde en pilotundersokning for att testa fragorna fore intervjun. Vi tog
ocksa bort en fraga som vi inte ansag vara relevant. Vi har forsokt att beskriva vad vi gjort
och hur vi gatt tillvaga for att var undersokning skall kunna upprepas atminstone i viss man
aven om en intervjustudie kanske aldrig kan goras pa exakt samma satt. Reliabiliteten kan
aven sdgas handla om hantverksskicklighet, det vill sdga hur pass goda intervjuare vi varit nar
vi samtalat med pedagogerna. | detta sammanhang har vi i den utstrdckning det varit mojligt
tillfragat informanterna om de har nagot att tillagga och aven fragat om de ansett nagot i
fragorna varit oklart. Detta menar vi gynnar reliabilitet.

5. Resultat

Resultatet presenteras med utgangspunkt i fragestéllningarna. Under rubriken

Vilken syn pa barns sprakutveckling har pedagogerna? redovisas svaren pa intervjufragorna
3, 4 och 5, det vill saga; Hur lar sig barn sprak? Hur utvecklar du barns sprak? Hur kan du
stddja och stimulera barnets sprakinlarning?

Under rubriken Hur anser pedagogerna att man béast utvecklar barns flersprakighet?

Har redovisas svaren pa intervjufragorna 6, 7 och 8, det vill sdga; Hur gor man i forskolan
med barn som lar ett andra sprak eller ar flersprakiga? Finns det ndgot som &r speciellt med
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barn som har annat modersmal an svenska? Ar det ndgot som &r speciellt i samarbetet med
foraldrarna?

Svaren pa intervjufragorna redovisas i berattande text och med hjélp av representativa citat
fran pedagogerna. Detta innebdr att pa de stéllen, dar flera citat presenteras efter varandra, sa
tillhor varje enskilt citat en person. De pedagoger som vi intervjuat har arbetat inom férskolan
fran 2,5 till 33 ar. Antalet barn i de barngrupper dar pedagogerna arbetar varierar mellan 16
och 22 barn. Pa forskolan Dirigenten arbetar Eva, Lena, Sara och Kristina. De har arbetat
olika linge som forskolpedagoger (30, 29, 2.5 och 8). | Glantan jobbar Maria, Asa, Lotta och
Ann. Yrket erfarenhet ar respektive (10,9, 15 och 33).

5.1 Vilken syn pa barns sprakutveckling har pedagogerna?

En del av intervjusvaren som gavs av pedagogerna ar mycket utforliga, medan en del har
svarat kortfattat. Flera av pedagogerna funderade lange innan de svarade och de gav oftast
mycket utforliga svar. Endast ett fatal av intervju personerna besvarade fragor med svaret ”jag
vet inte”.

Pedagogerna har svarat olika pa fragan hur barn lar. Eva svarade att barn lar sig genom att
kommunicera med bade barn och vuxna.

Barn lar sig av andra barn som har kommit langre i sin sprakutveckling och av oss
vuxna. | kontakt med barn &r det darfor viktigt att bendmna olika foreteelser i barnets
omgivning och samtala mycket med barnet.

Lena anser att i olika vardagssituationer som rim, ramsor och genom olika rorelser lar sig
barnen spraket. Kristina framhaller betydelsen av interaktion, dvs. att prata med varandra:

Att ge barnet respons i kommunikationen som visar att spréket har en funktion.

Spraket &r viktigt inte bara nar man talar, enligt pedagogerna, utan det &r dven av betydelse
for att kunna observera och reflektera 6ver det. Spraket ska pragla verksamheten i forskolan
och man hjélper barnet att utvecklas genom att berétta och forklara i lugn och ro.

Pedagogerna menar ocksa att kommunikation ar en viktig ingrediens nér barnen ska lara sig
de sociala reglerna i umganget med andra barn och vuxna. Genom att kommunicera med
barnen ger man dem mojlighet att experimentera med orden och spraket.

Miljon har stor betydelse for att barn skall kanna sig trygga, for att pa sa satt underlatta och
bidra till kommunikation.

Att skapa en trygg och positiv miljo som gor det mojligt for barnet att efter sin egen
formaga vilja kommunicera med bade barn och vuxna i olika situationer. (Sara)

Genom att vistas i en stimulerande miljo tillsammans med andra barn samt vuxna som ser
och bekraftar dem. (Asa)

Barn behdver hora spraket, skoja och experimentera med spraket pa olika satt. De

behover ocksa kanna att de ar tagna pa allvar i sina forsok till kommunikation och
sprakande. (Ann)
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Barn lar sig sprak genom att harma efter, umgas med vuxna som pratar med dem och att
leka bredvid eller med andra barn. (Lotta)

Pedagogerna menar att det &r viktigt med uppmuntran och att man visar intresse for barnets
sprakutveckling, som en av pedagogerna uttalade sig

Uppmuntra barnet att tala, fanga upp, lyssna och vara intresserad av barnets fragor, ge
svar och bekréftelse. (Maria)

Flera av pedagogerna menade att barn utvecklar sitt sprak i all daglig verksamhet, exempelvis
nar man klar pa sig och nar man ater. Detta menar pedagogerna ar en kontinuerligt pagaende
kommunikation.

Att samtala mycket med barnet, sétta ord pé det vi gor i vardagen t.ex. vid pakladning
och i matsituationen. (Sara)

Genom att vuxna samtalar med barnen och bendmner olika foremal i vardagssituationer
eller i matsituationen. (Kristina)

Jag kan hjélpa barnen genom att t.ex. prata, lasa, rimma och sjunga mycket med dem.
Jag hjalper barnet att lara sig ord genom att bendmna t.ex. kroppsdelar och kladesplagg.

(Asa)

Vi utvecklar barns sprak genom att prata med dem och genom att anvanda olika
sprakmaterial. (Lotta)

Pedagogerna ar rérande éverens om att mycket spraklig stimulans i vardagen tillsammans
med andra barn och vuxna, genom lek och sagoldsning ar utvecklande for alla barns
sprakutveckling:

Barn lar sig genom lek och genom att de far att prova och utforska. Genom att vuxna
bendmner ord och bekréftar barnen positivt. (Maria)

Genom att leka i sma och stora grupper ute och inne, gora utflykter, ha roligt tillsammans.(Eva)

Barn lar sig genom sagolasning och, samtal kring bilder vilket utvecklar barns sprék.
Att 1ata barnen aterberatta sagor ar ett satt for barnen att sjalva fa anvanda spraket. (Ann)

Det ar viktigt att bekrafta barnet i svenska spraket och att lyfta fram barnets sjalvkansla och
mojligheter. Pedagogerna menar att de har en viktig roll i att stédja och stimulera barnets
sprakinlarning genom att ha ett nara och bekraftande forhallningssatt och gora det lustfyllt for
barnen att lara sig.

Nedanstaende citat ar exempel pa hur pedagogerna uttrycker sig kring det de anser ar
stimulerande och lustfylit.

Genom att upprepa ord, lyssna pa band och att ha bilder med text. (Sara)

Det finns olika metoder som kan vara bra for sprakinlarning. Bilder och konkreta
material som t.ex. sagopasar och sangpasar ar ett bra medel. Att anvanda tecken som
stod &r en annan metod. (Asa)

Att skoja och sdga medvetna fel &r alltid populért och det ger barnet en méjlighet
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att befasta spraket och att f kunskaper bekraftande. (Kristina)

Ovningar, rorelse, séng ar bra inlidrning. Jobbar en liten del med sprakresan som ar ett
pedagogiskt material for att stimulera barns forsta och andras sprakutveckling. (Lena)

Pedagogerna beréttar att de forsoker hjalpa barnet genom att stimulera barnets sprak och alla
sinnen hela tiden. De menar ocksa att man maste uppmarksamma barns behov genom att
strukturera, planera och anpassa.

Pedagogernas forhallningssatt och deras uppfattningar kring kommunikation, planering och
anpassning av verksamheten menar de &r en tillgang for alla barn, och inte bara foér barn med
annat modersmal &n svenska.

Sammanfattning

Pedagogerna arbetar pa samma satt med alla barn i forskolan och de anser att det viktigaste ar
att barnen kénner sig trygga. De menar att genom att barnet stimuleras till att kommunicera
med vuxna och andra barn kan spraket utvecklas. Pedagogerna menar ocksa det ar viktigt att
uppmarksamma och bejaka alla barn i gruppen och uppmuntra dem i leken.

Genom att barnen, delas upp i sma grupper menar pedagogerna att barn vagar prata och
aterberatta. | forskolan anvéander de mycket pedagogiska aktiviteter och sprak évningar t.ex.
lek, rim, ramsor, sangrorelse och bilder. Barn lar sig nar de klar pa sig eller ater.

Barn utvecklar sitt sprak, nar de kanner sig trygg i sin vardag och med omgivning.
Pedagogerna anvander sig manga arbetsmetoder for alla barn i forskolan for att vacka barnets
intresse t.ex. bocker, sangrorelse, lek, bilder och aterberatta sagor.

5.2 Hur anser pedagogerna att man bést utvecklar barns
flersprakighet?

Genom vara intervjuer med pedagogerna upptackte vi att de anvander mycket olika slags
material i arbetet med barnen. Detta géller alla barn, vare sig de ar en- eller flersprakiga.
Pedagogerna anser ocksa att det &r viktigt att de anvander ett distinkt sprak, att de svarar och
bejakar barnets sprak och kopplar ihop det med svenskan.

Det &r pa samma séatt for de barnen som for alla andra barn. Jag pratar med barnet som
jag vet inte forstar, som om det faktiskt forstar vad jag sdger. Jag forsoker dessutom
vara extra tydlig pa det viktiga i min kommunikation genom att t.ex. anvanda mig av
tecken och kroppssprak. (Kristina)

Det &r spannande med andra kulturer i férskolan. Man arbetar pd samma satt som med
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de svensktalande barnen men det &r &nnu viktigare att anvanda sig av bilder och konkreta
material och att ha nara och bekraftande forhallningssatt. (Maria)

De flesta av pedagogerna har pratat om modersmalsstod i forskolan. De menar att det ar deras
ansvar att ta hand om utvecklingen av barnens ursprungliga sprak och svenskan samtidigt. Ett
viktigt stod i forskolan ar modersmalet och det menar pedagogerna bor pragla hela
verksamheten och det saledes ska fa ta stor plats.

Kristinas syn pa modersmalsstod i forskolan stammer val 6verens med de andra pedagogernas
synpunkter.

Vi arbetar med barnen lika vare sig de &r en eller flersprakiga forutom att vi har
hemspraksundervisning som ar mycket viktigt for de har barnen. Vi tror att det ar bra.

Sara menar att man kan hjalpa barnet genom att erbjuda modersmalslérare for att utveckla
barnets sprak. Pedagogerna menar att trots att modersmalsundervisning inte ar obligatoriskt i
forskolan sa ar den ytterst viktig.

Barn i forskolan har ju ocksd mojlighet att fa tillgang till modersmalstraning vilket jag
tror ar jattebra. (Asa)

Det finns nagra problem, som pedagogerna framhaller, nar det géller barn som har ett annat
modersmal &n svenska och det &r just det att svarigheterna med spraket ibland kan leda till
konflikter med andra barn. Nar barnen inte forstar varandra, sa leder det till missforstand.
Pedagogerna menar dock att de kan hjalpa till med detta pa manga olika satt. Det storsta
hindret i forskolan, menar pedagogerna, kan vara nar barnet inte forstar spraket och pa sa satt
inte riktigt vet hur det ska bete sig i en grupp med barn fran en annan kultur. Med hjalp av
pedagogerna gar detta hinder att 6verbrygga med bra resultat. Nedanstaende citat &r nagra
exempel pa hur pedagogerna uttrycker sig med avseende pa dessa missforstand.

Det &r alltid viktigt att ha en ndra och positiv kontakt med foraldrarna. Nar man

samarbetar med foréaldrar med annat modersmél &n svenska kan man vid behov anvanda
tolk.(Ann)

En svérighet som en del tvasprakiga barn har &r att svenska spraket blir forsenat, vilket
ar naturligt eftersom barnet ska lara sig tva sprak.(Lotta)

Barnen behover extra stéttning i leken, speciellt i fantasi och rollek. Om barnen hamnar
i konflikt kan det vara svart att finna en bra losning nar inte spraket racker till. (Sara)

En del av barnen har svart att uttrycka sig, det kan ibland bli s& att barnen lattare hamna
i konflikt. (Lenna)

Det som &r speciellt tror jag &r att barnen kan vara senare i sin sprakutveckling. (Asa)
Det & manga barn som inte kan svenska nar de borjar i forskolan. De kan da kanna sig

otrygga och pedagogerna menar att de sjalva behover redskap for att kunna bemoéta barnen pa
ratt satt och for att kunna skapa trygghet i barnets omgivning. Har har
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modersmalsundervisningen stor betydelse och foraldrarnas roll ar aven den mycket viktig for
att hjalpa och stétta barnen. | samband med detta menar pedagogerna att de maste vara extra
tydliga nar man exempelvis ger instruktioner och anvénder visuellt material i
forskoleverksamheten.

Samarbetet med foraldrarna ar viktigt for alla barns sprakutveckling och i det gemensamma
arbetet med barnens sprakutveckling. Pedagogerna och foraldrarna har bade ansvar for att
skapa trygghet och sjalvkénsla hos barnet. Pedagogerna menar att en god kontakt mellan dem
och barnens foraldrar &r en forutsattning for att det ska kunna skapas ett fortroendefullt
samarbete dem emellan.

Genom en bra forédldrar kontakt skapar vi grunden for en god integration. (Lotta)

Det ar jatteviktigt att ha bra relation till foraldrarna. De har samma behov av att kdnna
tillit, eftersom de lamnar det viktigaste de har till mig pa forskolan. (Maria)

Det ar alltid viktigt att ha en ndra och positiv kontakt med foraldrarna. Nar man
samarbetar med foraldrar med annat modersmal an svenska kan man vid behov anvanda
tolk. Foraldrarna ska kanna sig valkomna och delaktiga i barnens vardag pa forskolan.(Ann)

T.ex. kan man séga att de ska trana vissa grejer hemma med sprak pé svenska och vi
forsoker ldra oss barnens modersmal. Det &r det som &r bra med en tolk eller en
dversattare sa att barnen och vi froknar kan kommunicera med varandra om de blir
lite jobbigt och att foréldrarna kan ké&nna sig trygga hos oss. (Kristina)

Forskolan kan vara foréaldrarnas mest aterkommande kontakt med svenska samhallet och
man kanske vill ha mer tid till samtal och hjalp an det vi kan ge. (Eva)

Pedagogerna séager att det ar positivt och intressant att fa kunskap om andras kulturer och
traffa manniskor fran olika lander och att det ar mycket givande for alla inblandade. Men det
kan finnas svarigheter i hur man beméter manniskor med olika ursprung. Darfor ar det
betydelsefullt att relationerna mellan pedagoger och foraldrar blir sd goda som mojligt sa att
man kan éverbrygga eventuella kulturkrockar.

Att ha tillgang till sin egen och den svenska kulturen och spraket ar det som pedagogerna
anser utgor en tillgang och stora mojligheter for barn som kommer fran en annan kultur.
Pedagogerna anser att det &r berikande for personligheten.

Sammanfattning

Manga pedagoger anser att traning av spraket sker i vardagsrutiner som utvecklar barns sprak.
Nar pedagogerna anvander ett tydligt sprak och enkla ord som hjalper barnet att kanner sig
tryggt och forstod.

Alla pedagoger i var undersokning sager att modersmalsstod spelar en stor roll for barnet som

har annat sprak &n svenska for att de ska kunna behalla sitt ursprungssprak. Det kan ibland
uppsta svarigheter med flersprakiga barn som inte forstar nar pedagogerna pratar med dem. |
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det underlattar modersmalsstodet for pedagogerna att fa barnet att forsta och hjalper barnet att
utveckla spraket i nara samarbete med foraldrarna.

Pedagogerna kan med andra ord se bade hinder och méjligheter i forskolan for barn av
utlandsk harkomst. Det de anser vara det framsta problemet ar spraket, dvs. innan barnet har
lart sig beharska det svenska spraket, men samtidigt betonar de vikten av att alla barn
tillsammans bidrar till varandras sprakutveckling, dvs. barn lar av varandra. Pedagogerna
namner ocksa att med kunskap och erfarenhet sa underlattas arbetet med barns
sprakutveckling.

6. Diskussion

Genom litteraturlasning och intervjuer med pedagogerna kan vi notera att alla pedagoger
menar att det &r mycket viktigt att alla manniskor har ett bra sprak, bade for att gora sig
forstadd i omvarlden och for sin identitet.

Ellenby (1999) héavdar att leken har stor betydelse for att barnet skall utveckla sitt sprak p.g.a.
att barnet kommunicerar genom leken. | leken uttrycker de sig, tdnker och skaffar
erfarenheter. Pedagogerna i var studie menar att kommunikation hjalper barn att utveckla
spraket. Arngvist (1993) séger att spraket hjalper barnet att kommunicera med andra barn
eller vuxna for att uttrycka sina kanslor. Pa samma satt uttrycker pedagogerna att barns
kontakt ar sa viktiga.

Ladberg (2003) séger att genom att umgas i sma grupper hjalper man barnet att utveckla sin
lek och sitt sprak. | sma grupper far barnet stora méjligheter att kommunicera och far ocksa
mojligheter att utveckla sitt sprak. Detta patalas och betonas dven av pedagogerna i forskolan,
namligen att i sma grupper finns stora mojligheter att barnen kanner sig tryggare. Om barnet
kanner sig otryggt i gruppen och &r blygt och hammat vagar det inte ta for sig och hindra
darfor fran bra utveckling. Trygghet i forskolegruppen ar nagot som pedagogerna anser ar
mycket viktigt, men detta galler alla barn, oavsett om de ar invandrarbarn eller ej.

Ladberg (2003) menar dessutom att basta sattet for sprakinlarning ar sagor och beréttelser.
Barn lér sig, nar de lyssnar pa sagor och berattelser. Nar pedagogerna arbetar med sagor,
maste de lata barnen aterberatta sagan. De pedagoger som medverkat i denna studie
framhaller hur viktigt det ar med sagor for att lyfta fram spraket. Hon havdar ocksa att rim
och ramsor utvecklar barns sprak. De hjalper barn att komma ihag och kanna igen ord,
sprakljud och sprékiga sammanhang. Aven detta &r av stor betydelse for pedagogerna i
intervjuarna och de papekar att rim och ramsor &r ett bra steg och bra hjalpmedel for
utveckling av spraket.

Pedagogerna namner att spraket underlattar tillhdrighet och samhorighet och man kan forsta
och bli forstaddd. P& grund av detta har forskolan ett stort uppdrag, namligen att lara barnen ett
bra sprak. Detta galler for alla barn, de som har svenska som modersmal liksom barn med
invandrarbakgrund. Pedagogerna menar att det som ar viktigt for invandrarbarn i forskolan
aven ar viktigt for alla barn, sa det ar inget som &r speciellt nar det galler barn med annat
modersmal &n svenska.
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Det viktiga &r att utga fran att alla barn ar olika och att vara medveten om, att alla inte forstar
och kan precis samma saker. Numera ar Sverige ett mangkulturellt land med manga olika
kulturer som blir integrerade med den traditionella svenska kulturen. Det ar saledes viktigt for
"svenska” barn att umgas och prata med dem som har ett annat modersmal an svenska. Vi kan
alla lara av varandra. Det ar vad interkulturell undervisning handlar om att den sker i grupper
med elever som har olika bakgrund, sprak och allehanda forutsattningar.

Pedagogerna anser att man maste vacka nyfikenhet och visa intresse for andras kulturer och
forsoka lara sig barnets sprak. | detta larande har "svenska” barn stor betydelse, dels for att de
kan se och hora att det finns andra séatt att tala pa och samtidigt kan de bidra med att vara
behjalpliga i det “svenska” och inom det sprakliga omradet. Det &r detta som avses med att
inta ett interkulturellt perspektiv, dvs. att vi alla har nagot att bidra med, nar det géller det
gemensamma. Pedagogerna i var studie tar som vi namnt tidigare dock inte upp att barn
hjalper barn.

| laroplanen beskrivs vikten av att ha ett bra sprak. Det &r mycket svart att lara sig ett nytt
sprak och bygga upp ett nytt liv fran bérjan. Dessutom brottas man med kanslorna att lamna
allt och flytta till ett okant land med ett nytt sprak. Ibland kan man inte kommunicera med det
nya samhallet. Att kunna tala tva sprak eller flera sprak ar en stor tillgang bade for individen
och samhéllet. Man kan arbeta och resa i olika lander eftersom man kan prata olika sprak.
Pedagogerna &r viktiga personer som maste ha kunskap och kompetens att vélja material och
utveckla spraket hos barn. Det dr viktigt for “svenska barn” att f hora andra sprak i forskolan.
Det bidrar till att vi kan mota andra kulturer pa ett battre satt i framtiden, dvs. att fa umgas
med dem som kommer fran andra lander &r bra! Det ar detta som avses nar man uttrycker att
mangfald berikar. Alldeles speciellt for de yngre, for det &r de som &r framtiden.

Pedagogerna som vi intervjuade arbetar med att utveckla barnens sprak pa bésta tankbara sétt.
De anvander olika metoder och hjalpmedel for att utveckla barnens sprak. De vet vilka
metoder som passar for varje barn. Det ar sjalvklart att det inte finns en metod som passar alla
barn, utan att barn ar individer nar de lar sig. Detta géller alla barn, det finns ”svenska” barn
som har svart for sprak/ord pa samma satt som invandrarbarn har svart for ord. Alla svenska
barn kan inte perfekt svenska!

Manga barn har upplevelser fran ett land i krig med flykt och separationer bakom sig. Det nya
hemlandets kultur och tradition kan innebara krockar med den egna familjens kultur och
traditioner. Detta galler &ven svenska barn, det ar inte alla barn/elever som vet hur det gar till
i forskolan/skolan. Barn fran familjer med missbruksproblematik och barn fran familjer som
ar fattiga osv.

Pedagogerna kan jobba pa olika satt for att nd malen: variation t.ex. dr en viktig nyckel till
framgang. Pedagogernas installning och utbildning har betydelse for att utveckla barns sprak.
De anvander sig av flera metoder som underlattar tva- eller flersprakiga barns
sprakutveckling.

Den pedagogiska verksamheten planeras utifran vad barnen vill och behdver. Barn ska genom
forskolans verksamhet fa ett val fungerande sprak, oavsett alder, kon och kanna lika vérde.
Alla barn ska fa ett val fungerande sprak i forskoleverksamheten dven om de inte har svenska
som modersmal och om de kommer fran svenska familjer dar det finns problem med att prata
ett bra sprak.
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En val utvecklad verksamhet ger storre utsikter och béttre villkor for att lara sig annu ett sprak
med framgang. Sprakutvecklingen ar som mest intensiv i forskolealdern och da finns de basta
forutsattningarna for att grundlagga en aktiv tvasprakighet.

Barnen i var studie verkar, enligt de pedagoger vi intervjuat, ha en god inlarningsmiljé som
vécker lust och nyfikenhet att lara och upplevelser av trygghet. For alla barn géller att tillit till
pedagogerna och att kdnna trygghet for ar av stor betydelse att en positivutveckling och
inldrning ska kunna ske.

I en séker och harmonisk miljo dar barnet kanner sig sett och bekréftat, ges barnet mojligheter
till en optimal uppvéxt och detta menar vi kédnnetecknar alla goda milj6er, det géller inte
enbart invandrarbarnens tillvaro. Genom forskning och erfarenheter visar det sig ocksa att
bade inlarningen av svenska och barnets kognitiva utveckling underlattas om barnet far
tillfalle att anvéanda sig av enkla sprakliga begrepp av spraket som talas.

Vart syfte med undersokningen var att undersoka barns utveckling av tvaspraklighet. Vi ville
aven veta hur pedagogerna ser pa modersmalets roll for att utveckla barns sprak. For att hjalpa
barn i forskolan med annat modersmal an svenska har man dven modersmalsundervisning.
Undervisningen ska hjalpa barn att utveckla sitt eget sprak, lara sig mera om den egna
kulturen och underlatta deras utveckling till flersprakiga manniskor med mangkulturell
identitet. Modersmalslararen ar kulturtolk, forebild och kunskapsférmedlare.

Modersmalsutvecklingen innebér att barnens umgéange med de &ldre generationerna i familjen
underlattas. Det gor det lattare for barnen att uttrycka sina asikter, tankar och kanslor i
larandet av ett nytt sprak. Modersmalslararna borde vara mera med i den dagliga
verksamheten, sa att de inte bara &r vid sidan av. Alla barn i gruppen skulle kunna ta de av
modersmalsléararens kunskap och erfarenhet och inte bara de elever som har just det specifika
modersmalet.

Genom var undersokning har vi velat veta hur pedagogerna uppfattar barns
tvasprakighetsutveckling i en forskoleverksamhet samt ta reda pa det som pedagoger anser
utgor hinder och mojligheter néar det géller tvasprakighetsutveckling. | var undersokning
markte vi att alla pedagogerna anvander nastan samma metoder for att nd mal. Pedagogerna
anvéander samma satt nar de arbetar med invandrarbarn som nar det handlar om att bemota
"svenska” barn. De anvander bilder och konkreta material som kroppssprak, flanomaterial,
rim, ramsor och sagor.

Det har &ven framkommit att kontakterna mellan pedagogerna och foéraldrarna behdver
utvecklas och man behdver dven upplysa foréldrarna om vikten av samarbete for att underlatta
barnens sprakutveckling. Pedagogerna anser att samverkan med foraldrar i en néara och positiv
kontakt &r ett viktigt redskap for att lara kanna barnen. Genom kontakten far pedagogerna
mycket kunskap om barnets bakgrund och detta anser de hjalper till att forsta barns reaktion
pa nuvarande situation. Pedagogerna menar att det &r viktigt att visa intresse for foraldrarnas
sprak. Men allt detta galler alla foraldrar oavsett om det ar invandrare eller gj. Det viktiga ér,
menar pedagogerna, att visa intresse och nyfikenhet for vad féraldrarna funderar kring och att
ha ett "Oppet sinne”.

Med vara studier har vi kommit fram till att det viktigaste i arbetet med tvasprakiga barn ar att
pedagogerna anvander enkla ord och upprepningar for att utveckla spraket. P4 samma sétt
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som de gor med andra barn som kan ha svarigheter nar det galler att prata och att gora sig
forstadda i gruppen. Pedagogerna menar att man bor vara extra verbal eller pratsam
tillsammans med just de barn som &r i behov av att utveckla spraket. Alla barn har fordel av
detta ocksa, for det galler att utveckla alla barns sprak till det optimala.

Enligt vara erfarenheter haller vi med pedagogerna och forfattarna att lek, rim, ramsor och
sagor har stor betydelse for barns sprakutveckling. Alla pedagogerna, som vi har intervjuat
har samma goda mojligheter att arbeta med spraket enligt var mening och att det &r utom-
ordentligt viktigt att alla stravar for att na malen.

Vi anser att barns trygghet hjélper till att lara sig fortare. Tva- eller flersprakiga barn har
storre mojligheter att kontakta manniskor fran andra kulturer och det finns fler méjligheter att
soka jobb. Dessutom tror vi att foraldrarnas attityd har stor betydelse for tvasprakiga barn och
hur de klarar sin sprakutveckling.

6.1 Metod diskussion

Metoden vi valde var kvalitativ da vi genom halvstrukturerade intervjuer fick méjlighet att fa
mer utforliga svar an genom en enkéatundersokning. Genom intervjun kan man ocksa fraga om
respondenten forstatt fragan och stalla foljdfragor, vilket vi gjorde ofta under intervjuerna.

Att gora pilotintervjuer innan intervjuerna paborjades "pa riktigt” var betydelsefullt. Vi kunde
efter pilotintervjun stryka en del av de fragor som vi fran bérjan hade med i intervjuguiden.

En svarighet nar det galler att gora intervjuerna i férskolan var att pedagogerna hade ont om
tid, det vill sdga de var upptagna hela dagen med bara kortare raster. Ibland medférde detta att
vi tyckte att vi inte hann med att stélla vissa foljdfragor. Pedagogerna var mycket intresserade
av att medverka i undersékningen och darfér hade de mycket att berétta. Men eftersom tiden
var knapp blev det svart for dem ibland att komma ihag vad de ville beréatta om. De kande sig
troligtvis stressade, och ofta mer stressade under de intervjuer vi gjorde under
eftermiddagarna.

Det faktum att vi sjalva har invandrat till Sverige fran ett annat land och last svenska som
andra sprak gor att vi kanske &r extra intresserade av amnet tvasprakighet. Hur denna
omstandighet eventuellt kan ha paverkat pedagogernas svar pa vara fragor, det kan vi inte
veta. Vi hoppas att vi fatt sa uppriktiga svar som mojligt fran pedagogerna och att inte var
kulturella bakgrund har paverkat undersékningen.
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7. Forslag till fortsatt forskning

Mot bakgrund av var studie och under arbetet med denna text har manga nya fragor vackts.
Det skulle vara mycket intressant och spannande att &ven intervjua barn och foraldrar med
annat modersmal an svenska, inte bara pedagoger for att fa reda pa hur de upplever sin
spraksituation. Dessutom vore det intressant att undersoka hur svenska barn och foraldrar
upplever en mangkulturell forskolegrupp. Upplevs det som problematiskt eller enbart
berikande for alla parter? Det vore spannande att fa svar pa.

Vi vill avsluta var uppsats med ett gammalt talesétt som séager att
"Spraket ar en nyckel for larande som Gppnar alla dorrar”.
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