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Syfte och bakgrund: | Partille kommun tillampas sedan flera ar tilloaka kommunens
Partillemodell, en uppdragshandling, vilken syftar till en kvalitetssakring av skolans basamnen.
Malet med modellen ar att samla in information for att sa tidigt som mojligt kunna fanga in och
stodja de elever som ar i behov av stod, sa att eleverna skall kunna uppna kursplanernas mal i
arskurs 9. Huvudsyftet ar att analysera och undersoka data fran screeningen i tre utvalda klasser,
finna de elever som inte blev godkéanda pa denna och férsoka hitta orsakerna till underkénda
provresultat genom en analys av data samt en kvalitativ analys av intervjuer med pedagogerna. |
forarbetet ligger dven en analys av en enkdtundersékning genomférd 2007 i kommunen, dar
fokus ligger pa engelskamnets struktur i kommunen.

Metod: Mitt val av metod ar en tvarvetenskaplig analys, déar den kvantitativa delen fokuserar pa
de givna resultaten fran enkatundersokningar och screening resultat. Den kvalitativa inslaget
innefattar intervjumetod med hermeneutisk tolkning dar min forforstaelse som sprakpedagog har
en viss inverkan.

Resultat: De forutsattningar som ges i Partille kommun for engelskundervisningen och
fordelningen av stodinsatser for de elever i behov av sarskilt stod skiljer sig avsevért mellan de
olika verksamheterna. Orsakerna till elevers icke godké&nda resultat var enligt pedagogerna i de
flesta fall forvantade och baserade pa medicinska grunder. En gemensam policy och utarbetade
riktlinjer bor starka och hjalpa kommunen i sitt kvalitetssakringssystem, mot malet att tidigt
kunna kvalitetssékra barns grundldggande féardigheter i basémnena.
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1. Inledning

| Partille kommun tillampas sedan flera ar tillbaka kommunens Partillemodell, en
uppdragshandling, vilken syftar till en kvalitetssakring av skolans basamnen. Bakgrunden till
uppdraget ar att Barn- och utbildningsforvaltningen (BUF) ville arbeta fram ett
kvalitetssakringssystem i svenska, matematik och engelska. Malet med modellen ar att samla in
information for att sa tidigt som mojligt kunna fanga in och stodja de elever som é&r i behov av
stod, sa att eleverna skall kunna uppna kursplanernas mal i arskurs 9 (bilaga 1). Pa uppdrag av
BUF sammanstéllde, organiserade och genomforde den ansvariga projektgruppen for engelska en
screening’ i tre utvalda klasser, for att se hur eleverna &g till i engelskundervisningen infor de
stundande nationella proven i amnet. Tanken &r att screeningen skall ligga i arskurs 4 men denna
specifika screening i de tre klasserna genomfardes nér testgrupperna borjade arskurs 5.

Mitt uppdrag for kommunen var att undersoka och analysera forarbetet %, en enkatundersokning
samt en screening i engelska med utgangspunkt fran den framarbetade Partillemodellen i
kommunen. | uppdraget ingick ocksa att analysera en enkatundersokning utskickad till alla
kommunens undervisande grundskollarare och rektorer i engelska under varen 2007. Efter det
skulle jag undersoka resultaten av screeningen i syfte att finna dem som inte var godkanda och
med hjélp av en kvalitativ intervjuundersokning forsoka finna orsaker till detta. Screeningen skall
i framtiden fungera som en hjalp och kontroll av elevers engelskfardigheter i arskurs 4. Denna
forsta provomgang av engelsk - screeningen gjordes direkt vid skolstart i arskurs 5 eftersom
politikerna 6nskade en start av modellen i engelska varen 2009. Som sprakpedagog ligger mitt
intresse i engelskundervisningen och den specialpedagogiska kompetensen som framférallt skall
finnas runt omkring basamnena i dagens svenska skola. Min undersokning bygger pa den
ansvariga projektgruppens arbete och utifran detta material har jag forsokt belysa spridningen av
elevernas resultat.

2. Syfte och fragestallningar

Huvudsyftet ar att analysera och understéka data fran screeningen i tre utvalda klasser, finna de
elever som inte blev godkanda pa denna och forsoka hitta orsakerna till underkanda provresultat
genom en analys av data samt en kvalitativ analys av intervjuer med pedagogerna. | forarbetet
ligger dven en analys av en enkatundersokning genomford 2007 i kommunen, dar fokus ligger pa
engelsk&mnets struktur i kKommunen.

Foljande fragestallningar har formuleras for studien:
1 Vilka tankbara forutsattningar finns och borde finnas fér engelskundervisningen i
kommunen?
2 Vilka orsaker kan man finna till att elever inte uppnatt godkant resultat pa testet?
3 Vilka lampliga atgarder finns for de elever som inte nar malen?

! Uttrycket screeningen anvands av brukarna i Partillemodellen for att beskriva de prov som genomforts i
basamnena. | &mnet engelska genomfordes screeningen HT 2008 i tre utvalda klasser i arskurs 5. Den innebér ett
forsta forsok for Partillemodellen i engelska att prova sin utarbetade screening med elever. Malet ar att kunna
framstélla en s& komplett screening som majligt. Den innefattar bade skriftliga och muntliga delar.

2 Férarbetet for Partillemodellerna har pagatt under 5 &r, dar de utvalda arbetsgrupperna har tagit fram och modeller
for kvalitetssakring i basdmnena. Modellen for svenska forst framarbetades och sedan i matematik och tillsist i
engelska.



3. Avgransningar

Den specialpedagogiska enheten hade redan gjort avgransningarna. Enkéten gick ut till alla de
larare som undervisar i amnet samt till rektorerna pa varje skola. Sedan valdes utifran geografiskt
upptagningsomrade samt intresse fran respektive skola och larare, tva skolgrupper i kommunen
ut. Den tredje verksamheten ligger i Kungsbacka kommun och &r en friskola med
Montessoripedagogik. De utvalda pedagogerna traffade specialpedagogen vid ett flertal tillfallen
for allmén information, handledning infor screeningen samt i diskussioner av
beddmningsmomenten kring materialet och &ven efter testerna kring resultaten. De berdrda
pedagogerna intervjuas ocksa i undersdkningen och ett samtal med den ansvarige
specialpedagogen pa kommunens stodenhet.

4. Bakgrund

| detta avsnitt tar jag upp forskning, litteratur och bakgrundsmoment associerade till mitt uppdrag
och min fragestallning ur ett historiskt perspektiv. Jag har valt att fokusera pa engelskamnets
historik, det nationella provsystemet och utformningen av Partillemodellen. Malet ar att visa hur
och varfor engelskdmnet ser som det gor idag och hur Partillemodellen borjade ta form.

Laroplanen (Lpo94) foresprakar en tidig start av engelskundervisningen i grundskolan med den
kommunikativa inlarningsstilen som fokus. Laroplanens mal att strava mot i
engelskundervisningen &r att eleven ”— utvecklar sin formaga att anvanda engelska for att
kommunicera i tal och skrift samt utvecklar sin formaga att delta aktivt i samtal och skriftlig
kommunikation, uttrycka sina egna tankar pa engelska samt uppfatta andras asikter och
erfarenheter” (bilaga 1). Den fortsétter med att lagga fokus vid malen att eleven ska kunna forsta
enklare instruktioner och beskrivningar som ges i lugnt tempo och tydligt tal inom for eleverna
valbekanta omraden. | ”Engelska — en samtalsguide” utgiven av Skolverket (2009a) star det
bland annat att kursplanerna i hog grad ar skrivna med héansyn till engelskans stéllning som
varldssprak och att det engelska spraket ar barare av begreppen internationalisering, global
kommunikation och interkulturalitet. Vidare beskrivs vikten av goda engelskkunskaper for
eleverna i deras kommande studie— och yrkesliv. Det engelska spraket kan kategoriseras som ett
kommunikationssprak mellan manniskor, ett lingua franca (Apelgren & Oscarson, 2003).

| skollagen star det "Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och fardigheter samt, i samarbete
med hemmen, framja deras harmoniska utveckling till ansvarskannande ménniskor och
samhallsmedlemmar. | utbildningen skall hansyn tas till elever i behov av sarskilt stod (SFS,
1985).”

4.1 Engelskamnet ur ett historiskt perspektiv

| grundskolans forsta laroplan 1962 (Lgr 62) reglerades grundskolans niodriga skolgang och
engelskamnet som modernt sprak fran arskurs 4 till arskurs 7 (Malmberg, 2000). Under
sextiotalet infordes engelskan som ett obligatoriskt &mne i den svenska skolan. Manga var
skeptiska och ifragasatte nyttan av och mdjligheten att lara alla barn engelska.

Fran och med Lgr 69 gjordes engelskan obligatorisk fran arskurs 3 t o m arskurs 9 och
nedflyttningen av och starten for engelskundervisningen till ar 3 skedde. Detta medforde att



engelskan blev mer pataglig och fick mer tyngd som amne (ibid.). Huvudskaélet till att starten av
engelskan inte forlades till arskurs 1 enligt Lgr 69, skriver Sundin (2001) var bristen pa behériga
lagstadielarare i amnet engelska. Nedflyttningen hade till féljd att ansvaret for
nybdrjarundervisningen lades pa de davarande lagstadielararna (arskurs 1-3).
Fortbildningsbehovet blev nu mycket stort for de flesta av de lagstadielarare som var verksamma
i slutet av 1960-talet saknade utbildning i engelska. Sa gott som hela lagstadielararkaren
fortbildades genom JET- projektet (Junior English Teaching) - en omfattande behdrighetskurs pa
95 timmar fordelad pa tva ar (Malmberg, 2000). Kursen inneholl savéal &mnes- som
sprakmetodisk fortbildning och ansvaret Iag hos Skoloverstyrelsen (Sundin, 2001). Besvikelsen
var dock stor hos mellanstadieldararna som gick miste om att introducera det enda nya amnet pa
mellanstadiet. De behandlade eleverna precis som forut, vilket innebar att eleverna fick bérja om
fran borjan oavsett vilken kunskap de hade med sig fran ar 3 (ibid.). Det var svart for den
undervisande lararen i arskurs 1-3 att halla kompetensen uppe, for de flesta kunde bara anvanda
amnet vart tredje ar. Nar sedan Lgr 80 kom fanns dessa problem i minnet och om sarskilda skal
till uppskjutande av starten for engelskutbildningen till &r 4 fanns, t.ex. invandrarbarn som héll pa
att lara sig svenska, kunde detta goras. Nu visade det sig istéllet att manga kommuner som inte
var speciellt invandrartata skot upp starten av engelska till ar 4, utan specifika skal. Endast ett
trettiotal skolor i Sverige startade sin engelskundervisning i ar 3 under 1991, de flesta startade i ar
4. Argumenten var bland annat en oro att kunskaperna i svenska skulle bli sémre om engelskan
paborjades for tidigt (ibid.).

I sjunde klass valde eleverna mellan en l&ttare, mer praktiskt inriktad, allman kurs i engelska, och
en nagot mer teoretiskt inriktad, sarskild kurs. I arskurs 8 och 9 kunde eleverna sedan
fortsattningsvis folja allman eller sarskild kurs men de hade ocksa rétt att valja bort engelska.
Cirka 90 procent av eleverna laste engelska i sex ar i stallet for de obligatoriska fyra (ibid.).
Anordningen med allman och sarskild kurs i engelska bibeholls i dver 30 ar och upphdrde forst
med inférandet av Lpo 94. Ett viktigt skal for att valja sarskild kurs var att genomgangen sarskild
kurs var ett krav for att komma in pa gymnasiets teoretiska linjer (ibid.).

I undersokningen Nationell utvardering av grundskolan (NU-03) gjord av Apelgren och Oscarson
(2003) visar skolamnet engelska sig vara det mest populéra av de tre basdmnena. Hela 86 % av
eleverna svarar att engelska intresserar dem. Apelgren och Oscarson forklarar den hdga
motivationen med elevernas forstaelse for anvandningsomradet av engelskan och de forstar dven
att engelskan kommer att behdvas i framtida studier och yrkesliv.

4.2 Historik kring de nationella proven

Nationellt givna prov har funnits i Sverige i cirka 60 ar och genomgar standiga forandringar. De
forekommer bade i grund- och gymnasieskolan och kallades tidigare for examensprov med
certifiering, senare for standardprov med rangordning som central egenskap i grundskolan och
centralprov i gymnasieskolan. Utformningen av det nationella provsystemet som skedde i
samband med Lpo 94 bor séttas i samband med de évriga forandringarna i det svenska
skolsystemet vid den tiden (Skolverket, 2004a). Tva av de genomgripande forandringarna var
overgangen fran en regelstyrd skola till en i huvudsak malstyrd skola och skolverksamhetens
andrade ansvarsfoérdelning mellan stat och kommun (ibid.). Det talades &ven om en vidgad
definition av kunskapsbegreppet som handlar om att se kunskaper som komplexa och
mangfasetterade redskap for probleml6sning. Denna nya kunskapsdefinition stéllde krav pa det



instrument i form av nationella prov varmed kunskapen skall prévas (ibid.). De nationella proven
ar enhetliga for hela landet och genomfors i ar 9 vid samma tidpunkt.

| Skolverkets uppdrag ingar det att vidareutveckla och forvalta det nationella provsystemet. Syftet
skall vara att

Bidra till okad maluppfyllelse for eleverna,

fortydliga malen och visa pé elevers starka och svaga sidor,

konkretisera kursmal och betygskriterier,

stddja en likvérdig och réttvis bedémning och betygsséttning,

ge underlag for en analys av i vilken utstrackning kunskapsmalen nas pa skolniva, pa
huvudmannaniva och pa nationell niva.

(Skolverket, Nationella prov, 2005. s. 6)

Grundskolans nationella provsystem géller for amnena engelska, matematik och svenska,
inklusive svenska som andrasprak. Svenska och matematik ges dels i ar 2 (frivilligt) och i ar 5
och 9 déar de &r obligatoriska. | &mnet engelska finns det prov i ar 5 och ar 9 (Skolverket, 2004b).

Pa uppdrag av Skolverket utvecklar, konstruerar och producerar Goteborgs universitet de
nationella prov- och diagnosmaterial i fraimmande sprak inom projektet NAFS (Nationella prov i
frammande sprak).

4.3 Nationellt prov i engelska

Syftet med amnesproven for arskurs 5 &r att ge lararen stod vid beddmning om eleverna nar de
uppstallda malen eller inte. Proven har &ven ett diagnostiskt syfte, vilket betyder att de belyser
enskilda elevers starka och svaga sidor i respektive amne. Resultaten fran varje delprov samlas in
av Statistiska Centralbyran. Vissa via datum utvalda elevarbeten, resultat och lararenkater skickas
till Goteborgs universitet (Skolverket, 2005). | &mnet engelska testas muntlig interaktion och
produktion, skriftlig produktion samt las- och horforstaelse.

| 1998 ars resultatredovisningsrapport fran Skolverket skildras att de nationella proven i svenska,
matematik och engelska erbjudits sedan 1996 och liknar dagens nationella prov. Provens
funktion var som en avstamning mot malen for skoldr 5. Amnesprovet for skolr 5 prévar elevens
formaga att kommunicera i bade tal och skrift, att lyssna och forsta talad engelska i olika
situationer och att lasa och forsta texter av olika slag. Vagledande for konstruktionen av proven
ar den kunskaps- och &mnessyn som kommer till uttryck i Lpo94 (Skolverket, 1998). De flesta
elever har lyckats val pa amnesprovet i engelska, men resultaten visar ocksa att det finns nagra
som ar i behov av stort stod i sin fortsatta sprakutveckling.

Skolverkets resultatredovisningsrapport (2008) fér de nationella proven 2008 i arskurs 5 baserar
sig pa 200 slumpmassigt utvalda skolor dar proven var identiska fran 2007, for att en exakt
jamforelse skulle kunna goras. | resultaten for &mnet engelska lyckades eleverna mycket bra med
att na kravnivan pa de receptiva delarna, lyssna (B) och lasa (C och D) och nagot samre pa de
produktiva delarna, sa som samtala (A) och skriva (E). Vid jamforelsen med resultaten 2007 var
andelen godkénda 1 % hogre i vart och ett av delprov A, B och E medan delprov C och D hade
samma resultat som aret innan. Kénsskillnader visade sig i den skriftliga delen (E) dar flickorna
var 4 % béttre. Det framtrader ocksa skillnader i resultaten mellan elever med svensk- respektive
utlandsk bakgrund (Skolverket, 2008).



Internationella studier (Skolverket, 2009a) visar att svenska elever havdar sig val internationellt
sett och att de har goda kunskaper och fardigheter i engelska. Men vid jamforelser mellan 1990-
talet och 2000-talet aterfinns en stagnation av kunskapsutvecklingen i engelska men &ven en
kunskapsférsamring i arskurs 5 och 9 kan utlasas. | horforstaelse visar arskurs 5 upp ett samre
resultat 2003 an tidigare och arskurs 9 ligger pa samma niva som 1992. Detta forbryllar med
tanke pa kursplanens betoning pa utveckling av elevernas kommunikation och samhaéllets tillgang
till det engelska spraket (ibid.). Aven spridningen av resultaten har 6kat avsevart i bade arskurs 5
och 9 sedan 90-talet och skillnaderna mellan de svagaste och de duktigaste eleverna har okat
markant. Enligt Skolverket (2009a) ger detta orovackande signaler ur manga aspekter ’inte minst
med tanke pa likvardighet, sprakligt sjalvfortroende, ett livslangt spraklarande och larande av
fler moderna sprak an engelska” (ibid. s.15).

4.4 Partillemodellen

Bakgrunden till modellen i svenska var att elever i behov av stod i Partille kommun skulle fangas
upp sa tidigt som majligt och att ratt stod till eleverna skulle ges i tid i syfte att uppna kursplanens
mal i dmnet i arskurs 9. Barn och utbildningsnamnden i kommunen beslutade 2003 att ett av
namndens prioriterade mal gallde elevernas grundlaggande fardigheter i svenska och matematik i
arskurs 2. En kvalitetssakring skulle utarbetas och en uppféljning och en atgardsplan skulle
integreras i forvaltningens kvalitetsuppféljning.

Utgangspunkterna for Partillemodellerna i de tre basamnena ar att utifran ett positivt synsatt
kunna mata barns kunskaper. Modellerna utgar fran en positiv barnsyn dar eleverna ar delaktiga i
sitt eget larande, tar ansvar och ser mening och upplever motivation i sitt larande (Partille
kommun, 2008a). Fokus skall ligga pa elevens styrkor. De syftar vidare till att synliggora trender
i barns larande och utveckling fore skolar fem, for att sa tidigt som majligt kunna stodja varje
barn samt medvetet skapa en motivation for det egna larandet. Det &r &ven avsikten att félja upp
och dokumentera elevernas kunskaper och kunskapsutveckling i de tidiga skolaren, for att hitta
utgangspunkter for fortsatt utveckling. Malet ar att alla elever som behdver skall kunna fa ratt
stod i ratt tid, med siktet installt pa godkanda betyg i arskurs 9.

Projektgrupperna i svenska och matematik, bestod i borjan av en projektledare, en samordnande
specialpedagog, en sakkunnig och fyra pedagoger, fick i uppdrag att ’hitta satt att méta barns
kunskaper i svenska och matematik utifran ett positivt synsatt™ (Partille kommun, 2008a. s.2).

| svenska ar modellens avsikt att folja upp, dokumentera och vid behov atgarda elevernas
kunskaper i svenska redan i de tidiga skolaren. Innehallet har en kvalitativ och en kvantitativ del.
| den forstnamnda delen ar utgangspunkten Skolverkets diagnostiska material “’Spraket lyfter”
vilken bygger pa forskningsteorier baserade pa barns larande och skall anvandas som
forutsattning for analyser av elevernas kunnande i olika situationer (Partille kommun, 2008a).
Partillemodellen i matematik bygger ocksa pa att alla elever skall fangas upp sa tidigt som
mojligt och ges ratt stod i ratt tid. Skolverkets analysschema ar utgangspunkten for modellen
(Partille kommun, 2008a). Matningarna genomfors med alla elever i arskurs 3 inom omraden som
taluppfattning och aritmetik (de fyra raknesatten). Fran och med 2009 sker detta i arskurs 2 p.gr.
av de nationella proven i &mnet.

| ett senare skede tillkom @mnet engelska. Projektgruppen i engelska borjade med att kartlagga
nulaget for engelskundervisningen. Detta gjordes med analys av enkéter och intervjuer och
utifran detta utformade gruppen en arbetsmodell fér kommunen. Syftet var att hitta vagar for
utformningen av ett insamlingssystem av resultat for att synliggora trender i barns utveckling och
larande fore skolar fem.



4.4.1 Modellen i engelska

Arbetet med Partillemodellen i engelska tog fart hosten 2007. | uppdragshandlingen (Partille
kommun, 2007) beskrivs hur utarbetandet av ett kvalitetssakringssystem i engelska skall ga till.
Bakgrunden finns i den framtagna modellen i svenska och matematik, for att tidigt kunna
kvalitetssakra barns grundldggande fardigheter i &mnena.

Uppdraget lyder:

En Partillemodell tas fram i engelska
Nar i skolaren den skall genomforas
Hur den skall genomféras
Hur den skall implementeras och vilken kompetensutveckling som krévs
Modellen skall i grunden félja samma struktur som den gér i svenska och matematik, dvs. att
uppfoljning och atgardsplan integreras i forvaltningens kvalitetsuppfoljning.
(Partille kommun, 2007. s. 1)

Syftet ar att utforma ett system for insamling av resultat, for synliggérande av trender av barns
kunskaper i ett tidigt skede. Man vill med tidiga insatser stddja varje barn med dialoger mellan
barn, foraldrar och larare.

Den utvalda arbetsgruppen, bestaende av den samordnande specialpedagogen, en
kvalitetskoordinator och tre pedagoger, arbetade med att fa in synpunkter i form av en enkat fran
undervisande larare i &mnet engelska. Screeningen &r klar och engelskmodellen &r i bdrjan av sin
utformning men den ar dnnu inte helt framarbetad. Valet av arskurs 4 kan kopplas till malen som
skall nas i arskurs 5 (Partille kommun, 2008a). Detta grundar sig ocksa pa att de nationella
proven genomfors i ar fem, men dven pa den avisering som finns fran regeringen om att betyg
kommer att inféras fran och med skolar sex (Uthildningsdepartementet, 2008a).

4.5 Revisionsrapport

| december 2008 blev revisionsrapporten ’Granskning avseende rutiner fér elever med behov av
sarskilt stod i Partille kommun” fardig. Denna granskning genomfordes av Ohrlings Price
Waterhouse Coopers pa uppdrag av kommunen i syfte att "’undersoka om det finns ett
systematiskt och likvardigt arbete inom Partille kommun géllande elever med behov av sarskilt
stod sa att stodbehov upptécks, tillgodoses och dokumenteras i enlighet med gallande lagstiftning
och andra foreskrifter”” (Ohrlings, 2008. s.4).

De fragor som revisionen ville ha svar pa var bla om andamalsenliga rutiner finns for att
upptacka, dokumentera och tillgodose alla behov for elever med svarigheter och om dessa
overensstdimmer med géallande skollagar och férordningar. Efterlevs gallande rutiner och riktlinjer
for barn i behov av sérskilt stod sa som upprattande av atgardsprogram, samverkan med
vardnadshavare och genomfors relevanta insatser? Garanterar kommunen likvardiga
forutsattningar for alla skolor? Intervjuer genomfordes i olika verksamheter for att fa fram en bild
av kommunens och skolornas arbete.

| rapportens sammanfattning och rekommendationer beskrivs att Barn- och utbildningsndmndens
uppdragshandling var ett led i kommunens kvalitetssékring av barn och elevhélsoarbetet och i
hog grad stimmer med de nationella styrdokumenten. Man behdvde folja upp att skolornas
riktlinjer for elevhalsa stimmer 6verens med de nya centrala riktlinjerna. Detta kommer enligt
forvaltningen att ske inom ramen for kvalitetssakringen (Ohrlings, 2008). | avsnittet om
tillampning star det att kommunens nya riktlinjer for elevhalsa, Partillemodellen, UK- stod



(Utvecklings- och kvalitetsstdd: central stédenhet for elevhalsa) bor racka tillsammans med
skolornas elevhalsoteam for ett sékerhetsstallande av atgéarder for att komma tillratta med elevers
svarigheter i ett tidigt skede. Man har i kommunen en stravan att finna I6sningar forst och framst
inom den klass som eleven tillhér. Dock indikerar lamnade uppgifter att atgardsprogram inte
alltid uppréttas for elever i behov av sérskilt stdd och att studiehandledning pd modersmalet® ar
ett eftersatt omrade (ibid.).

| rapporten framkommer ocksa att pa nagra av skolorna uppger rektorn att resurserna inte ar
tillrackliga for att kunna ge sarskilt stod till alla i behov av det. Meritvardet* for Partille
kommuns grundskola uppvisar ett hogt genomsnittligt véarde for skolar 9, vilket kan tolkas som
ett gott slutresultat. Men variationen &r stor skolorna emellan, vilket enligt rapporten indikerar att
inte alla skolor har de likvardiga forutsattningar i form av resurser och kompetens som
kommunen efterstravar. Infor forslaget pa att kunna séakerstélla likvardiga forutsattningar for
kommunens alla elever, behover de beslutsfattande pa alla nivaer ha tillgang till en samlad
information och analys av resultaten (ibid.).

De atgarder som nu genomfors och planeras av forvaltningsledningen bor enligt rapporten leda
till betydande forbattringar géllande omradet for sarskilt stod. Atgarderna galler ’nya centrala
riktlinjer for elevhalsan, mer riktade insatser (kartlaggning och stdd) till skolorna, riktade
resurser till elevhalsoarbetet, central samordning av fragan om studiehandledning pa
modersmalet, Gversyn av UK-stod samt en ny ledningsorganisation” (ibid. s.3). For arbetet med
likvardiga forutsattningar for kommunens alla skolor [amnas i rapporten forslag och
rekommendationer pa olika forbattringsomraden, sa som uppféljning och redovisning av
resultaten av forvaltningen planerade atgarder t.ex. antalet atgardsprogram och utredning om alla
skolor har tillrackliga forutsattningar, resurser och kompetens, for att ge alla elever det sarskilda
stod de har réatt till och &r i behov av.

5. Litteraturgenomgang

| detta kapitel kommer inledningsvis ett avsnitt om sprakinlarningsteorier och darefter ett stycke
innehallande olika aspekter och riktlinjer for sprakprovssammanséttning att presenteras. Sedan
redovisas relevanta delar fran styrdokumenten for engelskan, liksom ett avsnitt om Europaradets
arbete. Darefter forklaras termen stodinsatser utifran styrdokument pa central och kommunal
niva.

5.1 Sprakinlarningsteorier

Fran mitten till slutet av 1900-talet har det funnits manga olika teorier inom omradet
sprakinlarning som diskuterats och formulerats. Nagra har i viss man blivit accepterade och nagra
mer bestaende. Mitchell och Myles (1998) beskriver dessa i kronologisk ordning med
utgangspunkt i behaviorismen som menar att sprakinlarning sker genom en konstant stimulans
och respons av spraket i form av bildande av vanor. Manniskan utsatt standigt for stimulans i
vardagen och genom upprepad forstarkning av stimulansen blir det sa smaningom till en vana.
Inlérningen av vilken fardighet som helst ses som bildandet av vanor, vilken blir starkare vid
upprepad forstarkning. Pa 1950-talet kritiserades den behavioristiska synen pa sprakinlarning av

® Modersmal eller forsta sprak ar det sprak som en person forst lar sig tala som litet barn. Modersmal kallades
tidigare for hemsprak.
* Meritvardet &r ett varde som raknas ut med en elevs betyg som grund.



den amerikanske sprakforskaren Chomsky (Eriksson & Tholin, 2003; Mitchell & Myles, 1998).
Han menade att den behavioristiska synen var otillracklig for forklaringar till var sprakliga
kreativitet saknades. Hans lingvistiska teori bestod i att ett barns hjarna var férprogrammerad for
sprak, en for alla manniskor medfédd universell grammatik. Genom var medfédda och medvetna
sprakformaga Language Acquisition Device (LAD), tillagnar vi oss det sprak som talas av
omgivningen oavsett inom vilket sprakomrade vi vaxer upp. Denna férmaga gor att vi kan forsta
och formulera meningar, dven om vi aldrig hoért dem férut (Eriksson & Tholin, 2003).
Tillgangligheten och utstrackningen for andraspraksinlarning nar det kommer till den universella
grammatiken ar enligt Mitchell och Myles foremal for en pagaende diskussion bland forskare
inom omradet.

Mitchell och Myles (1998) redogor vidare for olika kognitiva teorier som i sin utformning av
barnets larande och beteende forlorar mark till forman for mer utvecklingsteoretiska asikter, vilka
kan harledas till Piagets utvecklingsteorier. Piagets teorier visar pa den inre kraft som driver
barnet i interaktion med omvarlden. Kognitivisterna menar att spraket inte ar skiljt fran andra
stadier i utvecklingen som manniskan genomgar. Méanniskan ar utrustad for bearbetning av alla
slag, aven det sprakliga och detta &r inte skilt fran andra aspekter av kognition (ibid.). De namner
tva kognitiva teorier, den forsta ar connectionism, som innebér att sprakinlarning sker genom
associationer och den andra information processing models, som héavdar att inlarning sker med
korttidsminnet eller arbetsminnet och langtidsminnet genom informationsprocesser. Enligt
Mitchell och Myles hor ocksa kommunikationsstrategier sa som fluency (flyt i spraket) och
learning strategies (inlarningsstrategier) till de kognitiva strategierna.

Pa 1960-talet genomfdrde sprakforskaren Roger Brown en studie pa yngre barn som var till nytta
for forskning inom andraspraksinlarning (Eriksson & Tholin, 2003). Hans studie avsag barns
formaga att tillagna sig olika basmorfem, &dndelser och grammatiska smaord. Resultatet visade att
barnen tillagnade sig dessa basmorfem i samma ordning och enligt Brown bevisade detta att
inlarningsgangen var forutbestamd men tidpunkten mellan individerna varierade. Chomsky och
Brown menade att barn fods med en formaga att ta till sig sprak (ibid.).

P4 1970-talet borjade bl.a. forskarna Dulay och Burt tillampa Browns teorier om
andraspraksinlarning (L2) (Nasstrand, 1987). Deras tvarsnittsundersokning omfattade 151 barn i
aldrarna 5-8 ar, bosatta i USA med spanska som modersmal. Liksom svenskan tillhor engelskan
och spanskan den indoeuropeiska sprakfamiljen som féljer samma struktur (Sprakfakta, 2009).
Resultatet visade pa att det var i den kreativa processen som barnen larde sig de engelska
morfemen i exakt samma ordning. De drog slutsatsen att det fanns en naturlig inlarningsgang
aven i L2 och kallade hypotesen Creative Construction Hypothesis (Nasstrand, 1987).

Sprakforskaren Stephen Krashen integrerade Chomskys LAD- instrument i sina hypoteser om
sprakinlarning (Eriksson & Tholin, 2003). Han ansag att det basta sattet att bygga upp sin
sprakformaga pa, var att utsattas for ett meningsfullt sprakligt flode. Ett flode pa ratt niva, precis
dar barnen befinner sig i sin personliga utvecklingsniva, ar vad som kravs for att lara sig ett sprak
pa basta satt (ibid.). Denna sprakinlarningssyn blir den teoretiska grund for den kommunikativa
inlarning som det resonerades kring under 1970- och 1980-talen. Vygotskys (1978) antaganden
om den proximala utvecklingzonen, vilken betyder att undervisningen skall ligga nagot Gver varje
individs inlarningsniva, stammer 6verens med denna teori. Sprakets innehall och funktion blir det
centrala i den kommunikativa undervisningen. Lundahl (2009) skriver att nar behaviorismen
borjade ifragasattas och det mer kommunikativa idealet brot igenom, ersattes fardighetsidealet



med tanken pa engelska som ett kommunikationsamne. Sprakanvéandningen blev mer
verklighetsnara nar den strukturella grammatiken utmanades av denna funktionella spraksyn.
Mitchell och Myles (1998) behandlar detta perspektiv pa andraspraksinlarningen som
sociokulturellt och ser spraket som det fundamentala verktyget for den manskliga samverkan,
vilket ocksa gar tillbaka till Vygotskys syn pa spraket. Barnet lar sig i samverkan med méanniskor
i sin omgivning genom att tala med andra och darigenom ledas vidare i sprakutvecklingen.

Enligt Svartvik (2001) & manga av varldens befolkningar pa vég att bli tvasprakiga. Fler och fler
manniskor lar sig fraimmande sprak och engelskan &r det sprak som okar mest. En fjardedel av
jordens befolkning anses kunna engelska idag. Han papekar att modersmalet och det frammande
spraket har helt olika funktioner. Engelska ar ett verktyg for kommunikation med andra
manniskor t.ex. vid resor eller via datorn och vi talar det med hjarnan. Vart eget modersmal, som
fyller en annan funktion i form av identitetsskapande och tillhdrighet, talar vi med hjartat. Elever
skall lara sig engelska sa tidigt som mojligt enligt Svartvik (2001). Han menar ocksa att en tidig
sprakstart kan 6ka barns medvetenhet om den mangkulturella och internationella varld vi lever i.
Elevers tvasprakighet okar deras sprakliga medvetande utan att vara ett hot mot modersmalet.
Men ett argument mot en tidig start med engelskan ar att den kan ta tid och koncentration fran
svenskamnet. Detta galler framfor allt de elever som inte har svenska som modersmal. Elever
med invandrarbakgrund har tre sprak att arbeta med och goda kunskaper i svenska ar en
forutsattning for en chans i det svenska arbetslivet. Svartvik papekar aven att de invandrare som
besitter goda kunskaper i svenska har da grundlaggande kunskaper for engelskan, de bada
spraken har “ett kort kontrastivt avstand™ (ibid. s. 333) till varandra, spraken ar nara slakt. Med
detta menas att goda kunskaper i svenska kan bli en bra start for invandrarelevers
engelskutbildning. Det &r viktigt att elevernas svenskkunskaper &r goda och forankrade fore
engelskstarten (ibid.). Svartvik namner ocksa ett annat problem och det ar lararnas kompetens.
Lararkompetensen ar véldigt viktig. Stora krav skall stallas pa undervisningen och denna har
enligt Svartvik, inte kunnat tillgodoses i dagens lararutbildningar (ibid.).

Elevers otillrackliga kunskaper i sprak hanger givetvis samman med att de inte fatt en adekvat
undervisning i engelska och svenska i skolan. Trots att den svenska skolan kraver att ungdomar ska ha
godkanda betyg i matematik, svenska och engelska for att ha méjlighet att vélja sin
gymnasieutbildning, finns det idag inga specifika krav pa uthildning i engelska for larare som
undervisar i de tidiga aren.

(Norberg & Nordlund, 2006. s.1)

Alla larare som idag har ansvar for nyborjarengelskan i den svenska grundskolan har inte en
adekvat utbildning i &mnet och enligt Norberg och Nordlund (2006) finns det inga krav pa vare
sig grundlaggande utbildning eller fordjupade kunskaper i amnet. En larare i grundskolan maste
idag vara beredd pa att ta ansvar for elevernas start av ett nytt amne och utbildning i karnamnet
engelska, utan nagra krav pa kompetens eller utbildning. Engelskans status som basamne staller
ansprak pa elevernas kunskaper i amnet men inga krav verkar stallas pa dem som undervisar de
yngre eleverna (ibid.).

Forskare vid Umea universitet har deltagit i en stor europeisk studie, Ellie —studien, Early
Language Learning in Europe, dér bade eleverna sjalva, larare och foraldrar upplever en tidig
sprakinlarning av engelska som nagot positivt och en viktig faktor fér den allméanna larprocessen
(Umed kommun. 2008). Ellie-studien &r ett tredrigt projekt som finansieras av EU. Man foljer
1200 elevers utveckling inom sprakinlarning pa ett fraimmande sprak och studien genomfors via



intervjuer, observationer och enkater. Undersokningen visar att 7-8 aringar ar valdigt motiverade
att lara sig engelska och de &r val medvetna om sin egen formaga och framstegen de gor. Den
visar ocksa att en variation i arbetssatt och undervisningsmaterial starker motivationen och skapar
en positiv sprakutveckling. Skillnaderna mellan de olika landerna i fragan om vilken larare som
undervisar ar stor. | vissa lander ar det en utbildad spraklarare, i andra s som i Sverige &r det
klasslarare. Detta medfor bade fordelar och nackdelar, sager Eva Lindgren, forskare vid Umea
universitet, en av tva som arbetar med studien (ibid.). Enligt Lindgren &r en av fordelarna med en
undervisande klasslarare som spraklarare att eleverna kanner sig trygga, nackdelen &r att lararen
inte nédvandigtvis har ndgon utbildning i engelska. Hon tycker att det nya forslaget till en ny
lararutbildning som presenterades i borjan av december 2008 &r ett steg framat. Dar foreslas det
att engelskan skall bli obligatorisk for alla som arbetar med undervisning i grundskolans
arskurser 1-6.

| betankandet fran utredningen om en ny lararutbildning ”En hallbar lararutbildning™
(Utbildningsdepartementet, 2008b) star i kapitlet > Kompetensbehov for blivande larare™ att det
ar sjalvfallet att lararstuderande behdver behérska basamnena som svenska, matematik och
engelska for att de skall kunna fungera som goda grundlarare. Det star vidare att det var olyckligt
pa flera satt att engelskan upphdrde att vara ett obligatoriskt &mne for lararstuderande inriktade
pa grundskolans tidigare ar i och med grundskollararutbildningen 1988. | manga skolor i Sverige
idag forlaggs starten pa engelskundervisningen till arskurs 3 och det &r nddvandigt att engelska
ingar i utbildningen for larare dven for grundskolans tidigare ar (ibid.). Lindgren menar dock att
’Eftersom de allra flesta skolor borjar med engelska redan i arskurs 1 ar det rimligt att ocksa de
lararna har last spraket under sin lararutbildning” (Umea kommun. 2008. s.1).

5.2 Styrdokument

De styrdokument som reglerar undervisningen och bedémningen i dagens grundskola &r 1994 ars
laroplan for det obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet — Lpo 94
(Utbildningsdepartementet, 1994), kursplanerna fran ar 2000 (Skolverket, 2000) och Skolplaner
(Skolplan for Partille kommun, 2009) som varje kommun tar fram.

| Lpo 94 star det om elevers rétt till en likvardig utbildning.

e Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutséttningar och behov.
e Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter,
sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling (s.4).

Laroplanen (Lpo94) foresprakar en tidig start i engelska i grundskolan med den kommunikativa
inlarningsstilen som fokus (se bilaga 1).

I Skolplanen for Partille kommun (2009) beskrivs viljan att skapa en helhetsskola dér barn och
ungdomar har lust att lara och utvecklar sig personligt. Verksamheterna skall préglas av hog
kvalitet, framtidstro, skaparkraft dar trivsel och bekréftelse blir vardag for eleverna. Malen att
uppna for kommunen &r att alla ungdomar skall lamna grundskolan med de kunskaper som
behdvs for en fortsatt utbildning och utveckling™ (ibid. s.5). De metoder och arbetssatt som
kommunen skall utforma sa att varje barn och ungdom upplever gladje, engagemang,
uppskattning och trygg arbetsmiljo ar ett starkt larande med en rod trad som fortsatter genom
elevernas personliga utveckling. ’Sprakutveckling och den matematiska formagan i de tidiga
skolaren foljs numera upp regelbundet och redovisningen sker i kvalitetsuppfoljningen™ (ibid. s.
6). Detta sker med den utvecklade Partillemodellen. | ett av de prioriterade malen fér 2009
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beskrivs ”” | Partille skall finnas ett gemensamt synsétt bland pedagogisk personal avseende
beddémning och individuella utvecklingsplaner med skriftliga omdomen. Partilles elever skall
erhalla betyg som ar kvalitetssakrade™ (ibid. s. 6).

| Barn —och utbildningsnamndens Kvalitetsredovisning for Partille Kommun 2008 beskrivs i
kapitlet Resultat i forhallande till de nationella kunskapsmalen 2007 de insatser som gjorts for
okad maluppfyllelse. Inom grundskolan finns Partillemodellerna i svenska, matematik och
engelska (tillkom under 2007), vars utgangspunkt r att > utifran ett positivt synsatt kunna méata
barns kunskaper i svenska, matematik och engelska. Modellen syftar vidare till att kunna
synliggora trender i barns utveckling och larande fore skolar fem. Detta mojliggor att tidigare
stddja varje barn och skapa medvetenhet och motivation i det egna larandet™ (Partille kommun,
2008b. s. 21).

Malet med de tre Partillemodellerna &r att pa ett tidigt stadium kunna ge ratt stod med syftet att
na malen i respektive amne i arskurs 9. Under 2008 forandrades och fortydligades uppdraget for
Partillemodellerna genom en anpassning till de nya nationella reformerna. En anpassning skedde
i Partillemodellerna for svenska och matematik till de nya malen i arskurs 3. Respektive
arbetsgrupp fick i uppdrag att kartlagga och ge forslag pa anpassningar och forandringar i syfte
att kvalitetssakra modellen med de nationella malsattningarna i fokus (Partille kommun, 2008b. s.
21).

| ett av namndens beslut 2008-01-31, § 7 Uppféljning av engelska i skolar 5 ger namnden i
uppdrag till foérvaltningen att utveckla den s k Partillemodellen med tidiga tester av
inlarningsformaga, forstaelse och kunskaper i svenska, matematik och engelska i arskurserna 2
och 3, med motsvarande tester i arskurs 5, och da ocksa i engelska. Start av dessa tester skall
”vara infort i samband med héstterminsstart 2008/.../ Vid utformning av uppféljningen skall
hansyn tas till eventuella forandringar i Skollagstiftningen sa att inte de nationella
uppfoljningarna sker parallellt” (Partille kommun, 2008c. s.1).

5.3 Europaradet

Det finns manga projekt i Europa som arbetar med och bedriver sprakforskning och forskning om
bedémning av olika slag. Europaradet har i 6ver 40 ar &gnat sig at sprakfragor som foljer
strommarna i den radande spraksynen i varlden. Arbetet kring dessa sprakfragor utgar fran tre
grundprinciper, sammanfattade har i punktform:

e Den vardefulla och gemensamma resurs och méangfald som de olika europeiska spraken och kulturerna
utg6r maste skyddas och utvecklas. Det kravs en stor insats pa utbildningsomradet for att mangfalden inte
skall bli hinder for kommunikation utan en kalla till émsesidigt berikande och forstaelse.

e Genom bittre kunskaper om de moderna europeiska spraken, kan diskriminering och férdomar Gvervinnas.
Kommunikation och samspel mellan européer med olika modersmal maste framjas och darigenom utmynna
i rorlighet, dmsesidig forstaelse och samarbete i Europa.

e Medlemsstaterna skall forsoka uppna en storre dverensstammelse pa europeisk niva, nar de antar eller
utvecklar nationella handlingsprogram for inlarning och undervisning.

(Council of Europe, 2001. s.2).

Common European Framework of Reference of languages: learning, teaching, assessments
(CEFR) for sprak utgivet av Council of Europe (2001) kan ses bade i ett politiskt och i ett
utbildningsméssigt sammanhang. Den skall utgéra en gemensam grund i hela Europa for
utarbetande av kursplaner, laroplaner, examina och laromedel for sprakinlarning. Vidare
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tillhandahaller den omfattande beskrivningar av de fardigheter och kunskaper man maste tillagna
sig for ett framgangsrikt kommunicerande pa ett sprak (ibid.). I dess beskrivning aterfinns ocksa
hela det kulturella sammanhang vilket spraket tillhor men aven de fardighetsnivaer som ligger till
grund for matandet av de l&randes framsteg i varje fas av inlarningsprocessen. Syftet med CEFR
ar “att 6vervinna de kommunikationshinder mellan manniskor som arbetar med moderna sprak,
som uppstar till foljd av de olika utbildningssystemen i Europa™ (ibid. s.1).

Ett annat omfattande projekt i Europa ar den europeiska sprakportfolion (ESP), European
Language Portfolio. Det &r ett pedagogiskt verktyg som bidrar till att eleven blir mer medveten
om sin egen inlarning och sprakutveckling. Syftet ar att tidigt uppmuntra och 6ka elevernas
motivation till sprakinlarning. Portfolion ar uppdelad i tre olika delar, for att beskriva och styrka
en persons olika fardigheter i de olika spraken. De tre delarna &r ett sprakpass, dar personen kan
dokumentera och med hjélp av profiler ge en personlig 6versikt Gver sina sprakkunskaper i
relation till de givna nivaerna i Europaradets ramverk, en sprakbiografi dar man bland annat
planerar och beddmer sin egen inldrning och till sist en dossier dar man samlar alla sina arbeten
(Skolverket, 2009b).

5.4 Stodinsatser

| laroplanen fran 1994 uttrycks tydligt vikten av samverkan och ansvar i lararkaren for att “elever
i behov av sarskilt stod” skall fa den hjalp de behover. Det yttersta ansvaret ligger hos rektorn.
Rektorns ansvar ar:

¢ utformningen av undervisningen och elevvardsverksamheterna s att eleverna far det sarskilda stod och
den sérskilda hjalp de behdver.

e anpassningen av resursfordelningen och stodatgarder till den vardering av elevernas utveckling som
larare gor.

e undervisningen, elevvard —och syoverksamhet utformas sa att elever som behover sarskilt stod ocksa
far hjalp med detta.

e alla trakasserier och mobbning bland elever och anstallda motverkas” (Lpo94, s. 17 + s. 36).

Alla som arbetar i skolans vérld har enligt Lpo 94 i uppgift att:
o hjalpa elever som behdver sérskilt stod och
o samverka for att gora skolan till en god miljo for larande (s.10).

Den enskilde larare har i uppgift att ’handleda, stimulera och ge sarskilt stdd till de elever som
har svarigheter””. Om dessa stodatgarder inte &r tillrackliga kan sérskilda stodinsatser behovas.
De sérskilda stodinsatser som ar mojliga att vidta inom skolans ram finns angivna i
grundskoleforordningen (SFS, 1994). Enligt lag ar upprattandet av ett atgardsprogram en viktig
atgard att ta till, nar en elev ar i behov av sérskilda stodatgarder.

| grundskoleforordningen kapitel 5 Sarskilda stodinsatser § 1 star foljande:

Foreskrivs att sarskilt stod skall ges till elever som har svarigheter i skolarbetet.

Beslut om sarskilt stod enligt detta kapitel fattas av rektorn/.../ Om det genom uppgifter fran skolans
personal, en elev, elevens vardnadshavare eller pa annat satt framkommer att eleven kan ha behov av
sarskilda stodatgarder, skall rektorn se till att behovet utreds. Om utredningen visar att eleven behover sarskilt
stod, skall rektorn se till att ett atgardsprogram utarbetas. Av programmet skall det framga vilka behoven r,
hur de skall tillgodoses samt hur atgarderna skall foljas upp och utvarderas. Eleven och elevens
vardnadshavare skall ges méjlighet att delta nar atgardsprogrammet utarbetas (SFS, 1994).
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Fortsatt i forordningens kapitel 5 star det om den specifika stodundervisningen. | § 4 skrivs det att
en elev skall ges stodundervisning om det befaras att eleven inte kommer att na de mal som &r
uppsatta i slutet av det tredje, det femte och det nionde skolaret eller av andra skal ar i behov av
ett sarskilt stod for att na malen. § 4 tar aven upp hur det sarskilda stodet skall ges till de elever
som ar i behov av stodet. Detta bor ges forst och framst inom den grupp eller klass eleven tillhér
och finns behovet av specialpedagogiska insatser skall detta tillgodoses (SFS, 1994).

| dagens svenska skola finns det manga olika specialpedagogiska synsétt. Specialpedagogiken &r
ett amne av tvarvetenskaplig karaktar med inslag fran manga discipliner. Imsen (2000) talar om
anpassning och forutsattningar for elever i behov av sérskilt stdd. Det ar skolans ansvar att
anpassa sig till eleverna och inte tvartom, och de verksamheter vars nationella laroplan ger ett
storre spelrum att sjalva valja inlarningsuppgifter, har battre forutsattningar att klara den
anpassade undervisningen. Hon fortsatter att beskriva elevforutsattningar, vilka uppvisar den
inlarningspotential som eleverna har med sig in i de olika inlarningssituationerna. Skolorna maste
erbjuda olikartad undervisning till varierande elevgrupper. Elevernas réattigheter ligger i en
undervisning som harmoniserar med deras personliga forutsattningar. Nilholm (2007) skriver att
skolan star infor det faktum att alla barn &r olika utifran flera aspekter, han fortsétter beskriva
specialpedagogiken som en del av pedagogiken, dar den sa kallade vanliga pedagogiken inte
riktigt racker till. Den blir da intimt sammankopplad med skillnaderna mellan alla barn som ryms
inom den vanliga undervisningen i dagens svenska skola.

Beredskapen att kunna mota elevers problem och svarigheter i skolans varld har varierat under
arens lopp i takt med samhallsforhallandena. Inga— Lill Vernersson (2007) skriver att dagens
specialpedagogik &r ett prioriterat utbildningsomrade for vara politiker och enligt Skolverkets
riktlinjer bor det finnas en grundlaggande kunskap inom detta omrade gallande for alla som
arbetar med barn och ungdomar. Aven en vetskap om vad ett specialpedagogiskt forhallningssatt
innebar och vad som menas med elever i svarigheter bor finnas (ibid.). De specialpedagogiska
kunskaperna skall dock framst finnas till for de elever som férvantas ha eller har svarigheter men
aven bidra till bra utvecklingsvillkor for alla. ”’De specialpedagogiska insatserna skall ske sa att
eleverna blir sa lite sarskilda som méjligt” (Vernersson, 2007. s.27) och hon héavdar att dessa kan
bidra till en vidgad syn pa undervisningen i allmanhet och generera i forstaelse for de olika
problem som kan uppsta i skolan.

6. Metod

| denna del kommer studiens ansats och upplagget av undersokningen att redovisas. Ansatsen var
till karaktéren en tvarvetenskaplig analys dér den induktiva metoden for den kvantitativa delen
fokuserade pa resultaten fran en screening genomférd inom ramen for den sk Partillemodellen.
Den kvalitativa analysen av de genomforda intervjuerna har hermeneutiska inslag, dar min
forforstaelse som sprakpedagog har en viss inverkan och genom att intervjusvar tolkas. Enligt
Alveson och Skoldberg (2008) svarar hermeneutiken pa fragor som Vad ar det som visar sig?
och Vad &r inneborden i det? Mitt huvudsakliga instrument for insamling av data &r tva
enkatundersokningar och tre intervjuer. Nar det galler screeningen ar det endast resultaten fran
sjélva screeningen som ar intressant for mitt resultat. Sjalva screening instrumentet diskuterar jag
inte.
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6.1 Ansats

Val av forskningsmetod ar beroende av olika faktorer: vilken typ av undersokning som skall
utforas, vilket forskningsomrade det beror samt vilken forskningstradition som de som utfor
studien tillhdr. Metodvalet ar framforallt beroende av vilket syfte man har (Trost, 2007). Stukat
(2005. s. 36) skriver foljande: "att arbeta utefter befintliga och dokumenterade metoder ar en
forutsattning for att belysa validitet, reliabilitet och generaliserbarhet™. Han fortsatter att
beskriva att det finns tva olika typer av metoder; kvalitativ och kvantitativ metod. Den kvalitativa
undersokningen forsoker forsta respondenternas verklighet sa som de uppfattar den. Det handlar
om vardagliga erfarenheter, hur manniskor tolkar och forstar sin omgivning. Det ar en subjektiv
metod dar forskaren tolkar och forséker forsta resultaten. Darfor spelar forskarens egen
forforstaelse av varlden en roll i resultaten, hans eller hennes tankar erfarenheter och kanslor.
Kvale (1997) menar dock att den kvalitativa forskningen varken kan ses som en rent objektiv
eller en rent subjektiv metod, detta pa grund av att termerna objektivitet och subjektivitet i sig har
ett flertal betydelser.

I denna undersokning var den epistemologiska ansatsen i stora drag hermeneutisk eftersom
intervju- och enkatsvar tolkades. Hermeneutik betyder utldggningskonst eller forklaringskonst
(Gilje & Grimen, 1992), utgangspunkten ar texttolkning av olika slag. Ett huvudtema ar:
’meningen hos en del endast kan forstas om den satts i samband med helheten”” (Alvesson &
Skoldberg, 2008. s. 193). Hermeneutiken har sin upprinnelse i rendssansens idehistoriska rotter
dar saval tolkningar av antika klassiker som bibeltexter skedde. Empati ar en annan aspekt av att
forsta eller tolka texter, ett tillvagagangssatt dar tolkaren lever sig in i forfattarens eller
respondentens situation (ibid.). Det ar inte enbart texter som tolkas utan ocksa observationer av
handlingar och muntliga framstallningar (Gilje & Grimen, 1992). Hermeneutiken vill dven bidra
till lasarens forstaelse av tolkningen och forstaelsens natur, den vill referera till lasarens egen
praxis (Odman, 2007). Han beskriver vidare att grundforutsattningen for en dialog mellan
manniskor ar att den fors pa lika villkor, da kan den ge till resultat dmsesidig forandring. | den
hermeneutiska tolkningen ingar min egen forforstaelse som sprakpedagog, hur jag tolkade, laste
och uppfattade svaren.

Min avsikt med undersokningen var att forst ssmmanstélla de statistiska materialen fran
screeningen. For att kunna analysera och sammanstalla screeningens resultat anvénde jag mig av
en kvantitativ analys. Den kvantitativa metoden gar ut pa att samla in manga fakta som skall
analyseras for att finna samband och monster for att komma fram till en generell sanning. Som
forskningsstrategi ar den deduktiv saval som objektiv och forskaren tar en askadares roll. Har vill
man forsoka beskriva och forklara ett samband eller bevisa en hypotes. N&r man samlar
kvantitativ information gérs en métning av de objekt man vill studera. Oftast &r tanken bakom
siffervardet att studera egenskapen av ett sant varde och att den inte har slumpméssig variation
(Patel & Davidson, 2003). I analysen av resultaten fran screeningen anvéandes en kvantitativ
metod, dar jag fokuserade pa de redan givna resultaten. | tolkningsarbetet av dessa tog jag en
askadares roll och forsokte hitta samband men dven olikheter i de olika verksamheterna.

Genom att analysen av enkéterna soker kartlagga den befintliga engelskundervisningen i Partille
kommun med hjélp av manniskors attityder blir den subjektorienterad och idiografisk (Asberg,
2001). Gilje och Grimen (1992) papekar svarigheter som kan uppsta vid tolkningar. De havdar att
grundlaggande tolkningar kan forefalla osékra och de framhaver metodologisk tolerans, dvs. att
man skall ha en 6ppenhet for andra tolkningar an den egna. Aven detta blir hermeneutiskt
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influerat for att jag tolkat deras svar utifran min forforstaelse som sprakpedagog och pedagog i
skolan.

I den kvalitativa undersokningsmetoden finns inga fasta ramar, inga satta riktlinjer, system eller
strukturer som maste féljas. Det finns utrymme for andringar och foljdfragor allteftersom
undersokningen pagar. En kvalitativ undersokning kan till exempel besta av éppna intervjuer och
observationer. Ett problem med denna typ av undersokning &r att man undersdker méanniskors
tankar och uppfattningar vilket ar nagot som &r i konstant forandring. Méanniskors tankevarldar ar
helt unika och ar i standig utveckling. De ar utformade efter vara olika erfarenheter och
upplevelser. Ett svar pa en forskares fraga ar beroende av tid, plats och situation da fragan stalls
och kan se helt annorlunda ut an om fragan hade stallts en vecka tidigare. Aven samspelet med
forskaren har betydelse for resultatet. Darfor finns det inget utrymme for generaliseringar i en
kvalitativ metod (Stukat, 2005).

Nar jag tittade narmare pa de elever som hade svarigheter vid screeningen anvandes intervju som
undersokningsmetod. Det ar viktigt att intervjuaren ar 6ppen i samtalet och far dem som blir
intervjuade att kdnna sig bekvdma med situationen.

Att intervjua ar ett hantverk. Det foljer inte metodregler som géller oberoende av innehall och sammanhang
utan vilar pa en kvalificerad forskares omdéme. For bade den terapeutiska intervjun och forskningsintervjun
ar intervjuaren redskapet. Resultatet av en intervju beror av intervjuarens kunnande, kanslighet och empati
(Kvale, 2007 s. 101).

Urvalet hade redan gjorts utan min medverkan och pa screeningen fanns det ett bortfall fran 89
som gjorde screeningen. Det var en pojke som inte gjorde testet i en av klasserna pa grund av
utlandsvistelse, nar han kom tillbaka beslutade den berdrda verksamheten att inte genomfora
screeningen med honom.

6.2 Urval

De tva enkaterna gick ut till undervisande larare och rektorer i grundskolan i kommunen. De som
valde att svara ingar i kvalitetssakringssystemets urvalsgrupp. Det var sammanlagt 8 1ag- och
mellanstadielarare som svarade samt en undervisande pedagog pa hogstadiet. Sammanlagt finns
det 12 grundskolor i kommunen. Det exakta bortfallet gick ej att rékna ut, eftersom ingen
information finns angaende hur manga undervisande pedagoger det fanns i engelska vid detta
tillfalle. Rektorernas svarsresultat stannade vid sex verksamheter och det fanns 20 anstéllda
rektorer i kommunen for grundskolan vid den tiden.

De tva klasser i kommunen som deltog i pilotscreeningen i engelska var redan utvalda av
projektgruppen. Den tredje valdes ut av projektgruppen, déar en person hade kontakter med skolan
men malet var ocksa att fa med en verksamhet som inte lag inom Partille kommun. Bakgrunden
till skolurvalet fanns i intresse och anknytning till projektet, men dven i en stravan att fa skiftande
upptagningsomraden. De intervjuade pedagogerna har alla anknytning till projektet och ar
involverade i arbetet.

Kdn Lararutbildning Engelskutbildning Antal ar i yrket
A. Kvinna 4-9 larare sv/en/sv2 Ja 10
B. Kvinna  Mellanstadielarare Ja 37
C. Kvinna  Mellanstadielarare Ja 28
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Larare A arbetar med grundskolans tidigare ar. | verksamheten finns ca 300 elever.
Larare B arbetar med grundskolan tidigare ar. | verksamheten finns ca 450 elever.
Larare C arbetar med grundskolans tidigare ar. | verksamheten finns ca 250 elever.

6.3 Genomfdrande

Forst har jag last, gatt igenom och satt mig in i uppdragshandlingen och arbetet som kallas
Partillemodellen. Dérefter studerade jag den enkatundersékning som gjordes under hdstterminen
2007. Det genomfordes tva enkatundersokningar, en riktad till alla de undervisande lararna i
kommunen vid enkattillfallet, samt en till rektorerna. Dessa tva innehdll liknande fragor, dock
mer detaljerade riktade till lararna, dar man kunde svara i tva olika kategorier antingen som
undervisande fran ?-5 eller 6-9. (bilaga 2 och 3). Sammanstallning av enkatmaterialet i tva olika
delar skedde harnast. Screeningen fick jag en gedigen genomgang av; specialpedagogen samt en
av lararna i klasserna lotsade mig igenom sina tankebanor vid férarbetet. Nar analysen av
screeningen var klar, genomfordes intervjuer med de tre pedagogerna i de undervisande klasserna
dér testen hade utforts.

6.3.1 Enkéatundersokning

Enkaten gick ut till alla de larare som varen 2007 undervisade i engelska i grundskolan, och en
liknande enkat gick ut till alla rektorer (bilaga 2 och 3), for kartldggning av den befintliga
verksamheten i engelska i Partille kommun. Det fanns en uppdelning av lararenkaten, fragor till
dem som undervisade i ? — 5 (Fragetecknet star for ovissheten om nar engelskundervisningen
borjar i de respektive skolorna) och till dem som verkade i ar 6-9. Den innehdll manga fragor
kring hur engelskundervisningen gar till, nar respektive skola borjar med @mnet, uppféljning och
atgardsinsatser samt informationsflodet vid nya elever och lamplig tidpunkt for start av
Partillemodellen. Det var tio verksamheter som svarade pa enkaten, dock inte utforligt pa alla
fragor. Svarsfrekvensen var inte optimal men tillracklig for att fa en samlad bild 6ver
undervisningslaget i kommunen. Fran kommunens 12 grundskolverksamheter svarade 10 larare
pa enkaterna och utav 20 rektorer svarade 6. Ingen begéran fanns om namn fran skolor respektive
rektorer, man fick vara anonym. Projektgruppen sammanstallde de tva olika enkaterna de fatt fran
de undervisande lararna i amnet och rektorerna som svarat. | mitt arbete med analyseringen av de
tva enkaterna, borjade jag med svaren fran undervisande larare i ? -5. Dessa enkater inneholl
detaljerade svar, nagra valdigt lika varandra, andra skilde sig fran majoriteten. Varje fraga skrevs
ner och efter det laste jag varje svar for sig, forsokte hitta liknande svarsalternativ for
sammanstallningen och sedan fyllde jag pa med de andra svaren. Ingen egen forforstaelse eller
egna idéer finns med, bara ett forsok att sammanfatta svaren. Dérefter skrev jag ner de enda
svarsalternativen de fatt fran en undervisande larare i arskurs 6-9. Jag valde hér att ta bort de
fragor som respondenten valt att inte svara pa. Enkaterna finns i komplett form i bilaga 2 och 3.
Svarsalternativen ifran rektorernas enkat valde jag att sammanstalla i tabellform. Det var svart att
fa en dverblick och se sammanhang ifran de olika verksamheterna. Har gick jag tillvaga pa
samma satt som i analysen av den forsta enkaten.

6.3.2 Screening

Sammanstallningen av enkéaterna visade pa 6nskemal om en screening pa varen i arskurs 4.
Darefter konstruerades och genomférdes en screening, ett engelsktest, som testades i tre utvalda
klasser, dar intentionen var att halla testet kort i tid och att det skulle vara latt att bedéma for de
berorda pedagogerna. Nivan pa uppgifterna ligger relativt lagt eftersom malet ar att hitta de

16



elever som hamnar under grénsen for godtagbara resultat. Dessa elever uppmarksammas och kan
fa de stodatgarder de behdver for att ha en majlighet att uppna malen i arskurs 9. Denna forsta
screening var en provomgang, dar man ville se utslaget i klasserna och hitta en rimlig niva. Testet
var uppdelat i en grupp- och en individuell screening dar fokus lag vid att lyssna, tala, samtala
med larare, lasa och skriva. Den forstnamnda gruppscreeningen bestar av lasforstaelse,
ordkunskap (ord och enkla pastaenden) och produktion av en enkel, kort text. Den individuella
screeningen innehaller en horforstaelse, formagan att kunna prata om sig sjalv och kommunicera
med enkla dialoger, lararen fragar och eleven fragar. Utifran The Common Eurpoean Framework
of Reference (Council of Europe, 2001) riktlinjer utarbetades screeningen ( bilaga 4). Den
kompletta screeningen bestar av 10 delmoment, uppdelade pa att lasa, lyssna, tala och skriva och
den bifogas inte i uppsatsen pa begaran av projektgruppen for att materialet inte ska spridas.
Screeningen kan darfor endast beskrivas i allménna ordalag.

| gruppscreeningen prévas eleverna i fardigheterna skriva (tva delar), lasa (tre delar) och lyssna
(en del). I den individuella screeningen aterfinns lyssna + tala med lararen och avkodning av ord.
Jag vill papeka att denna forsta screening var just ett test och projektgruppen kom genom
granskande, diskuterande och analyserande fram till vissa férdndringar och omarbetningar av
sjalva screeningen, allt for att forbattra screeningen for nasta grupp elever. Efter att jag gatt
igenom och fatt en Gverblick av hela screeningen borjade jag analysera och sammanstélla
resultaten fran skola A, dar 24 elever genomforde testet och larare A undervisar. Ett bortfall. Jag
utgick ifran de riktlinjer projektgruppen kommit fram till och hade som férslag pa godkéand-
nivaer. Darefter foljde skola B, med 19 elever genomforde testet och dar larare B undervisar.
Skola C hade 45 elever som gjorde testet och undervisande larare ar pedagog C.

Nar jag kommit sa langt med resultaten, valde jag att plocka ut dem som hade flest underkanda
resultat sett till hela screeningen.

6.3.3 Intervju

De 18 fragor som stalldes till de berérda pedagogerna i de tre klasser dar screeningen
genomfordes sammanstalldes med studiens syfte och fragestallningar i atanke (Bilaga 5). Jag
ville borja med det stérre sammanhanget, fa reda pa hur pedagogerna blivit en del av arbetet
kring Partillemodellen, vilken utbildning de hade skaffat sig och hur lange de varit verksamma.
Efter det gick jag in pa attityder till engelskamnet, nar verksamheterna borjade med
undervisningen och hur screeningen togs emot av elever och foraldrar. Till sist stalldes fragor
kring elevernas resultat pa den genomférda screeningen, respondenternas tankar kring orsaker
och atgarder pa individ- och verksamhetsniva. Min erfarenhet som sprakpedagog men dven mitt
intresse for engelskans status lag till grund for formuleringen av fragorna. Jag diskuterade dven
fragestallningarna med min handledare.

6.4 Undersokningens trovardighet

En undersoknings resultat kan paverkas av olika faktorer. Reliabilitet star for tillforlitligheten i
studien, det vill saga om det man vill fa reda pa ar framforskat pa ett tillforlitligt satt. Om samma
undersokning gors en gang till under samma forutsattningar inom en snar framtid och visar
samma resultat sd ar studiens reliabilitet hog. Validitet avser att mata det som &r relevant i
sammanhanget. Har studien verkligen métt det som efterfragas da ar dven validiteten hog (Patel
& Davidson. 2003). Enligt Odman (2007) ar validitet liktydigt med giltighet. Han skriver *en
valid tolkning ar saledes som jag ser det en tolkning, vars innebord ar giltig for den foreteelse
som studeras™ (ibid. s. 108). For att kunna fa basta tankbara reliabilitet maste matinstrumentet
vara sa spetsigt som mojligt. Resultaten av undersokningen maste kunna visas giltiga for den
grupp som resultatet avser. Néar det galler enkéter och intervjuer kan respondenterna ge olika
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svar beroende pa hur dagsformen ar. De kan dven svara utefter vad de tror att vi forvantar oss for
svar och darmed inte ge sin personliga asikt i svaret. En faktor som kan fdrsvaga min
undersokning ar storleken pa gruppen. Man skulle kunna ha anvant sig av fler respondenter och
engelsktester for att fa ett sakrare resultat. Aven undersokningsperioden skulle ha kunnat vara
langre. Resultatet hade eventuellt sett annorlunda ut om undersékningen pagatt en langre tid med
fler elever inblandade. Framforallt fordndringen Over tid hade kunnat bli annorlunda eller
tydligare genom att forlanga tiden.

Hur jag intervjuade kan ha stor inverkan pa svaren. Bara genom hur jag stallde fragorna ckar
pedagogernas medvetenhet och deras svar kan bli paverkade av hur frdgan ar stalld. Att de
kanske kande mig kan sakert paverka, samt om de vet att svaren skulle anvandas i en
undersokning kan det ocksa paverka kvalitén pa undersokningen. | arbetet med fragornas
utformning utgick jag forst och framst ifran mina fragestallningar och forsokte fa fram sa
noggranna och precisa fragor som mojligt. Nar det galler fragornas inbordes ordning, borjade jag
med de stora och allmanna fragorna, for att fa en bild av verksamheten och pedagogen, darefter
foljde de mer detaljerade fragorna om sjalva screeningen och elevernas resultat. Det var viktigt
for mig att fa med alla aspekter av mitt uppdrag, darfor innehdll intervjuguiden manga fragor och
jag lamnade en oppen fraga pa slutet for respondenten. Miljo och tidpunkt var olika for
respondenterna liksom foljdfragor baserade pa de olika respondenternas svar.

Fler uppféljande intervjuer hade varit ett satt att 6ka reliabiliteten och dven generaliserbarheten.
Man hade ocksa kunnat anvanda sig av en kontrollgrupp eller intervjuat fler pedagoger i de olika
verksamheterna for att fa fram andra synvinklar och eventuella utlatanden. Svarigheten ar om det
gar att vara helt objektiv som forskare och att inte vardera och tolka in min egen forforstaelse
som bestar av elevernas underkéanda resultat. Reliabiliteten starks dock av att jag anvande samma
fraga i alla intervjuerna med pedagogerna. Sist samtalade jag med den ansvarige
specialpedagogen for projektet for att bekrafta mina analyser av forarbetet med
Partillemodellerna.

6.5 Generaliserbarhet

Jag vill belysa undersokningens svagheter. Eftersom jag bara genomfort undersokning med ett
begransat antal elever och pedagoger sa kan jag inte veta hur det skulle fungera i en annan grupp.
Jag kan darfor inte havda att det ar mojligt att generalisera utifran mina resultat. Jag kunde endast
dra slutsatser av det jag fann i materialet, ingen allmén generalisering kunde ske, materialet var
for litet. Men utifran det jag kunde se och identifiera hade jag mojlighet att dra forsiktiga
slutsatser gallande for denna specifika situation. Eftersom enkatundersékningen fick en
begransad respons och screeningen endast genomfordes i tre klasser tidigt i arskurs 5 kan man
inte generalisera utifran den. Nar svaren fran enkatundersokningen analyserades och resultaten
ifran de gjorda intervjuerna tydligt visade i samma riktning kunde vissa forsiktiga slutsatser dras.

6.6 Etiska fragor

Det var for mig av storsta vikt att analysen och sammanstélliningen av enkatundersokningarna
skulle ske anonymt och icke utldmnande for de berérda verksamheterna och eleverna. | de etiska
overvagandena ingar att klasser, skolor och pedagoger &r informerade om hur, nar och varfor jag
tog del av screeningen och analyserade screeningens resultat. Undersdkningens syfte och
tillvagagangssatt var i stora drag beskrivet for de involverade samt hur resultatet kommer att
anvandas och presenteras (Stukat, 2005). Samtycke fran elever och malsmén fanns redan. Detta
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genomfordes nar screeningen skulle dga rum. Det var ocksa av storsta vikt att den insamlade
informationen endast kom att anvandas for forskningsandamal.

Vetenskapsradet har stallt upp fyra olika forskningsetiska principer: informationskravet, som
innebar att deltagarna ska informeras om undersokningen och vad deras medverkan bestar i. De
ska ocksa informeras om att deras deltagande é&r frivilligt och kan avbrytas nar som helst.
Samtyckeskravet innebér att deltagarna ska lamna sitt samtycke till att delta i undersokningen. Da
det géller personer under femton ar kan det vara nodvandigt att &ven inhamta samtycke fran
foralder. Konfidentialitetskravet innebér att uppgifter om alla som ingar i unders6kningen ska
bevaras sa att ingen utomstaende kan fa tillgang till dem. Deltagarna ska inte ndmnas vid sina
ratta namn eller pa ett sadant satt att utomstaende kan identifiera dem. Nyttjandekravet innebér att
insamlat material endast far anvandas i forskningssyfte. (Vetenskapsradet, 2009)

Jag redogjorde for mina syften med denna studie och intervjuerna har varit frivilliga och
sjalvfallet anonyma. Alla personernas namn fingerade jag i form av bokstaver eller siffror, for att
skydda personerna som stallde upp pa intervjun. Avsikt var att skydda identiteten pa de
intervjuade, de verksamheter som representeras i kommunens enkéter men framférallt elevernas
resultat pa screeningen.

7. Resultat

Forst redovisas de sammanstallda svaren fran de tva enkatundersokningarna. Rektorernas svar
valde jag att skriva samman i tabellform. Darefter foljer resultaten fran screeningen och min
sammanstallning av respondenternas svar pa mina intervjufragor.

7.1 Lararenkaten

Resultat av sammanstallning av enkater for 1ag- och mellanstadiet. Jag sammanstéllde svaren som
kommit in fran de olika verksamheterna. Nio verksamheter svarade utforligt pa enkaterna, men
det var endast en verksamhet av nio som svarat pa enkaten for ar 6-9. Den sammanstéllningen
foljer efter kartlaggningen av ? —5- enkaten.

Fraga 1: Nar startar lasningen av amnet engelska?

| tre av verksamheterna startar undervisningen redan i forskoleklass, men det finns ocksa
skillnader inom skolorna beroende pa arbetslagens och sparens inriktningar. | de resterande
svaren aterfinns tre skolor med start i arskurs 4, ndgon med en presentation i arskurs 3. Start i
arskurs 3 hittas i tre av verksamheterna.

Fraga 2: Hur gér man i starten, hur fungerar undervisningen?

| de verksamheter som borjar med engelskundervisningen tidigt aterfinns redogorelser for sang,
lek, rim och ramsor, allt muntligt inte skriftligt. I ar tre borjar man med enstaka fraser och ord,
spel och bildbingo. Undervisningen skall vara lustbetonad, utan krav och laxor. | ar fyra bestar
undervisningen av ord inom olika teman, man tittar pa latta engelska videor, Big books. Lararna
undersoker elevernas ordforrad, anvander och tranar vanliga, anvandbara fraser och jobbar mer
intensivt med bockerna. Laxor att lasa samt glosor. Kraven okar pa rattstavning och uttal. En
verksamhet svarar vet ej.
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Fréga 3: Ar alla elever med i starten? Om inte varfor?
Hér svarade alla ja.

Fraga 4: Finns engelska pa schemat?
Halften svarar ja och den andra héften svarar att det finns forst pa schemat fran ar fyra.

Fraga 5: Vilka formagor prioriterar du?(Vad tycker du ar viktigt att eleverna lar sig?) Vilka
formagor skulle du vilja prioritera?

Talet: att vaga och vilja uttrycka sig och tala pa engelska. Fa igang pratandet och kunna gora sig
forstddd. Kommunicera med andra och satta ihop meningar. Aven att kunna formedla ett budskap
och forsta andras.

Ordforrad: att bygga upp ett ordférrad = kunna forsta. Att lasa, skriva och stava samt
grundlaggande grammatik.

Har aterfinns aven kommentarer kring mer resurser till datorer och datorprogram men dven en
onskan att kunna individualisera mera. Det blir svart med en grupp pa 28 barn.

Fraga 6: Vad ar viktigt att tanka pa for att eleverna skall utvecklas bra i &mnet engelska?

Under denna fraga svarade respondenterna mycket. Det &r viktigt att det finns en kontinuitet i
larandet, en utbildad larare som féljer klassen.

Det skall finnas en trygghet i gruppen, alla skall ha en méjlighet att prata och framforallt vaga
prata. Larandet skall vara roligt/lustfyllt/stimulerande men aven ge tillfallen att mota eleverna pa
ett individuellt plan och ta tillvara deras kunskaper. Mojlighet att ha mindre grupper, sa att alla
far tala och att inte for stor vikt laggs vid det skriftliga. Alla elever far mojlighet att lyssna pa
texter via cd.

Engelskan skall vara schemabunden, ofta (helst varje dag) och regelbunden. Det &r viktigt att det
finns bra arbetsmaterial, laromedel och extrauppgifter, bade individuellt och for hela gruppen.
Multisensoriskt larande ar viktigt — alla sinnen skall tas tillvara, se, hora, séga och gora.

Viktigt att grundlaggande moment genomgas och att det finns en rod trad i grammatiken. Har
namns dven mojligheten att koppla larandet om engelsksprakiga lander till &amnet SO.

Undervisningen skall vara lustfylld, rolig och stimulerande. Servera spraket en liten stund varje
dag. Alla moment i spraket skall gas igenom. De skall lara ratt fran borjan, arbeta flitigt med
amnet och inte slarva med laxlasning. Pedagogerna bor fa mer tid till mindre grupper, dar
individualisering kan ske.

Fraga 7: | vilken arskurs ar det lampligt att infora Partillemodellen som uppsamlingsstation?
Alla elever bor starta samtidigt med amnet om man skall kunna utvardera dem innan arskurs 5.
Flertalet onskar i arskurs 4, helst en pa varen i trean och en pa hosten i femman

Det ar nagra pedagoger som ar tveksamma till behovet av Partillemodellen och de undrar om
modellen behovs 6verhuvudtaget. De forklarar att det racker med de nationella proven i arskurs
5. Verksamheterna kan utga ifran dessa och ta verklig hand om de elever som inte klarar proven
och sétta in resurser och stod i tid.

Fraga 8: Vad tycker du den skall innehalla?

Endast nagra skrivna forslag. Forslag pa att utga fran de nationella proven i &mnet nar proven till
Partillemodellen gors, med fokus pa tal, skrift, hor- och lasforstaelse.
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Fréga 9: Atgarder i Partillemodellen — vad hander sen med de elever som uppvisar svarigheter?
Vilka atgarder skulle kunna séattas in?

Enskild handledning gérs med eleven som é&r riktad mot elevens svarigheter. Eventuellt att skriva
atgardsprogram. Mer resurser behovs, extra engelskundervisning till de elever som behover det.
Forslag pa liten undervisningsgrupp.

Fanga upp barnen tidigt innan de hunnit misslyckas eller kommit efter.

Fraga 10: Finns det redan idag en befintlig modell fér uppféljning/atgardsinsatser hos er? Om
sa ar fallet, hur ar den upplagd?

Sex av verksamheterna svarar nej pa fragan. De som kunde svara berattar om regelbundna
klass/elevuppféljningar och mojligheter for eleven att lasa om arskurs 5°s engelska, men félja
klassen i 6vriga &mnen.

Fraga 11: NP - ak5, vilka atgarder satts in?

Nagra svarar att inga speciella insatser satts in, eftersom det inte finns nagra resurser. Det ar
lararna sjalva som far se till, sa gott de kan, att ge eleven det stod den behdver. En verksamhet
svarar att extrahjélp satts in innan de nationella proven om de ser att det behdvs, tiden till
extrahjalp finns tyvérr inte efter de nationella proven. Dérefter sker samtal med hogstadiet, for att
eleven kanske skall vélja svensk/engelska i sprakval. En annan verksamhet svarar att enskild
handledning med atgéardsprogram genomfors och en noggrann éverlamning till ett annat
arbetslag.

Resultat av sammanstallningen for en enkat ar 6-9. Nagra av fragorna besvarades inte. Dessa har
jag lamnat darhan.

Fraga 1: Vilka ar forvantningarna pa eleverna du méter, vilken baskunskap de skall/bér ha med
sig? De skall kunna lasa och forsta engelska och kunna en del grammatik.

Fraga 2: De forvantningar du har stammer dessa med dem som lararna tar upp i de yngre
aldrarna? Bra.

Fréga 3: Prioriterar vi samma férmagor? Ja, det upplever jag.

Fraga 8: Finns koppling mellan engelska och sprakvalet? Ja, det tycker jag. De som inte hade
godkant pa NP har valt svensk/engelska istéllet for modernt sprak och &r jattendjda.

Fraga 10: Vad tycker du den skall innehalla? Vet e;.

Sammanfattningsvis skiljer sig verksamheterna atskilligt at. Spridningen av starten for
undervisningen &r stor, vissa verksamheter borjar forst i arskurs 4 andra i forskoleklass och
kompetensen hos pedagogerna skiljer sig at. Alla respondenterna papekar vikten av en kontinuitet
av engelskan i de yngre aldrarna.

7.2 Rektorsenkaten

Nedan redovisar jag resultaten av sammanstallningen fran de sex skolornas rektorer i from av en
tabell.
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Tabell 1

Skola 1 Skola 2 Skola 3 Skola 4 Skola 5 Skola 6
Nar sker starten | Olika i sparen, |Arskurs4 med |1 4&r 3. Ar 2-3. Ar 4. Ar 3.
i engelska? nagra redan i F- | presentation och
klass andra i mjukstart ar 2-3.
trean
Hur ser Klasslararen Schemalagt fran | Det ar Négon i sparen | Klasslararen. Klassléraren.
organisationen | skoter ar fyra. klasslararen som | ansvarar.
ut? lektionerna, tva ar ansvarig, ev.
pass i veckan ngni
arbetslaget.
Finns det Inte for alla, Ja. Ja. Ser olika ut. Inte for alla. Alla har inte
relevant hélften har hogskolepoéng,
utbildning hos | direkt men jag tycker
lararna? amnesbehorighe det racker med
t. gymnasieengels
ka plus starkt
intresse.
I vilken &rskurs | Hosten i Ar6eller 7. | &r 4. Vt. i fyran. Ar7. HT i sjuan.
ar det lampligt | femman.
att inféra PM
som
uppsamlingsmo
dell?
Vad tycker du | Horforstaelse, | Matning i att En enklare Utga fran malen | Delar ur Vet gj.
den skall enkla dialoger, |lasa, lyssna och |screening med |i l&roplanen. skolverkets
innehalla? betona inte skriva. Atgérder |betoning pa diagnostiska
stavning eller for dem som inte | forstaelse. material.
grammatik. nar malen.
Atgarder i PM — | Uppméarksamma | Riktade Extra Andra - Eleven skall ha
vad hander sen | svarigheter, uppgifter, stodinsatser undervisningen, mer engelska,
med de elever identifiera enskild liknade de i anvéndas som mindre av ett
som uppvisar orsaker. handledning och | sv/ma idag. planeringsunderl annat dmne.
svarigheter? ev. agiarb.
atgardsprogram.
Fortbildning — | Riktade insatser, | Inget svar. En fordjupning i | Ser olika ut Hur verkar en Vet ej.
vad ser du for modern hur man jobbar | beroende pa hur |elevs olika
behov? pedagogik med sprak i man organiserar | svarigheter, dvs.

helheten, dvs.
som en del av
den andra
undervisningen.

undervisningen.

adekvat stod.
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Far vimed alla | Alla elever har | Ja. Ja. Ja, om vi Ja. Forstar inte
elever fran start? | en positiv anpassar efter fragan.
Om inte, varfor? | nyfikenhet infor mojligheten att
det engelska kunna hanga
spraket, men med.
entusiasmen
dodas ibland av
personal som
inte forstatt hur
nybdrjare
fungerar.
Finns det idag Ingen egen fast | Inte specifikt for | Nej. Spec. ped fragar | Extra stod satts | Se nésta svar.

en befintlig modell. engelskan, men hur malen ser ut | in vid behov.

modell for regelbundna for barnen och | Spec. ped blir

uppféljning/atga klass/elevuppfol atgardsprogram | inkopplad.

rdsinsatser hos jningar med uppréttas vid Rekommendera

er? Om sa ar insatser efter behov. de att valja

fallet, hur &r den behov. eng/sv vid

upplagd? sprakval.

NP —arskurs 5, | Uppmarksamma | Enskild Inte sa manga Overlamning Harmonisering | Ar fyra, om

vilka atgarder s och lararen ger | handledning, hinns med efter | infor ar 6 blir och 6verlamning | eleven har svart

satts in? extra stottning. | atgardsprogram. | NP, da de byter |extra viktig. ar viktigt. att na malen,
Noga skola. Info Strévan att fokus pa detta i
uppféljning och | [Amnas 6ver till samma pedagog | deras IUP. Hjalp
overlamning till | mott. skola. undervisar i ar 6. | kan vara i

nytt arbetslag, ar
6.

mindre grupper,
speciallararstod,
foralderstod.

Sammanfattningsvis kan vissa intressanta tendenser i respondenternas svar utldsas. De flesta
rektorerna har bra insikt i den egna verksamheten och de ar val medvetna om styrkor och
svagheter i dessa. Av detta framgar aven att nagra av rektorerna havdar vikten av bade adekvat

utbildad personal och stodatgarder i ratt tid. Det finns dock nagra av respondenterna som skiljer
sig fran de andra, genom att de inte ser vikten eller behovet av uthildad personal. Det skiljer sig
aven inom svaren for uppféljning och atgardsinsatser, samt starten for engelskundervisningen.

Detta kan tolkas som ett tveksamt reslutat for kommunens stravan mot kvalitetssékring.

7.3 Screening

Vid bearbetningen av resultaten fran screeningen borjade jag med Skola A , darefter foljde Skola
B och Skola C. | varje delmoment raknade jag de elever som inte lyckats fa godkant och
sammanstallde detta i nedanstaende tabell. For varje delmoment fanns en mall for nivaerna for
godkant. Oversikten innehaller de underkanda resultaten i antal.
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Tabell 2
Screening: Sammanstéllning av icke godkéanda elevresultat.

Skola A Skola B Skola C Niva for Godkant

Delmoment 1. 0 8 2 7av8

Lasforstaelse

Delmoment 2. 0 1 1 7av8

Horforstaelse

Delmoment 3 1 7 0 Ordkunskap:

Skriva 10 av 12
Stavningsférmaga:
8av12

Delmoment 4. 1 8 2 6av8

Lasforstaelse

Delmoment 5. 1 4 1 8av 12

Lasforstaelse

Delmoment 6. 0 3 1 Fem meningar

Skriva

Delmoment 7. 3 1 1 Lasa 55 av 60

Lasa ord/minut

Delmoment 8. 3 4 2 5av6

Tala .Léararen fragar

Delmoment 9. 1 6 1 3avh

Fraga. Eleven fragar

Resultat: 10 42 11

Né&r jag sammanstéllt resultaten, valde jag att plocka ut dem som hade flest underkénda resultat
sett pa hela screeningen for att narmare ta reda pa vad som kunde vara orsak till deras resultat.
Detta visar att Skola B skiljer sig fran de tva 6vriga. Reliabiliteten for sprakprovet antas vara god.
Den ar utarbetad av professionella pedagoger med manga ars erfarenheter av provkonstuktioner.
Awven validiteten kan antas vara god eftersom man har anvant sig av alla de viktiga faktorerna, s&
som lyssna, tala, skriva och lasa.

7.4 Intervjuer

Fraga 1: Hur blev du involverad i Partillemodellen?

Pedagog A blev tillfragad av sin rektor som i sin tur fatt en forfragan fran Barn- och
ungdomsfoérvaltningens ledning.

Pedagog B och C blev tillfragad av den ansvarige specialpedagogen, for att de behovde en
rutinerad larare fran arskurserna 4-6. Pedagog B var till en borjan lite nervés infor den dkade
arbetsbordan, men efter hon narvarat vid nagra moten, sa tyckte hon det verkade
jattestimulerande, kul att fa gora nagot annat och hon sa ja till en medverkan i gruppen. Hon blev
en av de tre pedagogerna och har varit med i planering och utférande av hela arbetet.
Projektgruppen sokte efter en yngre, en mellanstadieldrare och en aldre larare och de téckte in
detta med de tre utvalda samt en specialpedagog. | pedagog C fall ville man ha en verksamhet att
jamfora med som inte lag i Partille kommun och de var bara glada att fa vara med.
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Fraga 2: Vilken utbildning har du?

Pedagog A &r utbildad 4-9 larare i sv/en/sv 2, fardig 2000.
Pedagog B ar mellanstadielérare, fardig 1972.

Pedagog C ar mellanstadielérare, fardig 1981.

Fraga 3: Har du last engelska i din utbildning?

Pedagog A har last engelska 40 poéng.

Pedagog B har engelskuthildning i sin uthildning. De laste alla &mnen pa den tiden.
Pedagog C har last 40 poang engelska.

Fraga 4: Hur lange har du arbetat som pedagog?

Pedagog A svarar i 10 ar. I samma verksamhet som nu.
Pedagog B svarar i 37 ar. | samma verksamhet som nu.
Pedagog C svarar i 28 ar. Arbetat i olika verksamheter.

Fraga 5: Vilka forkunskaper har eleverna i engelska enligt dig?

Pedagog A svarar att i den trean som hon har just nu har eleverna goda forkunskaper. Hon sager
att jamfort vad vi kunde sjalva i den aldern har eleverna jattebra ordforrad och mycket fléde. Hon
tror att mycket kommer fran tv, film och dataspel.

Pa denna fraga svarar pedagog B att hon tycker att eleverna har mycket storre forkunskaper idag
an vad eleverna hade for 10 ar sedan nar de kommer till hennes engelskundervisning i ar tre. Hon
tror att det beror pa datorn och alla spelen de spelar pa engelska. Hon pastar att vi idag anvander
oss av sa manga fler engelska ord aven i det svenska spraket, sa varje gang hon far nya elever gor
de en inventering tillsammans och dar far de reda pa hur manga engelska ord de redan kan.
Pedagog C tycker eleverna i arskurs 3 har goda kunskaper. De ar val forberedda néar de kommer
till trean. De &r frimodiga, pigga och har stor ordkunskap. De har oftast jobbat med temaarbeten
och sanger i &amnet innan.

Fraga 6: Vilken attityd har eleverna till engelskamnet?

Pedagog A tycker att de &r Overvégande positiva, aktiva och engagerade nar de kommer till henne
i arskurs 3. Men hon papekar att en del &r lite oroliga, speciellt de som &r svaga i svenska och de
undrar da hur det skall ga med ett helt nytt amne.

Pedagog C: Eleverna ar jattepositiva och tycker amnet ar roligt och det hanger da pa henne som
pedagog att gora det viktigt sa att de tycker undervisningen ar rolig, for de har ju svarigheter en
del enligt henne. Enligt pedagog C tycker eleverna att det ar jattekul och de vill bara ha mer och
lara sig mer hela tiden.

Fraga 7: Nar borjar ni med engelskundervisningen i er verksamhet?

Pedagog A svarar att i hennes verksamhet borjar alla schemalagt med engelska i arskurs 3. | ar F-
2 ar det inget bestamt pa skolan nar engelskundervisningen skall borja. Det varierar fran klass till
klass och larare till larare. Forr 1ag borjan i ar 1-2, men pa grund av resursbrist, lades fokus pa
svenska och matematik istallet. Manga tyckte nog att det var svart med nivan i engelska.

| pedagog Bs verksamhet borjar eleverna schemalagt med engelska i ar tre. Men det skiljer sig
stort inom kommunen, fortsatter hon, men aven i hennes verksamhet finns det skillnader. En del
arbetslag borjar redan i forskoleklass, andra mellan arskurs 1 och 3. Men det finns ingen
gemensam policy i kommunen som skolorna foljer. Det stora problemet tror hon ligger i andelen
behoriga larare i F och lagstadieklass, dar de flesta inte har behdrighet i amnet engelska. Det ar
dar problemet ligger, for da maste de ju fa en utbildning. Man vill ju inte att det bestams att alla
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skall ha engelska fran forskoleklass och pedagogerna dar blir jattenegativa och detta far en
paverkan pa amnet, det vill man ju inte.

Hos pedagog C borjas det redan i forskoleklassen, men amnet finns pa schemat fran ar 3. Detta
kan variera med vilken larare de har haft i de yngre skolaren, hur mycket de kan och inte. Byte
mellan klasser och larare forekommer, bade i schemamassigt syfte och av intresse fran
pedagogerna. | ar 3 arbetar de inte med engelskbocker utan det ar pa en lite enklare niva, ibland
med en mindre laxa. Fran ar 4 foljer de en bok.

Fraga 8: Hur tog foraldrarna emot informationen om Partillemodellen och screeningen?

| pedagog A’s verksamhet berattades inget om denna forsta testomgang, for att det vara ju bara en
provomgang. De gjorde ingen jatteaffar av det. Foraldrarna till de elever som hade svagare
resultat, informerades naturligtvis. Foéraldrarna till de 3 elever med svagare resultat var mycket
positiva till screeningen. Nu nar Partillemodellen drar igdng i engelska, sa beréttas det
naturligtvis for alla inblandade.

Pedagog B: Denna screening var inga problem, alla tyckte det lét intressant och givande. Nu nar
den stora omgangen skall dra igang med alla arskurs 4 i kommunen har de inte gatt ut med nagon
specifik information, bara den som klassforestandarna gatt ut med. Alla de berorda eleverna har
ju redan gjort detta i bada svenska och matematik, sa det ar inget nytt for dem.

Pedagog C svarar att det var inga problem alls. De gjorde inte en sa stor affar av det, denna forsta
testomgang.

Fraga 9: Vad tyckte du om genomforandet av screeningen?

Pedagog A tyckte det var bra och positivt. Jattelatt, svarar pedagog B. Vi som gjorde den och
sammanstallde den finns ju ute i verksamheten. Vi vet precis vad vi kan krava av barnen och pa
vilket sétt vi kan utfora det. Framforallt att det var lustbetonat. Lattrattad och eleverna
uppskattade den. Pedagog C tyckte att det fl6t pa bra, det var inte tidskravande alls.

Fraga 10: Vad tyckte eleverna om screeningen?

Enligt pedagog A var eleverna positiva, tyckte det var kul och allt flot pa. De var ju som alltid
olika snabba sa andra uppgifter fanns att gora.

Pedagog B svarar: Jattekul! Det gick fort och de kande att de kunde! Det &r ju det som ar
meningen med PM, vitsen ar ju att alla skall klara det! Det ar ju vart mal! Samtidigt ser vi ju att
det ar nagra som faller igenom. De ar ju de som behdver hjélp och det ar aven darfor ingen skall
fa nagon hjalp alls under provet, for da faller ju hela syftet.

Pedagog C svarade att screeningen mottogs med spanning och det fanns ingen oro ifran eleverna.
De tyckte det var roligt och kul att fa visa vad de kunde!

Fraga 11: Var det nagot bortfall?

Hos pedagog A var det en pojke som inte gjorde screeningen, pa grund av semesterresa och de
beslutade att inte gora screeningen i efterhand med honom.

Inget bortfall hos pedagog B eller pedagog C.

Fraga 12: Hur upplevde du rattningen och bedémningen av arbetet?

Pedagog A svarade att rattningen var inga problem, ej tidskrdvande, gick snabbt och latt.
Beddmningen tog lite langre tid. De 3 personer i projektgruppen, dar hon var med, satte sig ner
med alla proven tillsammans och forsokte komma fram till vettiga krav for godkant.

Pedagog B inte belastande, det tar ca en timma. Och nu har vi gjort ett protokoll och &ven en
resultatblankett som samtliga pedagoger skall anvanda. Sa arbetshdrdan blir sa liten som mojligt.
Gruppen tog fram riktlinjerna for bedémningsmallen. Vi far se hur det blir pa den stora
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screeningen som kommer snart. Vi kommer sakert fa ga in och revidera vissa saker igen, men det
ar bara positivt, nar alla hjalps at. Det kan ju inte vara klart med en gang.
| pedagog C:s fall, rattades testet av specialpedagogen.

Fraga 13: Hur ser du pa provresultaten?

Pedagog A: | hennes grupp hade eleverna haft en och samma engagerade engelsklarare i tre ar. Vi
fick ett bevis pa den vi misstankte inte skulle klara screeningen. Denna flicka har nu redan hjalp
och stéttning. Pedagog B: Det var precis som jag hade forvantat mig och det kandes sa skont. Jag
manga i min grupp med utlandsk harkomst och det var intressant att se en elev i gruppen som jag
fick upp 6gonen for. Eleven &r valdigt flitig och ambitios, men foll igenom pa screeningen som
hon inte kunde lasa pa till och detta gav mig valdigt mycket som pedagog. Det gav mig jattebra
information om eleverna och var jag skall lagga in min st6t for att kunna hjalpa pa basta mojliga
satt. Pedagog C: inga stora dverraskningar. En duktig grupp med svenska barn. Men vi fick upp
6gonen for ett barn, som vi nog trodde kunde mycket mer, men som nu fatt lite extra hjalp med
bade svenska och engelska.

Fraga 14: Var resultaten som du hade férvantat dig?

Pedagog A: Hon tycker kanske inte att denna grupp var sa representativ, den var fran borjan
valdigt duktig i just engelska, p.gr. av lararen de haft. Det var en flicka som har svarigheter.
Ja, sa pedagog B och pedagog C tyckte att nagra resultat var lite forvanande.

Fraga 15: Vad bedomer du &r orsaken till att nagra elever inte nadde malen?

Pedagog A sager att nar det galler den flicka som inte klarade sig beror det pa utredda las- och
skrivsvarigheter. Svagpresterande i fler &mnen och har svart med ordférradet. En pojke som Iag
under godkand-nivan, han paverkas av dagsformen. En dalig dag for honom.

Pedagog B sager att det formodligen beror pa att det finns manga i hennes grupp som har
engelska som sitt tredje sprak. Svenska tva-undervisningen har inte fungerat som den bor gora.
De har inte fatt den hjalp de behdver i svenskan forst och framst. Ordférradet fattas for dem. Det
blir en tredje borda for dem. Svenska tva skall varje barn i behov fa! Och det har inte fungerat i
min verksamhet. Pedagog C sager att det var bra att fa upp 6gonen for dessa. En flicka har redan
extra specialundervisning i engelska med las- och skrivtraning. En pojke har svarigheter nar han
skall skriva och han har nu fatt extra stod efter screeningen. En pojke har medicinska orsaker som
verksamheten hela tiden forsoker hjalpa honom med. Men mest intressant var en pojke som ar
tvasprakig och vi trodde nog att han behérskade bada spraken, men sa var inte fallet. Det verkar
vara en allméan spraksvarighet, kanske dven har lite att géra med uppmarksamheten.

Fraga 16: Vad tror du ar lampliga atgarder for de elever som inte nadde malen?

Pedagog A: jag skulle vilja arbeta i mindre grupper med eleverna, speciellt i engelskan. Det &r
inte sa latt att alla kommer till tals eller vagar prata med 28-29 elever i varje grupp. Det funkar
inte sa bra! Extra stod for de elever som faller igenom é&r ju ett maste. Det finns ju s&@ manga bra
dataprogram och annat anpassat material som kan hjalpa jattemycket, aven bara att fa sitta i
klassen och jobba med detta. Men att kunna fa sitta och prata i liten grupp vore bra.

Pedagog B: Svenska tva, de maste ju fa rimlig chans att klara ord pa svenska forst innan de ger
sig i kast med ett tredje sprak. Sen har det fatt upp 6gonen aven for mig, jag har fatt nya inslag
och idéer pd hur min undervisning skall bli battre. Men dven kanske extra engelska for just de
barnen som inte nadde godkéandgransen pa screeningen.

Pedagog C berattar om en mer styrd planering for dessa barn och atgardsprogram.
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Fraga 17: Finns det nagon fast atgardsplan i din verksamhet, for de elever som inte nadde
malen?

Nej, det finns inte i pedagog A’s verksamhet fér engelskan. De skriver ett dtgardsprogram och
sen hander det ingenting efter det! Det ar bara ett dokument, men det finns ingen handling!

Nej, det finns det inte enligt pedagog B. Det &r hela tiden nddldsningar. Den elev som hade mest
problem med screeningen, fick hon kdampa med och tjata for att den skulle f& hjélp. Finns ingen
gemensam policy inte heller efter de nationella proven i arskurs 5. De har ju réatt till att fa hjalp,
de ska fa hjalp! Vitsen med PM ér ju att vi kan fanga upp dem redan nu, s att de i femman skall
klara proven. Ett resursteam skall kunna lagga ner tid och kraft pa dem redan fran borjan, inte nar
det redan ar for sent eller att verksamheten loser den berorda pedagogen i fraga som da kan sétta
sig och hjalpa de elever i svarigheter. Viktigt med hjalp i ratt tid, nar sen de eleverna blir aldre sa
skiter de i allt.

Nej det finns det inte enligt pedagog C. Det ldmnas 6ver till pedagogerna.

Fraga 18: Fri kommentar

Pedagog A: Strategin med PM ér ju att fa upp 6gonen fér dem som har det svart och att stéttning
skall sattas in i ratt tid. Jag ar mycket intresserad och nyfiken pa vad som kommer att handa nu!
Vad kommer screeningen att leda till?! VVad kommer kommunledningen att géra nu nar vi har
gjort hela forarbetet for att alla kommer att na malen i ar 5 och ar 9. Jag tror att det maste finnas
mer resurser, sa att inte allt bara rinner ut i sanden. Annars var ju det hela meningslost!

Pedagog B: Jattekul och jag har lart mig jattemycket personligen. Och fa dem att gilla @mnet. De
tanker sen inte pd att det blir mer krav i undervisningen. Testerna foljer ramen bra for de
nationella riktlinjerna. Bra att engelskan nu éntligen kommit med, det har tagit tid. Vi maste fa
upp 6gonen for &mnet i sig, engelskan kommer mer och mer. Screeningen bra i arskurs 4 och da
ar det verkligen relevant att hjélpen finns efter genomford screening! Annars ar det ju
meningsldst. Kanns som om vi ar ett steg efter, satt in resurser pa de sma barnen. Man ser ju
redan fran borjan vilka som behdver stottning. Svensk/engelska ar viktig, ingen slasktratt. Det
skall finnas stod hela vagen, i arskurs 9 ar det kort. En idé ar att kora igenom en arskurs med all
tankbar st6ttning och stdd, sen vidareutveckla den. Vi ligger ju hela tiden steget efter.

Hoppas nu det kommer ga bra i den forsta, stora screeningen. Nagra av lararna var nog lite
nervosa att de inte hunnit ga igenom allt med sina elever, men det spelar ju mindre roll. En del av
dem kanner sig nog ocksa lite stressade dver sin obehdrighet i &mnet. Men aven en hjalp for dem
att veta vad de skall lagga sin tyngdpunkt pa. Kan ju bli en positiv effekt istallet, med samtal och
en ahaupplevelse. Alla kanske kan fa en liten utbildning i engelska.

Det viktigaste vi kommer att ta upp nu med PM &r vad vi gor med de elever som inte klarade
screeningen, det far inte bara bli ett konstaterande att de inte klarade det. Atgarder méste jobbas
fram. Sen kommer fragan om nar engelskundervisningen och PM skall genomféras. Och sist men
inte minst finns det behdriga larare i amnet? Eftersom det ser s olika ut i kommunen maste
sékert en gemensam policy komma fram.

Pedagog C svarar att de garna vill vara med i fortsattningen ocksa med Partillemodellen. Det har
varit mycket positivt och bra! Hoppas att de kan fa vara det, dven om de inte ligger i Partille
kommun. Hon tyckte ocksa att screeningen kunde héra mer ihop, med en rod trad genom testet.

De intervjuade pedagogerna &r alla utbildade engelsklarare och involverade i Partillemodellen i
engelska, vilket ger mycket positivt utslag nar det kommer till fragorna rérande modellen. Ingen
generalisering kan goras till andra kommuner, men utifran svaren kan vissa forsiktiga slutsatser
med den aktuella verksamheten dras. Respondenterna kan mycket om engelskundervisningen i
den egna verksamheten och de har manga idéer och I6sningar som sakert bidrar till en positiv
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utveckling av engelskamnet i kommunen. De pavisar vikten av ratt stod i ratt tid, det maste
finnas handling bakom dokumentation och atgardsprogram och verksamheterna skall inte ligga
steget efter utan fore.

8. Diskussion

Syftet med mitt uppdrag och min undersokning var att sammanstalla enkatsvaren for att fa en
Overgripande bild av engelskundervisningen i Partille kommun. Dérefter analyserade jag
resultaten fran screeningen, med forhoppningen att kunna finna orsaker till elevers underkanda
test men dven attityder till engelskdmnet med hjalp av en kvalitativ intervjuundersékning med de
berorda pedagogerna. For att lattare kunna askadliggdra min diskussion anvander jag mig av de
rubriker jag anvant i resultatdelen.

8.1 Enkaét

Utifran den daliga svarsfrekvensen pa de tva enkaterna kan ingen generalisering goras. Jag tycker
dock att nagra forsiktiga slutsatser som dock endast géller det har aktuella materialet, kan dras.
Nagra av svaren indikerar at samma hall och nagra skiljer sig avsevart fran mangden. Pafallande
ar det mycket olika attityderna hos rektorerna i kommunen. Rektorn pa skola 1 svarar att det inte
finns en direkt amnesbehorighet hos hélften av pedagogerna, andra svarar att det finns och
rektorn fran skola 6 tycker att det racker med ett starkt intresse och gymnasiebehérighet i
engelska for att fa undervisa. Under fragan om fortbildningsbehov svarar rektorn vid skola 1 att
riktade insatser och modern pedagogik &r att foredra och skola 3 betonar vikten av hur man
jobbar med sprak som en helhet. Skola 2 svarar inget alls och skola 6 vet inte.

Norberg och Nordlund (2006) skriver i sin debattartikel att elevernas otillrackliga kunskaper i
sprak naturligtvis hanger samman med den otillrackliga undervisningen manga av dem far i
amnet och med motsagelsen mellan att vi stéller krav pa deras prestationer och kunskaper medan
specifika krav pa dem som undervisar saknas i dagens Sverige. Utbildningsdepartementet har
dock lagt fram onskemal om lararbehorighet i engelskamnet i den nya statliga utredningen En
hallbar lararutbildning” (2008b) for de blivande pedagoger som kommer undervisa i de yngre
aldrarna. Pa sa satt skulle man ge bade eleverna och de larare som redan finns i verksamheten
battre forutsattningar. Det framkommer ocksa i analysen av enkatsvaren fran lararna ar att man
betonar vikten av kunniga och utbildade pedagoger i engelska. Svartvik (2001) talar om vikten av
lararkompetensen och om att stora krav skall stéllas pa undervisningen i engelska. Det blir
omdjligt for eleverna att fa den start de fortjanar om inte pedagogerna ser vikten av och kan fanga
upp intresset for sjalva amnet (ibid). Skillnaderna verksamheterna emellan blir avgérande och
markant.

| enkatsvaren fran lararna och rektorerna marks att starten av engelskundervisningen skiljer sig
markant bade inom och mellan skolorna, alltifran forskoleklass till rskurs 4. Den schemalagda
undervisningen i &mnet ar ocksa spridd 6ver tva olika arskurser, 3 och 4. Det borde bli lattare for
alla parter om starten i engelska sker samtidigt och alla elever far ssmma mojligheter att klara
bade Partillemodellen och de nationella proven i amnet med samma forutsattningar. Det ges nu
olika forutsattningar for eleverna inom Partille kommun for att kunna nd kunskapsmalen i amnet.
Ett delmal med Partillemodellen ar en tidig uppsamling av information sa att stodet blir adekvat
och riktat. Ett inforande av Partillemodellen i engelska &r ett faktum, den forsta ar redan
genomford, och den bor ligga i arskurs 4 med goda mojligheter att sétta in ratt stod i ratt tid.
Manga av lararna kommer med konkreta och rimliga forslag till atgarder for de elever som inte
lyckats na anda fram till nivan for godkant pa screeningen. Nagra foreslar att alla elever i
kommunen skall borja samtidigt med amnet, andra skriver att mer resurser behdvs, extra
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engelskundervisning och vikten av att fanga eleverna innan de misslyckats betonas. Pa fragan om
det idag finns en metod for uppféljning av elever som &r i behov av stdd svarar de flesta nej.
Halften av rektorerna svarar att det idag inte finns ndgon modell for hur, nar och vilket stod som
skall sattas in. De andra svarar att det inte finns nagot specifikt just for engelskan utan atgarderna
ser ut som vanligt, med atgardsprogram och extra stéttning dar behovet finns. Pa skola 4 fragar
specialpedagogen hur malen for eleverna nas och ser till att atgardsprogram uppréttas vid behov.
Rektorn vid skola 2 svarar att det inte finns specifikt for engelskan, men uppféljningar i klassen
sétts in efter behov. Detta bekréftar revisionsrapportens resultat (Ohrlings, 2008) att det finns en
alltfor stor spridning av det specialpedagogiska stédet inom kommunen och forslaget att
sékerstélla likvardiga forutsattningar for kommunens alla elever kan darfor ses som ett steg i ratt
riktning (ibid.).

8.2 Screening

Screeningen innefattar de delar som ar rekommenderade fran Skolverket. | Skolverkets
kursplaner (2000) betonas i uppnaendemalen for slutet av skolar fem bl.a. att eleverna skall
kunna genomfora korta, enkla muntliga och skriftliga uppgifter och kunna deltaga i enkla samtal
om vardagliga amnen. Enligt utsagor fran de intervjuade pedagogerna uppskattades screeningen
av eleverna och de flesta klarade uppgiften pa ett tillfredsstallande sétt. De tre berorda
pedagogerna tyckte inte att beddmningen av testet gav nagon storre arbetshorda eller var
tidskravande. Ett av malen for projektgruppen i engelska var att inte arbetshérdan skulle bli for
stor. Delmoment 4 var det dar storst antal elever inte nadde upp till godkéand niva. Denna del,
som innehaller 8 meningar, dar eleverna skall illustrera en bild efter att ha last instruktionerna har
nu reviderats. Nagra av instruktionerna var otydliga. De tankbara orsakerna till icke godkanda
resultat aterkommer jag till i analysen av intervjuerna.

8.3 Intervjuer

Min egen forforstaelse och tolkning blir en del av analysen av intervjuerna. | de tre genomférda
intervjuerna var kunskapen om och omkring engelskan som @mne i grundskolan stor. De som var
med och genomforde den forsta screeningen i de tre grupperna alla var utbildade engelsklarare.
For att hoja reliabiliteten hade ett mer slumpmaéssigt urval varit en méjlighet, liksom hansyn till
respondenternas bakgrund och kon. Detta hade kunnat utvecklas och spelat en storre roll i
undersokningen. Men jag var begransad i min urvalsgrupp, eftersom forarbetet redan fanns och
jag har inte kunnat paverka detta. Dock skall det ségas att mina respondenters svar stammer
overens med tidigare forskning kring hur engelskundervisningen ser ut i manga av Sveriges
grundskolor och hur det specialpedagogiska stodet for de barn som inte klarar de nationella
proven i ar fem &r fordelat. Utbildningsdepartementen (2008b) skriver att i manga skolor i
Sverige idag forlaggs starten pa engelskundervisningen till arskurs 3 och det &r nodvandigt att
engelska ingdr i utbildningen for larare dven for grundskolans tidigare ar. Lindgren (Umea
kommun, 2008) menar dock att ’Eftersom de allra flesta skolor borjar med engelska redan i
arskurs 1 ar det rimligt att ocksa de lararna har last spraket under sin lararutbildning™ (Umea
kommun. 2008).

Jag kunde inte endast fran testerna komma fram till orsakerna till vissa elevers samre resultat.
Men det var tydligt att det endast var vissa elever som hade underkant pa delmomenten. De flesta
Klarade sig.
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9. Slutsatser och egna reflektioner

Har redovisar jag de slutsatser som jag vill framhdva och belysa. Detta &r de delar av uppsatsen
som framkommit under arbetets gang, som jag anser viktiga for det fortsatta arbetet med
kvalitetssakring inom Partille kommun.

9.1 Stora skillnader i engelskundervisningen

Utbildningsdepartementen (2008b) skriver att i manga skolor i Sverige idag forlaggs starten pa
engelskundervisningen till arskurs 3 och det ar nodvandigt att engelska ingar i utbildningen for
larare aven for grundskolans tidigare ar. Lindgren (Umea kommun, 2008) menar dock att
’Eftersom de allra flesta skolor borjar med engelska redan i arskurs 1 &r det rimligt att ocksa de
lararna har last spraket under sin lararutbildning™ (Umea kommun. 2008). Detta visar pa en
stor spridning i landet nar det kommer till starten av engelskundervisningen och detta aterspeglar
sig dven i Partille kommun.

Av de resultat som framkommit i studien kan man se att det finns stora skillnader i
engelskundervisningen for de yngre barnen i kommunens verksamheter. Det har inte funnits
nagon gemensam policy eller nagra riktlinjer for verksamheterna att folja, varken pa nationell
eller intern niva. Darfor har varje enskild verksamhet har arbetat fram egna riktlinjer som passat
just dem. Dessutom varierar kompetensen hos pedagogerna och atskilliga ar obehoriga. Detta
framkommer i enkatsvaren fran rektorerna, dar det &ven medges att betydelsen och vikten av en
utbildad pedagog i amnet engelska inte alltid &r prioriterat. | Partille kommun borde det kanske i
stdrre utstrackning finnas en intern utbildning i engelska, eller inom ramen for lararlyftet. Genom
ett kvalitetssakringssystem som Partillemodellen s6ker kommunen emellertid skapa underlag for
att forbattra situationen och pa sa sétt kunna ge alla barn samma forutséttningar att na malen i
amnet engelska, vilket pa sikt kommer leda till konkreta atgarder.

9.2 Orsaker till och atgardande av icke godkant resultat

Ett av malen for projektgruppen var att konstruera screeningen med fokus pa elevernas styrkor,
med malet att tidigt kunna kvalitetssékra barns grundlaggande fardigheter i de tre basamnena
(Partille kommun, 2007. s. 1). De flesta av eleverna som genomforde screeningen klarade ett
godkant resultat. Enligt de tre pedagogerna ar orsakerna till nagra av elevernas underkanda
resultat forvantade. | delmoment fyra fanns de flesta underkanda resultaten, en orsak till detta var
enligt pedagogerna tvetydiga bilder i testet, som skulle tolkas.

Pedagog A svarade, att den flicka i hennes grupp som inte lyckades fullt ut pa screeningen har
utredda las- och skrivsvarigheter. Hon har i dagslaget extra hjélp och stéttning. Pedagog B lade
marke till en elev som nu fatt extra stéttning och detta ar enligt henne precis den effekt hon ville
fa av Partillemodellen, men hon tycker dven att det ar skont att fa bekréftelse pa det som hon som
klassforestandare redan anat. Hon namner ocksa att det finns manga barn i hennes klass som har
ratt till svenska tva och inte har fatt detta. Det ar da sjalvklart enligt henne, att dessa elever far
svarigheter att klara bade en screening i engelska och de stundande nationella proven i amnet. |
grundskoleforordningen kapitel 5 foreskrivs att sarskilt stod skall ges till de elever som har
svarigheter i skolarbetet och det &r rektorns ansvar att se till att dtgardsprogram utarbetas, utifran
varije elevs individuella behov, samt uppfoljning dar atgarderna skall utvarderas (SFS, 1994). Det
papekas i enkatsvaren fran rektorerna att resurserna ” inte riktigt racker till”. Pedagog C namner
en pojke som verksamheten fick upp 6gonen for dar screeningen avslojade hans svarigheter med
bade svenskan och engelska, trots hans tvasprakighet.
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Pedagogerna menar att de anade redan innan screeningen vilka av eleverna som skulle fa
svarigheter med uppgiften och de flesta av eleverna har nagon medicinsk forklaring till
svarigheterna i &mnet engelska. Dessa har i dagslaget fatt adekvat stottning och hjalp, enligt
pedagogerna. Det finns dock nagra punkter jag vill framhava, som majligen kan leda till fler
godkanda resultat for de elever som inte har dokumenterade medicinska besvar. De
aterkommande onskemalen fran pedagogerna ar stodatgarder, kontinuitet, uppféljning, stottning
och gruppstorlekar. Det framkommer i min undersokning att det specialpedagogiska stddet &r
ojamn fordelat inom verksamheterna och detta borde kommunen kunna styra upp pa ett mer
effektfullt satt tillsammans med en genomtankt uppfoljning. Larartithet och gruppstorlekar ar tva
grundlaggande moment som kan te sig viktiga i visionen om alla elevers behorighet till
gymnasiet.

9.3 Forutsattningar och lampliga atgarder for engelskamnet

Vygotsky (1978) havdade att modersmalet och andraspraket har en nara relation till varandra och
denna dmsesidiga paverkan leder till formagan att kunna tillagna sig flera sprak. I den
genomgangna litteraturen finner jag manga som foresprakar en gemensam start av engelskamnet i
skolan. Det rekommenderas i Lpo 94, av Svartvik (1999) och Lindgren (Umea kommun, 2008)
bland andra och de menar att en lekfull start ger eleverna en positiv installning och attityd till
amnet, andra kulturer och nya sprak. Enligt min uppfattning borde starten for
engelskundervisningen till arskurs 4 bor ses éver. En gemensam policy for kommunen borde
underlatta engelskundervisningen i alla de berérda verksamheterna, dar en gemensam start for
engelska beslutas och amnet schemalaggs dagligen for kontinuitet. Ellie-studien (Umea kommun,
2008) visar att 7-8 aringar ar valdigt mottagliga och motiverade for att lara sig engelska och de &r
mycket medvetna om sin sprakkompetens. Lampligt vore att infora en gemensam start for
engelskundervisningen for alla elever i kommunen och i stérsta mojliga man anstalla utbildade
larare i engelska. Det foreligger dven mycket intresse och kunskap hos eleverna i amnet engelska,
dar verksamheterna och pedagogerna har en bra och intressant grund att bygga vidare pa. Jag ar
dock medveten om att det finns manga pedagoger ute i verksamheterna som inte har en adekvat
utbildning i &mnet men med kompetensutveckling kan sékert nivan hojas avsevart. De flesta av
verksamheterna arbetar i arbetslag, dar pedagoger kan hjélpas at att hitta den mest lampade for
undervisningen bor hittas.

For att summera saknas det aven i nagra av verksamheterna fasta rutiner kring den extra hjalp och
stottning som elever i behov av sarskilt stod har ratt till. Verksamheterna forsoker i mojlig man
stotta och hjalpa de elever som ar i behov av stdd, men det hjalper inte bara att dokumentera allt i
atgardsprogram och liknande. Pedagog A beskriver situationen in sin verksamhet som ett
dokumenterande men det finns ingen handling, och pedagog B anser att allt handlar om
pastridighet fran pedagogerna sjalva och nodlésningar men ingen langsiktig planering.

| revisionsrapporten (Ohrlings, 2008) beskrivs att variationen r stor skolorna emellan, vilket
enligt rapporten indikerar att inte alla skolor har likvardiga férutséattningar i form av de resurser
och den kompetens som kommunen efterstravar. Infor forslaget om att kunna sékerstélla
likvardiga forutsattningar for kommunens alla elever, behéver beslutsfattande pa alla nivaer ha
tillgang till en samlad information och analys av resultaten. Ett steg pa vagen for kommunen ar
Partillemodellen som ett led i den fortsatta utvecklingen for alla elevers ratt till stdd i sin
utveckling mot kunskapsmalen. Men det &r av storsta vikt att Partillemodellen inte bara blir en
ytterligare dokumentation utan handfasta handlingsplaner, konkreta mal och riktade atgarder, for
de elever som &r i behov av hjélp.
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10. Fortsatt forskning

Kvalitetssakringssystemet i engelska i Partille kommun fortsétter och det finns nu ytterligare 450
elever som genomgatt den framarbetade screeningen. Det vore mycket intressant att folja denna
stora grupp pa dess vag mot kunskapsmalen i amnet. | arbetsgruppens for Partillemodellen i
engelska fortsatta uppdrag finns bland annat foljande tankar: Man skall utforma en modell i
engelska som, pa liknade satt som de andra tva Partillemodellerna, bade stodjer barns utveckling
och ger ett satt att méta och félja upp barns kunskapsutveckling. Det tyder fortsatt att man skall
anpassa modellen med utgangspunkt fran likabehandlings- och mangfaldsperspektivet samt
stodja implementering och kompetensutveckling.

Man skall &ven initiera ett engelsknatverk for utbildning, informationsspridning och
erfarenhetsutbyte (Partille kommun, 2008a). Arbetet med Partillemodellen fortsatter och det skall
bli intressant att folja utvecklingen av den tankta kvalitetssakringen, speciellt nu nar det ar krav
pa nationella prov i svenska och matematik i ar tre (Skolverket, 2009c). En majlighet till fortsatt
forskning inom Partille kommun och den framtagna modellen i basémnena, vore att folja
elevernas kommande resultat pa de nationella proven och se hur de star sig i ett nationellt
perspektiv, speciellt de elever som inte riktigt nadde fram till den godkéandniva som
Partillemodellen satt upp. En annan tanke &r att folja det framtida arbetet med det allméanna
kvalitetssakringssystemet som kommunen arbetar med, se vart det leder till och om nagra nya
tankar och idéer dyker upp. Speciellt intressant vore det att folja det specialpedagogiska stodet
kommer fordelas och hur kommunens fortsatta arbete med att fa en jamnare fordelning pa
kommunens alla grundskolor.

11. Slutreflektion

Det har varit mycket intressant att fa ta del av Partillemodellen i dess helhet och fa félja arbetet
med engelska pa nara hall. Det finns manga goda, framtidsinriktade tankar i Partille kommun néar
det géller arbete med de elever som ar i behov av sérskilt stod. Det &r ett mycket tidskrdvande
arbete att fa fram ett bra och hallbart kvalitetssakringssystem for alla elever i kommunen och det
ar en fordel att kommunen inte ar radd att se sina brister och vagar ta tag i och lyfta fram dessa
for diskussion. Jag arbetar sjalv inom kommunen och vet vilket arbete varje enskild verksamhet
lagger ner pa eleverna och darfor tror jag att just gemensamma riktlinjer kan stodja det dagliga
arbetet pa skolorna. Bara att bristerna uppmarksammas och diskuteras, med forhoppning om
féréndring och resultat.

Med tanke pa undersokningens resultat vore en mer samordnad engelskundervisning ett steg i ratt
riktning liksom kompetensutveckling for de som arbetar med dem yngre eleverna. Jag avlutar
med ett citat fran Kerstin Sundin (2001):

Vérlden krymper genom massmediers information, 6kade

kommunikationsmdjligheter och resande. Svenskar behdver ett varldssprak som

engelskan. For att ge elever sa goda kunskaper och fardigheter som majligt maste vi

fa vélutbildade larare i engelska, larare som kan skapa goda inlarningsmiljoer,

intressera och stimulera eleverna medan de ar dppna for och nyfikna pa ett

frammande sprak. Kunniga och duktiga larare i engelska ocksa for de sma barnen sa

att dessas behov kan motas pa ett kvalificerat och bra satt ar viktig. Eftergymnasiala

amnesstudier saval som fraimmandespraksmetodik- och didaktikbehovs for alla som

ska lagga grunden i detta angeldgna amne.
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Bilaga 1

Engelska

inrattad 2000-07
Amnets syfte och roll i utbildningen

Engelska & modersmal eller officiellt sprak i ett stort antal lander, formedlar manga vitt skilda
kulturer och &r dominerande kommunikationssprak i varlden. Férmaga att anvanda engelska &r
nddvandig vid studier, vid resor i andra lander och for sociala eller yrkesméssiga internationella
kontakter av olika slag. Utbildningen i engelska syftar till att utveckla en allsidig kommunikativ
formaga och sadana sprakkunskaper som ar nodvandiga for internationella kontakter, for en
alltmer internationaliserad arbetsmarknad och for att kunna ta del av den snabba utveckling som
sker genom informations- och kommunikationsteknik samt for framtida studier. Utbildningen i
engelska har dessutom som syfte att vidga perspektiven pa en vaxande engelsktalande omvérld
med dess mangskiftande kulturer.
Alla elever behéver beredskap att pa egen hand bygga vidare pa sina kunskaper efter avslutad
skolgang. Amnet syftar darfor ocksa till att eleven skall vidmakthélla och utveckla sin lust och
formaga att lara sig engelska.

Mal att strava mot
Skolan skall i sin undervisning i engelska strava efter att eleven
— utvecklar sin férmaga att anvanda engelska for att kommunicera i tal och skrift,
— fordjupar sin forstaelse av talad engelska i olika situationer och sammanhang,
— utvecklar sin férmaga att delta aktivt i samtal och skriftlig kommunikation, uttrycka sina egna
tankar pa engelska samt uppfatta andras asikter och erfarenheter,
— utvecklar sin formaga att anvanda engelska muntligt i olika sammanhang for att berétta,
beskriva och forklara samt motivera sina asikter,
— utvecklar sin férmaga att lasa olika slags texter for upplevelser, information och kunskaper,
— utvecklar sin formaga att uttrycka sig varierat och sakert i skrift for att beratta, beskriva och
forklara samt motivera sina asikter,
— utvecklar sin formaga att analysera, bearbeta och forbattra spraket mot allt storre variation och
sékerhet,
— utvecklar sin formaga att anvanda hjalpmedel och att kritiskt granska informationskallor,
— utvecklar sin férmaga att reflektera dver levnadssatt och kulturer i engelsktalande Iander och
gora jamforelser med egna erfarenheter,
— utvecklar sin formaga att reflektera 6ver och ta ansvar for sin egen sprakinlarning och att
medvetet anvénda arbetssatt som framjar den egna inldarningen,
— utvecklar sin férmaga att planera, genomféra och utvardera uppgifter, pa egen hand och i
samarbete med andra.

Amnets karaktar och uppbyggnad

Det engelska spraket och olika kulturyttringar fran engelsksprakiga lander finns latt tillgangliga i
det svenska samhallet. Eleverna stoter i dag pA manga varianter av engelska utanfor skolan. De
moter engelska i skiftande sammanhang: i teve, i filmer, i musikens varld, via internet och
datorspel, i texter och vid kontakter med engelsktalande. Amnet engelska ger en bakgrund till och
ett vidare perspektiv pa de samhalls- och kulturyttringar som eleverna omges av i dagens
internationella samhaélle. | &mnet ingar bade att granska det innehall som spraket formedlar och
att sprakligt dra nytta av det rika och varierade utbud av engelska som barn och ungdomar moéter
utanfor skolan.

Engelska bor lika lite som andra sprak delas upp i separata moment som lérs in i en given
turordning. Bade yngre och &ldre elever berattar och beskriver, diskuterar och argumenterar, aven
om det sker pa olika satt, pa olika sprakliga nivaer och inom olika &mnesomraden.




De olika kompetenser som ingar i en allsidig och kommunikativ formaga har sin motsvarighet i
amnets struktur. Till dessa hor formaga att beharska sprakets form dvs. vokabular, fraseologi,
uttal, stavning och grammatik. | amnet utvecklas dven kompetensen att bilda sprakligt
sammanhangande helheter vilka efter hand i fraga om innehall och form allt battre anpassas till
situation och mottagare. Nar de egna sprakkunskaperna inte racker till behdver eleven
kompensera detta genom att anvanda strategier som omformuleringar, synonymer, fragor och
kroppssprak. Formagan att reflektera 6ver likheter och skillnader mellan egna kulturella
erfarenheter och kulturer i engelsktalande lander utvecklas hela tiden och leder pa sikt till
forstaelse for olika kulturer och interkulturell kompetens. En ytterligare kompetens &r
medvetenhet om hur sprakinlarning gar till.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

Eleven skall

— kunna forsta det mest vasentliga i enkla instruktioner och beskrivningar som ges i tydligt tal
och i lugnt tempo inom for eleven vélbekanta omraden,

— kunna delta i enkla samtal om vardagliga och vélbekanta &mnen,

— kunna i enkel form muntligt berétta nagot om sig sjalv och andra,

— kunna lasa och tillgodogora sig det viktigaste innehallet i enkla instruktioner och beskrivningar,
— kunna gora sig forstadd i skrift i mycket enkel form for att meddela nagot,

— kéanna till nagot om vardagslivet i ndgot land dar engelska anvands,

— kunna reflektera 6ver hur den egna inlarningen av t.ex. ord och fraser gar till,

— kunna genomfdra korta, enkla muntliga och skriftliga uppgifter i samarbete med andra eller pa
egen hand.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Eleven skall

— forsta tydligt, aven ndgot regionalt fargat, tal i instruktioner, berattelser och beskrivningar som
ror kanda forhallanden och egna intresseomraden,

— kunna delta aktivt i samtal kring kdnda @mnen och med hjélp av olika strategier bidra till att
kommunikationen fungerar,

— kunna muntligt beratta och beskriva nagot som hon eller han sett, hort, upplevt eller last samt
uttrycka och argumentera for en uppfattning i nagot for honom eller henne angeléget amne,

— kunna lasa och tillgodogora sig innehallet i enklare skonlitterara och andra berattande,
beskrivande och argumenterande texter som behandlar kdnda &mnesomraden,

— kunna begara och ge information i skrift samt beratta och beskriva nagot,

— ha kunskaper om vardagsliv, samhélle och kulturtraditioner i nagra lander dar engelska har en
central stallning samt kunna gora nagra jamforelser med egna kulturella erfarenheter,

— kunna reflektera 6ver och dra slutsatser om sitt satt att lara sig engelska,

— kunna vélja och anvanda hjalpmedel vid textlasning, skrivning och andra sprakliga aktiviteter,
— kunna, pa egen hand och i samarbete med andra, planera och genomfora arbetsuppgifter samt
dérvid dra slutsatser av sitt arbete.

Beddtmning i &mnet engelska

Beddmningens inriktning

I en allsidig kommunikativ férmaga ingar att behérska receptiva, interaktiva och produktiva
fardigheter, pa vilka olika bedomningsaspekter kan laggas.

Vad betréffar elevens receptiva fardigheter skall bedomningen inriktas pa elevens formaga att
forsta talad och skriven engelska. Hansyn skall tas till elevens férmaga att forsta helhet och
sammanhang samt att dra slutsatser om en framstallnings syfte. | vilken utstrackning eleven vid
avlyssning kan folja med i naturligt taltempo och forsta de viktigaste regionala varianterna av
engelska ar andra delar i bedomningen. | denna forstaelse ingar ocksa elevens férmaga att




uppfatta skillnader och nyanser i fraga om sprakljud, betoning och intonation. Nar det géaller
lasning laggs vikt vid elevens formaga att forsta och tillgodogdra sig texter av varierande slag och
svarighetsgrad. | bedémningen av lasférmagan ingar ocksa i vilken utstrackning eleven med hjélp
av olika strategier kan anpassa lasningen efter textens art och syfte.

Ett centralt inslag vid all spraklig kommunikation &r att véxelvis kunna fungera som lyssnare och
talare, alternativt lasare och skrivare. Bedomningen av sadana interaktiva fardigheter skall
inriktas pa formagan att inleda, bidra till att utveckla och avsluta ett samtal eller en skriftvaxling.
Harvid bedoms elevens formaga att tolka olika situationer och att anpassa sitt sprak till situation
och mottagare, liksom formagan att anvanda strategier for att l6sa sprakliga problem.
Bedomningen av de produktiva fardigheterna tala och skriva skall inriktas pa hur klart och
sammanhangande samt med vilken ledighet, variation och spraklig sakerhet eleven kan uttrycka
och formedla ett budskap. Bedémningen av talad engelska inriktas vidare bl.a. pa om eleven
artikulerar sa tydligt att det som sags ar latt att forsta och att betoning och intonation utvecklas
mot ett for sprakomradet inhemskt monster. Nar det galler elevens férmaga att skriva engelska
inriktas bedémningen ocksa pa framstallningens klarhet och tydlighet samt pa elevens formaga
att binda samman satser och meningar.

Bedomningen skall dven inriktas pa hur val eleven utvecklat sin interkulturella forstaelse.
Elevens kunskaper om levnadssatt och samhallsforhallanden i engelsksprakiga lander och
medvetenhet om likheter och skillnader i forhallande till egna kulturella erfarenheter végs har in,
liksom elevens medvetenhet om oskrivna regler som i olika kulturer paverkar kommunikationen.
Bedomningen inriktas aven pa elevens forstaelse av hur den egna sprakinlarningen gar till liksom
pa formagan att anvanda olika tillvagagangssatt och lampliga hjalpmedel for att I6sa uppgifter
som har skiftande karaktéar och syfte.

Kriterier for betyget Val godkant

Eleven tillgodogdr sig, sammanfattar och kommenterar innehallet i tydligt talat sprak fran olika
sprakomraden.

Eleven anvénder strategier som t. ex. omformuleringar och forklaringar for att 6verbrygga
sprakliga problem.

Eleven talar tydligt och med sammanhang samt anpassar sitt sprak till nagra olika situationer.
Eleven laser, tillagnar sig och kommenterar lattlasta texter, bade sadana pa sakprosa och
skonlitteratur.

Eleven skriver varierat och med sammanhang samt kommunicerar skriftligt vid
informationsutbyte och sociala kontakter, staller och besvarar fragor och anpassar sitt sprak till
nagra olika mottagare.

Kriterier for betyget Mycket val godként

Eleven tillgodogor sig, sammanfattar och kommenterar bade helhet och detaljer i tydligt talat
sprak.

Eleven medverkar i olika samtalssituationer och I6ser sprakliga problem pa ett effektivt satt.
Eleven talar tydligt med sprakligt flyt, variation och sammanhang.

Eleven tillgodogor sig innehallet i texter av varierande langd, kommenterar dem och drar
slutsatser.

Eleven uttrycker sig varierat i skrift och anpassar framstallningen till nagra olika syften och
mottagare.




Bilaga 2

For underlattande av strukturen, valde jag att numrera de tva kommande bilagorna dven om detta
inte aterfinns i originalen.

Partillemodellen - engelska

Kartlaggning av befintlig verksamhet

Till alla undervisande larare i engelska

Ar ?-5

1. Nér startar l&sningen av @mnet engelska?

2. Hur gor man i starten, hur fungerar undervisningen?
3. Ar alla elever med i starten? Om inte varfor?

4. Finns engelska pa schemat?

5. Vilka formagor prioriterar du? (Vad tycker du ar viktigt att eleverna lar sig?)
Vilka formagor skulle du vilja prioritera?

6. Vad ar viktigt att tanka pa for att eleverna skall utvecklas bra i amnet engelska?

7. 1 vilken arskurs ar det lampligt att inféra Partille modellen som uppsamlingsstation?

8. Vad tycker du den skall innehélla?

9. Atgarder i Partillemodellen — vad hander sen med de elever som uppvisar svarigheter? Vilka &tgarder skulle tankas
stattas in?

10. Finns det idag en befintlig modell for uppféljning/atgardsinsatser hos er? Om sa ar fallet, hur &r den upplagd?

11. NP - &r 5, vilka atgarder satts in?

Ar 6-9

Vilka ar forvantningar pa eleverna som du moter, vilken baskunskap de skall/bor ha med sig?
De forvantningar du har stimmer dessa med dem som ldrarna tar upp i de yngre aldrarna?
Prioriterar vi samma férmagor?

Hur far du info/overlamning av nya elever? NP - resultat, vad gor du med den infon? Hur anvander du den? Forklarar
den varfor eleven inte uppnétt malen?
Den info du far vid verlamning, vad gor du av den?

Finns koppling mellan engelskan och sprakvalet?

I vilken arskurs ar det lampligt att infora Partille modellen som uppsamlingsstation?
Vad tycker du den skall innehalla?

Finns det idag en befintlig modell for uppféljning/atgérdsinsatser hos er? Om sa &r fallet, hur &r den upplagd?



Bilaga 3

Partillemodellen - engelska

Kartldaggning av befintlig verksamhet

Till rektorer

Ar2-5

o Nar sker starten i engelska?

e Hur ser organisationen ut?

e Finns det relevant utbildning hos lararna?

o | vilken arskurs ar det lampligt att infora PM som uppsamlingsmodell?

e Vad tycker du den skall innehalla?

o Atgérder i PM — vad hander sen med de elever som uppvisar svarigheter?

e Fortbildning — vad ser du for behov?

e Far vi med alla elever fran start? Om inte, varfor?

e Finns det idag en befintlig modell for uppfoljning/atgardsinsatser hos er? Om sa ar fallet, hur
ar den upplagd?

e NP - arskurs fem, vilka atgarder satts in?
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Den globala skalan

| Common European Framework of Reference for Languages ger Europaradet en 6versikt dver sprakfardigheter i de sex
nivaerna Al — C2. Denna globala skala kan anvéandas framfér allt for att informera t.ex. foraldrar, beslutsfattare eller
representanter for naringslivet.

Niva Nivabeskrivning
Den avance- C Kan med latthet forsta praktiskt taget allt som han/hon hor eller laser. Kan sammanfatta information
rade sprak- fran olika muntliga eller skriftliga kéllor och darvid troget &terge argument och redogérelser i en
anvandaren sammanhangande presentation. Kan uttrycka sig spontant, mycket flytande och precist samt darvid

utnyttja finare nyanser &ven i mera komplexa situationer.

Kan férsta ett brett urval av kravande, langre texter och urskilja underforstadda betydelser. Kan
uttrycka sig flytande och spontant utan att i p[fallande grad leta efter lampligt sprakuttryck. Kan
anvanda spraket flexibelt och effektivt for sociala, akademiska och professionella andamal. Kan
producera tydliga, valstrukturerade och detaljerade texter om komplicerade amnen. Kan pa ett
kontrollerat satt med olika medel organisera och hinda samman en text till en sammanhangande

helhet.
Den sjélv- B Kan forsta huvudinnehallet i komplexa texter om bade konkreta och abstrakta amnen, inbegripet
standige tekniska framstallningar inom sitt eget intresseomrade. Kan fungera i samtal s pass flytande och
sprakanvan- spontant att ett normalt umgange med infédda talare av spraket blir helt mgjligt utan anstrangning for
daren nagondera parten. Kan producera tydlig och detaljerad text inom ett brett falt av &mnen, forklara en

standpunkt samt framhalla saval for- som nackdelar vid olika valméjligheter.

Kan forsta huvudinnehallet i vad han/hon hort eller last om vélkanda forhallanden som man
regelbundet moter i arbete, i skola, pa fritid, osv. Kan hantera de flesta situationer som vanligtvis
uppstar under resor i ett land dar spraket talas. Kan producera enkla, sammanhéngande texter om
amnen som &r valkanda eller av personligt intresse. Kan beskriva erfarenheter och héndelser, beratta
om drommar forhoppningar och framtidsplaner och kortfattat ge skal for och forklaringar till asikter och

planer.
Den bas- A Kan forsta meningar och ofta anvanda uttryck som hor hemma i en verklighet av omedelbar betydelse
presterande (t.ex. mycket grundlaggande information om individ och familj, om att handla, lokal geografi,
sprakanvan- anstallning). Kan kommunicera i enkla och rutinmassiga sammanhang som kréaver ett enkelt och
daren omedelbart utbyte av information. Kan i enkla termer beskriva sidor av sin egen bakgrund, sin

omedelbara omgivning samt férhallanden av omedelbart intresse.

Kan férsta och anvanda valkéanda, vardagliga uttryck och mycket grundlaggande fraser som syftar till
att méta konkreta behov. Kan presentera sig sjélv och andra samt stélla och besvara fragor om
personliga detaljer som var han/hon bor, personer han/hon k&nner och saker som han/hon har. Kan
samtala pa ett enkelt sétt under forutséttning att samtalspartnern talar langsamt och tydligt och &r
beredd att hjélpa till.

http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/documents/globalscale_Swedish.pdf
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Intervjuguide

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Hur blev du involverad i Partille Modellen?

Vilken utbildning har du?

Har du l&st engelska i din utbildning?

Hur lange har du arbetat som pedagog?

Vilka forkunskaper har eleverna i engelska enligt dig?

Vilken attityd har eleverna till engelskamnet?

Nér borjar ni med engelskundervisningen i er verksamhet?

Hur tog foraldrarna emot informationen om Partillemodellen och screeningen?
Vad tyckte du om genomfdrande av screeningen?

Vad tyckte eleverna om screeningen?

Var det nagot bortfall?

Hur upplevde du réttningen och bedémningen av arbetet?

Hur ser du pa provresultaten?

Var resultaten som du hade forvéntat dig?

Vad bedémer du &r orsaken till att nagra elever inte nadde malen?

Vad tror du &r lampliga atgarder for de elever som inte nadde malen?

Finns det nagon fast atgardsplan i din verksamhet, for de elever som inte nadde malen?
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