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Syftet med denna undersokning &r att ta reda pa hur ldrare ute i verksamheten arbetar med den forsta las- och
skrivinldrningen och hur de far alla elever las och skrivkunniga.

Fragestallningar:

+ Vilka metoder finns?

+ Vilka metoder anvands i verksamheten?
« Varfor arbetar ldrarna som de gor?

+ Vad séger litteraturen och forskningen?

Metod och material som anvénts i studien &r en kombination av intervjuer och tidigare forskning. Vi valde att
gora en kvalitativ undersokning dar 6 l&rare som har arbetat eller arbetar med den tidiga las- och skrivinlarningen
ingick.

Resultatet ur vér studie utgér fran sex larares perspektiv pa las- och skrivinlarning. Alla elever har olika
utgangspunkter i las- och skrivinlarningen. Lararna ansag att for att kunna na alla elever kravs det ett varierat
arbetssatt med flera olika metoder. Det som vi kan visa i vart resultat &r att lararna anvander sig av aktuella
forskningsmetoder, fast pa ett vaxlade satt dar inte endast en metod forekommer.

Betydelse for lararyrket: Det stélls stora krav pa las- och skrivformagan i dagens samhille och forméagan att
kunna l&sa och skriva &r oerhort viktig. Kravet &r att som svenska medborgare forvéantas vi kunna tolka och
forstd all den information som finns i vart samhalle idag. Skolan har en viktigt uppgift, att skapa goda
majligheter for elevers sprakutveckling.
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1. BAKGRUND

Det stélls stora krav pa las- och skrivformagan i dagens samhalle och férmagan att kunna lasa
och skriva &r oerhort viktig. Kravet &r, att som svenska medborgare forvantas vi kunna tolka
och forsta all den information som finns i vart samhélle idag. Att lara alla elever i skolan bli
demokratiska medborgare, ar en av uppgifterna som skolan har. For att kunna gora detta krévs
kunskaper och fardigheter i lasning och skrivning. Skolan har darmed en valdigt viktigt
uppgift, att skapa goda mojligheter for elevers sprakutveckling. Kursplanen i svenska belyser
detta:

Sprakformagan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for
elevernas fortsatta liv och verksamhet. Det &r darfor ett av skolans
viktigaste uppdrag att skapa goda mojligheter for elevernas
sprakutveckling.*

PIRLS 2001 och PISA 2000 &r tva internationella studier dar elevers lasformaga undersoks.
PIRLS visar att svenska elevers las- och skrivkunskaper har forsamrats genom aren, men att
bland de svenska eleverna i aldrarana 9-10 ar ar lasformagan god jamfort med andra lander
som deltagit i studien. Medan PISA visar att lasférmagan hos svenska elever ar god. Dock
visar den aven en skillnad mellan flickor och pojkars lasformaga, da flickornas resultat ar
battre.

LPO 94 &r den laroplan som skolan har som utgangspunkt nar det géller vad eleverna ska
uppna. Har anges mal som eleverna ska ha uppnat i det tredje, femte och nionde skolaret.
Genom att, som larare, arbeta mot samma mal lagger de en grund for fortsatt larande. Denna
grund bygger, i stort sett endast pa lasning och skrivning eftersom allt larande vilar pa dessa
fardigheter. Under det senaste aret har det tillkommit mal att uppna for elever i arskurs tre,
tidigare fanns det endast mal for arskurs fem och nio. Detta medfor att larare nu har en
nationell utgangspunkt att utga ifran nar det galler elevens forsta skolar.

Utbildningsdepartementen (SOU.1997) framhaller vikten av att kunna lasa och skriva:

Sprakandet, det muntliga och det skriftliga, hanger intimt samman
med tdnkandet och larandet. For att aga sadan spraklig handlingskraft
att man har makt dver sitt eget liv och sitt eget larande racker inte bara
grundladggande 1&s- och skrivfardigheter. Det vill till mer an att kunna
lasa av, lasa fort och stava ratt — det vill ocksa till att man laser och
skriver pa ett sadant satt att varlden blir tolkningsbar. Den som inte
kan lasa, skriva och tala sa att tillvaron blir mer begriplig och darmed
ocksa mojlig att paverka ar pa manga avgorande satt utestangd fran
samhallsgemenskapen.

Att ldra sig lasa och skriva ar nagot som vi alla lar oss under de forsta aren i skolan. Som
larare i de tidiga skolaren, maste man ha kunskaper om vad man gor, alltsa vilka strategier
och metoder man anvénder sig av och att man ar medveten om vilket syfte man har med sin
undervisning. Vi har bada last kursen Las- och skrivinlarning under var tid pa universitetet.
Kursen gav o0ss en del kunskaper i hur man metodiskt kan arbeta med Il4s- och
skrivinlarningen i de forsta skolaren. Dock kanner vi bada att det inte behandlades i den

! Skolverket. Kursplan i svenska. (2000)
2S0U. (1997:108). S 15.



utstrackning som vi hade 6nskat. Sa darfor anser vi att det ar valdigt intressant att undersoka
detta ute i verksamheten. Genom att undersdka verksamma larare, far vi som studenter och
blivande l&rare, en dverblick i hur man kan arbeta och vilka for- respektive nackdelar de olika
strategierna medfor. Den kunskap som de olika lararna besitter kan vara till nytta for att utoka
och utveckla den kompetens som vi sjalva har med oss. Sa med detta examensarbete far vi
djupare kunskaper om hur man kan arbeta med den forsta las- och skrivinlarningen.

1.1 Definitioner av ord och termer

Har definierar vi ord och termer som benamns i var uppsats. Dessa begrepp har vi med oss
fran tidigare kurser pa lararutbildningen.

Nar vi benamnen “de tidiga skolaren menar vi fran forskoleklass upp till arskurs 3.

Avkodning: Att kanna igen ordbilder, exempelvis kénna igen sitt egna namn genom
bokstavernas sammanséttning.

Knécka koden: Kunna se sambandet mellan fonem (ljud) och bokstéaver.

Las- och skrivinlarning: Grunden i fasen l&s- och skrivutveckling, d.v.s. forma bokstéaver,
avkoda och ljuda samman bokstaver till ord.

Spraklig medvetenhet: Att forsta sprakets uppbyggnad och anvéanda det pa ett medvetet satt.
Det vidgade textbegreppet: Text, bilder, musik, film och andra medier.

Situerat larande: Riktar sig mot inlarningskontext, skolan skall skapa en larandemiljé som sa
mycket som mojligt liknar livet utanfor.

Fonologisk medvetenhet: Utvecklingen av den fonologiska medvetenheten utvecklas genom
lekar med ord och kontexter. Darigenom utvecklas det fortsatta larandet i att lasa och skriva.

2. SYFTE

Syftet med denna undersdkning ar att undersdka hur larare ute i skolverksamheten arbetar
med den tidiga las- och skrivinlédrningen och hur de kan hjalpa alla elever att bli l&s- och
skrivkunniga.

2. 1. Fragestallningar

- Vilka metoder anvéands i verksamheten?
- Varfor arbetar lararna som de gor?

- Vad sdger litteraturen och forskningen?



3. LITTERATURGENOMGANG

| det hadr kapitlet har vi sammafattat vad skolans styrdokument sager men dven vad olika
forskare kommit fram till nar det galler 1&s- och skrivinlérningen. Vilka metoder finns det och
vad anser forskarna &r det basta sattet att lara sig lasa och skriva? Kapitlet behandlar vidare
vilka de olika synsatten pa las- och skrivinlarningen ar och hur debatten kring detta sett ut . Vi
har delat in kapitlet i sju olika avsnitt dar vi behandlar ovanstdende delar inklusive
internationell forskning och hur larandemiljon speglar inlarningen.

3.1. Litteratursokning

Relevant litteratur till var undersokning har vi mestadels sokt och hittat i Gunda och pa
www.uppsatser.nu, vilket ar en Internetsida dar de finns tillgang till olika uppsatser. Genom
att anvanda oss av tidigare uppsatser har vi fatt bra tips pa vilken litteratur som vi kan
anvanda oss av i var uppsats. Vi har dven sokt via Google och har da anvant sokord som
lasinléarning, skrivinlarning och metoder for lasinlarning.

3.2. Forankring i styrdokumenten

3.2.1. Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, LPO94

Kunskap kan delas in i olika former: fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Dessa
former kraver en samverkan sinsemellan; de medfor att olika kunskapsformer aktualiseras i
skolan. Skolan skall strava efter att alla elever far lust att lasa och utvecklar sitt egna satt att
behandla kunskap pa. Eleverna ska lara sig att anvanda sina kunskaper i ett samspel med
andra dé de 18ser problem, reflekterar, kritiskt granskar osv.® Skolverket skriver att: ”Genom
rika mojligheter att samtala, lisa och skriva skall varje elev fi utveckla sina méjligheter att
kommunicera och dirmed f3 tilltro till sin sprikliga fbrmiiga.”4

3.2.2. Kursplanen for svenska

En viktig utgangspunkt &r att eleverna anvander sitt sprak genom att tala, lyssna, lasa, skriva
och tinka i kontexter, vilket skapar bra forutsattningar for sprakfardigheter. Att ha amnet
svenska i skolan betyder att eleverna ska kunna hantera svenska spraket genom att tala,
lyssna, lasa, skriva men ocksa att ta del av skonlitteratur, film och teater. Spraket tar en stor
plats i skolan eftersom det ger forutsattningar for andra amnen, men ocksa for elevernas
fortsatta liv. Skolans arbete kréver att elever kommunicerar och samarbetar med varandra i de
flesta amnen.”

”Spraket och litteraturen har stor betydelse for den personliga
identiteten. Svenskamnet har som syfte att framja elevernas férmaga
att tala och skriva val samt att med forstaelse respektera andras satt att
uttrycka sig i tal och skrift”.

3.3. Historiskt perspektiv pa las- och skrivinlarning.
Var forsta allméanna folkskola kom till 1842 via folkskolestadgan. Vid denna tidpunkt styrde
den kristna synen och befolkningen skulle l&ra sig lasa och skriva for att kunna lasa bibeln

® Lararens handbok. S.12.
* Ibid. S.11.
® Skolverket. Kursplan i svenska. (2000).
6 -
Ibid.
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och psalmboken.” Hemmet ansdg ligga pé ansvaret att barnen skulle l4ra sig lasa rent och
flytande. Att lara barnen hur man léaser var féraldrarnas uppgift, dock var foraldrarna upptagna
med att forsorja sina familjer och staten fann da losningen att staten skulle hjalpa barnen att fa
laskunskaper. Smaskolan infordes da 1858 och hade da till uppgift att lara alla barn att lasa.
De larare som undervisade barnen var till stor del fysiskt handikappade och kunde inte fa
inkomst pa annat sétt, och fick genom smaskolan dalig inkomst. Lararna fick sa smaningom
ga vissa kurser, men det var inte forran staten bestamde 1897 att for att fa undervisa skulle
lararna ha en examen. For att arbeta i smaskolan kravdes en examen ar 1831 och dessa larare
skulle d& utbildas p& smaskoleseminarium.? Genom bokstaveringsmetoden larde sig barnen
lasa fran grunden. Denna metod var kannbar av barnen da den anvénds i hemmen och inom
kyrkan. Metoden gick ut pa att lara sig en bokstav i taget, och sedan helheten och denna
metod anvandes fram till 1940-talet. ° Bokstaveringsmetoden konkurrerade med ljudmetoden
som anvands aven idag. Denna metod kom fran Tyskland till Sverige runt 1846 och borjade
anvandas i svenska lasebocker i slutet av 1860-talet.™

Per Adam Siljestrom var en man som ar 1859 gav ut boken "Léisebok vid de forsta
innanldsningsdfningarna i skolan och hemmet”. Denna bok baserades pa helordmetoden, som
da aven kallades ordbildsmetoden. Den gick ut pa att se orden i bilder och utgick inifran
barnens erfarenheter och verklighet. Det var av stor vikt att inte endast anvanda sig av kristna
texter, utan som sagt utga ifran barnen.*

3.4. Tidigare forskning

Forskare har olika syn pa hur den tidiga las- och skrivinlarningen bor utformas. Det ar tva
huvudsakliga metoder som anvénds, var av en &r den syntetiska metoden dar eleverna lar sig
pa det traditionella sattet genom ljudning. Dessutom finns det analytiska sattet dar eleverna lar
utifran helheten och sedan bryter ner helheten till delar.

Syntetiskt perspektiv

Ingvar Lundberg var professor i psykologi vid Umea universitet med inriktning mot
utvecklingspsykologi fram till 1995. Numera ingar han i ett forskningsprogram om
kommunikationshinder och social anpassning vid Géteborgs universitet.*? N&gra av de fragor
Ingvar Lundberg forsoker besvara i sin forskning &r bl.a. hur man kan férebygga
lassvarigheter, vad dyslexi egentligen ar, och hur lds- och raknesvarigheter hanger ihop. Det
hans forskning framst ar inriktad mot &r laslarande och vilka de kognitiva, sprakliga och
sociala forutsattningarna ar for en god lasutveckling.™

Enligt Lundberg infattar lasformagan fem dimensioner, namligen fonologisk medvetenhet,
ordavkodning, flyt i lasningen, lasforstaelse och lasintresse. Vidare séger Lundberg att lasning
ar en avkodning av grafiska tecken som leder fram till en forstaelse, men ocksa att det ar
nodvandigt med ljudning i ett skriftsprakslarande.'*

Att eleven maste forsta att spraket vi talar ar uppbyggt av ord som har olika langd men aven
att orden ar uppbyggda av stavelser och ljud. For att na helheten ar det aven viktigt att eleven
har en forstaelse for sprakets ljud och bokstaver och de minsta delarna som fonemen och

" Lindé. (2002).

® Langsjo & Nilsson. (2004).

° Lindé. (2002).

1% 1bid.

! 1bid.

2 Kullberg & Akersson. (2006). S. 15.
3 1bid. S. 15

Y Ibid. S. 16
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grafemen. Men dven att kunna koppla ihop orden och bilda meningar och att kunna ljuda ut
dessa ord.

Avkodning och forstaelse hanger tatt samman enligt Lundberg.

Avkodningen maste uppna en automatiserad niva for att inte ta forstaelsens mentala resurser
i ansprdk”.”® Det &r viktigt att pedagogerna skapar s& bra forutsattningar som méjligt for
larande. Lundberg menar att “ett systematiskt arbete inte star i motsittning till en kreativ och
levande pedagogik”. *® Eleverna mér inte daligt av att f& arbeta med upprepade dvningar, utan
kénslan av framsteg kan ibland racka som stimulans.

Cecilia Nielsen som é&r forskare anser, liksom Lundberg, att det syntetiska synséttet bor
dominera den tidiga las- och skrivinlarningen. Att saga orden hdgt och ljuda dem bit for bit ar
nagon som hon anser &r viktigt. For pa detta satt sedan kunna hora vilka ljuden &r, och pa sa
satt gora det l4ttare att kunna skriva ordet med pennan. *’

Analytiskt perspektiv

Caroline Liberg ar professor i svenska med didaktiskt inriktning vid Malmé Hégskola.*® Hon
ser den forsta las- och skrivinlarningen ur ett annat perspektiv &n tidigare namnda forskare,
nédmligen ur ett helhetsperspektiv. Liberg talar om att barn borjar l1dsa och skriva inom ramen
for ett socio-interaktionistiskt perspektiv. Detta synsatt grundas i att spraket vaxer fram och
utvecklas i samspel med andra. Liberg sdger att elever inte lar sig bokstdver och de
grammatiska reglerna, for hur de sammansitts till ord och satser, utan eleverna lar sig genom
att samtala med andra om olika texttyper. Har kan samtalen handla om dikter, bocker eller
faktatexter man last. I den utveckling som Lidberg beskriver om syns det stora likheter mellan
bade det tidiga skriftsprakslarandet och talsprakslarandet. Nagra exempel pa det ar féljande:
Sprakandet uppkommer och samspelar med andra, barns forsta sprak (joller, latsas-lasning)
har ingen grammatik men vi tillater det 4nda, att ha samtal om grammatik och andra liknande
samtal har betydelse for sprakformagan. Hennes forskning om fenomenet las- och
skrivinlarning utgar fran en alternativ syn. Forskningen har som utgangspunkter for las- och
skrivutlarning att larandet ska ske i meningsfulla och individanpassade sammanhang.
Elevernas forsta forsok till att lasa (Aven om det &r latsas-lasning) ska ligga tillgrund for den
fortsatta undervisningen. Det skall laggas lika stor vikt vid bade lasning och skrivning
eftersom elever kan foredra det ena eller det andra. Som pedagog ska man kénna sina elever
sd pass bra att man vet att de har tillrackligt med kunskap for att kunna tillgodose sig lararens
val av satt.”

En annan forskare som har en analytisk syn pa larande &r professorn Ake W. Edfeldt. Han ser
liksom Liberg pa las- och skrivinlarningen fran ett helhetsperspektiv. Han menar att ” Vi
maste utgd fran det som ar gemensamt for talad och skriftlig kommunikation och alltsa vid allt
ldslarande utnyttja barnens redan existerade sprikliga kunnande”?°

Vidare anser han att det ar viktigt for eleverna att utga ifran sina sprakliga forkunskaper.
Avkodningen av en text blir lattare eftersom eleven kanner igen sig i den skriva texten.

Aven psykologen Birgitta Allard och forskaren Bo Sundblad ser inlarningen utifran ett
analytiskt synsatt. De ser skriftsprakslarandet som en utvecklingsprocess och det galler for

5 Ibid. S. 18
16 |dem. S. 18.
7 Ibid. S. 72.
8 Ibid. S. 27.
2 1dem.

2 |bid. S. 7.
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lararen att finnas till hjalp i elevens utveckling, att stodja processen och forsoka forsta var
eleven befinner sig i sin utveckling.?

3.5. Olika synsétt inom l&sprocessen

Det finns tva lasmodeller att tillgd nar det géller lasprocessen: den ena som ror den
traditionella lasmetoden kallas for ’bottom up- modell” och den andra som har LTG (L&sning
pa talets grund) som grund kallas for > top down-modell”.

Frank Smith har forskat mycket inom sprdk, tankande och inlarning.?? Smith & en
foresprakare for “top down-modellen”, han anser inte att elever behdver kunna fonetik for att
kunna lasa. Smith forklarar att vi har manga avgransade ljud i vart talsprak eftersom vissa
bokstaver har fler an ett ljud: “’Stavning-till-ljud-korrespondeserna &r inte ett-till-ett utan
manga till ménga”.?® Har menar Smith att det kan uppst& fonetiska komplikationer for en
|lasare, darfér méste man veta vilket uttal som ska anvéndas vid just det har tillfallet.**

3.6. Debatter kring de olika metoderna

Debatten i metodval har genom aren standigt varit aktuell. Under 1970-80 talet 4gde en debatt
mellan skolpsykologen Hans Akerblom och professor Eve Malmquist rum. |
doktorsavhandlingen ” Kan man bli klok p& lisdebatten” av Anita Hjilme,” skildras just
dessa tva personers tankar kring val av las- och skrivinlarningen.

Skolpsykologen Hans Akerblom havdar i debatten att den analytiska metoden &r att foredra
vid tidig las- och skrivinlarning. Han motiverar detta val med att papeka att det inte gar att na
forstaelse genom att ljuda till sig ord. Men han menar aven att lasinlarningen blir 16sryckt fran
text och sammanhang.?

Ljudningen forvranger foljaktligen ordets uttal och barnen har darfor
ibland svart for att kdnna igen ordet efter att ha ljudat samman det.
Delmetoden skapar slutligen en langsam och ineffektiv lasning som
maénga aldrig kan frigéra sig fran, inte ens i vuxen alder.?’

Vidare anser Akerblom att den férsta las- och skrivinldrningen borde utgd frén elevens
ordforrad och bor ligga pa elevens sprakliga niva. Han anser att lasningen borde bli en
naturlig fortsattning pa elevens sprakutveckling. Han drar har paralleller till Ulrika Leimars
metod LTG- (Lésning p talets grund) som ett positivt exempel.?® Som ett sista argument for
den analytiska metoden tar Akerblom upp ldrarens roll som en stddjande person i elevens
lasinlarning. Tillskillnad mot Akerblom anser Malmaquist att det finns svagheter i den metod
som Akerblom férordat:

Metodens framsta svaghet ligger val dari att eleverna inte ges nagon
saker teknik att med framgang attackera och lasa &ven sadana ord som
de inte tidigare mott.--- De far en tendens att gissa utifran allmanna

2 bid. S. 41.

22 Smith. (2000).
2 \bid. S. 67.

2 1bid.

% Hjalme. (1999).
% |bid. S. 135.

27 Idem.

2 |bid. S. 136.
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karakteristiska i ordets utseende. Och, detta gissande och detta
memorerande av ord gestalter tycks vara idealet for Akerblom.?

Vidare ar Malmquist kritisk mot att endast anvanda sig av ett inlarningssétt for den tidiga las-
och skrivinlarning, vilket han anser att Akerblom féresgrékar. Han pastar att bade de
analytiska och syntetiska tillvagagangssattet ar nodvandiga.®

De flesta forskare anser att man bor anvédnda sig av en blandning av den analytiska och
syntetiska metoden for att det ar viktigt att utveckla en spraklig medvetenhet och att eleven
ska forstd betydelsen av hur véra ord, meningar och skrift ar uppbyggda.®* Vidare menar
forskarna att alla elever ar olika och darfor kravs det bada metoderna, for att tillgodose alla
elevers behov vid den tidiga las- och skrivinlarningen. ”Det handlar inte om ett antingen-
eller, utan om ett bade-och. Och metoden i sig har sannolikt inte den avgdrande betydelse som
den tidigare tillskrevs av bade forskare och praktiker”.*?

| Libergs artikelsamlingvisar dven den pa att forskarna anser att det & en kombination av de
bada synsatten som bér anvandas.*®

3.7. Internationell forskning kring elevers las- och skrivinlarning

3.7.1. PISA 2000

Ar 2000 genomférdes en stor internationell undersokning av elevers lasférmaga.
Undersokningen hette Programme for International Student Assessment (PISA) och syftade
till att jamfora och undersoka 15-aringars prestationer i olika lander. Genom denna typ av
undersokning far de enskilda landerna chansen att upptacka den egna undervisningens svaga
och starka sidor. Ar 2000 ingick 32 lander och 17 miljoner femtondringar i undersékningen.
Man utgick fran foljande fragor:

”Ar dagens unga minniskor rustade for att mota framtidens utmaningar? Kan de analysera,
diskutegg och framfora sina idéer effektivt? Har de formaga att fortsatta ldra sig nya saker i
livet?”.

| undersokningen ingick de tre kunskapsomradena: lasforstaelse, matematik och
naturkunskap. PISA definierar lasforstaelse pa detta sétt: “Férméigan att forstd, anvinda och
reflektera Over texter for att uppna personliga mal, utveckla sina egna kunskaper och

mojligheter, samt att delta i samhéllet”. *

Undersokningen visade att i ett internationellt perspektiv ar svenska 15-aringar goda lasare
och endast en liten andel anses ligga pa den lagsta nivan. Ett av de viktigaste malen med
PISA-undersdékningen 2000 &ar att minska konsbaserade utbildningsskillnader. 1 Sverige
visade det sig en valdigt stor skillnad vad géller prestationer bland flickor och pojkar. Dar det
skiljde sig mest var pojkarnas lasformaga och att relatera en text till egna erfarenheter,
kunskaper och &sikter. Nagot som enligt PISA, bér uppmarksammas.®*® En annan del i
undersokningen handlar om de elever med annat modersmal &n svenska. Har visade det sig att
dessa elever har svart med uppgifter dar det kravs informationssokning.

“Hjalme. (1999). S 144 i LT nr 28 1977 s. 19)

% Ibid. S. 147.

1 Myndighet fér skolutveckling: Att lasa och skriva.(2003). S 38.
2 1dem.

% Liberg. (2003).

% Skolverket. (2003). PISA. (2000). S. 17.

% |bid. S. 21.

% Ibid. S. 13.
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Vidare visade undersokningen att svenska 15-aringar ligger over genomsnittet nar det galler
lasintresset och skillnaden mellan svenska pojkar och flickors lasintresse ar inte sa stor. En
nackdel som kom fram under undersokningen var att en tredjedel av eleverna inte laser for
ndjes skull.*’

3.7.2. PIRLS 2001

En av de mest omfattade undersokningarna som nagonsin gjorts av elevers formaga att lasa,
utfordes varen 2003. PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) ar namnet pa
denna omfattade undersokning som gjordes i 35 lander dar elever i 9-10 ars alder deltog.
Fokus lag pa lasformaga, lasvanor, attityder till och sammanhang for lasning. Resultatet
visade att de svenska eleverna i ak 4 stod for den hogsta genomsnittliga poangen av alla de
deltagandes landers elever.®

Resultaten for de svenska eleverna haller en jamn niva vilket betyder att spridningen mellan
elevernas resultat var mindre i jamforelse med 6vriga lander. Vidare skiljde sig resultaten at i
alla lander, vad géller flickor och pojkar och Sverige var ett av de lander dér skillnaden bland
flickor och pojkar var stor. Installningen daremot var det inget fel pa hos svenska elever i ak
4. 54% av eleverna hade en mycket positiv attityd till 1&sning och endast 7 % en negativ
installning; ocksa har skiljde det sig bland flickors och pojkars installning. 65 % av flickorna
var mycket positiva till Iasning medan det var 43 % av pojkarna som ansag att de var positiva
till lasning. Hemmiljon anser PIRLS &r en av faktorerna for en god lasutveckling. Svenska
hem har goda forutséattningar for att géra barnen l&sintresserade och laskunniga. Dels genom
att det finns bocker i hemmet och genom att foraldrarna laser for sina barn, dels for att
svenska elevers foraldrar &r, internationellt sett, hogutbildade. 3 Dock skiljer det sig at nar det
galler samtalet kring vad barnen last. Har ligger Sverige langt ner pa listan och endast 17 %
av eleverna i ak 4 svarade i genomsnitt ja pa fragan om foraldrarna pratar med sina barn om
vad de l&st, mot 34 % internationellt sett.

PIRLS betonar att det &r:

Viktigt att skapa en positiv instéallning till lasning och en tilltro hos
eleverna till den egna formagan att lasa ar viktiga mal for skolans
lasundervisning. Dels ar det rimligt att anta att en god lasformaga
leder till en positiv installning till 1&sning, dels kan den positiva
installningen antas leda till utveckling av lasfardigheter. *°

3.8. Larandemiljo

Larandet som sker i skolan &r ett larande som ska ske pa individuell niva och larandet som
sker utanfor skolan &r ett larande som ofta sker i samspel med andra. For att elever ska kunna
utveckla kunskap kréavs det en larandemiljo som inkluderar alla elever pa ett individanpassat
sétt. Ingrid Carlgren ar professor i pedagogik och menar att larandet av lasning ska ske i
sociokulturella miljder dar eleverna kan vidga sin forstaelse for larandet.** Carlgren tar upp en
aktuell diskussion om skolan som miljo for larande. Skolan ska vara en institution for larande,
men i dagens samhalle sker larandet ocksa utanfor skolans vaggar. Diskussionen havdar dock
att det larande som sker i skolan &r ett smalare larande som inte alls bor konkurrera med det

¥ Ihid.

% Skolverket. (2003). PIRLS. (2001). S. 8.
% |bid. S. 22.

“0 |bid. S. 20.

! Carlgren. (1999).
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som lars utanfor skolan. ”Att se kunskap som en aktiv process innebér att kontexten, miljon
dar kunskapsprocessen sker, ses som en aktiv integrerande grund.”** Genom att se kunskap pé
det har viset utgar man fran ett sociokulturellt perspektiv (Se 4.2). Miljén runt omkring
larandet och samspel med andra &r grunden for ett sunt larande. Roger Saljo &r ocksa
professor i pedagogik och star for ett sociokulturellt perspektiv nar det galler larande och
kunskap och han menar att kunskap tillagnas i ett situerat larande.*® “Det r i métet med andra
manniskor vi skapar mening, vilket betyder att allt meningsskapande maste forstas som en
social process som dger rum i ett socialt rum”.** Situerat larande &r en inlarningskontext dar
skolan skall skapa en larandemiljo som sa mycket som mojligt liknar livet utanfor skolan.
Bjork och Liberg &r forfattare och forskare som hévdar att den miljo som eleverna omges av
ar viktig. - en miljo dar barn och vuxna ar tillsammans och deltar i ett aktivt och funktionellt
sprakande och dar barn omges av bocker och material som stimulerar till utforskande av
skriftsprakets varld”.*> la Nystrom*® berttar i sin doktoravhandling hur hon tagit reda pa hur
larandemiljoer kan paverka elevers lds och skrivutveckling. Hon visar ocksa att elevernas
sprakmiljo i hemmet har paverkan pa lasforstaelse. Elever som inte har den typ av sprakmiljo
i hemmet, kan inte heller tillgodose sig texter pd samma satt som elever som kommer fran en
sprakrik hemmiljo.*’

Undervisning i skolan ska vara strukturerad, pedagogen ska ha kunskap om vad syftet i
larandet ar och sedan ocksa kunna utvérdera undervisningen. Elever ska arbeta tillsammans i
grupp men de ska ocksa kunna arbeta pa egen hand. Klassrummet ska vara inbjudande,
eleverna ska kunna kéanna att det ar trivsamt. Ur en larandemiljosyn kan darfor ett klassrum
besta av olika vrar, sma utrymmen, kuddar, nagot bord osv. | klassrummet ska det finnas plats
for de material som behdvs for att eleverna ska kunna skriva olika typer av egna texter.*®

Enligt ett sociokulturellt synsatt &r det avgérande att skolan kan skapa en bra larandemiljé och
olika situationer som stimulerar till larande. “*Men poéngterar 4dven att samhéllet spelar stor
roll for elevernas motivation, genom de forvantningar som finns i samhallet, pa barnen och
ungdomarna. Eleverna ska kanna sig uppskattade, och att det finns miljéer dér eleverna
kanner sig accepterade &r a och o enligt det sociokulturella synsattet.*

2 Ibid. S. 97.

% 34lj6. (2005).

“ Myndighet for skolutveckling: Att lasa och skriva.(2003). S. 8.
“ Bjork & Liberg. (1999). S. 20.

“® Nystrém. (2002).

" Ihid.

“8 Bjork & Liberg. (1999).

* Dysthe. (2003). S. 38
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4. TEORETISK RAM

Jean Piaget och Lev S. Vygotskij ar bada psykologer som har haft stor inverkan pa synen pa
inlarning. Vi har valt att ndrma oss dessa teoretiker och titta narmare pa deras pedagogiska
uppfattning. For att sedan lagga tyngst vikt vad galler var teoretiska ram vid Vygotskijs
teorier om ett sociokulturellt larande. Varfor vi valt just Vygotskiljs teori &r for att hans
synsétt kring larande, dar samspel mellan individer, spelar en vasentlig roll for larande och
kunskapsutveckling, vilket star i samklang med vara pedagogiska erfarenheter.

4.1. Kognitivistiskt perspektiv pa larande

Forst har vi utvecklingspsykologen och pedagogen Jean Piaget (1896-1980) som ansag att
kognitivistiska synsattet pa larande var att rekommendera. Piaget var kognitivismens framste
foresprakare och ansag att betoningen ligger pa att individen inte ar passiv, utan det ar denne
som “sjilv genom sin egen aktivitet konstruerar sin forstielse av omvirlden”.®" Eleverna tar
emot informationen, tolkar den for att sedan integrera den med vad de redan vet. Vidare
menade Piaget att det ar i samspel med omgivningen som barnets kognitiva utveckling sker
och utveckling sker genom att barnet sjalvt utvecklar en forstaelse, observerar och drar
slutsatser. Piag;et ansag “att kunskap #r ndgot som minniskan konstruerar utifrén sina
erfarenheter”.> Léararens uppgift ar att bygga vidare p& varje elevs tanke och lagga upp
lektionerna sa eleverna far chansen att vara aktiva och upptacka saker pa egen hand. Att styras
av sin egen nyfikenhet och att eleverna ska forsta varfor det ar viktigt, att de inte bara &r att
lara sig utantill.>® Piaget och kognitivister ansdg ocks& att mognaden spelade en stor roll. Alla
fods med olika anlag, oavsett om man &r lika gammal sa betyder inte det att man ar pa samma
mognadsmassiga stadium. Det ar pa basis av olika mognadsstadier som den kognitiva
utvecklingen sker.

4.2. Sociokulturellt perspektiv pa larandet

Lev S. Vygotskij (1896-1934) ar den ryske psykolog som lanserade idéerna om ett
sociokulturellt synsatt pa larande. Hans tankar och synsétt &r internationellt vitt spridda, bl.a. i
Sverige och i den svenska laroplanen for skolan (LPO 94) och forskolan (Lpfé 98).>* Det som
inspirerade Vygotskij mest var om det ar skillnad pa vad barn lar sig pa egen hand och
tillsammans med en vuxen eller i samspel med andra. Han menade att beroende pa vilken
assistans barnen far kan de antingen befinna sig i sin faktiska utvecklingsniva, dar barnet lar
sig sjalv, eller i sin potentiella niva, dar barnet far stimulans av den vuxne.*

Vidare ansdg Vygotkij att det ar den kultur som vi lever i som formar vart medvetande i ett
socialt samspel och att samspelet spelar en viktig roll for utvecklingen, eftersom den ger en
&terspegling av vArt inre tankande.®® For att skapa utveckling kréavs en god undervisning.
Vygotskij ansag att tonvikten bor ligga pa samspelet mellan larare och elever, vilket leder till
att eleverna utvecklar sitt tankande.’

Till skillnad mot kognitivistiska synséttet att se pa larande, sa utgor inte det sociokulturella
synséttet en mognadsteori, utan har lyfts sérskilt fram att manniskan ar fodd for att samspela
med andra manniskor.®

> 54lj6. (2005). S. 56.

>2 Orlenius. (2001). S. 215.
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Vygotskij betonade att larandet sker i en social miljo och att det ar i samspel med andra som
vi utvecklas.®® “Sociokultur innebar samspel och samarbete mellan manniskor dér en individ
utvecklar sina grundldggande kognitiva féardigheter, tex. sin uppfattning om sig sjalv och
andra ménniskor”.% Saljo ar kanske den som framst har utvecklat den sociokulturella teorin i
Sverige. Han menar att det &r i interaktion mellan individer som larandet sker. Det
sociokulturella perspektivet lagger stor vikt vid hur individ och grupp tar till sig och drar nytta
av de fysiska och kognitiva resurserna.®*

Det &r tillsammans med andra som vi far vara erfarenheter och det ar dessa medmannsikor
som hjalper oss att forstd varlden.®® Forskaren Silwa Claesson anser att nar eleverna engagerar
sig i sociala aktiviteter sa skapas mening och eleven vinner forstaelse. Att eleven bor lockas
till att prova sig fram i olika situationer ar ocksa en viktig byggsten i det sociokulturella
larandet. En annan viktig del som l&raren har enligt detta inlarningssynsétt ar att ordna
larandesituationer dar eleverna far 6va sig i olika sociala sammanhang. Eleverna ska fa 6va
sig i att vara aktiva bland andra ménniskor. Ett satt att i praktiken 6va sig i detta &r exempelvis
i smé& gruppsamtal, redovisningar eller att eleven fir chans att kommunicera via datorn.®®
Lararens viktigaste roll ar att hjalpa eleven att satta upp mal. Nar eleven inte forstar ska
lararen finnas till hands och att vara en god lyssnare.%* Manniskan anvander sitt sprak i alla
former av socialt samspel och det dr ”genom att delta i ett sammanhang, vara i en kontext,
som ldrandet dger rum”®

4.2.1. Den proximala utvecklingszonen

Vygotskij lanserade ett viktigt begrepp i sin pedagogik, ndmligen den proximala
utvecklingszonen. Denna utvecklingszon &r en karta 6ver barnets tankbara forméga.®® Han
menade att:

What lies in the zone of proximal development at one stage is realised
and moves to the level of actual development at a second. In other
words what the child is able to do in collaboration today he will be
able to do independently tomorrow.®’

Vidare ansag Vygotskij att eleven ska ta till sig den vuxnes instruktioner, och sedan géra om
det till sin kunskap for att sedan anvénda den. ”Utvecklingen gar fran det sociala till det
individuella, barnen kan pa egen hand utféra en handling bara om den forst agt rum i
samarbete med andra”®®

Inlarning och utveckling ar tva parallellt pagdende processer. Vygotsky foresprakade att
inlarningen ar en forutsattning for att utveckling skall ske. En elev behdver hjalp i sin
utveckling och for att komma vidare, darfér behdver eleven hjalp av exempelvis lararen for att
na ytterligare en niva. Enligt Vygotskij finns det tva olika former av utvecklingsnivaer: den
aktuella utvecklingsnivan dar eleven arbetar och klarar sig sjalvstandigt och den potentiella
utvecklingsnivan, dar eleven far hjalp att 16sa en uppgift tillsammans med en vuxen. Lérarens

% Claesson. (2002). S. 29.
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uppgift ar att se till att eleven har tillgang till uppgifter som ligger lite 6ver elevens niva. Detta
for att eleven dé kan “uppna den dvre griansen av sin potentiella utvecklingsniva” % inom det

aktuella kunskapsomradet.

4.3. Jamforelser mellan de olika teorierna

Interaktion och samverkan &r tva ord som belyser likheterna mellan de tva ndmnda teorierna.
Bada teorierna belyser dven betydelsen av organiserade monster i de mentala aktiviteterna.”
Enligt Olga Dysthe’ spelar det ingen roll vilken grundsyn man har p& larande, eftersom
motivation och engagemang ar avgérande vad man lar sig. Dessa nyckelord betonades dock
olika mycket och olika starkt i de olika teorierna. Enligt kognitivisterna ansag man att den
inre motivationen ar avgorande for inlarning. Om elever far halla pa med olika omraden och
olika aktiviteter ar det naturligt motiverade att ldra sig nagot nytt. De ansag aven att elever blir
mer motiverade om det skiljer sig en aning mellan de olika kunskapssynerna, da framforallt
nar det galler larande och beddmning. En kognitivistisk syn ar att processen spelar en
avgorande roll, och det &r inte endast produkten som &r avgorande. Det 1aggs stor vikt vid att
eleverna forstar och kan avgora vilka som ar de basta metoderna och strategierna for att 16sa
ett problem. Daremot det sociokulturella synsattet anser att det inte endast ska ske beddmning
nér en aktivitet ar slut, utan att den ska omfatta hela elevens deltagande under processens
gang. Beddmningen ska vara en integrerad del av larandet.”

Bade de sociokulturella och kognitivisktiska teorierna lagger stor vikt vid betydelsen av
barnet och dess aktivitet i relation till omvarlden.”

En likhet som &r stark i de bada teorierna ar vilka konsekvenser inriktningarna far for
undervisningen.”

Lararen ska framfor allt lyssna pa eleven och forsoka forsta hur han
eller hon tanker eller konstruerar kunskap. Det galler ocksa for lararen
att skapa sadana situationer att elever sjalvstandigt far tillfaller att
fundera och/eller kommunicera med varandra.”

En slutsats kring vilka skillnaderna och likheterna &r vad géller de olika teorierna &r det inget
tvivel om. De bygger pa olika synsétt och har olika uppfattningar pa vad kunskap och larande
ar, och vilka konsekvenser detta far for pedagogiken i sin helhet. Det som skiljer sig mest &t
mellan de tva teorierna ar att de har olika fokus.

% Wideback. (1998). S. 40.
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5. LASNING OCH SKRIVNING

5.1. Vad ar lasning och skrivning?

5.1.1. Lasning

Avkodning och forstaelse ar de tva kognitiva aktiviteter som lasning bygger pa. For att en
individ ska tolkas som laskunnig ska denne kunna bade avkodning och forstaelse for en text.
Nar det galler avkodning sa innebar det att individen ska kanna igen olika bokstaver och
kunna bilda dessa bokstéver till ord och meningar. Nar det sedan galler forstaelse sa innebar
det att individen ska kunna forst& och tolka det man laser.”

5.1.2. Skrivning

Ett skriftsprak bestar av skrivtecken, men aven normer och regler for hur dessa skrivtecken
kan och far sattas ihop till ord och meningar. Dessa tecken ar en motsvarighet till talet och nar
en individ kan se och forsta att talet kan besta av olika fonem, sa séger vi att individen &r
fonologiskt medveten.”’

Skrivspraket och talspraket ar kopplade till varandra, men vi skriver inte som vi talar, darfor
kan det vara svart for vissa elever att lara sig skriva. Det ar viktigt att tidigt visa eleven hur
olika ljud och ord ser ut eftersom de borjar skriva de ord de redan ar valbekanta med genom
att lyssna hur det 1ter.”

Att kunna skriva handlar om att kunna sétta sina tankar och funderingar pa ett papper. Att
gora detta helt grammatiskt ratt tar lang tid och innebar en véldigt lang inlarningsperiod for
manga elever. For att gora det lattare for eleven ska man forsoka att inte ratta for mycket i
bérjan, detta for att behalla motivationen och lusten till att skriva.”

5.2. Las- och skrivinlarnings metoder

5.2.1. Allmant om syntetisk och analytisk metod

Det finns tva typer av lasinlarningsmetoder. Den ena kallas for den syntetiska metoden och
den andra for den analytiska metoden. | val av metod vid den tidiga las- och skrivinlarningen
ar det manga faktorer som spelar in. De faktorer som spelar roll &r lararens kunskap och
erfarenhet, hans/hennes kunskaper om hur eleverna ar som individer men dven ldrarens
personlighet &r av betydelse. Det &r svart att veta vilken metod som lampar sig bast vid ett
speciellt tillfalle, darfor spelar lararens erfarenhet och kunskap en stor roll. En erfaren larare,
som kan kanna av eleverna, vet vilken metod som ar bast att anvénda sig av nér det galler en
enskild individ. Det &r inget som sdger att just den metoden som lararen har bestamt att
anvéanda sig av, passar just den eleven. Det &r &ven viktigt att det skapas ratt miljo och
tillfalle for inldrning. Ingen metod ar bra om inte en lamplig inlarningsbeframjande atmosfar
skapas. For att eleverna ska utvecklas och bli fortrogen med hur det svenska spraket ser ut, sa
ar det viktigt att lararen vet vad man gor och framforallt varfor man gor pa ett speciellt satt.®

5.2.2. Den syntetiska metoden

Denna metod gar inte att anvanda pa sma barn, utan lampar sig for barn i fem — sju arsaldern.
Att anvanda sig av ord som barnen har latt for att ljuda samman &r en viktig del i den
syntetiska metoden.®* Wittingmetoden kopplas stark samman med den syntesiska metoden.

"8 Carsten. (2004). S. 18.

" Myndighet fér skolutveckling. (2003). S. 25.
"8 Carsten. (2004). S. 58-60.

™ Taube. (1997). S. 61.

8 Stadler. (1998).

8 Taube. (1997). S. 65.
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Den utgér fran arbete med enskilda sprékljud till sammanljudning av stavelser och sdkande
efter ord eller orddelar i de givna stavelserna”®

5.2.3. Den analytiska metoden

Metoden utgar fran texter som grundar sig pa elevernas erfarenheter. Eleverna skapar texter
tillsammans med varandra som de lar sig att lasa. Arbetssattet utgar fran helheten och gar
sedan ner till delarna. Detta innebér att man utgar fran textens helhet, och bryter ner den i
olika meningar for att sedan bryta ner den &nnu en géng for att f& fram de olika sprékljuden.®
Denna typ av inlarningsmetod kan, till skillnad mot den syntetiska metoden, anvéndas nar
barnen ar mycket sma och precis borjat prata. Detta eftersom den bygger pa visuella
minnesbilder av ord.®* LTG &r en metod som faller inom kategorin analytisk metod.

*Betoningen ligger pé elevers forstielse av och kénsla for de texter de skall lisa”.*®

8 |arson, Nauclér & Rudberg. (1992). S. 44.

& Myndighet for skolutveckling: Att lasa och skriva. (2003).
& Svensson. (1998). S 111.

% Taube. (1997). S. 67.
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6. METOD
6.1. Val av metod

Vi har valt att anvanda oss av intervjuer som en kvalitativ forskningsmetod. Stukat® anser att
“innehallet blir kritiserbart, det kan bli grund for en fruktbar diskussion och uppfyller det
viktigaste kravet pa vetenskaplighet”.®” Varfor vi valde att intervjua ar for vi ansdg att vi far
ett fysiskt mote med varje informant och for att vi vill forsta hur en larare arbetar och varfor
lararen véljer ett speciellt satt. Vi ansdg att dialogen man far genom en intervju och
foljdfragorna vi far chansen att stalla, ar viktiga for undersokningens resultat. Var
undersokning involverar hur just vara informanter arbetar med las- och skrivinlarning och
deras asikter, varderingar och tankar ar nyckeln till hela undersékningen. Intervjuerna gav oss
mycket och vi fick en bild av hur larare arbetar med den tidiga las- och skrivinlarningen.
Intervjuerna har ocksa visat pa vilka problemen ar, och hur man arbetar for att fa alla elever
sprakligt medvetna. Kvale®® menar att vi l4r kinna andra manniskor via samtalen. Vi far en
storre inblick i varlden de lever i och far ta del av deras erfarenheter och kanslor.

6.2. Urval av intervjupersonerna och lararportrétt

Vi valde att enbart intervjua larare som arbetar eller har arbetat med den forsta las- och
skrivinlarningen. Varfor vi endast valde larare som ar verksamma inom skolans forsta ar, &r
for att vi ansag att dessa har storst erfarenhet av att mota den forsta las- och skrivinlarningen.
Alla larare ar kvinnor och har varit verksamma inom skolan i 4-45 ar. Att alla av de
intervjuade lararna var kvinnor var inget som vi kunde paverka. Vi fragade rektorerna om det
fanns bade manliga och kvinnliga larare som éar/varit verksamma i arskurs 1. Dock blev
utfallet att vi endast fick tag pa kvinnliga informanter. Vi anser att det inte spelar nagon roll
for undersokningen da mer an halften av landets larare ar kvinnor. Vi hade ett krav pa att alla
de l&rare vi intervjuar ska anvénda las- och skrivinlarningen i sitt dagliga arbete och att de
skulle ha varit verksamma larare i minst 4 ar. Eftersom vi endast intervjuar larare och inte
anvander oss av elevintervjuer eller liknande sa behdver vi inte malsmans tillstand. For att
skydda informanternas identitet har vi valt att ge dem nya beteckningar, i form av nya namn.

Tabell 1. Intervjupersonernas bakgrund

Namn Astrid Beatrice | Cecilia Daga Evelina | Felicia
Alder 35-40 45-50 35-40 | 35-40 65-70 | 35-40
Yrkesverksam tid 13 5 11 4 45 8

Lararportratt
Vi har har valt att kort presentera vara informanter, lararna, med ett litet kort portratt som
beskriver l&rarna och dess bakgrund.

Lararportratt av Astrid

Astrid ar mellan 35-38 ar och arbetar i en stadsdel i nordvastra Goteborg. Hon har arbetat som
larare i narmare 13 ar. Tidigare var Astrid mest verksam i mellanstadiet, men har de senaste
aren fojlt sin klass fran arskurs 1 fram till nu, nar klassen gar i trean. Astrid har den vanliga
grundskoleexamen men har genom lararlyftet, fortbildat sig i 15 poang skrif sprakslarande for
lagre aldrar.

8 Stukat. (2005).
¥ |bid. S. 35.
8 Kvale. (1997).
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Lararportratt av Beatrice

Beatrice ar mellan 44-47 ar och arbetar aven hon i en stadsdel i nordvéstra Goteborg. Hon &r i
botten forskollarare men har arbetat som fardigutbildad larare i 5 ar. Men Beatrice arbetade
aven under sin studietid som larare och har 20 poang i l&s- och skrivinlérning.

Lararportratt av Cecilia

Cecilia & mellan 35-38 ar och arbetar precis som Astrid och Beatrice i en skola i nordvastra
Goteborg. Cecilia har arbetat som larare i 11 ar och ar i botten svenska och SO-lérare och har
svenska upp till arskurs 7. Hon har last 20 poéng las- och skrivinlarning i sin lararutbildning.

Lararporttratt Daga

Daga ar mellan 35-40 ar. Hon &r utbildad 1-7 larare. Alla larare pa den har skolan har last
svenskdidaktik som en fortbildningskurs. Daga laste 1&s- och skrivutveckling samtidigt som
hon laste till larare. Som verksam larare har hon arbetat i 4 ar. Skolan som Daga arbetar pa &r
en skola med ca 100 elever och den ligger i en mangkulturell del i en stadsdel i vastra
Goteborg.

Lararportratt Evelina

Evelina ar en pensionerad larare mellan 65-70 ar och har varit verksam som larare i 45 ar. Nar
hon l&ste lararutbildning ingick I&s- och skrivinlarning allmént i metodiken. Det var ett
gammaldags traditionellt l&s- och skrivinlarningssatt. Evelina har fortbildat sig till
speciallarare genom en 1- arig speciallararutbildning. Hon har dven last kvéllskurser om las-
och skrivsvarigheter, daribland laste hon ocksa psykologi, pedagogik och sociologi for att ha
en battre grund for hur inlarning sker och faktorer som kan paverka elevers inlarningssétt.

Lararportratt Felicia

Felicia &r en larare mellan 35 - 40 ar. Hon &r i grunden forskolelarare och har varit verksam i
8 ar. Hon vidareutbildade sig till grundskolelérare och har nu arbetat i skolan i 15 ar. Felicia
har gatt en fortbildningskurs inom las och skrivinlarning under ett halvar med ett flertal
forelasare som exempelvis Ingvar Lundberg. Nu haller hon pa att lasa in
speciallararutbildningen genom lararlyftet pa halvtid och pa halvtid delar hon en arskurs 2
med en annan larare. Felicia arbetar pa en skola i véstra Goteborg med ca 800 elever, dar det
till storst del gar barn med svenska som modersmal.

6.3. Genomfdrande av intervjuerna

Studien &r genomford i Goteborgsomradet och i tva olika stadsdelar som ligger, geografiskt
satt, relativt langt ifran varandra. Den ena stadsdelen ligger i nordvéstra Géteborg och den
andra i vastra Goteborg. Studien grundar sig pa intervjuer av sex erfarna larare. Fokus under
intervjun har legat pa hur larare arbetar med den forsta las- och skrivinlarningen och vilka
metoder som ldrarna anvénder sig av. Vi startade med att kontakta olika skolor runt om i
Goteborg via mail. Vi utgick ifran de skolor vi kande till sedan tidigare och nagra av de skolor
dar vi har gjort var praktik pa. Detta resulterade i att det blev tva helt skilda omraden
geografiskt satt. Mailen skickade vi till skolornas rektorer, som sedan vidarebefordrade dessa
till de lararna pa skolan som undervisar eller har undervisat i de tidiga aren. Detta kan fa
konsekvenser om vissa av rektorerna kanner att de inte star for vad de har for syn pa las- och
skrivinlarningen och da inte vidarbefodrar mailet. Rektorerna kan endast ha vidarebefordrat
mailet till villiga informanter och pa sa sétt paverka utfallet fran intervjuerna. Risken finns att
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rektorerna inte vidarebefordrade mailet till larare som han/hon visste var kritisk. Men de kan
aven fa motsatta konsekvenser da vi kanske bara far tillfalle att intervjua de larare dar
rektorerna kinner att de har en pedagogisk syn att "visa upp”. De skolor som valde att stélla
upp blev tre till antalet dar fyra av de sex lararna ar verksamma pa samma skola. Dock fick vi
inte s manga svar som vi hade hoppats pa vilket resulterade i att vi fick kontakta ytterligare
nagra larare. En av dessa larare var pensionerade Evelina. Vi ar fullt medvetna om att
undersokningen kanske inte far sa stort omfang som den kanske hade fatt om lararna kommit
fran olika skolor. Da skulle utfallet kunna resultera i att skillnader pa skolornas resurser och
forutsattningar hade paverkat resultatet. Men eftersom de fyra lararna som kommer fran
samma skola inte samarbetar, ansag vi att intervjuerna gick att anvanda i var undersokning.
Innan intervjuerna paborjades meddelade vi informanterna om vad var undersokning skulle
kretsa kring och vi erbjod de aven att fa ta del av intervjufragorna innan vi startade intervjun.
Vi informerande &ven om att vi har valt att blanda intervjun, att allt insamlat material kommer
att behandlas konfidentiellt och att det endast &r vi som kommer att ta del av materialet. Under
intervjun anvande vi oss av bandspelare, detta for att vi intervjuade var for sig, och ville inte
koncentrera oss pa att skriva ner. Fokus skulle ligga pa métet med informanten och dennes
tankar och asikter samt pa intervjufragorna. Det var ingen av informanterna som tyckte det
var obehagligt med bandspelaren utan intervjuerna kunde flyta pa bra.

6.4. Bearbetning av data

For att strukturera det empiriska materialet lyssnade vi pa inspelningarna och skrev darefter
ner svaren fraga for fraga. Vi valde att utfora intervjuerna sjalva sa darfor lyssnade vi pa
varandras inspelningar for att fa en klarare bild av den insamlade datan. Av den data som vi
skrev ner var endast svaren pa vara intervjufragor, men aven ett antal citat fran informanterna.
Vi har sammanstéllt lararnas bakgrund under rubriken lararportratt. Efter lararportréatten har vi
valt att sammanstédlla en resultatdiskussion dar likheter och olikheter mellan lararna
synliggjordes.

6.5. Etiska Overvaganden

Stukat namner tva etiska principer, informerat samtycke och konfidentialitet. Informerat
samtycke innebdr att man informerar sina informanter om hur studien ar upplagd och vad
syftet ar, men aven att det ar frivilligt att stalla upp pa intervjun. Medan konfidentialitet
betyder att informanternas personliga uppgifter, s som namn och verksam skola inte kommer
att redovisas i studien. Alla namn och skolor i var studie ar fingerade och kommer att hallas
konfidentiellt.*®

6.6. Tillforlitlighet

6.6.1. Reliabilitet

Med reliabiliteten menas att den kunskap som kommer fram ar framtagen pa ett tillforlitligt
sitt”. % Stukat preciserar reliabilitet som en matning av matinstrumentets tillforlitlighet, dvs.
kvalitén pa sjalva matinstrumentet.” | var studie har vi anvént oss av intervjuer som
matinstrument. Det ar manga faktorer som kan paverka tillforlitligheten av en
intervjuundersokning. Faktorerna kan handla om dagsform hos intervjuaren respektive
informanten, men aven feltolkningar av fragor. Vi valde att anvanda oss av bandspelare under
intervjuerna for att starka tillforlitligheten pa utgangen. Nackdelen kan da vara att
informanterna kanner sig obekvama i situationen och inte svarar pa vara fragor i den

8 Kvale. (1997). S 107-109.
% http://www.infovoice.se/fou/bok/10000035.htm
%1 Stukat. (2005). S. 125.
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utstrackning som han/hon skulle ha gjort om vi inte anvant oss av bandspelare. Nagot som vi
tror kan paverka reliabiliteten positivt var att en av oss har haft sin verksamhetsforlagda
utbildning hos tva av lararna vi intervjuade, och dar med kunde vi vardera sanningshalten i
svaren. For att reliabiliteten ska bli sa tillforlitlig som mojlig sa &r den beroende av att vara
informanter svarar pa vara fragor sa omfattande som mgjligt. Det kan intraffa feltolkningar
under en intervju, men eftersom vi anvande oss av bandspelare under intervjuerna sa anser vi
att sannolikheten att vi tolkat informanterna ratt ar ganska stor. Vi hade kunnat agera
annorlunda for att 6ka tillforlitligheten, namligen att medverka bada tva under intervjuerna.
Men eftersom intervjuerna olyckligtvis utfordes pa samma dag, var vi tvungna att utféra
enskilda intervjuer. Vi anser dock att vi astadkom en hdg tillforlitlighet eftersom vi innan
intervjutillfallena pratat oss samman och gatt igenom intervjufragorna noggrant.

6.6.2 Validitet

Validitet &r ett begrepp for att méta det som ar viktig i kontexten.*? Fér att kunna mata data pé
ett tillforlitligt satt bor man anvéanda sig av ratt matinstrument vid rétt tillfalle, vilket betyder
att reliabiliteten ar noédvandig for validiteten. Om maétinstrumentet inte mater pa ett bra satt
kan man inte vara saker pa det som mats blir matt sa att svaret blir tillforlitligt. Det finns dven
en risk att man tittar pa fel saker, dvs. att matningen fokuserar pa fel saker fast att
matinstrumentet ar det basta i sammanhanget. Felkallor ar ndgot som kan uppstd nar
datainsamlingen grundar sig pa svar fran manniskor. Det kan handla om att informanterna ger
ett svar som han/hon tror att vi forvantar oss.

Vill man ha sa bra svar som mojligt sa att det passar undersokningen ska man forsoka skapa
en sa fortroendefull situation som mojligt. Validitet ar grunden for studiens betydelse, sa det
galler att lagga fokus pa det som skall undersokas.

6.6.3. Generaliserbarhet

Vi ar val medvetna om att undersékningen vi utfort ar liten, med fa intervjuer och litet
material. Med utgangspunkt i detta kan vi inte generalisera slutsatserna, vilket inte heller var
tanken. Utan vi ville undersoka och fa en mer ingaende uppskattning for hur larare arbetar
med las- och skrivinlarningen och hur dem far alaa elever las- och skrivkunniga.*®

%2 http://www.infovoice.se/fou/bok/10000035.htm
% Kvale. (1997). S. 212.
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/. RESULTATREDOVISNING

7.1 Resultatdiskussion
Vi har valt att sammanfatta lararportratten i en resultatdiskussion, dar vi vill synliggora
likheter och skillnader mellan lararnas val av arbetssétt.

7.1.1. Lararnas syn och uppfattning kring las- och skrivinlarning

Astrids syn nar det galler las- och skrivinlarningen &r att sjalva larandet maste vara roligt och
lustfyllt. Nar det framst géller den tidiga las- och skrivinlarningen, sa anser Astrid att vi
grundar for ett motstand hela skolan igenom om denna fas inte praglas av lust och gladje. De
elever som inte tycker det ar roligt i ettan, kommer inte tycka det &r roligt senare heller. Det
som Astrid hela tiden arbetar for &r att Ias- och skrivinlarningen ska ha ett sammanhang, och
att det inte far bli l16sryckt. Att arbeta med elevernas texter, att man letar bokstéaver och utgar
fran det som eleverna producerat anser hon ar det viktigaste.

Jag hade ingen direkt uppfattning om den tidiga l&s- och
skrivinlarningen till en bérjan, utan jag har bara tankt att det &r sa man
gor med bokstaverna och veckans ord m.m. Det &r forst pa senare ar,
nar jag fatt prova undervisningen i praktiken, som jag inser vad det
innebar. Det jag tidigare upplevt stimde inte med min Gvriga syn pa
larande och jag insdg att det finns mer an ett satt att lara sig lasa och
skriva. (Astrid)

Beatrice tycker att hennes egen syn pa las- och skrivtraning har forandrads genom aren. Nu
tanker man sa mycket mer pa individen och inte pa klassen som helhet, grupperingen ligger
mer i fokus nu och man ger sa mycket mer stod till de elever som behover det. Men aven lata
de som behdver fa svarare uppgifter.

Jag ar inte langre radd for att slappa ivdg de elever som ar duktiga,
forr ville jag ha full koll. Men nu anser jag att det inte spelar nagon
roll om eleven vill lasa en Kalle Anka tidning, utan syftet ar att eleven
laser och sedan kan aterberatta det den last. Att forsta vad man last ar
nastan det viktigaste tycker jag. (Beatrice)

Cecilias uppfattning nar det galler las- och skrivinlarningen &r den att i arskurs 1 kan, for det
mesta, alla elever lasa och skriva. Det ar ytterst fa som inte har knackt koden nar de kommer
till ettan. Sa det galler att anvanda sig av olika sétt i sin undervisning eftersom det skiljer sa
mycket i elevernas forkunskaper.

Min syn pa las- och skrivinlarningen har &ndrats pa sa satt att forr
vagade jag inte slappa ivag de elever som kunde lasa, utan ville ha
koll pa alla. Men nu vagar jag det, vilket gor att det kan finnas tjugo
olika las- laxor istéllet for tva. (Cecilia)

Dagas syn &r att det talade spraket ar viktigt och det forekommer i hela undervisningen. De

ska lara sig vad for spraket vi anvander, hur vi kommunicerar och hanterar det med andra sa
att vi blir forstadda.
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Min stOrsta motivation i min undervisning ar att alla elever ska kanna
gladje till det dem gor i skolan. Jag vill sjalv fungera som en vuxen
som kan ge eleverna det material som de behdver och att puscha dem
framat i sitt larande. (Daga)

Evelina menar att det &r vikigt att eleverna redan i forskolan far trana att uttrycka sig muntligt,
hora sagor och darmed fa trana sig att lyssna. Det ar ocksa relevant att eleverna far ett bra
ordforrad sa att de senare kan uttrycka sig muntligt och skriftligt pa ett korrekt satt. Eleverna
maste utveckla en motorisk fardighet for att kunna skriva bokstéaver och ord. Lasning och
skrivning har en stor roll i det dagliga skolarbetet och integreras med andra &mnen. Eleverna
maste kunna uttrycka sig genom bade talet och skriften. Evelina menar att vid samtal brukar
man kunna fa en uppfattning om eleverna &r sprakligt medvetna. Det marks da pa elevernas
ordforrad och férmaga att uttrycka sig.

Jag tycker att det laggs storre vikigt pa muntliga framtradanden idag
an forr. Det ar vikigt att aven kunna uttrycka sig skriftligt, vilket
innebdr att skrivandet ocksa maste ha stor betydelse i undervisningen.
(Evelina)

Felicia har tidigare arbetat pa en mangkulturell skola, hon poéngterade darfor ofta skillnader
mellan dessa tva arbetsplatser eftersom det speglar hennes arbetsstt.
Hennes syn pa las- och skrivinlarning har inte dndrats sd mycket pa de 23 aren som hon har
arbetat, hon tycker det mesta &r sig likt sen hon borjade arbeta inom férskola och skola. Hon
sager, “Jag vill att de ska kénna glddje nédr de skriver och tycka de &ar kul att uttrycka sig,
eftersom det inte ar alla som upplever den glddjen i borjan”. (Felicia)

7.1.1.1. Sammanfattning av lararnas syn och uppfattning kring I&s- och skrivinlarning

Flera av lararna anser att synen pa las- och skrivinlarningen har andrats genom aren. Tva av
lararna betonade att det ligger mer fokus pa individen nu dn vad de gjorde forr. En ldrare
menade att hennes syn inte har forandrats sd mycket under hennes verksamma ar som larare.
Alla lararna framhdll vikten av att larandet ska vara lustfyllt och roligt. Men &ven att lasning
och skrivning ska forekomma i meningsfulla sammanhang.

7.2.1. Vad betyder det att vara sprakligt medveten?

Astrid menar att vara sprakligt medveten kan betyda flera saker. Dels betyder det att forsta att
ett ord kan sattas ihop pa olika satt, och att man kan bilda nya ord. Men det betyder ocksa att
man vet att en dndelse kan forandra ett ord, och att man reagerar pa ett ord som man anser &r
konstigt eller som man inte forstar. Vidare menar Astrid att det &r nar intresset for spraket
finns som man blir sprakligt medveten.

Man marker att en elev ar spraklig medveten nar denne fragar om det
ska vara dubbelstavning eller om fragan om hur ett ord stavas
kommer. Nar eleverna reagerar pa ett ord som de ser och fragar varfor
det stavas som det gor. (Astrid)

Beatrice vill att de sjalva ska forsta varfor och att hon inte ska behtva tala om det for
eleverna. Men att man aven arbetar med talet, for talet grundar sig lika mycket pa spraklig
medvetenhet som skriften. Eleverna arbetar mycket med rim och ramsor i forskoleklassen. |
och med talet, s kommer skriften.
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Nar man laser och far tala sa kommer skriften automatiskt. Just nu tror
jag att det ar sa, men efter att ha arbetet med Trageton (las- och
skrivinlarning genom dator) som jag ska gora till hésten med en
arskurs ett, sa tror jag kanske att skriften kommer fore, och det ar det
som jag ar nyfiken pa att testa. (Beatrice)

Cecilia tycker dven hon att talet &r en stor del i undervisningen, eleverna maste kanna sig
trygga i att uttrycka sig och vagar gora detta. Ett hinder ar oftast att det inte finns da mycket
tid som man hade onskat att sitta enskilt med varje barn. Men det ar valdigt viktigt att hjélpa
eleven pa vagen med att lyckas och tro pa de som gor.

Nar man ar sprakligt medveten sa kan eleven anvénda sitt sprak pa ett
visst sétt och att skrivande fyller en funktion men &ven att kunna se en
nytta med att kunna skriva och lasa. Nar eleven hor hur ordet later,
kan bygga meningar och ljuda ihop ord sa tycker jag att da ar eleven
sprakligt medveten. (Cecilia)

Daga tycker att sprakligt medvetna blir eleverna nér de upptacker att en bokstav har ljud, och
att de sedan kan sétta ihop ljuden sa att de blir ord som gar att lasa. Sen 6kar medvetenheten
successivt med olika sammansatta ljud (ex ng-ljud). Ibland sker det i elevernas takt beroende
pa att de undrar 6ver hur ord stavas. ”De talade spréket &r vikigt och det féorekommer i hela
undervisningen. De ska lara sig vad for sprak vi anvander hur vi kommunicerar och hanterar
det med andra s att vi blir forstadda.” (Daga)

Evelina anser att for att eleverna ska fa en god sprakmedvetenhet &r det viktigt att redan sma
barn far hora sagor, sanger, rim och ramsor. | borjan av ak 1 ar det vikigt att ha en
strukturerar inldrningsmodell med bokstavsinldrning. ”Att eleverna far mojligheter att pé olika
satt far trana att lyssna pa ljud, kanna igen bokstaver i texter lara sig att forma bokstaver
riktigt och ge dem olika tillimpningsdvningar.” (Evelina)

Felicia menar att det &r skillnad var du jobbar nar det géller den spraklig medvetenhet hos
eleverna. Ett problem som kan uppsta ar att man sanker nivan pa undervisningen for elever
med annat modersmal &n svenska for att de har svarare att uppna samma niva som barn med
svenska som modersmal. Problemet kan i sin tur leda till att dessa elever far svart att hanga
med i undervisning dar majoriteten av eleverna har svenska som modersmal, vilket hon
havdar inte stimmer med normen om en likvérd skola.

Felicia sager att hon redan i forskolklassen kan se hur den sprakliga medveten ar hos eleverna.

| och med att jag ar forskolelarare i botten, sa tycker jag att jag ser
hela biten fran forskolan. Det har med den fonologisk medvetenhet
och hur vikigt det ar och rim och ramsor. Har du inte basen sa blir de
bara misslyckande. Kan man inte rimma s far man borja i den anden.
(Felicia)

7.2.1.1. Sammanfattning av vad det betyder att vara sprakligt medveten?

Gemensamt for samtliga larare var att alla ansag att nar eleverna forstar varfér man ska lasa
och skriva, och nar man kan satta samman ljud och bokstaver till ord s ar man
sprakligtmedveten. En av lararna ansag aven att nar eleven vet att en dndelse kan forandra ett
ord, och nar man reagerar pa ett ord som man inte forstar, sa har den sprakliga medvetenheten
hos eleven utOkats. Tre av lararna anser att talets del i undervisningen ar viktig och stor del
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for den sprakliga medvetenheten. Flera av lararna tycker att grunden for en god
sprakmedvetenhet laggs i forskoleklassen genom rim, ramsor, sanger och sagor. Felicia menar
att normen om en likvard skola inte lever upp till dess krav, dar alla elever ska kunna na
samma mal. Om nivan for undervisningen sanks for elever med annat modersmal an svenska,
hamnar dessa elever efter i undervisningen.

7.2.2. Vilken metod anvander sig lararna av i 1as- och skrivinlarningen?

Nar Astrid arbetade i ettan for fosta gangen hade hon inte den utbildning i las- och
skrivinlarning som hon hade onskat. Sa hon foljde sin kollegas spar med att anvanda
ljudningsmetoden. Men till de elever som inte larde sig lasa med ljudmetoden anvandes ocksa
helhetsmetoden. Hon kanner sjalv att de gjorde en del fel med eleverna i arskurs ett, nagot
som hon nu i efterhand angrar. Talamodet var det som hon tycker att de brast i, de blev
stressande nar de markte att det inte fungerade och for hennes egen del sa fanns det ingen
teori om lasinlarning som hon kénde till och kunde anvanda. Men ju langre tiden gick sa fick
de tva kollegerna ihop det och kunde anvanda sig av ett lustfyllt larande for alla elever.

Materialet som jag anvande var samma for alla, dock fanns det olika
svarighetsgrader i lasboken. Nar det galler bokstavsbocker sa var det
nagot som klassen arbetade med till en borjan, for att sedan anvanda
elevernas egna texter och utgick ifran deras egna upplevelser. Att se
till sa att alla elever arbetar pa den nivan som dom befinner sig pa
tycker jag dar viktigt nar det géller att individanpassa inlarningen. Om
man har samma uppgifter for alla sa ar det alltid nagra som far det for
latt och nagra for svart. (Astrid)

| val av metod brukar Beatrice blanda valdigt mycket. Detta for att alla elever lar sig pa olika
satt. For vissa barn fungerar en metod medan den inte fungerar pa andra. Darfor ar det viktigt
att ha sa vid undervisning som majligt dar man plockar in lite av varje. Hon tycker det ar
viktigt att hela tiden stimulera elevernas nyfikenhet. Hon betonar vikten av vad dem
egentligen vill med undervisningen, och inte sa mycket vad hon som larare vill. | sin
undervisning har Beatrice framforallt anvant sig av datorer, men naturligtvis har det eget
skrivande ocksa.

Nar man ska individanpassa undervisningen sa ar det valdigt viktigt
att forsoka fa med sig alla fordldrar. For om man lastranar extra i
skolan, da ska man dven gora det hemma. Det racker inte med att bara
gora de nagra fa timmar i skolan, det kan vara svart att fa alla foraldrar
att forstd de, men det ar en vildigt viktigt byggsten i elevernas
lasutveckling. (Beatrice)

Cecilia tycker att man maste anvanda sig av olika metoder for att fa eleverna las- och
skrivkunniga. Alla elever &r olika, sa olika metoder kravs.

Jag har anvant sig av en bokstavsbok som alla har gjort samma, fast pa
olika lang tid. Sedan har de arbetat vidare med sin planeringsbok och
da valt uppgifter utifran egna och mina rad som ar pa individniva.
(Cecilia)

Aven om eleverna inte kan skriva sé& fér de gora det genom att skriva av lararen i borjan.
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Varje vecka gar kassen till biblioteket for att lana bocker. De har alltid en bok hemma och en i
skolan som de laser i. Daga ger laslaxa med en gang nar de borjar ak 1, och till en borjan kan
inte alla lasa men da far deras foraldrar lasa med dem. Vissa elever som inte kan lasa far
ibland i borjan av terminen ta hem lasspel. Daga anvander sig av olika bdcker fran olika
forlag for att kunna tillgodose alla elevers las behov.

Daga borjar smatt med skrivprocessen i ak 1 genom att eleverna far skriva faktatexter, forst
som en kladd som de far respons pa och sedan skriver de rent texten pa en dator.

For att fa alla elever las- och skriv kunniga kravs det att allt de gor
satts in i ett sammanhang. Vissa elever far arbeta mer an andra for att
na upp till vissa steg. Alla barn lar sig pa olika sétt, vissa lar sig att
lasa genom lasspel och visa tycker att det &r lattare genom ljudning.
(Daga)

Evelina anvande sig av alla méjliga metoder i sin undervisning eftersom hon arbetade bade
som Klasslarare och som speciallarare. Forst introduceras en speciell bokstav och ett speciellt
ljud i texter. Eleverna far skriva bokstaver/ord pa tavlan. Hitta den aktuella bokstaven eller
ordet i texter. Sedan far de skriva bokstaven i olika farger pa papper. De brukar ocksa fa rita
bilder och skriva ett par ord om det de har ritat. Ibland far elever spela lasspel och lasa
bilderbocker med enkla ord till for att komma igdng med lasning och skrivningen. Som
kreativt moment i bokstavsarbete forekommer de ibland att det ska forma bokstéver i lera
eller leta efter saker i naturen som kan kopplas samman med bokstéverna.

For att vacka elevers intresse for las- och skrivinlarningen bor den
vara varierad. Metoder som jag anvander mig av ar en blandning av
ljud- och helordsmetoder. Anledningen till att jag anvander mig av
flera metoder &r for att kunna tillgodose alla elevers behov. (Evelina)

Felicia beskriver undervisningen som tradigt i ak 1 p.g.a. att de ska skriva bokstaver pa ratt
satt, sa darfor galler det att variera undervingen sa att den inte blir trakig. Bokstavsarbetet
startar gemensamt men darefter arbetar de pa sjalvstandigt. Hon séger att manga av eleverna
kénner en befrielse nér de kan bokstaver och kan borja skriva faktatexter. Felicia anvander sig
mycket av dikteringar (LTG-metoden), pa sa satt snappar de flesta upp hur man gor nar man
laser. Om man ska borja ljuda sd maste man ha en spraklig medvetenhet.

De flesta ar valdigt val forberedda nar de kommer till 8k 1 i och med
att de har gatt i forskoleklass innan. Jag tror mycket pa den
gemensamma dikteringen i borjan sa alla ar delaktiga. Nar barn forstar
bokstavsljudet, kan de losa manga sparrar for lasningen och
skrivningen. (Felicia)

7.2.2.1. Sammanfattning av vilken metod lararna anvander sig av i las- och skrivinlarningen?
Det mest gemensamma kring val av metod var att alla lararna blandade metoder valdigt
mycket. Det var ingen som strikt foljde endast en metod. Alla ansag att man maste anvanda
sig av flera metoder eftersom det finns s manga olika individer i klassen. Och alla elever ar
olika, sa darfor ar detta nodvandigt. Att ha sa vid undervisning som méjligt, eftersom alla
elever lar pa olika sétt, ar det viktigaste.
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7.2.3. Hur kan man individanpassa las- och skrivinlarningen?

Astrid tror att det ar valdigt viktigt att hela tiden, under arbetets gang, utvardera larandet och
anvanda sig av nagon form av beddomningsverktyg. Detta sa man kan tala om pa
utvecklingssamtal var eleven befinner sig och vad eleven ska strdva mot. Astrid tycker &ven
det &r viktigt att man skapar en variation i sin undervisning som passar alla. Det géller att se
till sa att alla elever kanner att de far ndgot som passar dom.

Sjalvklart gar det inte att individualisera pa 20 olika satt, men man
maste skapa en variation i sin undervisning, i alla fall férsoka skapa en
pa fyra olika satt. Eller forscka fa in flera teorier om lasning och
skrivning i sitt arbete, sa de tillgodoser alla elever eftersom alla elever
lar pa olika satt. (Astrid)

| sina klasser genom aren har Beatrice alltid arbetat med en specialgrupp, dar man kunnat ge
extra mojligheter till de elever som har behdvt det. Att varva arbetet med bdcker, material och
datorn har hjalpt dessa elever. Det som &r det viktigaste for Beatrice ar sjalvfortroendet. Man
maste hitta nagot som alla elever &r bra pa och det ska man plocka fram. Det ar sa viktigt med
sjalvfortroende och ge eleverna kanslan att de &r bra pa nagot.

Men att sedan anpassa undervisningen till elevernas intresse, gor att
de elever som har lite svarare for sig, lar sig battre. Jag forsoker alltid
utga ifran artiklar eller liknande som handlar om elevernas intresse for
att sedan kunna skriva och prata om dessa. Det & bra om man
bestammer sig for att gora ett test i borjan av arskurs ett, exempelvis
ett LUS-schema. Da kan man visa foraldrarna var eleven befinner sig
och att fa eleverna medvetna om var de ligger och se lyckan nar de
kommer dver en troskel, &r valdigt roligt och givande. (Beatrice)

Cecilia tycker att individanpassa ar viktigt eftersom alla inte har med sig samma kunskaper
och fardigheter nar de kommer till skolan. Hon har arbetat med en lite kort genomgang for att
sedan sldppa ivag de elever som éar lite fore. ”Kravet ar olika pa varje individ beroende pa
vilken niva de befinner sig pa”. (Cecilia)

All undervisning sker pa individinpassad niva, dar alla utgar fran
samma sak fast de arbetar pa olika nivaer av det. Undervisningen
utgar ofta fran upplevelser, sa att eleverna ska se helheten i det de gor.
(Daga)

Evelina anser att hennes undervisning har ett personligt utarbetat uppldagg, som kan ge
eleverna goda inlarningsmajligheter. Inlarningsgangen ar ungefar samma for alla men far
varieras beroende pa elevens forkunskaper i lasning och skrivning. Arbetet varierar beroende
pa elevernas mognad och formaga.

Elever som har goda forkunskaper i lasning och skrivning kan behtva
fler utmaningar och elever med svarigheter kan behdva mer stéttning.
Darfor anvander jag mig av sa pass manga metoder i min
undervisning. (Evelina)

Det som ar viktigast nar elever borjar ak 1 ar att alla ska kanna sig trygga i klassen. Lasningen
och skrivning genomsyrar hela ettans undervisning. Nar en ny ak 1 borjar har hon tagit fram
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allt material, men véldigt snabbt l&ser hon av vad som behdvs i klassen for att tillgodose alla
elever individuellt. Eleverna far aven borja skriva sagor i ak 1. Nar det galler rattning av
elevernas texter sa ar det valdigt individuellt, men det sker inte heller i sa stor utstrackning i
ak 1. Jag anvinder mig av lasebocker som &r individanpassade till eleverna, jag satter dven
samman ett 1as- och skrivhafte som eleverna har &nda in pa forsta terminen i ak 2”. (Felicia)

7.2.3.1. Sammanfattning av hur man kan individanpassa las- och skrivinlarningen?

Aven pa denna fraga var alla liarare eniga om att det kriavs en varierade undervisning pa
individniva. Eleverna har olika forkunskaper nar de kommer till skolan och att anpassa
undervisningen genom att anpassa uppgifter dar eleven befinner sig ar a och o. Alla lararna
arbetar till stor del utifran elevernas intresse. Det géller att uppmuntra eleverna till larande och
stérka deras sjalvfortroende.

Tva av lararna framhaller vikten vid att anvanda sig av ett bedomningsmaterial i arbetet med
individanpassningen. Detta for att kunna folja elevens utveckling men dven sa att eleven sjalv
ser var denne befinner sig och vart eleven skall stradva mot.

7.2.4. Vilken betydelse anser lararna att de olika miljéerna dar eleven vistas har

for elevens sprakutveckling?

Astrid menar att miljon har en valdigt stor betydelse for elevens sprakutveckling. Hemmet har
storst paverkan hur det kommer att ga for eleverna med lasning och skrivning. De elever som
kommer till skolan och har svarast for att lasa, ar de elever som inte har foraldrar hemma som
laser och skriver.

Vissa foraldrar tror att det handlar om att bara lasa for sitt barn sa
kommer det att ga bra med lasningen i skolan. Men det handlar om sa
mycket mer, att diskutera de som man tillsammans laser &r sa otroligt
viktigt. Barn som har dessa forkunskaper med sig till skolan har
forsprang. (Astrid)

Beatrice menar ocksa att hemmet har en valdigt stor del i elevernas larande.

Nar det galler lasningen sa anser jag att de elever som kontinuerligt
gar till biblioteket och lanar bocker, ar de elever som ligger langst
fram i lasningen. Medan de elever som aldrig varit dar, ligger langt
efter. Darfor &r det valdigt viktigt att hemmet engagerar sig. (Beatrice)

Cecilia tycker att hem och skolmiljén betyder véldigt mycket for elevens larande. ”Har eleven
med sig mycket lasning hemifran sa ligger denna elev steget fore en elev som inte har med sig
lasning fran hemmet”. (Cecilia)

Sprakmiljon har en stor paverkan pa hur elevers sprakmedvetenhet ar. De elever som inte
pratar svenska hemma har de tuffare &n de som pratar svenska hemma. Skolmiljon har ocksa
stor paverkan pa eleverna. Det ska vara stimulerande med, farger, bocker och material i
skolan.

Den hér skolan har bestamt att de ska ha ett val utbyggt skolbibliotek
som de ska anvédnda flitigt, det ar for att kunna erbjuda alla elever
samma forutsattningar, eftersom alla har olika sprakmiljoer hemma.
(Daga)
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Skolan maste informera hemmet om hur vi arbetar med las- och skrivning i skolan.
Foraldrarna uppmanas till att Iasa hemma och folja elevens utveckling. ’Det ar &ven viktigt att
foraldrarna prata med barnen hemma, tar med dem till bibliotek, teater mm, &ven om det sker
studiebesok med skolan.”( Evelina)

En god sprdkmedvetenhet ar ndgot som grundar sig och utgar fran hemmiljon, om det
forekommer ett torftigt sprak hemma eller om eleverna nyligen har kommit till Sverige fran
ett annat land kan det bli svart. Felicia poangterar dven att det ar vikigt att ta vara pa sitt
modersmal om det &r annat &n svenska.

7.2.4.1. Sammanfattning av vilken betydelse lararna anser att de olika miljoerna dar eleven
vistas har for elevens sprakutveckling?

Alla larare betonar vikten av miljon har stor paverkan for elevens sprakutveckling. Hemmet ar
den plats som lararna tycker betyder mest for inlarningen. Foraldrarna har en stor roll i
elevens utveckling, da framst nar det galler lasning och skrivning. De elever som har en
spraklig hemmiljo, dar det finns tillgang till bocker, har med sig mer i bagaget an elever som
inte har den mgjligheten. Dock ligger det ett problem i att alla inte har resurser till att ta med
sina barn pa teater, bibliotek mm, men &aven spraket kan satta stopp om foréaldrarna inte talar
svenska hemma. Tva av ldrarna poangterar aven hur viktigt det ar med biblioteksbesok. Nagra
av lararna tycker att de ser skillnader pa de elever som vistats i en sprakligt utvecklad miljo.
Att det ar viktigt att foraldrarna dven diskuterar med sina barn och later de reflektera éver vad
de laser, for att darigenom forbereda barnen pa att bli demokratiska medborgare.

Skolans miljo ska vara stimulerande och inbjudande tycker nagra larare. Att ha

tillgang till skolbibliotek och andra mojligheter som starker eleverna i deras
utveckling &r viktigt.
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8. DISKUSSION

8.1 Olika synsatt pa las- och skrivinlarning

Ingvar Lundberg anser att den syntetiska metoden ar att rekommendera och menar att eleven
maste forsta att spraket vi talar ar uppbyggt av ord som har olika langd men dven att orden ar
uppbyggda av stavelser och ljud. Vi tror sasom Lundberg, att det &r viktigt att eleverna har en
inblick och forstaelse for hur spraket ar uppbyggt. For att pa sa satt ser eleverna helheten i
spraket. Att se men framforallt forstd sammanhanget mellan ljud och bokstaver ar
huvudpoangen enligt Lundberg™ Evelina ar en av lararna som vi intervjuade som arbetar lite
ljudinspirerat med sin undervisning. Hon introducerar forst bokstaven och ljudet som de ska
arbeta med. Sedan far eleverna skriva bokstiaver och ord pa tavlan och hitta den aktuella
bokstaven eller ordet i texter. Eleverna far dven skriva bokstaven i olika farger pa papper. Rita
bilder och skriva ett par ord om det de har ritat brukar det ocksa fa gora. Detta var ett bra

Cecilia Nielsen anser, liksom Lundberg att det syntetiska synsattet ska dominera den tidiga
las- och skrivinlarningen. Eleven ska sdga orden hogt och ljuda dem bit for bit. For da anser
Nielsen att eleven hér vilka ljuden &r, och det blir lattare for eleven att skriva ordet.”

Kontrast till det syntetiska synsattet att se pa las- och skrivinlarningen &r Caroline Lidbergs
syn som grundar sig i att spraket vaxer fram och utvecklas i samspel med andra. Detta anser
vi ar valdigt givande for elevens sprakutveckling och larande. Att lara i samspel med andra
gor att man far en inblick i andras asikter och man lar sig lyssna och respektera sina
medmanniskor och fungera i sociala sammanhang.

Till skillnad mot de tidigare ndmnda forskarna anser de l&rare vi intervjuat att en blandning av
de olika synsatten ar de absolut basta. Detta var nagot vi lade marke till under intervjuerna,
och dven nagot vi foresprakar. Eftersom alla elever ar olika och alla lar sig pa olika satt sa
anser vi, liksom lararna, att det inte gar att endast anvanda sig av en specifik metod i sin
undervisning. Evelina uttrycker sig sa har:

FOr att vdcka elevers intresse for las- och skrivinlarningen bor den
vara varierad. Metoder som jag anvander mig av ar en blandning av
ljud- och helordsmetoder. Anledningen till att jag anvander sig av
flera metoder &r for att kunna tillgodose alla elevers behov.

Malmgqyvist foresprakar en blandning av det analytiska och syntetiska inlarningssattet.*® Han ar
dven kritiskt till att endast anvénda sig av ett tillvagagangssétt, vilket han anser att Akerblom
star for.>” Beatrice som blandar valdigt mycket i sin las- och skrivundervisning eftersom hon
utgar ifran att alla elever lar sig pa olika satt. For vissa barn fungerar en metod medan den inte
fungerar for andra. Vi anser att det inte lades lika stor vikt vid att individanpassa
undervisningen forr som man anser det ar nu. Forr ansags alla lara sig genom en traditionell
undervisning, men idag har skolan utformat en undervisning som &r individanpassad. Darfor
ar det viktigt att ha sa 6ppen undervisning som mojligt dar man vid behov anvander sig av de
olika metoderna man ar fortrogen med. Myndigheten for skolutveckling (2003) lyfter fram
fragan om val av metod och beskriver det som ett nytt synsatt for hur elever bast lar sig lasa
och skriva. Synen har andrats under de senaste trettio arens forskning kring @mnet. “Det
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handlar inte om ett antingen - eller, utan om ett bade - och. Och metoden i sig har sannolikt
inte den avgorande betydelse som den tidigare tillskrevs av bade forskare och pratktiker.”98
Forr kretsade las- och skrivinlarningen kring att barnen skulle lara sig lasa enligt
bokstavsmetoden som baserades pa det syntetiska synsittet.

Det finns manga faktorer som spelar in nar man som larare ska vélja metod. Kunskapen som
lararen besitter och den erfarenheten lararen har av las- och skrivinlérning, ar nog den faktor
som spelar storst roll. Det &r i 1&s- och skrivundervisningen som eleverna lar sig grunderna for
det svenska spraket och hur det ar uppbyggt. Det ar den viktigaste undervisningen i skolans
fosta ar och det ar av stor vikt att lararen vet vad de gor och framférallt varfor man valjer ett
speciellt arbettsatt.

Som tidigare namnts tror vi, liksom forskarna. Att eftersom alla elever ar olika sa kravs en
kombination for att tillgodose alla elevers behov vid las- och skrivinlarningen. Aven lararnas
syn pa las- och skrivinlarningen har andrats genom aren. Individanpassningen &r stérre nu &n
for ndgra r sedan och Cecilia framhéller att hennes syn har éindrats pé sé sitt * att forr vagade
jag inte slappa ivag de elever som kunde lasa, utan ville ha koll pa alla. Men nu vagar jag det,
vilket gor att det kan finnas tjugo olika las- lixor istillet for tva”. Cecilia har med tiden fatt
kunskap om att alla elever inte befinner sig pa samma niva och vagar darfor slappa ivag de
elever som behdver det. Detta kan bero pa att det har skett forandringar i laroplanen nar det
géller individanpassningen i undervisningen.

8.1.1 Vad innebar det att kunna l&sa och skriva?

Flera av de intervjuade lararna ansag att en bra bas for en god sprakmedvetenhet laggs i
forskoleklassen genom att lata verksamheten innehalla rim, ramsor, sanger och sagor. Vi har
bada arbetat inom forskolan och mot denna bakgrund kan vi styrka lararnas tankar kring barns
tidiga sprakmedvetenhet. Det skiljer sig at nar det galler elevernas forkunskaper i lasning och
skrivning, och man kan se en stor skillnad nar eleverna for forsta gangen kommer till skolan.
Manga av eleverna kan redan lasa och skriva, medan for andra kan det vara helt fraimmande.
Detta kan aven variera mycket beroende pa kulturell och social bakgrund.'*Vissa elever har
inte de forutsattningar fran hemmet som skulle underlatta utvecklingen i skolan. Med samre
forutsattningar menar vi att det svenska spraket kan forekommer i olika utstrackning i
hemmet. Felicia som &ar forskoleldrare i botten tycker sig se hela den fonologiska
komponenten i elevernas sprakliga medvetenhet fran forskolan till skolan. I kursplanen for
svenska, under amnets karaktéar och uppbyggnad star féljande:

Redan som fyradring har barnet stor praktisk erfarenhet av hela det
komplicerade system som sprak utgor. Barn kan exempelvis tidigt
forsta att orden har olika stilvalér och passar olika bra i olika
sammanhang. De forstar sa komplicerade sammanhang som hur nutid,
forfluten tid och framtid uttrycks i spraket.'®*

Detta visar pa att Felicia ser med erfarenhet pa hur eleverna utvecklar den fonologiska
medvetenheten redan fran forskolealdern. Daga menar att de talade spraket &r viktigt och det
forekommer i hela undervisningen. De ska lara sig vad for sprak vi anvander, hur vi
kommunicerar och hanterar det med andra sa att vi blir forstadda. Elever maste fa reda pa hur

% Myndighet fér skolutveckling. (2003). S. 38.
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101 Skolverket, kursplan i svenska 2000.
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olika ljud och ord ser ut eftersom de i borjan skriver ord efter hur de later.'®> Avkodning och

forstaelse ar nagot som Ingvar Lundberg menar hor ihop. Som vi har namnt innan sa anser
bade Cecilia Nielsen och Lundberg att den tidiga las- och skrivutvecklingen ska ske efter ett
syntetiskt synsatt. Gemensamt for samtliga av informanter var att de ansag att nar eleverna
forstar varfor de ska lasa och skriva, och nar de kan satta samman ljud och bokstaver till ord
sa har de uppnatt sprakligtmedvetenhet. Detta ar ndgot som vi anser ar en viktig del i larandet
som stoder en fortsatt sprakutveckling. Astrid, ansag att nar eleverna kan se att en dndelse kan
forandra ett ord och att undra hur ord stavs sa har deras sprakliga medvetenhet dkat. Vygotsky
havdade att det bor finnas en stark betoning pa att samspelet mellan larare och elever eftersom
eleverna dd utvecklar sitt tankande. % Lararens viktigaste roll 4r att hjalpa eleven att satta upp
mal. Nar inte eleven forstar ska lararen finnas till hands och att vara en god lyssnare som
larare, &r oerhort viktigt.'® Tre av lararna anser att talets del i undervisningen &r viktig och
utgor en stor del av den sprakliga medvetenheten.

For att se hur elevernas sprakliga medvetenhet utvecklas finns det kartlaggningsscheman att
tillga. I boken ”God lasutveckling”(2005) finns det material for kartldggning och 6vningar for
skriv- och lasutveckling. Och med hjalp av Nya lusboken (2001) bedémer lararna utifran sin
egen bedémningskompetens. Tre av de intervjuade lararna anvander sig av materialet for
deras egen skull och for att eleven sjélv ska kunna se sin sprakliga utveckling.

8.1.2. God lasutveckling

Boken “God lisutveckling™® &r ett material for kartlaggning och évningar for lasutveckling.
Materialet stracker sig fran forskoleklass upp till arskurs fyra, men de kan naturligtvis ocksa
anvandas langre upp i arskurserna. Kartlaggningen ska fungera sa varje barns lasutveckling pa
individuell niva kan foljas. Som pedagog kan man planera insatser och atgarder pa ett
strukturerat satt om man vet var eleverna befinner sig i sin lasutveckling. Det medféljer tva
kartlaggningsscheman i boken varav ett av dem fylls i endast av pedagogen och de andra fylls
i av elev och pedagog. Genom att eleverna blir delaktiga i sin utveckling blir de medvetna och
mer reflekterande kring sitt larande. Det sista argumentet for att kartldgga eleverna &r att det

ger ett bra samtalsunderlag med foraldrar.*®

8.1.3. Nya Lusboken

Nya Lusboken® ar en bok om lasutveckling. Det ar ett kvalitativt bedémningsinstrument som
har sin utgangspunkt i lararens bedomningskompetens. Boken hjalper lararen att folja
elevernas lasutveckling. Nya Lusboken bestar av tre faser: Utforskade, expanderande och
litterat lasande. Under de tre faserna finns det 19 stycken punkter. Lararna har punkterna som

utgangspunkt for att fylla i lasutvecklingsschemat.'®®

8.2. Miljons betydelse for elevens sprakutveckling

Manga forskare menar att elevers larande i skolan ar ett larande som bor ske individanpassat.
Enligt Carlgren och Marton (2004) har skolan ansetts som ensidig nar det géller uppléagget av
undervisningen. Det kravs en variation for att skolan ska utvecklas och for att elever ska lara
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sig att hantera situationer pa olika satt. Att kunna se ur andras perspektiv for att pa satt forsta
hur andra resonerar anser forskarna &r av stor vikt.'®® B&de larandet i och utanfér skolan sker i
samspel med andra. Det kravs en larandemiljo som inkluderar alla elever pa ett
individanpassat satt for att eleverna ska kunna utveckla kunskap.'® Det har kan innebara att
skolan maste ta hansyn till de olika mojligheter barn och foraldrar har. Vi tror att om skolan
lagger, genom ett individanpassat inlarningssatt, storre ansvar pa hemmet &n tidigare, kan det
resultera till att vissa hem inte har de forutsattningar som kravs for att alla elever ska fa
samma forutsattningar. Bjork och Liberg papekar att det skall finnas material som bidrar till
elevernas skrivutveckling och klassrummet ska besta av trivsam inredning. Alla de
intervjuade lararna anser att man bor individanpassa undervisningen i sa stor utstrackning som
mojligt. Astrid utryckte det sa har: ’Sjalvklart gar det inte att individualisera pa 20 olika sitt,
men man maste skapa en variation i sin undervisning”. Det ar viktigt att vi kan bemota alla
elever pa den nivan dar de befinner sig. Vi tycker detta ar en viktig del i undervisningen, att
individanpassa sa att alla elever far tillfalle att utvecklas pa deras individuella niva. Vygotsky
menar att en sadan inlarning ar en forutsattning for att det skall ske progression. Elever kraver
att vi som larare hjélper dem i sin utveckling och for att de ska komma vidare till ytterligare
en niva.'"! Detta resonemang anser vi vara viktigt att ta med sig, d& det &ven speglar sig i
kursplanen:

For att ga vidare i sin sprakutveckling maste eleverna utifran sina
erfarenheter fa mojligheter att upptacka de kunskaper de sjdlva har om
spraket och med lararens hjélp och i samarbete med varandra lara sig
om sprakets uppbyggnad och system.'*?

Birgitta Allard och Bo Sundblad som har ett analytiskt synsatt anser att skriftsprakslarandet ar
en process som kraver att lararen ska veta var eleven befinner sig i sin utveckling och hjalpa
denne dar ifran. Daga menar att hennes storsta drivkraft ar att i hennes undervisning ska alla
elever kanna gladje till det de gor i skolan. Hon vill sjélv fungera som en vuxen som kan ge
eleverna det material som de behdver och att stimulera till fortsatt larande. VVygotsky menar
att det finns tva utvecklingsnivaer: den aktuella utvecklingsnivan dar eleven arbetar och klarar
sig sjalvstandigt och den potentiella utvecklingsnivan, dar eleven tillsammans I6ser uppgiften
med lararen. Lararens uppdrag ar att ge eleven uppgifter som ligger nagot dver elevens niva.
Det ér di eleven kan “uppné den dvre grinsen av sin potentiella utvecklingsniva™™* i ett visst
kunskapsomradet. VVygotskij ansag att eleven ska ta till sig lararens anvisningar for att sedan
ta till sig dessa och gora om det till egen kunskap for att sedan nyttja det. ”"Utvecklingen gér
fran det sociala till det individuella, barnen kan p& egen hand utféra en handling bara om den
forst 4gt rum i samarbete med andra”*'* Astrid menar att det &r vikigt att se till s att alla
elever arbetar pd den nivan som dom befinner sig pd. ”Om man har samma uppgifter for alla
sa dr det alltid nagra som far det for 14tt och nagra for svart”. De intervjuade l&rarna var alla
eniga om att det kravs en varierade undervisning pa individanpassad niva. Alla elever har
olika erfarenheter nér de bdrjar skolan, och att anpassa undervisningen genom att variera
uppgifter utefter var eleven befinner sig ar vikigt. Under intervjuerna framgick att lararna
arbetade mycket varierat och individanpassat. Detta genom att arbeta med olika material och
metoder och pa sa satt na alla elever. Cecilia tycker att individanpassa &r viktigt eftersom alla
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inte har med sig samma kunskaper och fardigheter nar de kommer till skolan. Alla lararna
sager sig till stor del arbeta utifran elevernas intresse.
Det galler att uppmuntra eleverna till larande och starka deras sjalvfortroende. Beatrice
uttryckte det som att man maste hitta ndgot som alla elever ar bra pa och det ska man plocka
fram. Som vi tidigare antytt tycker vi sa som forskarna belyser d.v.s. att det kravs en varierad
undervisning som innehaller bade syntetiska och analytiska metoder. Detta for att kunna
tillgodose alla elevers tidiga las- och skrivmetoder.'*
Det ar i samspel med andra som vi utvecklar erfarenheter.**® Claesson sager att det &r nar
eleverna intresserar sig i sociala sammanhang som de skapar en betydelse for eleven som
person.

Vi kommunicerar med andra manniskor for att skapa mening i

tillvaron, det vill saga for att gora oss forstadda och for att forsta andra

och  vérlden omkring o0ss. Genom det kommunikativa

meningsskapandet ar vi saval barare och medskapare som forandrare

av de sammanhang vi lever i.**’

En annan viktig del i det sociokulturella larandet &r att eleven ska prova sig fram for att finna
utveckling i sitt larande. Lararen har da en viktig roll i detta larande, namligen att skapa
larande situationer dar eleverna far dva sig i olika sociala kontexter och vara aktiva bland
andra manniskor. For att skapa detta kan lararen hjélpa eleven till att framtrada i sma grupper
och i helklass.'® Men hér kan tid, resurser och ekonomi satta stopp for denna form av
undervisning. For att kunna dela upp klasser i mindre grupper kréavs mer personal vilket i sin
tur kostar pengar for skolan. Manniskan anvénder sitt sprak i alla former av socialt samspel
och det dr ”genom att delta i ett sammanhang, vara i en kontext, som ldrandet dger rum”™®
Evelina menar att det ar viktigt att eleverna redan i forskolan far trana att uttrycka sig
muntligt, hora sagor och darmed fa trana sig att lyssna. Det ar ocksa viktigt att eleverna far ett
bra ordforrad sa att de senare kan uttrycka sig muntligt och skriftligt pa ett korrekt och
nyanserat satt.

For att kunna folja elevers individuella utveckling anvander sig lararna vi intervjuade av tva
olika bedomningsverktyg. Det ena & God Lasutveckling (2005) dér kartlaggningen ska
fungera sa att varje barns lasutveckling pa individuell niva kan féljas. Som pedagog kan man
planera insatser och atgarder pa ett strukturerat satt om man vet var eleverna befinner sig i sin
lasutveckling. Det andra beddmningsverktyget & Nya Lusboken,'?® och ar en bok om
lasutveckling. Det ar ocksa ett kvalitativt bedomningsinstrument som utgar fran lararens
beddmningskompetens. Bokens anvdnds som ett bedémningsinstrument som hjalper lararen
att folja elevernas lasutveckling. Astrid tror ocksa att det ar véldigt viktigt att hela tiden,
under arbetets gang, utvardera larandet genom att anvanda sig av ndgon form av
bedémningsverktyg. Detta sa man kan tala om pa utvecklingssamtal var eleven befinner sig
och vad eleven ska strava mot. Efter att ha fatt ta del av beddmningsmaterialen kan vi bra
halla med de intervjuade lararna att det ar ett bra verktyg att anvanda sig av nar det géaller att
utvardera elevers kunskap. Vi har dven av egen erfarenhet fran den verksamhetsforlagda
utbildning (VFU) fatt ta del av bedémningsverktygen, vilket resulterat i att vi kommer att
anvanda detta verktyg i var framtid som verksamma larare. Det kan vara svart att veta vilken
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vag man ska vélja nar man kommer ut som ny larare. Nar man har fatt mer erfarenhet kommer
man att hitta sin egen vdg hur man ska arbeta med l&s- och skrivundervisningen.. Men for att
komma fram till hur man kan arbeta, ar det viktigt att man som larare, och da framforallt nya
larare, att dokumentera och utvardera sitt arbete.**

For att alla elever ska kunna utveckla kunskap krévs det en larandemiljé som inkluderar alla
elever. Samspelet spelar en betydelsefull roll for utvecklingen, eftersom den ger en
aterspegling av vart inre tankande.'* Carlgren tycker aven hon att larandet ska forekomma i
sociokulturella miljoer, dar eleverna far tillgang till att bredda sin forstaelse for larandet. Hon
anser att skolan som miljo for larande ar av betydelse.*® Enligt ett sociokulturellt synsatt
spelar samhéllet en betydande roll for elevernas motivation. Men det ar &ven av stor vikt, hur
bra skolan kan skapa en miljé som stimulerar eleverna till larande. Det ar véldigt viktigt, for
elevernas utveckling och vélbefinnande, att det finns miljoer dar eleverna kan kanna sig
uppskattade och accepterade.™®

Daga tycker att sprakmiljon och skolmiljon har en stor paverkan pa hur elevers
sprakmedvetenhet ar. Hon tror att elever som inte pratar svenska hemma har de tuffare an de
som pratar svenska hemma men dven skolmiljén har stor paverkan pa eleverna.

Det behovs en sprakmiljo som gor det mojligt for elever att ta till sig
kunskaperna kring 1as och skrivning, men for att vacka elevernas
intresse for detta sa behovs dven ett intresse fran eleverna sjalva som
gor att de blir uppmarksamma och sjalva vill lasa och skriva. Intresset
fran elevernas sida, men framforallt fragorna ar den storsta grunden
for att f& elever att bli ett med l4s- och skrivningen.*?

Den internationella undersokningen fran PISA 2000 visade pa att eleverna med annat
modersmal &n svenska har svarare med uppgifter dar de kréavs informationssokning. Cecilia
tror att bade hem- och skolmiljon betyder valdigt mycket for elevens larande.

En god sprakmedvetenhet ar nagot som grundar sig pa och utgar fran hemmiljon. Om det
forekommer ett torftigt sprak hemma eller om eleverna nyligen har kommit till Sverige fran
ett annat land kan det bli svart. Felicia poangterar dven att det &t viktigt att ta vara pa sitt
modersmal om det &r annat an svenska.

Roger S&ljo*?® anser dven han att kunskap tillagnas i ett situerat larande, vilket betyder att
skolan ska skapa en larandemiljo som sa mycket som majligt liknar miljon utanfor skolan.
"Det dr i motet med andra manniskor vi skapar mening, vilket betyder att allt

meningsskapande maste forstas som en social process som &ger rum i ett socialt rum”.**’

Carlgren anser ocksa att det larande som sker i skolan inte skall konkurrera med larandet som
sker i skolan. “Att se kunskap som en aktiv process innebdr att kontexten, miljén dar
kunskapsprocessen sker, ses som en aktiv integrerande grund.”'?®. Grunden for ett sunt
larande dr en kombination av miljén runt omkring och samspelet med andra. Genom att se
kunskap pa det har viset utgar man fran ett sociokulturellt perspektiv. Miljén runt omkring
larandet och samspel med andra ar grunden for ett sunt larande. Vygotskij menar att

121 Stadler.(1998).

122 Syedberg. (2008). Dysthe. (2003).

12 carlgren. (1999).

124 Dyste. (2003). S. 38.

125 | angsjo, Nilsson. (2005). S. 20-21.

126 g41j6. (2005).

27 Myndighet for skolutveckling. (2003). S. 8.
128 bid. S. 97.

38



utveckling sker i kollektiva ldrandesituationer dér varje deltagare bidrar till allas forstaelse.”
129 Aven vi tycker att det ar viktigt att miljén runt omkring ar vikigt for att skapa ett sunt
larande. I kursplanen for svenska star det: ”Genom att anvianda spraket lar sig eleverna att
beharska situationer som stéller olika sprakliga krav pa inlevelse, utforlighet eller formell
korrekthet”.*® Detta visar hur viktigt det &r for eleverna att kunna anvénda sitt sprak i olika
sociala sammanhang och inte endast i skolmiljon. Bjork och Liberg havdar att en den miljo
som eleverna omges av ar viktig. ”en milj6 dér barn och vuxna ar tillsammans och deltar i ett
aktivt och funktionellt sprakande och dar barn omges av bocker och material som stimulerar
till utforskande av skriftsprékets virld.”**!

Nystrém visar i sin doktorsavhandling att elevernas sprakmiljo i hemmet har paverkan pa
lasforstaelse.®* De elever som har en torftig sprakmiljo i hemmet, kan darfor inte heller
tillgodose sig texter pd samma satt som elever som kommer fran en hemmiljo dar spraket
anvands flitigt.>® Detta ar nagot som speglar sig i PIRLS undersokning. Fér en god
lasutveckling &r hemmiljon en viktig faktor. | Sverige ar forutsattningar goda eftersom ofta
finns bocker att tillgd i hemmet men dven att manga foraldrar &r intresserade for deras barns
lasutveckling. Svenska hem har déarmed goda forutsattningar for att gora barnen
lasintresserade och laskunniga. Dels genom att det finns bécker i hemmet och att foréldrarna
laser for sina barn, dels for att svenska elevers foraldrar &r, internationellt sett,
hégutbildade.’* Dock var det en nackdel med resultatet fran PISA undersékningen, att det
visade sig endast var en tredjedel av eleverna som inte laste for nojes skull. Darfor tycker vi
att undervisningen bor redan i de forsta skolaren, kretsa kring att fa elever att lasa pa fritiden,
och att fa dem att fa upp 6gonen for lasning och den gladje och kunskap som den ger. Vi
tycker att det &r oerhort viktigt att foraldrarna &r medvetna om att de bor engagera sig i sina
barns lasutveckling. Eftersom det star under mal att strava mot i arskurs 3 att eleven skall:
kunna lasa bekanta och elevnéra texter med flyt, kunna lasa elevnara skonlitterdra texter och
kunna aterberatta handlingen muntligt eller skriftligt, och kunna lasa elevnara faktatexter och
instruktioner och kunna beskriva och anvéanda sig av innehallet muntligt och skriftligt.

Astrid havdar att miljon har en oerhort stor betydelse for elevers sprakutveckling. Hemmet
har storst paverkan hur det kommer att g for eleverna med lasning och skrivningen. De
elever som kommer till skolan och har svarast for att lasa, ar de elever som inte har foraldrar
hemma som laser och skriver. Efter att ha fatt intervjua alla lararna har vi forstatt och tagit till
oss hur stor paverkan hemmet har for elevens las- och skrivutveckling. Att forstd vad
meningen &r med att l&sa ar a och o och dven att det ar roligt att kunna lasa och skriva som
dessutom ar nyckeln till framgang.*® Spraket ar kalla till gladje och det hjlper oss att forsta
var omvarld och far oss att se utifrén ett bredare perspektiv.*®

Nagot som daremot skiljer sig at i PIRLS undersokning ar hur foraldrar samtalar med sina
barn om vad de har last. Sverige lag langt ner pa listan och endast 17% av eleverna i arskurs 4
svarade ja pa frdgan om deras foraldrar pratade med dem om vad de last. Detta till skillnad
mot 34% internationellt sitt. ”Vissa forédldrar tror att det handlar om att bara l&sa for sitt barn
sa kommer det att ga bra med lasningen i skolan. Men det handlar om sa mycket mer, att
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diskutera de som man tillsammans laser ar sa otroligt viktigt. Barn som har dessa
forkunskaper med sig till skolan har forsprang”. (Astrid)
PIRLS menar att det &r:

viktigt att skapa en positiv instéllning till 1asning och en tilltro hos
eleverna till den egna formagan att lasa ar viktiga mal for skolans
lasundervisning. Dels ar det rimligt att anta att en god lasformaga
leder till en positiv installning till l&sning, dels kan den positiva
installningen antas leda till utveckling av lasfardigheter.*’

137 1bid. S. 20.
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9. SLUTORD

Vi har genom detta examensarbete fatt lardom om hur viktigt det ar att blanda olika metodval
i den tidiga las- och skrivundervisningen for att uppna basta resultat. Detta styrks bade genom
tidigare forskning och intervjuer med larare som besitter erfarenhet av denna typ av
undervisning.

Nar man som nyexaminerad larare forsta gangen ska ta emot sin nya klass ar det en stor
utmaning. En elevgrupp bestar utav manga olika individer vilket gor att undervisningen maste
anpassas. Det vi kan konstatera &r att det kravs en variation i undervisningen for att kunna na
alla elevers behov och méta eleverna dar dem befinner sig. Som larare ska man ta tillvara pa
elevernas tidigare erfarenheter och utga darifran. Att lagga undervisningen pa en niva som
inkluderar hela klassen ar en férutsattning for att alla elever ska kénna sig delaktiga och kunna
vidareutveckla sin kunskap.

Det &r viktigt att lararen kanner sig trygg i sin roll och har tillrackligt med kunskap for att
tillgodose alla elever. Men &ven att vara forberedd genom bra planering ar av stor vikt.
Ldrarna vi intervjuade uttryckte att det ar vasentligt att hitta sitt eget arbetssétt. Men dven ett
satt som passar alla elever eftersom alla elever ar olika och lar pa olika satt. Vi tycker det ar
viktigt att larandet i de lagre aldrarna sker pa ett lustfullt satt eftersom det ar da grunden for
fortsatt larande laggs.

Lararens viktigaste uppgift ar att fa alla elever las- och skrivkunniga eftersom detta utgér en
grund for fortsatt larande. Att kunna sitt yrke, och darmed ha kompetens inom sitt yrke ar a
och o. Darfor tycker vi att larare ute i verksamheten far mojlighet att aktivt ta del av tidigare
forskning men aven far mojlighet till fortbildning. Detta gor att lararna kan hoja
professionalismen och statusen pa lararyrket.

Som nyexaminerad lérare har vi med oss mycket av den senaste forskningen inom las- och
skrivinlarningen. Medan redan yrkesverksamma léarare besitter kunskap och erfarenhet av
amnet. Sa vi tror att med denna kombination sa kan vi tillsammans utveckla och fa nya
perspektiv vad galler 18s- och skrivutlarningen.

Det stélls stora krav pa las- och skrivformagan i dagens samhalle och férmégan att kunna lasa
och skriva ar sa oerhort viktig. Kravet &r, att som svenska medborgare férvantas vi kunna
tolka och forsta all den information som finns i vart samhélle idag. Att lara alla elever i skolan
bli demokratiska medborgare, ar en av uppgifterna som skolan har. For att kunna gora detta
kravs kunskaper och fardigheter i lasning och skrivning. Skolan har darmed en véldigt viktigt
uppgift med att skapa goda mojligheter for elevers sprakutveckling.

Vi tycker att de skulle vara intressant att forska vidare med undersdkningen som PIRLS
utforde. Den visade pa att det finns skillnader pa pojkar och flickors las- och skrivférmaga.
Undersokningen visade dven att i Sverige &r ett av de landerna déar skillnaden ar storst. Vi
anser darfor att vore av intresse att forska vidare och ta reda pa orsaker till detta. Ett annat
omrade som vi ocksa skulle ocksa vara intresserade av att veta mer om ar samspel mellan
larare och elever. Vad &r elevernas syn pa las- och skriv undervisningen. Tolkar eleverna
undervisningen pa liknande sétt som lararen?
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Bilaga 1
Intervjufragor

1. Beratta lite om dig sjalv. ( namn, alder och hur lange har du varit verksam som
larare)

- Vilken befattning har du varit i verksam i?

- Vilken utbildning har du inom l&s- och skrivinlarning? Fortbildning?

2. Vad har du for syn/uppfattning nar det galler las- och skrivinlarning?
- har din uppfattning/syn pa las- och skrivinlarning forandrats under din tid som larare? Om ja
varfor? Om nej varfor inte?

3. Vad betyder det att vara sprakligt medveten?
- Hur ser du att alla elever &r det?
- Vilka mojligheter/hinder upplever du nar de galler att skapa en god sprakmedvetenhet?

4. Hur far du alla elever las- och skrivkunniga?

5. Anvander du nagon eller nagra speciella las- och skrivinlarningsmetoder, i sa fall
vilken/vilka?
- Varfor anvander du den metoden eller metoderna?

6. Vilket/vilka arbetsmaterial anvander du dig av i din undervisning nar det gallet
lasning och skrivning?
- Anvénder du samma material for alla?, varfor, varfor inte?

7. Hur kan man individanpassa las- och skrivinlarningen?
- Mojligheter/hinder?
- Hur hanterar du elever som uppvisar svarigheter i las- och skrivinlarningen?

8. Nar du planerar for en terminsstart arskurs 1, hur ser da planeringen for las- och
skivningen ut?
- Hur presenterar du det for klassen?

9. Hur ofta arbetar ni med lasning och skrivning i bérjan av terminen i arskurs 1?
- Varfor lagger du ner den tiden som du gor pa las- och skrivinlarningen?

10. Vilken betydelse anser du att de olika miljoer dar eleven vistas har for hans/hennes
sprakutveckling (skol-, hem-, fritidsmilj6 utanfor hemmet)?

11. Vad skulle du sarskilt vilja utveckla vad géller I1as- och skrivinlarning? Motivera ditt
svar noggrant. (mdjligheter/hinder)

12. Har du nagra andra tankar som du vill dela med dig av? Eller nagra tips som vi ska
tanka pa om vi far en arskurs 1 i framtiden?

Ar det n&got du vill tillagga eller ratta till?
Ar det nagon fraga som du sakande som vi borde ha stallt?
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Bilaga 2

Wittingmetoden

Sedan 1970-talet &r Wittingmetoden en metod for att lara sig lasa och skriva.
Maja Witting lanserade denna syntetiska metod och den trédnar framst den fonologiska
medvetenheten. Med detta menas att man matchar bokstaver med ljud och metoden bygger pa
traning av ljudning och behandlar inte arbetet med att se helheten.’*® Arbetet med
Wittingmetoden sker i mindre grupper och séllan i helklass.™

Det specifika for Wittingmetoden &r att man under hela hdstterminen lar sig vokalerna i
ordningen a, i, €, 0, 4, Y, &, u. Nar vartterminen startar arbetar eleverna med konsonanterna, da
iordningenl, s, m, p, f, k, v, t, 1, b, n, g, ], d, h.19 N&r eleverna ska l&ra sig olika ljud gor de en
slags sprakanalys. Detta gérs genom att eleverna far lyssna pa en saga. Eftersom man under
hostterminen borjar med vokalen a, blir det en a- saga som eleverna far ta del av. Tanken med
sagan ar att eleverna ska lyssna pa a-ljudet, och da bortse fran innehdllet och endast
koncentrerar sig pa att identifiera a-ljuden. Nar eleverna lyssnat pa sagan nagra ganger sa
presenteras sprakljudets symbol for bokstaven a. Eleverna far da trana sig pa att kdnna igen
symbolen och att forma den. Nar eleverna kommit sa har langt, far de arbeta med tecknet
genom att 6va sig att skriva tecknet, hitta pa egna sagor, leka olika spraklekar och uttrycka sig
i bild.**! I Wittingmetoden anvands symboltraning, sammanljudning, avlyssningsskrivning,
fritt associerande, bearbetning av ord, textldsning, textskapande och arbete med
stavningsprinciper.** Om man har valt att arbeta enligt Wittingmetoden &r det viktigt att man
foljer den till punkt och pricka. Att blanda in andra metoder ar inte att rekommendera, utan

Wittingmetoden “skall vara renodlad och man skall veta vad man gor och varfor”.**®

Att arbeta med Wittingmetoden kan se ut sa hér:

Symbolinlarning- utan ledtradar far eleven har lara sig ratt sprakljud till ratt bokstav. Arbetet
borjar med att eleven far lyssna pa en kort text som innehaller ett antal ljud med ett visst
sprakljud, exempelvis bokstaven a. Forsta gangen galler det att kunna identifiera ljudet och
andra gangen se nar bokstaven a dyker upp i kortare ord. Dérefter far eleven koppla ihop
symbolen for det aktuella ljudet for att sedan kanna till bokstavsformen for den aktuella
bokstaven. | symbolinlarningen galler det for eleven att se sambandet mellan sprakljud och
bokstaver. Nar eleven beharskar a-ljudet gar man vidare till nasta vokal. Alla vokaler och I-
ljudet ska behandlas forst. Nar detta ar gjort kan man ga vidare till nasta steg.
Sammanljudning — hér galler det att lara sig lasa ord fran vanster till hdger och utan pauser.
Ovningen bérjar med vokaler och bokstaven I, men ju mer tiden gar kan man géra nya
kombinationer, d& av vokalerna och s. Ord som d& kan bildas &r t.ex. os, is, &s och as.'*
Avlyssningsskrivning — lararen skall har artikulera for eleven sa denne hor hur ljudet later.
Eleven skall sedan upprepa orden och forma bokstaverna till ljudet. Aven har Gvar det
sambandet mellan ljud och bokstav.

Fritt associerande — har far eleven lara sig vad som &r ett ord och vad som inte ar det. Eleven
kan anvanda sig av kombinationer som os, is, ds, as m.m. FOr att sedan understka om de
behdvs byggas pa for att bli ord, eller om det redan ar ord. Har bildas det manga ord och
elevens ordforrad utvidgas darmed.

138 | arson, Nauclér & Rudberg. (1992). S. 13.
39 Kullberg. (2006). S. 143.

0 1bid. S. 144.

1 1bid. S. 145.

2 \itting. (1998).

13 | arson, Nauclér & Rudberg. (1992). S. 43.
144 Wwitting, (1998). S. 54.
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Bearbetning av ord — har belyses olika betydelser av ord och ordens synonymer tas upp.
Textlasning — att borja lasa texter ar nasta steg. Eleverna far lara sig skiljetecken som kan
dyka upp i den aktuella texten. Texterna ar sadana som finns runt omkring eleven dar eleven
kan f4 ta del av och lyssna p& andra texter och dva sig i att uttrycka sig muntligt.**
Textskapande — malet har &r att eleven inte ska skriva sa mycket som mojligt utan att kunna
skriva utifran den niva dar han/hon befinner sig och darmed uttrycka sig.

Arbete med stavningsprinciper — nu har eleven mycket kunskap med sig i bagaget och nu
galler det att lyssna, analysera och iaktta olika satt att skriva ord pa. Det kan exempelvis
handla om dubbelbeteckning av konsonant. Malet med detta stadium é&r att eleven ser vilka
regelbundenheter det finns och inte att l4ra sig stavning av enskilda ord.**°

Bornholmsmetoden

Bornholmsmetoden &r en l&s- och skrivinlarningsmodell som presenteras av Ingvar Lundberg.
Den bygger pa att fa barnen sprakligt medvetna for att skapa forutsattningar for god
lasutveckling genom lekar. De forutsattningarna som kravs for att barnen ska klara sin las-
och skrivutveckling bra i skolan &r att de ska fa en stund per dag med fokus pa spraklekar. De
ljudmassiga lekarna ska skapa en gladje hos barnen som de tar med sig nar de sedan utforskar
det skriftliga spraket. Spraklekarna kan anvandas fran forskoleklass och upp till de tidiga
skolaren.™"’

Att arbeta med Bornholmsmetoden kan se ut sa har:

Lasinlarning:

Lundberg delar in spraklekarna i fem olika kategorier:

Lyssna pa ljud- har ska barnen lyssna pa olika ljud.

Ord och meningar- har ska barnen ges forstaelse for vad en mening ar och sedan ocksa att
meningen bestar av ord. Barnens ordbegrepp ska vidgas, d.v.s. att ord har bade ett innehall
och en form. De ska dven kunna tanka bort innehallet av orden och istéllet tanka pa hur de
later.

Forsta och sista ljudet i ord- hér galler det for barnen att lara sig héra vad ord borjar och
slutar med for ljud.

Fenomenens varld — analys och syntes- har arbetar barnen vidare med hur ljuden i orden &r
uppbyggda, men de far dven forsoka satta samman fonem (ljud) till ord.

Bokstavernas varld — pa vag mot riktig lasning. | dessa lekar far barnen reda pa att ljuden som
vart skriftsprak bestar av foretrads av bokstéaver.

”Men nar man ska lara sig lasa och skriva maste man bli medveten om ljuden i talen. Man
maste alltsa forsta att ord ar uppbyggda av fonem och att dessa fonem i olika kombinationer

kan bilda alla sprékets otaliga ord ”.**®

Aven om lasning och skrivning hor ihop sa finns det en sarskild bok som fokuserar pa
skrivutveckling som heter ”God skrivutveckling”. Boken har dven den ett kartlaggnings
scheman med tillhérande 6vningar fast for skrivning. Boken innehéller fem olika dimensioner
for skrivutvecklingen: stavning, meningsbyggnad och textform, funktionell skrivning,
skapande skrivning och till sist intresse och motivation fér skrivning.**

% Ibid. S. 59.
148 Ibid. S. 61.
Y7 undberg. (2007).
148 |dem. S. 9.
9 L undberg. (2008)
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LTG- Lasning pa talets grund

“Lasning pa talets grund” eller LTG , ir en lids- och skrivinlarningsmetod dar man utgar ifran
individen och individens eget talade sprak. Metoden kommer fran Ulrika Leimar som runt
1968 skulle lamna in forslag pa forsoksverksamhet. Forslaget gallde att hon ville “prova att
lara barn lasa utan att strikt folja en laslara utan istallet bygga pa barnens eget sprak och deras
fria personliga skapande”.**°

| LTG- metoden utgar man fran var individen befinner sig i sin utveckling och anvéander deras
egna ord och begrepp. Det ar barnens egna ord och tankar som utgdr starten i lasningen och
dessa upplevelser formuleras till ord. Férkunskaperna och fardigheterna i en férstaklass skiljer
sig valdigt at. Vissa barn kan lasa flytande vid skolstarten medan andra kanske inte kan en
enda bokstav. LTG:s synsétt vill utga fran varje barns egna forutsattningar vid skolstarten
utan nivagrupper och ger da utrymme for individanpassad undervisning. « Ska barnet utveckla
sitt naturliga sprak maste det fa Gva sig i spontana situationer, dar évningarna anpassas till

) : 151
barnens begreppsvirld och egna intressen”.

Att arbeta med LTG- metoden kan se ut sa har:

Sjalva LTG- arbetet ar uppdelat i olika faser: Samtalsfasen, Dikteringsfasen,
Laborationsfasen, Aterlisningsfasen och efterbehandlingsfasen, dar barnen bygger texter pé
egna erfarenheter och upplevelser.

Samtals och dikteringsfasen ar den vikigaste delen nar det galler skriftspraksinlarningen. Har
utfor man samtalet i grupp och utgar fran nagot som ligger néra barnen. Ett satt att borja detta
arbete &r att utga fran en gemensam upplevelse som klassen varit med om. Samtalen utfors da
i grupp, antingen i helkass eller i tva grupper. Tillsammans sa skapar eleverna en text och
lararen skriver da langsamt upp det som eleverna kommer fram till pa ett bladderblock eller
pa tavlan. Genom att arbeta sa har sd kommer eleverna sakta men sakert fram till ratt
benamningar pa ord och fraser. Nar gruppen har producerat en text sa laser lararen upp texten
tillsammans med eleverna. Har kan lararen plocka ut vissa delar av texten och visa pa olika
meningar som till exempel ndgon grammatiskt.**?

Laborationsfasen - har &r text- och talspraksanalys ett viktigt moment. Har kravs lite
forberedelse av lararen genom att forbereda textremsor dér delar av den gemensamma texten
finns med. Det kan vara enstaka bokstaver, andelser, ord eller hela meningar. Ovningen borjar
med att en elev pekar pa den redan skrivna, gemensamma texten och resten av gruppen laser
hogt tillsammans. Har skiljer det sig mellan eleverna, vissa kan lasa med, medan andra endast
hanger med i texten. Men alla ké&nner att de kan eftersom det &r elevernas egna ord som texten
bestdr av, och de har sjalva varit med och producerat texten. Efter detta far eleverna sina
remsor och ska da leta reda pa och jamfora sin bokstav, sin andelse, sitt ord eller sin mening
med den gemensamma texten.**®

Aterlasningsfasen - s& snart lektionen med laborationsfasen &r dver skriver ldraren ut texten
till alla eleverna som ska anvdndas som ett arbetsblad. Nu ar det tid for eleverna att “ldasa upp”
for lararen. Lararen markerar pa barnets text de ord som barnet sjalv klarade av att lasa och
far sedan sa manga kort som antal markerade ord. Dessa kort samlar barnet i sin ordsamlings
ldda och arbetar vidare med dessa under nasta fas.*

150 eimar. (1976). S. 9.
1| eimar. (1977). S. 7.
152 1bid.
13 1bid.
5 bid.
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Efterbehandlingsfasen - i denna fas ska barnen arbeta med sina egna ord. Barnet skriver av
sina ord och gor en illustration pa kortet for att sedan lasa orden och benamna ljuden. Eleven
har en alfabetisk ordnad ordsamlingslada dar eleven, nar han kan benamna ordet, samlar sina
ord.*

Kiwimetoden

Kiwimetoden ar ett arbetssatt som ursprungligen kommer fran Nya Zeeland. Det &r en
larandeprocess som bl.a handlar om lasforstaelse, lasstrategier och det vidgade textbegreppet.
Genom att anvanda metoden lar sig barnen lasa, med de far ocksa ldra sig att se kritiskt pa
texter. Genom att lasa tillsammans med eleverna vidgar de sin forstaelse for tryckt text, hur
bockers utmérkande egenskaper &r och att skriva. Gemensam ldsning gor elever mer
sjalstandiga nar det galler arbetsuppgifter inom spraket. Lararen viljer en text exempelvis en
bok som har ett bra sprak men tilltalade illustrationer, texten ska ocksa ge barnen ett ¢kat
ordforrad. ™

Att arbeta med Kiwi- metoden kan se ut sa hér:

Lektion 1. Presentera texten som exempelvis kan vara en saga. Lat barnen prata om deras
erfarenheter, forvantningar och vad som ska ske. En bildpromenad kan ocksd vara en
inspirerande start pa lasningen.

Lektion 2. Lararen ska lasa sagan tillsammans med eleverna. Textens innehall ar viktig har.
Lektion 3. Las berattelsen men fokusera nu pa spraket.

Lektion 4. L&s nu beréttelsen med inlevelse.

Lektion 5. Eleverna far utifran sig sjalva skriva egna texter och rita bilder till. Om eleverna
sedan vill kan texterna lasas for évriga klassen.

Den gemensamma l&sningen &r en introduktion till vaggledd lasning, hoglésning och
sjalvstandig lasning. | den védgledda lasningen anvander man de metoder som anvéndes i den
gemensamma l&sningen.

Syftet med den gemensamma lasningen ar féljande:

- Att kdnna igen huvuddragen i gemensam lasning.

- Att visa grundmoment i en lektion med gemensam ldsning.

- Att diskutera planering fér gemensam lasning.

- Att identifiera karaktdriska drag for gemensam lasning pa olika
lasutvecklingsnivéer.*>

155 H

Ibid.
156 Bonniers utbildning. Arbetsmaterial. Kiwibdckerna
157 Bonniers utbildning. Arbetsmaterial. Kiwibdckerna
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