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Syfte:

Syftet med vér intervjustudie ar att undersdka vad nagra forskolldrare anser som viktigt for barnen att fa med sig
fran forskolan infor sin kommande skolgang samt vilken betydelse dem tillskriver matematiken.

Huvudfragor:

Vara fragestdllningar ar: Synliggdér pedagogerna matematiken for barnen i forskolan? Arbetar pedagogerna
medvetet med matematik i forskolan? Anser pedagogerna det dr viktigt att barnen far med sig matematik frén
forskolan infor sin kommande skolgéng? Paverkar pedagogernas egna attityder deras arbete med matematiken i
forskolan?

Metod och material:

For att fa vart syfte och fragestéllningar besvarade anvinde vi oss av den kvalitativa metoden och med hjélp av
intervjuer. Valet foll p4 denna metod da vi ville urskilja och se monster av informanternas reflektioner. Vi hade
fyra forskollarare som utvalda informanter.

Resultat:
Undersokningen visade att forskolldrarna var medvetna om matematikens betydelse for barns ldrande i forskolan
och for deras kommande skolgéng. De arbetade medvetet med att synliggéra matematiken for barnen. For att
barnen skall kunna mdta matematiken i skolan menade forskolldrarna att spraket samt en god sjédlvkénsla var av
betydelse.

Betydelse for Liraryrket:

Resultatet fran denna undersokning hoppas vi kan komma till nytta for lararstudenter och verksamma larare. Vi
anser att man som pedagog bor vara matematisk medveten for att gynna barnens livsldnga ldrande i
matematiken. Om barnen redan i forskolan férbereds matematiskt, bor de léttare kunna uppfylla de krav som
stdlls 1 arskurs 3.
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1. Inledning

Vart intresse for matematiken i forskolan vécktes tidigt under vér utbildning. Vér uppfattning
har varit och dr att matematiken fétt ett ofortjant déligt rykte bland manga barn. Vi tror dven
att vi sjdlva kan ha péverkats av den matematikundervisning vi fick i skolan, som gjorde att vi
inte pa nagot sitt sig matematiken som nédgot lustfyllt, utan bara ett &mne som gick ut pé att
rdkna sa fort som man kunde i sin ldrobok. Vi blir déarfor oroliga for att de barn som inte far
chansen att mota pedagoger som har en positiv och medveten instillning till matematiken,
skall uppleva samma kénsla som den vi en ging upplevde gillande matematikdmnet. Vi vill
att alla barn skall f& kénna lust till &mnet och inte denna &ngestframkallande kinsla som
ménga idag tycks uppleva (Skolverket, 2003:10). Av denna anledning har vi valt att i detta
arbete undersdka hur ett antal forskolldrare reflekterar kring matematikens relevans i
forskolan. Detta for att se om de medvetet frimjar det lustfyllda lirandet genom att vicka
barnens intresse och lust gillande matematiken. Barns forsta mote med matematik 1 forskolan
ar av stor betydelse da det kan paverka deras framtida syn och intresse for d&mnet. D&
forskolldrare tar utgadngspunkt i barnens tidigare erfarenheter och utifrdn dessa ger dem nya
upplevelser, bidrar detta till barnens nyfikenhet och skapar mojligheter till deras lust att léra.
Om barns mote med matematiken blir alltfor abrupt kan barnen uppleva att deras tankar inte
duger, vilket i sin tur fir negativa foljder for det fortsatta lirandet inom dmnet (Ahlberg,
2003:9-13). I forskolans ldroplan star det att forskolans verksamhet skall priglas av en
pedagogik, ddar omvérdnad, omsorg, fostran och ldrande bildar en helhet. Den pedagogiska
verksamheten skall genomfOras sd att den stimulerar och utmanar barnets ldrande och
utveckling (Utbildningsdepartementet, 2006:9). Det har forskats mycket kring hur barn i den
tidiga skolaldern ser pad amnet matematik och det forefaller att finnas en utpréglat negativ bild
angdende barnens relation till &mnet redan pé ett sa tidigt stadium. Rapporter visar att manga
elever forlorar intresset for matematik vid 10-12 ars alder och dérefter upplever en brist péd
tilltro till det eget larande (SOU 2004:97:88). Dérav vill vi dven undersoka om forskolldrarna
reflekterar Over matematikens betydelse for barnens kommande skolgang.

Innan vi satte igdng med detta arbete undersokte vi vad som tidigare forskats kring i omradet
om pedagogers medvetenhet samt kring arbetet med matematik i forskolan. Vi kunde inte
hitta ndgon som specifikt undersokt det vi ville veta, men didremot fann vi rapporter som
menar att om barnen i forskolan far uppleva matematiken pé ett roligt och lustfyllt sitt gynnar
detta deras framtida ldrande i dmnet (Skolverket, 2003; SOU 2004:97). Vi kunde ocksa se
betydelsen av att barnen far mota matematiskt medvetna pedagoger i forskolan, dd detta
gynnar deras matematik lirande. Skolverket (2003) menar att medvetna pedagoger skapar och
tar tillvara pa situationer dédr barnen far mdta och utveckla sin matematiska forstaelse. Da
pedagogerna anvdnder sig av matematik i sammanhang som for barnen dr meningsfulla,
skapas nya utmaningar och barnen far pa sé sitt tilltro till sitt eget tinkande (s.16). Med denna
kidnnedom blev vi intresserade att undersoka dmnet djupare.

Nér vi nu gar in i detta arbete gor vi det med tron om att barns tidiga mdten med matematik &r
avgorande for hur deras framtida syn pa dmnet blir. Vi menar att om barnen fér en positiv bild
av dmnet redan frdn borjan och tycker att matematik &r négot roligt, sa ar detta ndgot som
kommer att paverka deras kommande skolgang positivt. Genom denna studie vill vi
undersdka hur négra forskolldrare tdnker och resonerar kring matematikdmnets relevans, vi
vill se om de dr medvetna om och reflekterar angdende matematikens betydelse for barnens
kommande skolgang. Med medvetenhet menar vi dels att om pedagogerna uppmirksammar



och ser den matematik som finns samt om de har ett forhallningssitt som gor att barnen far ta
del av matematiken.

Under var utbildning har vi influerats mycket av det utvecklingspedagogiska perspektivet.
Detta har gett oss en bild av vilket forhallningssétt gentemot barnen vi anser man som
pedagog bor ha. I vért arbete kommer vi att utgd mycket fran detta perspektiv och for att ni
skall hinga med i véra tankar kommer vi ge er en teoretisk bakgrund pa detta i var teoretiska
anknytning.

2. Syfte & fragestillningar

Vart syfte med denna studie dr att undersoka vad nagra forskolldrare anser dr viktigt for
barnen att ta med sig frén forskolan infor sin kommande skolgdng, samt vilken betydelse de
tillskriver matematiken.

Vara fragestillningar ar:

* Synliggor forskolldrarna matematiken for barnen i forskolan?

e Arbetar forskolldrarna medvetet med matematik i forskolan?

* Anser forskolldrarna det dr viktigt att barnen fir med sig matematik frdn forskolan
infor sin kommande skolgéng?

* Paverkar forskolldrarna egna attityder deras arbete med matematiken i forskolan?

3. Bakgrund

Vi kommer 1 denna del att beskriva forskolans framvixt i1 vart svenska samhille, detta for att
visa pa vad vi anser dr visentligt, ur ett historiskt perspektiv. Bland annat kommer vi att
ndmna Fredrich Frobel som i ménga fall anses som forskolans grundare samt Alva Myrdal
som kom att pdverka den svenska forskolan. Vi kommer &ven att visa pa hur forskolan véxt
fram, vilka vdndningar som skett i historiken samt hur verksamheten ser ut idag med dess
laroplan, forskolans forsta ldroplan (Lpf698). For att ni som ldsare skall fa en inblick i den
stora skillnaden som finns fran forskolans matematik, till vad barn redan i arskurs 3 skall ha
uppnatt i sitt matematik kunnande, kommer vi dven visa pa de mal som finns uppsatta for
barnen i de tidigare skolaren.

3.1 Historik

3.1.1 Forskolans framvéxt

Svensk forskola har straka rotter i en tradition som utformades av den tyske pedagogen
Friedrich Frobel (1782-1852), som anses vara forskolans anfader da han utvecklade en
pedagogik for forskolebarn redan i borjan av 1800-talet. Under slutet av 1800 talet kom
Frobels pedagogik till Sverige och under 1900-talets borjan startade de forsta
barntrddgardarna (Doverborg, 2007:1). Barntrddgérdarna syftade at att strdva mot att skapa



barnen till goda och ddla ménniskor. Frobel ansag att barnen maéste fa sin karaktir skapad
redan under barndomsaren. Han menade att huvuduppgiften for barntrddgardarna var att
framtiden skulle bli battre for alla. Barnfostran sdgs som den viktigaste resursen for att skapa
en battre ménsklighet (Kihlstrom, 1998:18-19). Frobel menade att lekens betydelse var en
viktig pedagogisk faktor i forskolan och han markerade pd sa sitt ett alternativ till skolans
hérda disciplinerade pedagogik. Tre begrepp fick en central roll i forskolepedagogiken, vilka
var lek, arbete och ldrande. I Frobels pedagogik fick dven matematiken en framtriddande roll
dé han sdg matematik och gudomlighet som nidra sammanlédnkande och de hogsta mélen for
barns lirande. Han menade att matematiken uppenbaras bade i den yttre och den inre vérlden,
matematiken rorde sig badde om minniska och natur. Frobel utarbetade darfor ett rikt material
som genomsyrades av hans intresse for grundliggande matematik kunnande och forde ut
dessa i forskolorna. Han kallade materialet for lekgavor och dessa var tjugo till antalet. Det
fanns bland annat flera lekgdvor som utgick fran kubens form, vad som skiljde dem &t var att
de inneholl mindre klossar i olika former. Syftet med just dessa lekgavor var att barnen med
hjélp av ladans klossar skulle f4 utveckla sin uppfattning av form och rum. Parallellt med
Frobels klossar fanns ocksa stora klossar och trdkuber pa lekskolor och daghem, som barnen
kunde ga in i och uppleva den rumsliga dimensionen med hela kroppen. Ménga aktiviteter i
dagens forskolor, sdsom bygglek, bér spar av Frobeltraditionen. Frobel menade att genom att
omsom dela upp och 6msom sitta samman gévorna skulle barnen uppfatta relationen mellan
helheten och delarna (Doverborg, 2007:4).

Under 1930- och 1940- talet kom socialpedagogiken att paverka forskolepedagogiken. Det
borjade fokuseras mer pa det sociala, saméillsekonomiska samt demokratiska planet.
Utmérkande for forskolans pedagogiska tradition blev en strdvan efter en helhetssyn pa barns
larande. Barnet blev fokuset och den pedagogiska verksamheten byggdes pa ett vetenskapligt
forhallningssitt (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999:17).

Pa 1930- talet forde barnpsykologen Alva Myrdal in ett mer psykologiskt synsitt, som kom
att bli till grund for forskolepedagogiken. Hon menade att i arbetet med barnen méste man ta
hénsyn till deras psykiska utveckling. Frobels tinkande och arbetsformer kom att stanna kvar
i forskoleverksamheten under Alva Myrdals tid, dd den passande in 1 de
utvecklingspsykologiska forestillningarna. Myrdal ville visa pa vikten av barns fria lek och
fria skapande for barns utveckling och lirande. Hon var dvertygad om att ménniskan hade
resurser, om man bara fick utveckla dem i frihet (Kihlstrom, 1998: 20-21).

Barnstugeutredningen, som kom 1972, var det forsta nationella maldokumentet. Ambitionen
var att ge utbildningen en mer akademisk vetenskaplig prdgel och bryta med
Frobeltraditionen'. Férskolans mal kom hér att genomsyras av de demokratiska idealen,
likvirdiga uppvixtvillkor och barns ritt till goda utvecklingsmdjligheter. Fokuset hamnade pé
barns allménna utveckling och deras jagutveckling, sociala kompetens, begreppsbildning och
kommunikation. Har uppstod ocksé ett nytt pedagogiskt forhallningsséitt som man kallade {for
dialogpedagogiken. Denna gick ut pa att de vuxna skulle stddja barns jagutveckling,
kommunikationsféormédga och begreppsbildning. Barn och vuxna blev hir dmsesidigt aktiva
och forhéllningssattet byggde pa respekt for barnet, att se barnet och att ha en tilltro till dess
forméga, dess nyfikenhet samt lust att ldra. Hir kom ocksé omvérdnad och omsorg att prigla
verksamheten, dven de riktigt smd barnen pa forskolan fick mojlighet att paverka vad som
hinde under dagen och pa sa sitt utveckla en social kompetens. Nagot gick dock snett och det
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resulterade i att de vuxna inte sag sin balanserade roll utan blev ”for toleranta” och 1t barnen
ta 6verhand (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999:18).

Forskolans pedagogik har sedan begynnelsen utgatt ifrdn barnen och dess intressen.
Pedagogikens syfte och tyngdpunkt har dock pendlat genom tiderna, & ena sidan att forskolan
4r till for barnet, 4 andra sidan for samhillet eller for dem bada. Aven synen pa barns lirande
och kunskaper har likasa vixlat. Av Frobel sdgs barnet som kunskapssokande medans i
utvecklingspsykologiska teorier ansdg man att barnets kunskapssokande till viss del styrdes av
en inre mognad. Dessa olika synsitt forde med sig pedagogiska konsekvenser for hur den
vuxne kom att se pa barnet, hur man forhall sig till barns ldrande och formade den
pedagogiska verksamhetens innehdll och arbetssitt (Pramling Samuelsson & Sheridan,
1999:19).

3.2 Styrdokument

3.2.1 Forskolans ldaroplan

Nér vi ser tillbaka pé forskolans framvixt kan ser vi hur man mer och mer velat urskilja
forskolans uppdrag och syfte. Idag riktar sig forskolan bdde emot individen och samhillet, dér
forskolans syfte &r att uppfostra barnen till demokratiska medborgare. Forskolans forsta och
hittills enda ldroplan trddde i kraft den 1 augusti 1998 och frén den dagen har forskolan mél
som styr den pedagogiska verksamhetens innehdll och arbetssétt. Det dr meningen att
laroplanen skall styra verksamheten och uttrycker ddrmed vilka krav som staten stdller pd
verksamheten. Den uttrycker dven vilka krav och forvintningar barn och foréldrar kan ha pa
forskolan. I ldroplanen formuleras forskolans vardegrund och uppdrag samt mél och riktlinjer
for verksamheten (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999:19-20).

Vad sédger forskolans ldroplan om barns ldrande kring matematiken?
Liroplanen (Utbildningsdepartementet, 2006:9) uttrycker att forskolan skall strdva efter att
varje barn:

* utvecklar sin formédga att uppticka och anvinda matematik 1 meningsfulla
sammanhang,

* utvecklar sin forstdelse for grundliggande egenskaper i begreppen tal, mitning och
form samt sin formaga att orientera sig i tid och rum samt utvecklar sin formaga att
bygga, skapa och konstruera.

Hur menar dé forskolans laroplan att pedagogerna bor gora for att striva efter malen?
Liroplanen menar att alla som arbetar i forskolan skall erbjuda en god milj6 for utveckling,
lek och ldrande. Arbetslaget skall ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors sé att
barnen:

e stills infér nya utmaningar som stimulerar lusten att erdvra nya férdigheter,
erfarenheter och kunskaper,

* upplever att det &r roligt och meningsfullt att ldra nya saker.

Vidare skall arbetslaget stimulera barns nyfikenhet och begynnande forstéelse av skriftsprak
och matematik (Utbildningsdepartementet, 2006:10).



3.2.2 Mal att uppna 1 arskurs 3

Pa hostterminen 2008 infordes nya mél for barnen att uppna redan i arskurs 3 i matematik.
Det infordes dd nationella prov som hjélpmedel for att se om eleverna uppnétt malen.
Dessforinnan hade barnen inga nationella mél att uppnd forens 1 arskurs 5. I Skolverket (2009)
kan vi ldsa att grundskolan har till uppgift att hos eleven utveckla siddana kunskaper i
matematik som behdvs for att fatta vilgrundade beslut i vardagslivets manga valsituationer,
for att kunna tolka och anvinda det 6kande flodet av information och for att kunna folja och
delta i beslutsprocesser i samhéllet. Utbildningen syftar till att utveckla elevens intresse for
matematik och mojligheter att kommunicera med matematikens sprdk och uttrycksformer.
Matematiken 1 grundskolan skall ge eleven mojlighet att utéva och kommunicera matematik i
meningsfulla och relevanta situationer i ett aktivt och Oppet sokande efter forstéelse, nya
insikter och 16sningar pé olika problem (s.4). De mal som barnen bor né i arskurs 3, ger
uttryck &t den lagsta godtagbara kunskapsnivan. Skolan och rektorn har ansvar for att eleverna
ges mojlighet att uppnd denna nivd. De flesta elever kan och ska komma léngre i sin
kunskapsutveckling dn vad denna nivd anger (Skolverket, 2009:6). Eleven ska ha forvirvat
saddana grundlidggande kunskaper i matematik som behdvs for att:

* kunna uttrycka sig muntligt, skriftligt och i handling pé ett begripligt satt med hjilp av
vardagligt sprék, grundliggande matematiska begrepp och symboler, tabeller och

bilder, samt

* kunna undersoka elevnira matematiska problem, prova och vilja 16sningsmetoder och
raknesétt samt uppskatta och reflektera 6ver 16sningar och deras rimlighet.

* kunna ldsa och skriva tal samt ange siffrors vérde i talen inom heltalsomradet 0—1000,
* kunna jamfora, storleksordna och dela upp tal inom heltalsomrédet 0—1 000,

* kunna dela upp helheter i olika antal delar samt kunna beskriva, jimfora och namnge
delarna som enkla brak,

* kunna beskriva monster i enkla talféljder, och
* kunna hantera matematiska likheter inom heltalsomradet 0-20,

e kunna forklara vad de olika rakneséatten star for och deras samband med varandra med
hjélp av till exempel konkret material eller bilder,

* kunna uppskatta och méta langder, massor, volymer och tid med vanliga méttenheter,
* kunna tolka och presentera enkel och elevndra information i tabeller och diagram,

Om elever inte kommit 1 kontakt med matematik 1 forskolan ar det sdledes under det forsta
och andra aret i skolan som dessa kunskaper ska ha forvirvats (Skolverket, 2009:6-7).

Dessa styrdokument ni tagit del av kommer vi att jamfora, 1 var analytiska diskussion, med
det resultat vi kommer att pavisa. Vi kommer dven att titta pd hur ldrande mélen stimmer
overens med verkligheten och informanternas funderingar och attityder.



4. Teoretisk anknytning och litteraturgenomgang

Vi kommer forst i denna del att redogdra for var teoretiska utgangspunkt, som ar det
utvecklingspedagogiska perspektivet. Dérefter foljer var litteraturgenomgéng som vi valt att
dela in i tre delar: barns ldrande, pedagogens roll samt sprakets betydelse for matematiken.
Vart val av teoretiskt perspektiv och litteratur ligger till grund for vart problemomréides syfte
med tillhorande fragestéllningar. Vért perspektiv kommer 16pa som en rod trad i vért arbete
samt pragla vér analytiska diskussion. Anledningen till att vi valt detta perspektiv &r dels att vi
under var utbildning influerats av utvecklingspedagogiken och dels di perspektivet dr
framtaget fran fenomenografin, som ligger till grund for var metod i vér undersokning.

4.1 Teoretisk utgangspunkt

Pramling Samuelsson har tillsammans med Asplund Carlssons skrivit boken, Det lekande
ldrande barnet i en utvecklingspedagogisk teori (2003). Teorin uppmirksammar bade det
enskilda barnet men ocksd den kollektiva forskoleverksamheten. Med det lekande larande
barnet menas inte ett lekande eller larande barn, utan ett barn som leker och lir samtidigt.
Utvecklingspedagogiken bygger pd en fenomenografisk grund och den har utvecklats i
riktning mot att bli en medvetandeteori for yngre barn. Pramling Samuelsson och Asplund
Carlsson (2003) skriver att den fenomenografiska forskningsansatsen belyser ménniskors
subjektiva virld och deras sitt att skapa forstdelse av sin omvirld. Inom fenomenografin
uppmairksammas ménniskors reflektioner och erfarenheter om ett visst fenomen och det laggs
stor vikt i att beskriva mangfalden av olika sétt att tinka om olika saker. Barn kan tdnka och
uppleva pa helt olika sétt och barns forstielse for omvérlden ligger i motet med olika saker
och minniskor samt hur kommunikationen mellan barnet och omvérlden ser ut (s.56-58). For
att uppmidrksamma fenomenografiska drag pekar utvecklings—pedagogiken pa vikten av att
skapa och anvénda situationer som barnen kan ténka och tala kring. Malet &r att fa barnen att
reflektera och uttrycka sig. For att ta till vara pé varje enskilt barns sétt att se omvirlden ar det
viktigt for den vuxne att variera fOrutsittningarna for barnets ldrande. Barn har olika
uppfattningar och upplevelser av samma erfarenheter, och grundliggande i en
utvecklingspedagogisk teori dr att ta tillvara och skapa mojligheter att ta del av hur barn
uppfattar och forstar ndgot. Ett utvecklingspedagogiskt forhallningssitt till barns ldrande &r att
pedagoger ger barn fOrutséttningar att bli medvetna om sin omvirld och sitt eget lirande,
genom att man problematiserar innehéllet for barnet. Att uppmirksamma ett innehall for barn
innebdr att pedagogen ger dem mdojlighet att bli medvetna om hur de kan bygga vidare pé sina
fardigheter och sitt eget kunnande, for att pd sd sétt fa storre forstdelse av innehallet.
Pedagogen bor se ldrandet som en del av barns totala erfarenhetsvérld. Det betyder att
larandet integreras i sd manga aktiviteter som mojligt, dir man tar del av barns tidigare
erfarenheter. [ utvecklingspedagogiken skall man se till barnets perspektiv och definiera detta
till att vara barnets erfarande och den innebord som barnet skapar. Erfarande sker genom att
barnet ser, uppfattar, urskiljer eller forstar ndgot med hela sin kropp (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2003).

Centralt 1 utvecklingspedagogiken &r att det finns en riktning i ldrandet, att rikta barnets
uppmérksamhet mot specifika normer, fardigheter och forstielse for sin omvirld, detta for att
grunda ett livsldngt larande. For att kunna gora det krivs kunskaper om hur barnen lir och vad
de bor ldra. Det ar i1 utvecklingspedagogiken inte erfarenheten i sig som é&r viktig utan vad
erfarenheten har bidragit till att barnet erfar, uppfattar, ser eller urskiljer. Det som utmirker
inneborden i utvecklingspedagogiken ar foljande tre principer till barns ldrande:



* Att skapa och fanga situationer omkring vilka barn kan tanka och tala.
* Att fa barn att tinka, reflektera och uttrycka sig, verbalt och pé andra sitt.
* Att ta tillvara mangfalden av barns idéer.

(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003:58)

Ett utvecklingspedagogiskt arbetssétt kénnetecknas dven av att pedagogen tillvaratar barns
olika sitt att tinka och fOrsta ett fenomen som en resurs i arbetet. Nar barn far mojlighet att ta
del av variationen av varandras olika sétt att resonera och forstd ett problem synliggors ett
forgivet taget sétt att tinka och forstd. Detta ger barn mdjligheter att utveckla sin forstaelse for
ett innehall genom att de fir mdjlighet att jamfora olika sdtt att resonera om samma sak
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

Om man jamfor tidigare teorier som paverkat forskolan skiljer sig utvecklingspedagogiken dé
den handlar mer om att utveckla specifika fardigheter, forstielser, virden och normer som
finns 1 omvérlden. Pedagogen ska genom att leda eller problematisera, & barnet att tinka och
tala kring de ldrandets objekt som lararen vill att barnet ska lira sig. Pa sé sitt blir barnet sjalv
aktivt 1 sitt eget larande. Genom att inta barnets erfarenhetsvérld kan man ldra sig hur barn tar
till sig olika fenomen vilket resulterar i att det blir littare att skapa goda forutséttningar for att
barnet ska kunna ldra sig om dessa fenomen (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,
2003:58-59).

4.2 Litteraturgenomgang

4.2.1 Barns ldrande

En vanlig uppfattning &r att barn lir sig i1 alla situationer. S& dr det naturligtvis, men
matematik behdver samtidigt synliggoras for barnen i deras livsvérld. Om matematik lyfts
fram och bendmns i den dagliga verksamheten lir sig barnen att det dr en naturlig del av livet
och inte bara nagot som skolbarnen arbetar med i "matteboken”. Skolverket (2009) betonar att
barnen i forskolan inte bor dgna sig at formellt riknande som att arbeta med olika “fore-
skolan-bocker”. De menar att det istéllet bor handla om att medvetna ldrare skapar situationer,
tar tillvara pa upplevelser och aktiviteter som kan tematiseras och problematiseras och som
barn kan reflektera 6ver samt experimentera med. Barnen far péd si vis erfarenhet av olika
begrepp och de utvecklar sin matematiska forstdelse genom att begreppen aterkommer 1 flera
olika situationer. Genom att anvidnda sig av matematik i sammanhang som &r for barnen
meningsfulla, skapas det nya utmaningar och barnen far pa sa sitt tilltro till sitt eget tdinkande
(s.15-16).

Forskolans uppgift dr att ldgga grunden for det livslénga larandet. Den pedagogiska miljon
skall erbjuda barnen en god verksamhet ddr omsorg, fostran och ldrande bildar en helhet.
Barns ldrande dr beroende av kommunikation och samspel med ldrare och andra barn, varfor
barngruppen kan ses som en viktig del i larandet. Lérarstyrda aktiviteter skapar mojligheter
for barnen att ldra i matematik. Det dr i samspel som barn och lidrare gemensamt skapar
kunskap. Ldrare utmanar barnen och arbetar professionellt med att synliggéra den matematik
som finns 1 lek, vardagsaktiviteter och teman. Lararna bor ocksa skapa mojligheter for barn att
dokumentera och reflektera 6ver den matematik de moter (Doverborg, 2007:8).



Leken har en grundlidggande betydelse for barns utveckling och ldrande. Néar barn utforskar
omvirlden och forsoker forstd sig sjilva sker det ofta genom lek. Verksamheten i1 forskolan
skall priglas av att man medvetet anvinder leken for att frdmja varje barns utveckling och
larande (Skolverket, 2005:27). Barns ldrande och utveckling 4r kommunikativa processer. Det
ar genom kommunikation som barnet blir delaktig i kunskaper och fardigheter. Genom att
hora vad andra talar om och hur de forestéller virlden blir barnet medvetet om vad som é&r
intressant och vérdefullt att urskilja (Siljo, 2000:35).

Att lara sig matematik dr ett livsldngt projekt som borjar redan med spadbarnets lek och
provande. Barnet kénner och tar snart till sig former, antal, ordning, samband, symmetrier och
monster. S& smaningom kommer barnets och den unga ménniskans informella sprdk och
forestillningar att mota den matematiska kultur som redan finns etablerad i1 skolan. Mycket
talar for att barn och ungdomar har olika sétt att ldra, vissa lér sig till exempel bést med hjdlp
av bilder, medan andra snabbt tar at sig formel sprikets noggrannhet och finner gliddje i det.
Léararen har hir en nyckelroll ndr det géller att forstd och vidga grénserna for barnens
matematiska tidnkande. Forskning och beprovad erfarenhet visar att en mer varierad
matematikundervisning skapar rika fOrestdllningar hos barnen, som gor att lust och
fascination kan bibehéllas upp i dldrarna. Barn méste {4 kdnna att de lyckas pé sin nivd, men
de behover ocksé fi mota motstdnd och svérigheter att vervinna. De méste dven kénna att de
inte bara skall kopiera det som andra gjort, utan sjilva utforska och prova sig fram (SOU
2004:97:88). Mange (2002) menar att barnens individuella olikheter syns i forskolan. De har
olika intressen och motivation. Matematikbegdvningen varierar, liksom ork och
stressbendgenhet. Det &r viktigt att lararen uppmuntrar barnen att gora sitt bdsta, men man
méste tdnka pé att barnen dr olika och att det skiljer sig &t i vad de presterar. Barnen bor
stimuleras pa olika sdtt i matematiklérandet, varje enskilt barn behdver uppméarksammas,
stimuleras och f4 den handledning de behdver utifran sin utvecklingsniva.

Utifrén egna erfarenheter skapar barn forestéllningar som ligger till grund for hur de tolkar
och forstdr nya situationer och sammanhang. Barns upplevelser av omvirlden &ar
utgangspunkter i alla ldrandetillfdllen. Genom dokumentation kan barnen f6lja en process, ett
héndelseforlopp som &dr en viktig del for att utmana deras forestdllningar. Da ldraren
uppmirksammar barnen pa att de nu ténker pa ett annat sétt, om till exempel matematik, &n
vad de tidigare gjorde synliggdrs detta for barnen. Det finns ytterligare en anledning till att
dokumentera for barnens ldrande, ndmligen att uppmérksamma barnen pa den variation som
finns 1 deras sitt att tdnka. Detta blir dd synligt utifrin dokumentationen, genom att
variationen gors till ett innehdll i verksamheten skapas forutsattningar sa att barnen utmanas
att bli medvetna om savil sitt eget sitt att tinka samt kamraternas. P4 sd vis far barnen en
chans att upptéicka mangfaldens pedagogiska mdjligheter (Johansson & Pramling Samuelsson,
2003:87).

4.2.2 Pedagogens roll

Barns forsta mote med matematiken i forskolan anses vara oerhort betydelsefullt d& det kan
paverka barnens framtida forhallningssétt, intresse och mdjligheter till att ldra matematik. Da
lararen redan fran borjan tar utgdngspunkt i barnens tidigare erfarenheter och ger dem nya
upplevelser som bidrar till deras nyfikenhet skapar detta mojligheter till barns lust att léra.
Lirarens egna attityder och forhallningssitt till matematiken har stor betydelse for hur de
organiserar sitt arbete i verksamheten med barnen. Om man inte lyfter fram och gor de
matematiska aspekterna synliga, signalerar man till barnen att detta omrdde inte ar viktigt
(Ahlberg, 2003:9-10). Vikten av positiva attityder och forestdllningar om &mnet dr av stor vikt
for barns ldrande, men ocksa utifran det som pedagogen liar ut. Om pedagoger, fordldrar och



allménhet har en negativ instillning paverkar detta barnens matematikinldrning. Om

pedagogerna sjélva dessutom inte har gjort upp med sina negativa erfarenheter paverkar detta
barns attityder i sin tur (SOU 2004:97: 94).

Barn har ibland svért att se att det skulle kunna finnas flera olika sitt att tdnka och de har
oftast uppfattningen om att det bara finns ett satt som &r ratt. Har dr av stor vikt pedagogers
medvetenhet om barns ldrande, d& dem kan visa pa variationen som finns. For att barnen skall
fa tilltro till sin egen formaga maste de fi lov att prova sig fram och utveckla sin forstaelse 1
olika situationer. Har bor barn f& mdta matematiken utifrdn deras erfarenhetsvirld. Det dr nir
matematiken blir meningsfull och verklighetsndra som barnen kan fa tilltro till sin egen
formaga. For att liraren skall kunna utgd ifrén barns erfarenheter méste hon ta reda pé vilka
dessa ér. Det racker inte med att veta vad barn tidigare varit med om utan det dr ocksa viktigt
att ta redan pa hur detta har paverkat dem i deras sétt att uppfatta sig sjdlva. For att da ta redan
pa detta kan man ta hjélp av samtal och intervjuer samt genom observationer av barns lek och
skapande. Det dr viktigt att ldraren fingar matematiken i vardagen, inte bara i ndgon bestamd
aktivitet. Matematiken bor komma in som en naturlig del i verksamheten. Bara for att
matematiken finns i barnens vardag innebdr det inte att barnen tillignar sig den kunskapen
automatiskt, utan som pedagog maste man finnas dir och hjélpa barnen att synliggéra samt
bendmna matematiken. Under en dag péd forskolan anviander och méter barnen dmnet utan att
tanka pa att det dr just matematik. De vuxna har en avgoérande roll for hur barnens intresse och
kompetens utvecklas (Ahlberg, 2003:kap. 1). For att upptdcka att vardagen i forskolan &r full
av situationer som innehdller matematik méste pedagogerna ta pd sig “matteglasdgonen”.
Matematiken finns i rutinsituationer, i leken och i vuxen styrd aktivitet antingen vi ser den
eller inte. Vardagen &r fylld av matematik, men &nda dr det inte sjilvklart att barnen far
uppleva den. Det ar viktigt att pedagogerna synliggodr och konkretiserar matematikens sprak
for barnen sa att de utvecklar sina matematiska kunskaper. Pedagogerna bor medvetet
introducera matematikens virld for barnen, de ska fokusera pa det som barnen sysslar med
och hjdlpa dem att se det som matematik. I det vardagliga arbetet med barnen lagger
pedagogerna grunden for deras matematiska utveckling (Doverborg & Pramling Samuelsson,
2003:7). Det finns dven en negativ syn pa arbetet med att ta tillvara pa vardagliga situationer
dé det géller att nd fram till alla barn. Det &r ofta de barn som &r intresserade och har goda
kunskaper som deltar aktivt och kan ldra mer. Andra barn, som skulle behova delta och
uppmirksammas kan latt glommas bort och far pé s vis inte den uppmirksamhet som skulle
behovas (Ahlberg, 2003:17).

Enligt rapporten Kvalitet i forskolan (2005) &ar en viktig kvalitetsfaktor i forskolans
pedagogiska arbete personalens forhallningssétt, samt den pedagogiska medvetenhet som
kommer till uttryck i séttet att tdinka och forhalla sig till barn, andra vuxna i forskolan samt
fordldrar (Skolverket, 2005:26). Medvetna lidrare utmanar barnens matematiktinkande och
lirande genom att ge dem tillfillen att erfara och anvdnda matematik i meningsfulla
sammanhang. Ett sétt att utoka barns ldrande ar att lararen anvinder barnens egna tankar kring
matematik for pad sd sdtt oka forstdelsen for omvérlden. For att man skall kunna ta sin
utgangspunkt i varje barns erfarenhetsvirld bor pedagogerna vara lyhoérda och kommunicera
med barnen utifran deras individuella niva, som just det barnet befinner sig pa (Doverborg,
2007:9). Det stér i forskolans ldroplan att man som pedagog skall ha ett forhéllningssatt som
fir barnen att hela tiden vilja utveckla nya kunskaper och o©ka sin kompetens
(Utbildningsdepartementet, 2006:6).



Det &r av stor betydelse att ldraren bendmner och beskriver den matematik som for barnen
uppmairksammas, sdrskilt nar det géller de allra yngsta barnen. Det dr dven viktigt att s& snart
som mojligt gora barnen sjélva delaktiga och ldta dem benidmna och beskriva det som dem
moter 1 forskolan (Doverborg, 2007:19).

4.2.3 Sprakets betydelse for matematik

Barn 16ser problem i naturliga vardagliga situationer med de redskap som de behidrskar bést,
sitt eget talade sprak (Sterner, 2003:215). Merleau-Ponty menar att barns sprak spelar en
viktig roll i forstaelse av andra, barns sprak ar ett expressivt och meningsskapande uttryck.
Nér barnet har funnit spriket, fordndras hela virlden. Men han menar ocksa att spriket inte
bara ir ett uttryck, utan det dr ett kommunikativt forhallande till andra (Johansson, 2003:216).

Sambandet mellan god sprakbehirskning och matematisk forstielse dr vidl belagt sdvil i
praktiskt pedagogiskt arbete som i forskning. Ett vdl utvecklat sprak ar en nddvindig
forutséttning for allt annat ldrande, dven i matematiken. Med hjdlp av spriket utvecklas
matematiska begrepp, barnet blir medveten om sitt eget kunnande samt om hur man lér. I
undervisningen behdver barnen dérfor ges utrymme att forklara hur de tanker, samt delta i
samtal kring matematik som blir ett led i att utveckla sitt matematiska sprék, sitt matematiska
tainkande och sin fOrstdelse. Barnens sprékutveckling prioriteras starkt i forskolan och
grundskolan, sérskilt under de tidiga skoldren (Skolverket, 2003:44). I forskolor arbetar man
mycket med barns sprékutveckling, medan larandet i matematik inte har diskuterats pa samma
satt. Med tanke pa att ett vil utvecklat och nyanserat sprak dr en forutsittning for att ocksa
lira och fOrstd matematik &r det naturligtvis viktigt att barnens sprakutveckling
uppmairksammas (Skolverket, 2003:16).

Liaroplanen for forskolan (Utbildningsdepartementet, 2006) talar om spraket i tva skilda
aspekter. Sprdk som redskap for kommunikation och sprak som en fardighet. Alltsé att sprak
ar nddvindigt for manniskan for att man ska kunna kommunicera och delta i vart samhille,
gora sig forstddd och ha mdjlighet att pdverka. Med spraket som fardighet menas att barnen
utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak. Spraket anses dven vara ett centralt redskap for barns
mdjlighet att samspela med andra och skapa mening i sin virld.

Kommunikativa processer dr forutsittningar for méinniskans ldrande och utveckling av
spraket. Det dr genom att lyssna, samtala, hirma och samverka med andra som barnet far del
av kunskaper och fardigheter dnda fran sig tidigaste barndom och pé sé vis lér sig vad som dr
intressant och virdefullt. Vygotskij menade att sprak och kommunikation inte bara dr ett
medel for lirande utan sjilva grundvillkoret for att ldrande och tidnkande skall ske. Han
menade att spraket har tva funktioner, ett pd det sociala planet och ett pa det inre. Téankandet
utvecklas fran samtal med andra till inre samtal eller fran yttre till inre dialog (Dysthe,
2003:48).
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5. Metod & material

I den hir delen av arbetet kommer vi att beskriva det tillvigagangssitt vi anvént oss av for att
nd fram till vart syfte med studien. Vi presenterar var metodik samt motiv sa att ni sjélva
kritiskt kan gora en egen beddmning. Vi kommer att beskriva vilken metod vi valt samt det
stdllningstagande som ligger till grund for detta. Vi visar dven pé vilket urval som gjorts vad
det giller undersokningens bortfall, ge er en beskrivning om sjidlva genomfrandet samt
diskutera studiens tillforlitlighet. Vi har dven valt att géra en jimforelse med styrdokumenten,
eftersom det under studiens gang visats sig vara relevant. Sist i metoddelen kommer vi att
beskriva véra etiska standpunkter.

5.1 Val av metod

Var studie handlar om ndgra forskolldrares instéllning och medvetenhet till matematikens
betydelse i forskolan. Vi skall underséka om forskollirarna reflekterar 6ver och har en
medvetenhet om hur viktigt forskningen anser det &r att lata barnen 1 forskolan mota
matematiken pa ett roligt och lustfyllt sétt for att detta skall gynna deras kommande skolgang.
I det foljande presenterar vi metoden vi kommer att anvinda i var undersokning, ndmligen
den kvalitativa metoden med inriktning pé den fenomenografiska forskningsansatsen.

5.1.1 Den kvalitativa metoden

Var studie dr en kvalitativ studie. Det kvalitativa synsittet har vaxt fram ur de humanistiska
vetenskaperna, 1 forsta hand med de filosofiska inriktningarna hermeneutik och
fenomenografi som grund, dir man ldgger tonvikten pa uppfattningen att helheten &r mer dn
summan av delarna (Stukat, 2005: 32). Det centrala i kvalitativa metoder &r att man forsoker
finna de kategorier, beskrivningar eller modeller som bést beskriver ndgot fenomen eller
sammanhang i omvérlden. Det finns andra metoder som inriktar sig mer pd forhand givna
kategorier och beskrivningar av omvérlden, men den kvalitativa metoden skiljer sig nir det
giller just synen pa forforstaelse. Niar man arbetar utifrdn den kvalitativa metoden skall man
vara genomgripande fordomsfti, detta dr en fenomenologisk utgdngspunkt (Larsson, 1986:8).
Huvuduppgiften i den kvalitativa metoden é&r att tolka och forstd de resultat som framkommer,
inte att generalisera, forklara eller forutsdga. Man vill karaktdrisera och gestalta ndgot, alltsd
att beskriva egenskaperna hos nigot, hur nigot ar beskaffat (Stukat, 2005:32).

En kvalitativ studie anses vara ett bra val dd man genom sitt arbete dr intresserad av att till
exempel forsoka forstd ménniskors sétt att resonera eller reagera, eller av att sdrskilja eller
urskilja varierade handlingsmdnster. Det som dr avgdrande for vilken metod man véljer att
anvinda, dr det syfte man har. Om ens syfte och fragestdllningar handlar om att hitta ett
monster sa bor en kvalitativ studie vara den metod man anvinder (Trost, 2005:7-14). Ett
vanligt angreppssatt i det kvalitativa synséttet dr intervjuer av olika slag och ostrukturerade
observationer som man beddmer vara béttre metoder dn enkéter och intervjuer med bestimda
fragor eller observationsmallar med utvalda kategorier (Stukat, 2005:32). Vi ansig att
kvalitativa intervjuer var det bista instrumentet for att ta reda pd vart syfte, da dessa intervjuer
ger mer innehéllsrika och uttémmande svar. Alltsa dessa intervjuer ger oss ett bra underlag for
beskrivning av ldrarens uppfattningar av centrala fenomen i sin yrkesvérld. I den kvalitativa
intervjun skall man striva efter att fi svar pa frdgan hur snarare dn varfor. Intervjuaren skall
forsoka forsta informanternas asikter, erfarenheter och sitt att handla eller bete sig. Man vill
komma at hur manniskan tdnker, resonerar och kianner (Trost, 2005:33).
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5.1.2 Den fenomenografiska ansatsen

En variant av den kvalitativa metoden dr den fenomenografiska ansatsen. Denna fordes fram
under 1970-talet som en reaktion mot den d& starkt rddande positivistiska
inldrningsforskningen. Fenomenografin utvecklades av bland annat Ference Marton, vid den
pedagogiska institutionen pa Goteborgs Universitet. Istdllet for att intressera sig for hur
mycket elever lédr sig under olika betingelser, sitter fenomenografin fokus pa vad och hur man
lar sig (Stukat, 2005:34). I fenomenografin intresserar man sig for hur fenomen i1 omvérlden
uppfattas av ménniskor, alltsd man ar ute efter inneborder istéllet for forklaringar. Detta
innebdr att man har valt att beskriva hur nigot framstir for dessa ménniskor och inte hur
ndgot egentligen dr. Det handlar om att identifiera uppfattningar och att beskriva variationer
av dessa (Larsson, 1986:13). Vanligast dr att forskaren utnyttjar 6ppna, kvalitativa intervjuer
dér man ber informanten beskriva sin uppfattning med egna ord. Efter en renskrivning av ett
antal personers uttalanden sker analysen stegvis. Forst ldr man kénna materialet riktigt bra
genom upprepande ldsningar och direfter forsoker man finna likheter och skillnader i
personernas utsagor. Man léser, sorterar och s& smaningom framtrader ett monster som kan
anvindas till att kategorisera uppfattningar. Resultatet brukar bli att man finner ett antal
kvalitativt atskilda uppfattningar eller sétt att tinka (Stukat, 2005: 33-34).

Meningen inom fenomenografin ér inte att skatta hur stor andel av populationen som har en
viss uppfattning av en foreteelse eller objekt. Malet &r att finna kvalitativt olika tdnkesétt som
kan ticka storre delen av variationen i uppfattningar (Stukat, 2005:34). Fenomenografiska
studier grundar sig pa empiri i form av intervjuer som sedan analyseras genom kategorisering.
En fenomenografisk analys gar ut pé att finna likheter och skillnader i uppfattningar. Inom
fenomenografin betraktas individer som bérare av skilda sétt att erfara ett fenomen, och som
birare av delar av skiftande sitt att erfara detta fenomen. Den beskrivning vi nér fram till ar
en beskrivning av variationen. Vad som erfars och hur detta erfars star i centrum i
fenomenografin. Variationen 1 ménniskors sitt att erfara fenomen i sina virldar dr av hogsta
intresse for fenomenografiska studier, och fenomenografer stridvar efter att beskriva den
variationen. De soker det totala antalet sétt som ménniskor erfar och tolkar detta i termer av
tydligt skilda kategorier som fingar variationens vésen. En persons sitt att erfara ett fenomen
utgor inte sjdlva fenomenet utan snarare en sida av det, sett utifrdn den personens perspektiv.
Nar forskaren beskriver skilda sitt att erfara fenomen, ger han ocksa bara en ofullstindig
beskrivning av fenomenet, med utgdngspunkt i forsokspersonernas uttalanden (Marton &
Booth, 2000:147-159).

Da en fenomenografisk studie alltid hérleder sina beskrivningar fran ett litet antal personer ur
en sirskild befolkningsgrupp, kan kategorisystemet aldrig goéra ansprak pa att vara ett
definitivt system. Men malet &r att kategorierna skall vara fullstindiga i bemirkelsen att
ingenting 1 det kollektiva erfarandet, sdsom det uttrycks av den undersdkta gruppen, ldmnas
outtalat (Marton & Booth, 2000:163).

5.2 Val av undersokningsgrupp

Vi har valt att intervjua utbildade forskolldrare” for att det var i denna grupp vi ville se om den
medvetenhet som forskningen efterfragar fanns. Vi utforde vara intervjuer i en mindre stad i
véstra Sverige. | kommunen fanns ungefdr 10 forskolor varav vi besokte 4. Vi valde att
medvetet leta efter forskolldrare i olika &ldrar samt pa olika stillen i kommunen, for att se om
det fanns nagra likheter eller skillnader bland svaren. Vi ville se variationen. Vi undersokte

* Med utbildade forskollirare menar vi en person som har list en lirarutbildning &t de yngre aldrarna.

12



ocksa nir 1 tiden de utbildade sig d& vi tyckte det vore intressant att se om detta paverkade
deras reflektioner.

Da var studie ar kvalitativ valde vi att intervjua enbart ett fital personer, dérav kan vi inte utga
fran att deras svar &r representativa for hela landet. Vi valde att avgrinsa oss till fyra personer
och istéllet gd mer in pd djupet pd dem.

De namn vi anvinder pd informanterna dr fingerade for att skydda deras anonymitet. De
informanter vi intervjuade var Lina 26 ar forskolldrare sedan 2007, Marie 48 ar forskolldrare
sedan 2000, Elisabeth 52 ar forskolldrare sedan 1994 samt Helen 51 ar forskolldrare sedan
1979. Fran borjan var Helen inte en av vara ordinarie informanter, utan Gunda 63 ér skulle ha
varit med. Men da hon fick forhinder pé grund av sjukdom, valde att ta med Helen istillet, da
hon var vér reserv. Resultatet av detta blev att aldrarna hos informanterna blev ritt jaimna,
men deras examensar var dock olika. Vi hade ocksé tdnkt ha med en manlig informant, men
dé han var den enda manliga forskolldraren i kommunen ansdg vi att hans anonymitet inte
skulle kunna bevaras. Dessutom utgdrs den dominerande parten av forskolldrarna i Sverige av
kvinnor.

5.3 Beskrivning av genomforandet

Innan vi borjade leta informanter sa sammanstéllde vi vara intervjufrdgor. Med vart
begriansade antal informanter fann vi det mer relevant att fordjupa oss i de frdgor vi ville ha
svar pd dn att arbeta pé ett mer kvantitativt sitt med fa och korta svar. Nér vi sammanstillde
véra intervjufrdgor utgick vi utifran véra fyra fragestillningar for att pa sé sétt komma &t vart
syfte. Vi tinkte ocksa pa att stélla korta och raka frdgor som rorde vara problemomraden och
formulerade dem si att informanterna skulle kunna berétta sa mycket som mojligt.

Vi startade vart sokande av informanter genom att ringa runt till ett antal forskolor och
fragade efter utbildade forskollédrare i varierade aldrar. P4 s vis, via telefonkontakt, fick vi tag
pa alla vara informanter och bokade tid och plats med dem. Under samtalet informerade vi
ocksa informanterna om vart overgripande syfte och vad intervjuerna skulle komma anvéndas
till. Nar vi bokade tid och plats gjorde vi detta gemensamt med informanterna, och utgick da
ifrdn deras dnskemaél. Det foll sig d& naturligt att vi besdkte dem pé deras arbetsplatser, vilket
vi ocksd tyckte var bra d4 informanterna befann sig i en kénd och trygg miljo. Nar vi kom till
forskolorna sag vi till att fa en plats dér vi kunde fa sitta ostort vilket dven Trost (2005:44)
foresprakar.

Nir vi forberedde oss infor intervjuerna gjorde vi forst en testintervju for att se och kénna av
fragornas uppstéllning. Efter ndgra fa dndringar i form av omformuleringar av ord kénde vi
oss ndjda med fragorna. Vi borjade var intervju med fragor om informanten dels for att ta reda
pa vem personen var samt for att starta intervjun ldttsamt. Vi beréttade for informanterna om
vart Overgripande syfte dock inte vart huvudsakliga fokus som var fOrskolldrarnas
matematiska medvetenhet. Detta for att vi ville se om deras medvetenhet fanns utan att nimna
matematiken sjélva. Vi ansdg att om vi hade meddelat vart fokus innan intervjutillfdllena hade
detta kunnat paverka informanternas svar, da de hade kunnat forbereda sig och svarat sa som
vi ville. Efter de inledande frigorna dvergick vi till frdgor som var mer inriktade till att se om
medvetenheten kring vért &mne fanns. P4 de ovriga fragorna ledda vi informanterna in pa
matematiken och de fick berétta om sina tankar om matematikens betydelse.
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Nér vi utforde véra intervjuer dokumenterade vi dessa genom att anteckna samt att spela in
dem via en diktafon, da vi ville ge fullt fokus pd informanterna. Vi delade upp intervjuerna sd
att en av oss var den som samtalade med informanten och den andra forde anteckningar och
hanterade diktafonen. Den som antecknade grep dven in och stéllde foljdfragor. Etnologen
Féagerborg (1999) menar att bandinspelade intervjuer &r av hogre varde som killa d& de ar
informationsrikare édn vad enbart anteckningar &r. Inspelat material ger stérre mdjligheter till
analys ur olika synvinklar, da alla fragor och svar registreras.

5.4 Studiens tillforlitlighet

Kvalitativ data kan ofta motas med en stor misstanksamhet d& de bygger pad smé urval och
eftersom de pd inga sitt dr representativa for befolkningen 1 statistisk mening. Vér studie har
gétt ut péd att urskilja monster utifran de personer som vi intervjuat och dd vi har valt att
anvénda en liten grupp personer kommer var studie inte vara nagot som &dr konstant. Det finns
inget som séger att det dr s& overallt.

5.4.1 Reliabilitet

Med reliabilitet menas hur tillforlitlig en studie &r, vilket innebér att vi med var studie skall
vara sa trovirdiga som mgjligt (Stukat, 2005:125). Vér strdvan har varit att gora en s palitlig
studie som mojligt. Vi menar att reliabiliteten i var studie stirks genom att pedagogerna
garanterades anonymitet, vilket forhoppningsvis ledde till att de svarade sé drligt som mojligt
under intervjutillfillet. Véart mal har varit att ni som ldsare skall kunna lita pd att vart
undersokningsresultat dr det faktiska resultatet. Var uppfattning &r att vi har haft en
jamforelsevis god reliabilitet da vi béda varit delaktiga under intervjuerna. En av oss
fungerade som huvudintervjuare och den andra som assistent. Huvudintervjuaren var den som
stillde de fragor som skulle svara mot vart syfte. Assistenten skotte tekniken och hjélpte till med
foljdfragor vid behov. Vi menar att dd vi varit tva personer som genomfort intervjuerna sa har det
inte varit mojligt att forvranga och tolka svaren pa ett sitt som inte &r sanningsenligt. Da véra
intervjuer spelades in stirker dven detta vér reliabilitet d4 vi kunnat lyssna pd intervjuerna
upprepande génger. Detta minskar risken for att betydelsefull information har gatt forlorad. Vi
har dven kunnat hora om vi som intervjuare paverkat informanternas svar genom t.ex. ledande
fragor. Nackdelen med att spela in intervjuerna kan dock ha varit att informanterna blev
hdmmade i sina tankar och svar.

5.4.2 Validitet

Validitet handlar om att se till att det man undersoker dr det som skall undersokas. Alltsa
studiens giltighet, det vill siga om man méter det som man avser att méta (Stukat, 2005:125).
Efter sammanstéllningen av intervjufrdgorna som vi gjorde utifran vara fragestillningar, bad
vi var handledare att granska intervjufragorna innan vi genomférde dem, da vi ville kidnna oss
sdkra pd att frigorna stimde Overens med var studies syfte. Nar vi kinde oss sikra pa frdgorna
ansdg vi att det vi métte var det vi avsdg att méta. For att vi skulle 6ka validiteten ytterligare
valde vi att gora en provintervju med en icke medverkande forskolldrare.

5.4.3 Generaliserbarhet

Kvalitativ forskning kritiseras ibland som alltfér personlig, resultatet beror i hog grad pa vem
som har gjort tolkningen. Man kan dessutom invinda att reliabiliteten ofta &r osdker och att
det wvanliga l8ga antalet undersokningspersoner starkt begrinsar eller omintetgor
mojligheterna till generalisering (Stukat, 2005:32). Var uppfattning &r att pedagogerna
besvarat intervjuerna sa érligt som mdojligt, men vi dr inforstdidda med att det inte gér att
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generalisera det resultat som framkommit. Alltsa vi kan inte med vér studie séga generellt att
det dr séhir eftersom vi i vara kvalitativa intervjuer haft fyra informanter. Dartill kan man
genom den fenomenografiska ansatsen endast presentera ngot individuellt, inget generellt.

5.5 Etiskt stallningstagande

Vid all forskning dr det viktigt att sétta etiska frdgor 1 fokus, och komma ihag att man har att
gora med andra ménniskor. Det finns minga etiska aspekter som man bor ta hénsyn till {or att
skydda de deltagandes integritet ndr man gor olika former av undersdkningar. Stukat (2005)
menar att det finns fyra etiska principer som undersdkningen skall uppfylla:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet (s.130-
132). Detta har vi uppnatt genom att vara noga med att informera informanterna om
intervjuerna, hur vi kom att ga tillvdga samt ett dvergripande syfte om vad undersdkningen
kom att handla om. Vi meddelade dven att de enskilda personernas namn i arbetet blev
fingerade, for att pd sa sitt skydda deras integritet och anonymitet. Det intervjumaterial som
vi samlade pé oss dr det bara vi som haft tillgdng till och materialet finns arkiverats hos
forfattarna. En annan viktig aspekt som Stukat (2005) foresprékar &r att informanterna far
information om att deltagandet &r frivilligt och att de nér helst under intervjuns géng har rétt
att bryta och vilja att bli helt borttagna fran undersdkningen. Detta dr d&ven ndgot som vi tog
fasta pa och delgav vara informanter (s.131).

6. Resultat och analys

I den hidr delen kommer vi att presentera vart resultat. I resultat kommer vi att géra egna
tolkningar samt analysera med referens till den litteratur ni tagit del av samt vér teoretiska
utgdngspunkt. Vi har valt att viva samman dessa delar for att ni som ldsare skall fa en
berdttande och lattbegriplig text, som visar pa vad vart resultat blev. Vi kommer att bérja med
att presentera vara informanter. Syftet med denna studie &r att undersoka vad ndgra
forskolldrare anser som viktigt for barnen att ta med sig fran forskolan infor sin kommande
skolgéng, samt vilken betydelse de tillskriver matematiken. De fragestéllningar vi vill svara
pa i resultatet dr foljande:

¢ Synliggdr pedagogerna matematiken for barnen i forskolan?

* Arbetar pedagogerna medvetet med matematik i forskolan?

* Anser pedagogerna det &r viktigt att barnen fir med sig matematik fran forskolan infor
sin kommande skolgang?

* Paverkar pedagogernas egna attityder deras arbete med matematiken i forskolan?

Utifrén véra fragestdllningar och intervjuer, som ni finner i bilaga 1, har vi kommit fram till
fem stycken kategorier som vi i resultatet kommer anvdnda som rubriker. Dessa kategorier
blir underlag for att kunna fi fram monster, finna variation samt se likheter/olikheter. Den
sista av kategorierna dr en sammanstdllning fran hela intervjun, hir kommer vi alltsé att
ateruppta det Overgripande resultatet.
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* Pedagogernas inriktning i arbetet

* Instdllning till barnens framtida skolgang

* Instdllning till matematiken i férskolan

* Attityder som kan paverka instéllningen till matematik

* Pedagogernas medvetenhet och reflektioner 6ver matematikens betydelse

6.1 Informantpresentation

Lina dr 26 ar och var fardigutbildad forskolldrare ar 2007, hon har lédst sin utbildning pa
Goteborgs Universitet och har jobbat som forskolldrare i 1,54r. I sin utbildning laste hon tva
inriktningar, Larande och kommunikationsteknologi (IKT) frén forskola till dldre aldrar samt
Svenska fran forskola till &rskurs 6. Lina har tvd egna barn i forskolealdern.

Marie dr 48 ar och var fardigutbildad forskolldrare i december 2000. Hon har jobbat som
forskolldrare 1 8 &r, men som barnskotare i 20 ar fore sin forskoleexamen. Hennes utbildning
var inriktad for forskolan, pedagogiklirare 0-12 &r. Utbildningen var indelad i tre olika delar
1-3 &r, 3-7 &r och upp till arskurs tre. Aven Marie liste sin utbildning pd Goteborgs
Universitet. Marie har tva egna barn 1 vuxen alder.

Elisabeth dr 52 &r och var fdrdigutbildad forskolldrare 1994. Hon jobbade forst som
barnskoétare 1 14 ar och sedan ldste hon en forskolldrarutbildning om 50 podng som man kunde
ldsa om man jobbat som barnskdtare 1 minst fyra ar. Denna utbildning l4ste hon i Vénersborg.
Hon har tva egna barn i vuxen &lder. Elisabet har ldst extrakurser i IKT samt teknik for
forskolan. Hon dr dven med i kommunens matematikgrupp for forskolan och har ldst extra
kurser inom dmnet.

Helen dr 51 ar och var fardigutbildad forskolldrare &r 1979. Hon har jobbat som forskolldrare i
29 ar. Helen ldste sin utbildning i Boras, pa ett forskoleseminarium under 2 ar. Da Helen léste
var det mer en allmdn forskolldrarutbildning, dvs. ingen specialisering. Helen har tva egna
barn i tondrsaldern.

Alla informanter vi intervjuat dr utbildade forskolldrare, sa nédr vi i vért arbete talar om
pedagoger, sé ér det utbildade forskolldrare vi syftar till.

6.2 Resultat & analys av intervjuer

6.2.1 Pedagogernas inriktning 1 arbetet

Under kategorin Pedagogernas inriktning i arbetet hade vi tva frigor som vi stéllde till de
berdrda pedagogerna. Vi undrade om pedagogerna arbetade med nagon speciell inriktning och
vad de menade som sirskilt viktigt att tdnka pa i sitt arbete 1 verksamheten. Tanken bakom
dessa frigor var att se om det fanns ndgon av de berdrda pedagogerna som ansag matematiken
som viktig, innan vi sjdlva ndmnde vér studies syfte, som var matematiken.

Ett overgripande monster som vi kunde se var att den inriktning pedagogerna hade, var av
betydelse for vilket fokus de hade mer av i verksamheten. Marie beréttade att hon arbetade
mycket med spraket da hon ldst mycket kring barns sprakutveckling. Elisabeth berittade att
hennes inriktning var matematik och hon menade att matematik ar oerhort viktigt i forskolan.
Hon poéngterade ocksa sprakets betydelse:
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Spréket ar viktigt, sprdk och matematik hor ihop. Kan man inte spraket kan man inte
lara sig matematiken.

Helens inriktning var musik och utemiljo, vilket hon berdttade att hon arbetade lite extra med
1 verksamheten. Lina berdttade pd forsta frdgan att hon ser det som viktigt att i sitt arbete utgd
fran varje enskilt barn och ta tillvara pd deras intresse och behov. Vid denna fraga mérkte vi
att Lina inte riktigt forstod vad vi menade med inriktning, trots att vi forsokte med foljdfragor
sa svarade hon mer generellt pa vad hon menade var viktigt att tinka pa i sitt arbete. Hér hittar
vi en skillnad 1 monstret, d& Lina var specialiserad inom svenskan, men inte lyfte fram detta
som inriktning i sitt arbete. En tédnkbar anledning till detta kan vara att hon inte forstod fragan
med just bendmningen inriktning. Hade vi istéllet stéllt fragan om hon var specialiserad inom
ndgot sérskilt omrade som hon dven arbetade med i forskolan, kanske hon hade forstatt var
fraga bittre.

Vi kunde tydligt se att pedagogerna menade att spraket var av stor vikt for allt annat ldrande.
Ett vél utvecklat sprak &r en nddvéindig fOrutsittning for allt annat ldrande, dven i
matematiken. Med hjélp av spraket utvecklas matematiska begrepp, barnet blir medvetna om
sitt eget kunnande samt om hur man lidr (Skolverket, 2003:44). Utifran ett
utvecklingspedagogiskt synsitt bor man som pedagog samtala och reflektera tillsammans med
barnen deras eget lirande. Man skall 4ven som pedagog ta del av och utga ifrén barn tidigare
erfarenheter for att kunna stodja barnen i deras utveckling och larande (Pramling Samuelsson
& Asplund Carlsson, 2003).

Nir vi skrev dessa fragor var var dvertygelse att pedagogernas inriktning var av betydelse for
vad de arbetade med i verksamheten och vad de menade som mer viktigt. Genom svaren
kunde vi tydligt se att det faktiskt var som vi anade. Elisabet som hade en mer matematisk
grund var den enda som betonade detta som extra viktigt redan vid de inledande frigorna. Vi
anser att da Elisabeth har en bredare kompetens kring matematiken, har hon ocksa ett
forhallningssitt som préglas utav detta. Enligt rapporten Kvalitet i forskolan (2005) ar en
viktig kvalitetsfaktor i forskolans pedagogiska arbete, pedagogernas forhéllningssatt samt den
pedagogiska medvetenhet som kommer till uttryck i sittet att tinka och forhélla sig till barn
(Skolverket, 2005:26). Det star i forskolans ldroplan att man som pedagog skall ha ett
forhallningssitt som fir barnen att hela tiden utveckla nya kunskaper och ¢ka sin kompetens
(Utbildningsdepartementet, 2006:6).

Da vi frdgade informanterna om det fanns ndgot de ansdg som extra viktigt i arbetet med
barnen var det ingen som svarade ett specifikt &mne utan alla svarade mer generellt att det &r
viktigt att se alla individer och att barnen kinner sig trygga. De pdpekade dven vikten av att
som pedagog ha ett gott forhallningssétt gentemot barn och fordldrar. Vi stiller oss da
fragande till om frigan hade kunnat formuleras pa ett annat sitt for att informanterna skulle ha
svarat mer &mnesinriktat.

6.2.2 Instillning till barnens framtida skolgang

Under kategorin Instdllning till barnens framtida skolgang visste pedagogerna fortfarande
inte vart huvudsakliga fokus. Fragorna hdr var hur de stéllde sig till barnens framtida
skolgédng, om det fanns nagot som de ansdg vara viktigt for barnen att f& med sig frin
forskolan till skolan samt om det var nagot av kdrndmnena som de ansdg vara mera viktigt dn
andra. Med dessa frigor ville vi se om négon av informanterna lyfte fram matematiken som
en viktig kunskap for forskolebarnen att fa med sig infor sin kommande skolgang.
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I denna kategori kunde vi se béade likheter och skillnader i pedagogernas svar. De
overgripande likheterna var att alla pedagoger ansdg att barnens trygghet, sjalvfortroende och
sjdlvkénsla var en viktig del for barnen att fi med sig fran forskolan till skolan. De menade att
om barnen har med sig detta fran forskolan sd vagar de soka sig till all annan kunskap.
Forskolans ldroplan foresprékar att de vuxna i verksamheten skall ge barnen stod i att
utveckla tillit och sjélvfortroende (Utbildningsdepartementet, 2006:5). Verksamheten skall
praglas av trygghet och striva efter att varje barn utvecklar sin identitet och kénner trygghet i
den. Barnen skall &dven utveckla sjdlvstindighet och tillit till den egen formaga
(Utbildningsdepartementet, 2006:9).

I dessa likartade svar kunde vi dock urskilja en viss variation. Elisabet ndmnde dven hir
betydelsen av att barnen fir mota matematik i1 forskolan. Lina pratade mycket om vikten av
portfolioarbetet, att dokumentera barns ldrande. Hon menade bade for barnens skull men dven
for att ldrarna 1 skolan skall kunna folja upp barnens utveckling. Genom dokumentation kan
bade barn och ldrare folja upp ldrandets process. Detta speglar vad Johansson & Pramling
Samuelsson (2003:87) anger, ndmligen att liraren kan genom dokumentationen utmana
barnen utifrn deras utvecklingsnivd och barnen blir delaktigt i sitt eget ldrande.

Men pé fragan som gillde om det fanns ndgot kirnimne som de ansdg som mer viktigt dn
andra svarade alla svenskan och sprakets betydelse forst. Darefter nimnde alla matematiken
som betydelsefull. Elisabet uttryckte:

Spréket dr det viktigaste, sprék dr makt, kan man prata och ldsa och skriva si kan
man sedan det andra ocksé. Da kan man tillgodogoéra sig det. Matematiken &r ocksé
viktig, for ménga tycker att det dr ett svart &mne, det dr inte svért, behdver inte vara
sa krangligt som man tror, di matematik finns Overallt. Nar man delar banan i
bananpengar far man passa pa och rdkna, men spraket dr dnda det allra viktigaste.

Lina uttryckte:

Matematiken &r ocksd en viktig del men jag kénner att jag behdver far mer
information och fortbildning inom dmnet. Jag vill bli béttre fast jag tycker dndé att
jag dr medveten om matematiken i vardagen.

Aven Helen menar att matematiken #r viktig, men om barnen inte har spriket kan de heller
inte ldra matematiken. Marie menar att spraket och matematiken skall finnas med som en rod
trdd 1 forskolans verksamhet. Tidigare forskning pavisar att forskolor och skolor arbetar
mycket med barns sprakutveckling. Med tanke pa att ett vdl utvecklat och nyanserat sprék ar
en forutsittning for att ocksa ldra och forstd matematik &r det naturligtvis viktigt att barnens
sprakutveckling uppmarksammas (Skolverket, 2003:16). Detta var en likhet som vi ocksa
kunde urskilja i var studie utifran dessa svar.

Fragan om det fanns nigot kdrndmne som de ansdg som mer viktigt, kan kanske tyckas vara
lite ledande, da det inte finns s& minga kidrndmnen att svara pd i forsta klass forutom svenska
och matematik. Vi menade med denna fraga att om ingen pedagog ndmnde matematiken som
viktig, anser vi att medvetenheten ver huvudtaget inte finns i pedagogernas verksamhet. Men
dé alla pedagoger svarade att matematiken var ett av de viktigaste karndmnena kunde vi se att
alla hade denna medvetenhet.
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6.2.3 Instillning till matematiken 1 forskolan

Innan vi stillde frdgorna under denna kategori berdttade vi for pedagogerna att vart
huvudfokus 1 studien var just matematiken och vilken betydelse det fanns i att lata barnen fa
mdta den redan i forskolan. Fragorna vi stdllde inom denna kategori var om de arbetade med
matematik i verksamheten och om de ansag att barnen visste vad matematik var. Hur kunde
de 1 sé fall veta det? Med dessa fragor ville vi ta reda pa deras instdllning till &mnet och se om
de arbetade med detta i verksamheten, samt om de bendmner det for barnen. Fraga 12 (Bilaga
1) var en frdga som foll bort dd alla redan ndmnt matematiken som betydelsefull. Frigan var
tankt att anvdndas for att leda dem in pa vart fokus.

Likheterna som vi kunde se inom denna kategori var att alla arbetade med matematik i
verksamheten och da frdmst i de vardagliga situationerna som erbjods, till exempel vid
tambursituationer och matstunder. Vi sag dven en del skillnader inom kategorin, d4 vi undrade
om barnen sjédlva forstod att det &r matematik de moéter. Lina berdttade:

Vi anvinder begreppet matematik i verksamheten tillsammans med barnen. Det ar
viktigt att podngtera att det dr just matematik man jobbar med. Men alla kanske inte
forstar begreppet matematik dven om de kanske forstar t.ex. riknandets principer.
Jag tror att i forskolans verksamhet ar det sa att pedagogerna glommer att berétta for
barnen att det 4&r matematik de gor och att de pa sé vis inte sjélva vet om det. Om
man pratar mycket om matematik sa uppfattar barnen vad matematik dr. Sedan kan
man ju inte garantera att alla vet att det 4r matematik de gor.

Marie ser dock det hela pa ett annat sétt:

Jag tror inte att barnen vet att det 4r matematik som de faktiskt gor. Det &r ju inte s
att man gar runt och séger att det vi gjorde nu dr matematik eller det vi gor nu &r
svenska, sé dr det inte i forskolan.

Sammanfattningsvis kan vi se att allas instdllning till matematik ar att det 4r av betydelse att
barnen far mota matematiken och framforallt da i vardagssituationer.

Vi kunde dock se variationen pd hur de ser pa att lyfta fram och synliggdra matematiken for
barnen. Marie var den enda som menade att detta inte hor till forskolan utan att det mer hor
hemma i skolan. Vi sag dven detta tydligt pd hennes sitt att berdtta. Vi menar att matematiken
bor finnas med i vardagliga situationer men dven i ldrarstyrda aktiviteter. For barnens ldrande
1 matematik bor pedagoger skapa ldrarstyrda aktiviteter. I enighet med Doverborg (2007) ar
det 1 samspel som barn och ldrare gemensamt skapar kunskap. Lérare utmanar barnen och
arbetar professionellt med att synliggéra den matematik som finns i lek och vardagsaktiviteter

(s.8).

Vi anser att det dr viktigt att barnen fér veta att det &r matematik de méter och det dr darfor av
betydelse att man som pedagog bendmner och forklarar ordet matematik samt dess innebord.
Om barnen dr bekanta med ordet matematik, kan det leda till att barnen blir trygga och fér en
forstaelse for vad matematik dr. Vilket i sin tur kan paverka deras kommande skolging (jfr
Doverborg, 2007). Under en dag pd forskolan anvdnder och moter barnen egentligen
matematik utan att tinka pé att det &r matematik, till exempel nér de sorterar leksaker i sina
respektive 1ddor. Aven matsituationerna erbjuder manga matematiska méten, dels d4 barnen
hjélper till att duka, da de far reflektera 6ver hur manga glas och bestick som behdvs beroende
pa antalet barn som skall dta. De vuxna har hdr en avgorande roll i hur barnens intresse och
kompetens inom dmnet utvecklas da de vid dessa tillfdllen har chansen att bendmna, tala om
och {4 barnen intresserade om dmnet (jfr Doverborg, 2007:19).
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6.2.4 Attityder som kan paverka instillningen till matematik

Under denna kategori ville vi ta reda pd hur pedagogernas personliga erfarenheter till
matematiken var. Hur sdg det ut ndr de sjdlva gick i skolan och anser de att detta kan ha
paverkat deras syn pa matematiken idag? Vi undrade dven om de ansdg att deras egen syn pa
matematiken kunde paverka barnens syn pa dmnet. Vi stéllde inte fragan sd att de skulle forsta
vad vi ansdg om detta, utan rent generellt hur de sjélva upplevde matematiken under sin egen
skolgéng. Vi ville ocksa ta reda pad om de ansdg att det &r av betydelse att barnen far med sig
matematik frn forskolan for sin kommande skolgang och i sa fall varfor. Anledningen till att
vi stillde dessa fragor var att vi utifrdn tidigare forskning, fOrstatt att vara personliga attityder
och instdllningar till &mnet kan paverka barnens instillningar (jfr SOU 2004:97:94). Vi ville
déarfor undersoka om deras uppfattning var densamma. Enligt rapporten (SOU 2004:97) ar
vikten av positiva attityder och forestéllningar om dmnet av stor betydelse for barns ldrande,
men ocksd utifran det som pedagogen lar ut. Om pedagogerna har en negativ instéllning,
paverkar det barnens mojligheter att lara sig matematik. Om pedagogerna sjélva inte har gjort
upp med sina negativa erfarenheter, paverkar detta i sin tur barnens attityder, som i detta fall,
ar matematik (s.94).

Utifrdn pedagogernas svar kunde vi urskilja att d&ven de ansdg att deras egna attityder och
instéllningar till &mnet, nog paverkar barnens instillningar. Lina berittade att om man har en
negativ erfarenhet maste man som pedagog vara s pass proffsig att inte visa detta for barnen.
Vi kunde ocksa utifrdn svaren urskilja att pedagogerna ansdg att det var viktigt att de ldrare
som barnen moter i grundskolan fortsétter jobba med matematiken pa ett sitt som barnen
upplever som roligt. Marie beréttade:

Det ar viktigt att barnen far en bra grund kring matematiken i forskolan, men det ar
ocksé viktigt att barnen far en bra ldarare vidare upp i skolan som kan formedla att
matematik faktiskt &r kul. Alltsd barnens syn pd matematik paverkas av lararnas
attityder till &mnet.

Lirarens egna attityder och forhallningssétt till matematiken har stor betydelse for hur de
organiserar sitt arbete i verksamheten med barnen. Om man inte lyfter fram och gor de
matematiska aspekterna synliga, signalerar man till barnen att detta omrdde inte ar viktigt
(Ahlberg, 2003:10). I enighet med Ahlberg (2003) menar vi att ens egna attityder kan paverka
hur mycket man tar tillvara pa och synliggdr matematiken for barnen. Om man tycker dmnet
ar svart och trakigt dr det latt att vélja att blunda for situationer som erbjuds.

Vid ett tidigare tillfdlle berdttade Marie att man inte talar om och bendmner matematiken i
forskolan. Men under intervjun kunde vi tydligt se hur Marie kom pé att det faktiskt redan 1
forskolan dr viktigt att bendmna matematiken for barnen:

Det dr av betydelse att barnen far med sig matematik fran forskolan, de far d& med

sig nétt som de sedan bér med sig i ryggsédcken. Det kan ju faktiskt vara av betydelse
att bendmna matematiken for barnen redan i forskolan, sa att de vet vad det &r och
kénslan av att de kan och har upplevt det forr.

Maries aha-upplevelse ndr hon insdg vikten av att faktiskt synliggéra matematiken for
forskolebarnen, upplevde vi som mycket intressevickande. Hennes plotsliga reflekterande dver
ndgot hon egentligen inte tidigare tdnkt sd mycket pd, vicktes med tydlighet av véra fragor
under intervjutillfillet.
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6.2.5 Lirarnas medvetenhet och reflektioner 6ver matematikens betydelse
Forskning har visat pa att om barnen far mota och uppleva matematiken som roligt redan i
forskoledldern kommer detta att pdverka deras framtida syn pd dmnet &ven 1 skolan
(Skolverket, 2003:16). Darfor menar vi, att for att barnen skall fA moéta och uppleva
matematiken pa ett roligt och lustfyllt sdtt maste pedagogerna vara medvetna om
matematikens betydelse samt ta tillvara pa den. Vi ville dérfor undersdka om medvetenheten
av matematikens betydelse fanns hos ett antal forskolldrare. Utifrdn véara kategorier har vi
tydligt sett att de pedagoger vi intervjuat har den matematiska medvetenheten, samt ser
betydelsen av att arbeta med matematiken i verksamheten for barnens kommande skolgéang.
Vi valde dven att se om pedagogerna hade nagon sérskild inriktning och om detta hade nédgon
betydelse for hur de arbetade medvetet med matematiken. Elisabet som var sérskilt inriktad pa
matematiken var den enda som talade om vikten av matematiken redan frdn borjan av
intervjun. Men vi kunde dnda se att de dvriga pedagogerna var medvetna om dmnets betydelse
dé alla ndmner matematiken som viktigt. Vi anser att vi genom vart resultat har natt fram till
vér studies syfte, d4 vi genom intervjuerna kunde urskilja att pedagogerna var medvetna om
matematikens betydelse for barnen redan i forskolan. De var ockséd medvetna om vikten av att
barnen redan da fir mota matematiken infor deras kommande skolgang.

Barns forsta mote med matematiken i forskolan dr oerhort betydelsefullt da det kan péverka
barnens framtida forhdllningssétt, intresse och mojligheter till att ldra matematik. Lérarens
egna attityder och forhallningssitt till matematiken har stor betydelse for hur de organiserar
sitt arbete 1 verksamheten med barnen (Ahlberg, 2003:9). Vi menar att alla barn skall fa kidnna
lust till matematiken och inte behdva kénna en dngestframkallande kénsla som manga idag
tycks uppleva. Elisabeth uttryckte sig sd hir:

Jag tycker att man skall forsoka fa fram att matematiken inte dr s svar och att det
géller att avdramatisera den for barnen.

Ett samband vi kunde se i vara intervjuer var att alla pedagoger hade ungefdr samma attityd
till matematiken. Alla menade att ens personliga instillning till &mnet &r av relevans for hur
detta avspeglar sig till barnen. Alltsd om man som pedagog har en positiv instdllning till
dmnet dr detta ndgot som barnen ocksd far. Vuxna med negativa erfarenheter av matematik
overfor dem létt till ndsta generation (SOU 2004:97:94).

Under vara intervjutillfillen mérke vi ett genomgaende tema i pedagogernas tal. Nér vi talade
om barnens framtida skolgang pratade pedagogerna mer om egenskaper de ville barnen skulle
f4 med sig frdn forskolan for att underldtta deras fortsatta lirande. De ndmnde bland annat
trygghet och sjédlvfortroende och syftade till att detta d& skulle fa barnen att ta for sig. Alla
talade dven hér om sprakets betydelse for barnens framtida skolgang och menade att spraket
var en viktig del for allt annat lirande. De ndmnde dven matematiken som viktig, men enligt
oss var detta inte vad de ansdg som viktigast for barnens framtida skolgang. Utifran detta kan
vi tolka att ingen av pedagogerna dver huvudtaget reflekterade dver de mél barnen skall ha
uppnatt i matematiken i drskurs 3. Beror detta pd deras ovetande om mélen, eller hade de
svarat annorlunda om vi stéllt andra fragor?
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7. Analytisk diskussion

I denna del kommer vi att fora en analytisk diskussion utifran vért resultat. Vi har valt att dela
upp diskussionen i fyra olika delar for att ni som ldsare léttare skall kunna ta del av vara
tankar. I var inledande diskussion gor vi en kort summering av varfor vi valde att skriva om
just detta problemomride. Dérefter foljer pedagogernas arbete och instillning till
matematiken dér vi diskuterar hur lararna arbetar, synliggor och stiller sig till &mnet. Under
rubriken jamforelse av styrdokument och rapporter kommer vi att stilla rapporter och
styrdokument gentemot hur forskolldrarnas resonemang. Sist kommer ett slutord.

7.1 Inledande diskussion

I denna del kommer resultatet att diskuteras med koppling till tidigare forskning om barns
larande, pedagogens roll samt sprakets betydelse. Diskussionen bygger dven pé vért teoretiska
synsatt, det utvecklingspedagogiska perspektivet. Vi kommer 1 diskussionen att begrdnsa oss
till vad vi finner &r mest relevant att diskutera utifrdn vér studies syfte. Rapporter (Skolverket,
2003; SOU 2004:97) visar att manga barn i1 de tidiga skoldren upplever matematiken som
ndgot jobbigt och angestframkallande. Detta kan leda till kénslor av misslyckande och
avstdndstagande och manga bdr med sig dessa kénslor in i vuxenlivet, vilket kan skapa daligt
sjalvfortroende. Ahlberg (2003) menar att barn som fiar mdta matematiken pa roligt och
lustfyllt sétt redan i1 forskolan kan komma att uppleva matematiken pa ett mer positivt sétt
infor sin kommande skolgédng. Barnens forhallningssétt och mgjligheter att ldra matematik
paverkas av deras forsta moten med matematiken. Av dessa anledningar ville vi undersoka
om nagra forskolldrare var medvetna om betydelsen av att barnen far méta matematiken pa att
positivt och lustfyllt sétt i forskolan. Genom vara kvalitativa intervjuer fann vi att
forskolldrarna var medvetna om matematikens betydelse da svaren forde fram deras &sikter
kring amnet. Pedagogernas resonemang visar pa en medvetenhet kring dmnets relevans, dé de
pavisar positiva instdllningar till &mnet. De ser ocksa betydelsen av att barnens moéte med
dmnet redan i forskolan &r positivt, bdde for barnens nuvarande ldrande men dven for deras
kommande skolgang och for det livslanga ldrandet.

Nir vi valde ut vara informanter ville vi se om det hade nagon betydelse for nér de utbildat sig
och hur linge de arbetat. Detta for att se om det fanns nagon skillnad bland de olika ldrarna
angdende deras medvetenhet och reflekterande gédllande matematiken. Vi ansag att det kunde
finnas négra skillnader om man var ny utbildad, eller om man arbetat linge och darmed hade
mer erfarenheter. Vi kom fram till att alla pedagoger vi intervjuat har en medvetenhet kring
matematikens betydelse oavsett nir de utbildats och dess arbetserfarenhet. Vad kan detta bero
pa? Vi anser att det satsas mycket pd fortbildning inom &mnet i forskolan och matematiken
betydelse diskuteras mer bland pedagogerna idag. Matematik dr ndgot som anammats mer
sedan forskolans ldroplan tridde i kraft dr 1998. Den séger att pedagogerna skall arbeta
medvetet med matematiken och att forskolan skall striva efter att barnen utvecklar sin
formaga att anvdnda samt uppticka matematik 1 meningsfulla sammanhang
(Utbildningsdepartementet, 2006:9).
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7.2 Pedagogernas arbete och instiallningar till matematiken

Vi kan urskilja att pedagogernas inriktning 1dg till grund for deras arbete. Elisabeth som ar
mer inriktad pd matematiken da hon ldst mycket kring &mnet, dr den enda som betonar
matematikens vikt redan frdn bdrjan av intervjun. De andra som har ldst mer svenska berédttar
att de arbetar mer med spréket. Vi anser att det kan vara sa att man arbetar extra mycket med
det man specialiserat sig pd, det som man tycker dr extra roligt. Detta kan vi dven urskilja ur
pedagogernas svar di de betonar sin inriktning som viktig att arbeta med i forskolan. Ar
Elisabet mer medveten och belyser hon matematiken mer for barnen én de andra, da hon har
matematik som inriktning? Vi stiller oss fragande till om vi genom vart resultat kan pévisa att
Elisabet, som har extra kompetens, pé ett ”béttre” sitt later barnen mdta mer matematik dn de
andra pedagogernas barn. Vi anser att det kan vara svart att pavisa detta i en sd hér pass
begriansad studie. Vi kan heller inte séga att nigon av de vi intervjuat arbetar utpréiglat
medvetet med matematiken i forskolan, di vi i studien inte observerat pedagogerna. Anda
menar vi att vi kan peka pd vissa tendenser utifran véra tolkningar av intervjuerna. Som till
exempel dd pedagogerna berittar att de liter barnen medvetet mota matematiken i bade
planerade aktiviteter men framst i vardagliga situationer, som vi menar &r stunder som for
barnen dr meningsfulla, d& det sker hir och nu och hela tiden. I det vardagliga arbetet med
barnen lagger pedagogerna grunden for deras matematiska utveckling. Genom att anvénda sig
av matematik i sammanhang som &r for barnen meningsfulla, skapas det nya utmaningar och
barnen far pd si sitt tilltro till sitt eget tdnkande (Skolverket, 2003:15-16). Ett
utvecklingspedagogiskt forhallningssitt till barns ldrande ar att pedagogerna skall ge barn
forutséttningar att bli medvetna om sin omvérld och sitt eget lirande, genom att man
problematiserar innehdllet for barnet. Nar man uppmirksammar ndgot for barnen ger man
barnen mdjligheter att bli medvetna om sitt eget larande samt hur de sedan skall kunna bygga
vidare pa sina fardigheter och sitt eget kunnande. Utifran alla erfarenheter barn gor skapar de
uppfattningar som 1 sin tur ligger som grund for hur de tolkar och forstar nya erfarenheter
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Medvetna ldrare utmanar barnens
matematiktdnkande och ldrande genom att ge dem tillfdllen att erfara och anvinda matematik
ibland annat vardagliga situationer (Doverborg, 2007:8). Men det finns dven en negativ syn pé
arbetet med att ta tillvara pa vardagliga situationer da det géller att nd fram till alla barn. Det
ar ofta de barn som ér intresserade och har goda kunskaper som deltar aktivt och kan léra mer.
Andra barn, som skulle behdva delta och uppmirksammas kan ldtt gldommas bort och far pa sa
vis inte den uppméirksamhet som skulle behovas (Ahlberg, 2003:17). Enligt
utvecklingspedagogiken skall man ta sin utgangspunkt utifrdn varje barns erfarenhetsvirld,
som pedagog bor man vara lyhdrd och kommunicera med barnen utifrdn deras individuella
niva. Att arbeta utifran perspektivet innebér att for pedagogen se lirandet som en del av barns
totala erfarenhetsvirld. Det betyder att ldrandet integreras i s& méanga vardagliga situationer
och aktiviteter som mojligt, dir man tar del av barns tidigare erfarenheter (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Dérfor menar vi att barnen behdver fa mota
matematiken 1 bade vardagliga situationer men ocksd genom planerade pedagogiska
aktiviteter 1 forskolan. Doverborg (2007) sdger att lirarstyrda aktiviteter skapar mojligheter
for barnen att ldra i matematik. Hon menar att det &r i samspel som barn och lédrare
gemensamt skapar kunskap och ldrare utmanar barnen och arbeta med att synliggdra den
matematik som finns (s.8).

De ovriga forskolldrarna pavisar ocksé vikten av matematikens betydelse, dock senare under
intervjutillféllet, ndr de forstatt vart syfte med studien. Véara kvalitativa intervjuer var gjorda
pa sd sdtt att vi ville se om pedagogerna sjdlva ndmnde matematiken som en viktig del i
arbetet, innan vi sjélva ledde dem in pa det spéret. Dérefter foljde fragor som var mer
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inriktade pa sjdlva &mnet. Det var {forst da de dvriga pedagogerna borjade tala om vikten av att
lata barnen mdta matematiken i forskolan. Detta kan vi tolka pa olika sétt, dels kan det ju vara
sa att pedagogerna svarar pé ett sitt som de forvéntas svara, for att vi skulle forstd att dem var
medvetna om dmnets relevans. Ett annat sitt att tolka det hela &r att deras medvetenhet kring
dmnets betydelse dnda finns, med tanke pd hur de faktiskt svarat pd vara fragor. Nagra av
pedagogerna berittar att matematiken finns Gverallt och betydelsen for barnen av att faktiskt
arbeta med matematiken for deras kommande skolgdng. Vi menar att matematiken &r en stor
del som barnen i forskolan méaste f4 med sig och bli medvetna om, for att matematiken inte
skall bli ndgot som barnen upplever sig otrygga infor, nir de sedan kommer upp i skolan. For
att barnen skall bli medvetna om matematiken maste pedagogerna synliggora och konkretisera
matematiken for barnen. Pedagogerna bor medvetet introducera matematikens virld for
barnen, de ska fidnga det barnen sysslar med och hjidlpa dem att se det som matematik
(Doverborg & Pramling Samuelsson, 2003). Det hér dr vad vi menar dr sa viktigt for barnen,
att pedagogerna dr medvetna om att visa for barnen att det 4r matematik som barnen méter.
Detta kan man t.ex. géra dd man réknar hur ménga barn som sitter med péa samlingen, eller
dndvander méiltiderna som ett ldr tillfille. En annan viktig del &r att man i dessa stunder
faktiskt bendmner att det &r matematik.

I vért resultat kan vi se vissa skillnader ndr det giller betydelsen av att bendmna ordet
matematik for barnen. Lina menar att det dr av stor betydelse att anvéinda ordet matematik i
sin verksamhet medan Marie menar pd att det inte dr ndgot som man gor i forskolan. Vi anser
att det dr viktigt att barnen far veta att det 4r matematik de moter och att det darfor &r bra att
som pedagog bendmna och forklara ordet matematik och dess innebdrd for barnen. Med detta
menar vi att om barnen dr bekanta med ordet matematik kan det leda till att barnen blir trygga
och far en fOrstaelse for vad matematik dr. Vilket i sin tur kan péverka deras kommande
skolgéng samt att barnen da blir nyfikna pa dmnet. For att detta skall ske har de vuxna en
avgorande roll i hur barnens intresse och kompetens inom dmnet utvecklas, dd de vid olika
tillfdllen far chansen att bendmna, tala om och fa barnen intresserade om dmnet (Doverborg &
Pramling Samuelsson, 2003). Om matematiken lyfts fram och bendmns i den dagliga
verksamheten ldr sig barnen att det dr en naturlig del av livet. Det dr darfor viktigt att ldraren
bendmner och beskriver den matematik som uppméarksammas, sérskilt nir det géller de allra
yngsta barnen. Det dr dven viktigt att sd snart som mdojligt géra barnen sjdlva delaktiga och
lata dem bendmna och beskriva det som dem moter i forskolan (Doverborg, 2007:19). Senare
under intervjutillfillet mérkte vi att Marie dndrar sin uppfattning och kom pa att det visst dr av
betydelse att man bendmner ordet matematik for barnen redan i forskolan. Vad ér det d4 som
gor att hon dndrar sin uppfattning? Vi anser att vara intervjufragor kan ha paverkat hennes
tankgéngar, de fick henne att reflektera Over betydelsen samt infér barnens kommande
skolgéng.

7.3 Jamforelse med styrdokument och rapporter

Niér vi gick in 1 detta arbete gjorde vi det med tron om att barns tidiga méten med matematik
ar avgorande for hur deras framtida syn pa dmnet blir. Vi menar att om barnen far en positiv
bild av dmnet redan fran borjan och tycker att matematik dr nagot roligt sa dr detta nagot som
kommer att pdverka deras kommande skolgéng positivt. Detta star vi fortfarande fast vid, men
det finns en sak till som har betydelse. Detta dr hur barnens framtida ldrande tas tillvara pa av
lirarna i skolan. Aven Marie tog upp detta under intervjun di hon berittade att det &r viktigt
att de larare som barnen méter i grundskolan fortsitter jobba med matematiken pé ett sétt som
barnen upplever som roligt. Barnens individuella olikheter syns redan i forskolan, men ocksa i
skolan. De har olika intressen och motivation. Matematikbegavningen varierar, liksom ork
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och stressbendgenhet. Det dr dd viktigt att lararen uppmuntrar barnen att gora sitt bésta, men
man maéste tdnka pa att barnen &r olika och att det skiljer sig at i vad de presterar. Barnen bor
stimuleras pa olika sdtt i matematikldrandet, varje enskilt barn behdver uppmarksammas,
stimuleras och fa den handledning de behdver utifrdn sin utvecklingsniva (Mange, 2002).
Mycket talar ockséd for att barn och ungdomar har olika sétt att ldra och ldraren fir héir en
nyckelroll nér det géller att forstd och vidga grinserna for barnens matematiska ténkande.
Forskning och beprovad erfarenhet visar att en mer varierad matematikundervisning skapar
rika forestéllningar hos barnen, som gor att lust och ldrande behalls upp i1 aldrarna (SOU
2004:97:88). Men det finns ocksa andra aspekter pd vad som kan komma hénda for barnen
redan 1 de tidiga aren i1 grundskolan. Rapporter visar att ménga elever forlorar intresset for
matematik 1 10-12 &rs dlder och direfter redan da upplever en brist pd tilltro till det eget
larande (SOU 2004:97:88). Forskolans ldroplan har inga mal som barnen skall uppna. Det
finns stravansmél och fokus hamnar pd hur pedagogerna i verksamheten bor stridva for att i
barnen att uppticka och reflektera kring matematiken. Forskolan dr for barnen en kravlds tid,
dér inget blir rétt eller fel. Barnen uppmuntras att testa och anvénda sig av bland annat
matematiken utan att réttas, matematiken sker i lek och i for barnen naturliga och
meningsfulla sammanhang. Pedagogerna skall strdva efter att fi barnen att stéllas infor nya
utmaningar som stimulerar lusten att erdvra nya fardigheter, erfarenheter och kunskaper. Men
vad hénder sedan i skolan? Vi kan se en stor kontrast i vilken tyngd som d& hamnar pa
barnens axlar. I ménga fall anser vi det dr sa att barnen tidigt tappar lusten fér matematiken,
fran att i forskolans verksamhet fa leka och prova matematik ndr de sjdlva vill, blir
matematiken ndgot som skall goras pd sidrskilda stunder, kanske stunder som de sjélva vill
gora nagot helt annat. Matematiken sker ofta i en ldrobok, och i manga fall skall barnen utfora
samma saker i samma takt. Trots att vi ser att forskning visar pa att barn ldr 1 olika takt och pa
olika sitt (SOU 2004:97). Barn har ibland svart att se att det skulle kunna finnas flera olika
satt att tinka och de har oftast uppfattningen om att det bara finns ett sétt som &r rétt. Hér ér
av stor vikt pedagogers medvetenhet om barns ldrande da dem kan visa pa den variationen
som finns (Ahlberg, 2003:kap.1). Utvecklingspedagogiken pekar d@ven pa vikten av att se
variationen pa hur man l4r och hur det kan vara bra att ta tillvara pa denna och synliggéra den
for barnen, pa sd vis ldr sig barnen att man kan 16sa problem p& ménga olika sdtt (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). For att uppmérksamma barnen pa deras eget larande
ar dokumentationen en viktig del. Genom dokumentation kan barnen f6lja en process, ett
héndelseforlopp som &dr betydelsefull for att utmana deras forestdllningar. D& ldraren
uppmirksammar barnen pa att de nu tinker pa ett annat sitt, om t.ex. matematik, dn vad de
tidigare gjorde synliggors detta for barnen. Dokumentationen dr dven av betydelse for ldrarna.
Liraren kan genom dokumentation utmana barnen utifrdn deras egen utvecklingsniva
(Johansson & Pramling Samuelsson, 2003:87). Under var intervju pratar Lina mycket om
dokumentationens betydelse genom portfolioarbetet. Hon menar att det dr bra bade for barn
och for ldrarna att dokumentera och f6lja upp ldrandets process.

Barnen ldmnar forskolan nér de &r 6 ar gamla och moter dd skolans tradition till larande. Nar
barnen gar i arskurs 3 har de ett antal mal som de skall uppné. De skall d& utfora nationella
prov i matematik, dir mélen for dessa ger uttryck at den ligsta godtagbara kunskapsnivan. Ar
det d& konstigt att lusten att lira matematik forsvinner? Kursplanen med matematik mal 1
arskurs 3 (Skolverket, 2009:4-7) syftar dt att barnens utbildning i skolan syftar till att utveckla
elevens intresse for matematik och mdjligheter att kommunicera med matematikens sprék och
uttrycksformer. Vi kan tycka att dessa mal inte medfor lusten att ldra utan istéllet stiller allt
for hoga krav pd barnen. Deras intresse och lustfyllda lirande uppmuntras inte nér de far
dessa hoga krav. Hur kan man dé i skolan arbeta for att barnen inte skall kdnna av dessa krav?
Ja detta dr en annan studie, en fortsatt forskning kanske, men vi anser att det vore gynnsamt
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for barnen att i skolan fa fortsitta att till viss man arbeta utifran forskolans traditionella satt,
att uppleva matematiken pa ett lustfyllt sitt som dr meningsfulla for barnen. Som vi pavisar i
resultatet var malen 1 arskurs 3 inte ndgot pedagogerna tdnkte pa. Nér vi talade om barnens
framtida skolgang pratade pedagogerna mer om egenskaper de ville barnen skulle f4 med sig
fran forskolan for att underlétta deras fortsatta ldrande. De ndmnde bland annat trygghet och
sjalvfortroende och syftade till att detta da skulle fa barnen att ta for sig. Alla talade dven hir
om spréakets betydelse for barnens framtida skolgdng och menade att spriket var en viktig del
for allt annat ldrande. De ndmner dven matematiken som viktig, men inte som forsta prioritet.
Utifrén detta kan vi tolka att ingen av pedagogerna over huvud taget reflekterar 6ver de mél
barnen skall ha uppnatt i matematiken i arskurs 3. And4 berittar ndgra av pedagogerna att
matematiken finns dverallt och betydelsen av att faktiskt arbeta med matematiken i1 férskolan
for barnens kommande skolgdng. Vad beror detta pad? Ar det si att deras ovetande kring
maélen spelar in eller ser pedagogerna inte sd 1dngt upp i skolalder nir de arbetar med barnen i
forskolan. Tanker de mer hdr och nu? Det dr ju inte sd att de & omedvetna kring
matematikens betydelse utan det kanske &r sa att de inte reflekterat over malen som skall vara
uppnadda i arskurs 3.

Pedagogerna uttrycker vid ett flertal tillfdllen vikten av att arbeta med spréket i forskolan. De
menar att utan spraket kan barnen heller inte ldra matematik. Ett vil utvecklat sprak &r en
nddvindig forutsittning for allt annat ldrande, dven i matematiken (Skolverket, 2003:16). De
menar dven att det viktigaste kdrndmnet man behover forbereda barnen infor skolan dr
svenskan, om barnen fir med sig ett vil utvecklat sprak kan de tillgodose sig de Ovriga
dmnena. Det har visats att det i forskolan, samt de tidiga skolaren arbetas mycket kring barns
sprakutveckling (Skolverket, 2003:44). Forskolans ldroplan sdger att forskolan skall strdva
efter att varje barn utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak samt sin forméga att kommunicera
med andra. Laroplanen menar ocksa att sprak ar nddvindigt for ménniskan for att man skall
kunna kommunicera och delta i vart samhélle, gora sig forstadd och ha mojlighet att pdverka
(Utbildningsdepartementet, 2006). Med detta kan vi se att matematiken inte ligger som forsta
fokus, detta dr ndgot som vi kan forsta, med tanke pd att ett vl utvecklat och nyanserat sprak
ar en forutsittning for att ocksa ldra och forstd matematik. Hiar kan vi se hur forskolans
verksamhet gynnar barns sprikutveckling da barns ldrande &r beroende av kommunikation
och samspel med ldrare och andra barn. Séljo (2000) menar att barns ldrande och utveckling
sker i kommunikativa processer. Det dr genom kommunikation som barnet blir delaktig 1
kunskaper och fardigheter. Dérfor blir &ven barngruppen en viktig del i ldrandet (s.35).

Nér vi gick in 1 detta arbete ansdg vi att véra egna forestdllningar och attityder till
matematikdmnet pdverkar hur barnen kommer att uppfatta och stilla sig till &mnet. Nér vi
tittade ndrmare pa detta visade det sig att forskning har pavisat detsamma (SOU 2004:97). Vi
ville darfor se vilka attityder vdra informanter hade till &mnet. Det visade sig att d&ven de ansag
att ens egen attityd speglar av sig pa barnen. De syftar at att om man har en negativ instillning
maste man vara sd pass proffsig att man inte visar detta for barnen. Utvecklingspedagogiken
menar att barns upplevelser av omvirlden dr utgdngspunkter i alla deras ldrandetillfdllen
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Alltsd om man som pedagog utstrélar en
negativ kénsla av matematiken blir detta &ven ndgot som barnen kan uppleva. Vi stéller oss
fragande till hur man kan se och gora matematiken meningsfull fér barnen om man har en
negativ attityd till &mnet. Vi anser att man viljer att se och arbeta med det som man sjalv
tycker dr mer intressant. Om man tycker dmnet dr svért och trakigt dr det litt att vélja att
blunda for de situationer som erbjuds. For barnens skull dr det viktigt att matematiken lyfts
fram och bendmns i den dagliga verksamheten (Doverborg, 2007:19). Vi menar att ens
personliga attityd till &mnet paverkar ens forhdllningssétt i arbetat med barnen. Pedagogernas
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forhallningssitt samt den pedagogiska medvetenhet som kommer till uttryck i séttet att tdnka
och forhalla sig till barnen dr betydelsefullt for barnens ldrande (Skolverket, 2005:26).
Doverborg (2007:8) menar att medvetna ldrare utmanar barnens matematiktinkande och
lirande genom att ge dem tillfillen att erfara och anvdnda matematik i meningsfulla
sammanhang. Enligt det utvecklingspedagogiska synsittet dr forhdllningsséttet till barns
larande att pedagoger ger barn fOrutséttningar att bli medvetna om sin omvérld och sitt eget
larande. Som pedagog skall man uppmérksamma och problematisera innehallet for barnen.
Pedagogen skall alltsa ge dem mdjlighet att bli medvetna om hur de kan bygga vidare pé sina
fardigheter och sitt eget kunnande, for att pa s sétt fa storre forstaelse av innehallet (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

7.4 Slutord

Vart syfte med denna studie var att undersoka vad ndgra forskolldrare ansag som viktigt for
barnen att ta med sig fran forskolan infor sin kommande skolging samt vilken betydelse de
tillskriver matematiken. Vi kunde utifran véra kvalitativa intervjuer se en medvetenhet hos
forskolldrarna, nér det giller att lata barnen i forskolan f& mota och uppleva matematiken pé
ett roligt och lustfyllt sitt. Pedagogerna berittade att de arbetar med och synliggor
matematiken 1 forskolan, dels i planerade aktivteter men frimst i vardagliga situationer. Deras
reflektioner ndr det géller barnens framtida skolgdng var att det dr viktigt att barnen far med
sig egenskaper sdsom trygghet, sjilvkéinsla och spriket. Detta for att barnen skall kunna
tillgodogdra sig matematiken i skolan. Vi kunde &ven tolka att mélen i &rskurs 3 var nagot
som pedagogerna inte reflekterat ndgot stdrre Over. Vi menar att ens egna attityder till
matematiken ldgger grunden for hur man véljer att arbeta med matematiken. Forskolldrarna
menade ocksa att ens attityder paverkar hur man arbetar. Alltsd om man har en negativ syn pa
matematiken kan detta leda till att man dels blundar och inte synliggdr den och dels att man
avspeglar denna negativa attityd till barnen.

Vi menar att detta arbete &r av stor relevans for oss 1 vart kommande yrke, lararyrket. Att vara
matematiskt medveten som pedagog i forskolan dr av stor vikt for barnens ldrande och for det
livsldnga ldrande inom matematiken. Vi menar att vart arbete kan hjélpa och tillfora kunskap
till dem som &ar verksamma inom forskola, skola samt lararstuderande. Vi hoppas att vi genom
detta arbete har visat pd vikten av detta, att arbeta medvetet med att synliggdra matematiken
pa ett roligt och lustfyllt sétt for barnen, samt att bendmna och fi barnen att forstd vad
matematiken dr. Detta for att gynna deras fortsatta ldrande 1 deras skolgéng.

I vart arbete ville vi gora en undersdkning med forskolldrarna som fokus. Under arbetets gang
mérkte vi dock mer och mer hur barnen sattes i fokus, da allt man som forskolldrare gor i
verksamheten med barnen &r for deras larande och utveckling.

En mgjlig fortsatt forskning till vért arbete hade kunnat vara att underséka om malen i arskurs
3 verkligen paverkar barnens lustfyllda matematik ldrande negativt. Ar kraven s stora som vi
anser? En annan fortsatt forskning hade kunnat vara att utfora observationer hos de
informanter som vi i studien intervjuat. Detta for att se om de verkligen arbetar pa det sétt
som de beskriver i intervjuerna. Annu en fortsatt forskning hade kunnat vara att gora en
bredare studie, med storre antal informanter, for att pa sé sétt mer kunna se tydligare monster
som kunde vara av storre generaliserbarhet.
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Bilaga 1

Intervjufragor

1. Vad heter du och hur gammal &r du?

[\S}

. Hur ldnge har du jobbat som forskolldrare?

3. Vilket ar var du fardigutbildad?

I

. Hur sag din utbildning ut?

5. Var har du utbildats?

(o)

. Har du egna barn/éalder?

7. Arbetar du med ndgon speciell inriktning?

[0¢]

. Vad tycker du &r viktigt med ditt arbete i verksamheten?

9. Hur stéller du dig till barnens framtida skolgang?

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Vad tycker du ér viktigt att barnen far med sig fran forskolan for sin kommande skolgang?
Ar det ndgot av skolans kirnimnen du tycker ir viktigare 4n de andra?

Hur viktig tycker du matematik &r?

Arbetar ni med matematik 1 forskolan? (Varfor/Pa vilket sétt/hur tdnker du da?)

Forstir barnen vad matematik &r?

Hur vet ni sékert att barnen forstar det?

Vad dr din personliga erfarenhet/instdllning till matematik fran det du gick i skolan?

Tror du att din syn pad matematik kan paverka barnens syn pd amnet?

Tror du att det dr av betydelse att barnen far med sig matematik fran forskolan till skolan?

(Varfor, hur menar du?)
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