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Sammanfattning:
Vart syfte med undersokningen ar att se om forskolldrare medvetet anvinder sig av estetiska verktyg for att
stimulera barns sprakutveckling. Vara fragestéllningar ar:

Hur arbetar forskolldrare for att stimulera barns sprakutveckling?
Hur vérderar forskolldrare betydelsen av att arbeta med sprakutvecklingen pé forskolan?

e  Hur anvénder sig forskolldrare av estetiska verktyg som metod for att stimulera sprakutvecklingen och
pa vilket sitt ger de uttryck for det?

Vi har valt att goéra en kvalitativundersokning av respondentkaraktir, dir vi genomfort tio stycken
samtalsintervjuer med forskolldrare. Detta for att vi pa bista sitt ville komma &t forskolldrares tankar kring
anviandandet av estetiska verktyg for att sprék stimulera barn.

Var teoretiska utgangspunkt har varit det sociokulturella larandeperspektivet, dar vi utgatt fran Lev Semjonovitj
Vygotskijs som menar att barn lir i kommunikativt samspel med andra. Vi har &ven lutat oss mot Howard
Gardners teori om de multipla intelligenserna, for att vi vill framhélla vikten av att skapa olika ingéngar i barns
larande. Vi lutar oss dven emot olika forskares resultat kring betydelsen av att anvinda estetiska verktyg, som
metod for att stimulera barns sprakutveckling.

Vart resultat visar att forskolldrare har olika sétt att virdera betydelsen av hur och varfor det ar viktigt att arbeta
med att stimulera barns sprakutveckling. Resultatet visar ocksa att forskolldrare anvénde sig av estetiska verktyg
i sin verksamhet, men det &r fa som anvinde sig av dem pa ett medvetet sitt, i syfte att stimulera barns
sprakutveckling.

Var undersoknings betydelse for lararyrket &r att det ar viktigt att se till varje barns enskilda behov. Alla lar och
tar till sig kunskap pa olika sdtt. Darfor bor vi som forskolldrare skapa olika ingangar till barns ldrande. Det
menar vi att man kan gora med ett medvetet anvindande av estetiska verktyg.



Forord

Vi som skrivit detta examensarbete ithop heter Heléne Dahlin och Ann-Louise Svensson, vi
har arbetat tillsammans under hela studien. Amnet #r valt for att vi bida anser att det ir viktigt
att medvetet arbeta med att stimulera barns sprakutveckling, med hjilp av estetiska verktyg.
Det har varit kimpigt men framfor allt intressant och givande att skriva detta arbete.

Vi vill forutom att tacka varandra, rikta ett stort och innerligt tack till var underbara
handledare, Christina Ekstrom, for hennes stora engagemang, végledning och trygga stod
under skrivandet. Du har kommit med manga bra asikter och tankar som vi har fitt ta
stallning till.

Vi vill dven tacka de forskolldrare som stillde upp pa en intervju med kort varsel, for utan er
hade detta arbete aldrig blivit av.

Ett stort tack vill vi dven rikta till vara familjer for den forstielse och det stod de visat under
vért skrivande.
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Del I
1. Inledning

1.1 Bakgrund

Varje dag pdgar ett ouppmdrksammat gigantiskt arbete. Mdingder av smd barn
Jjobbar intensivt for att erévra talsprdket och senare skriftspraket. De bérs av sin lust
till spraket, sin vilja att interagera med andra och bli delaktiga. Deras strdvan och
uthdllighet dr imponerande och ndr vi som fordldrar och forskolepedagoger
uppmdrksammar deras sprdkldngtan och delar deras fokus i samtal, sd bidrar vi till
att spraktillignandet blir framgangsrikt (Ekstrom 2002:10).

Med den bakgrunden och den erfarenhet vi har anser vi att de forsta dren i ett barns
sprakutveckling &r viktiga. Det innebir att vi pa forskolan har ett stort ansvar eftersom ménga
barn tillbringar ménga timmar dir. Vi ldgger grunden till barns sprakliga utveckling, men far
samtidigt inte glomma bort hur viktiga fOrdldrarna dr i detta arbete. Déarfor skall vi
tillsammans med fordldrarna utforma en sd bra miljé som mojligt for att barnen skall fa
tilldgna sig ett rikt sprak. Barn skall kdnna sig trygga i sitt sprak nir de ldmnar forskolan, for
ett barn utan ett fungerande sprdk kan kinna sig osdkra och riskera att bli missforstadda.
Spraket &r ett av ménniskans viktigaste redskap i det sociala samspelet med andra. Enligt
SOU 1997:108 ar spraket nyckeln till samhillsgemenskap och ett aktivt deltagande 1 var
demokrati. Nér det géller var lds- och skrivforméga, 6kar kraven hela tiden i samhallet. Dérfor
ar det en av forskolans och skolans viktigaste uppgifter att stirka barn i deras formaga att bli
skrivande och ldsande individer (SOU 1997:108;335).

For att stimulera barns sprakliga utveckling menar vi att man bor skapa olika ingangar in i
deras ldrande. Detta eftersom alla barn &r olika som individer och didrmed tar till sig kunskap
pa olika sitt. Att arbeta med estetiska verktyg pa forskolan dr enligt oss ett bra sitt att skapa
olika portar in till barns ldrande och for att stimulera och vidareutveckla deras sprak. Varje
dag pa forskolan kantas av mdjligheter att utveckla barns sprak, det géller bara att ta tillvara
pa tillfdllena. Vi menar allt frdn estetiska vardagssituationer till planerade estetiska aktiviteter.
Med estetiska vardagssituationer menar vi de spontana situationer som uppstér t.ex. dd vi
sdtter oss ner och malar, pusslar, lidser, sjunger eller aktivt deltar i barns lek. Vi har tidigare
arbetat som barnskoétare och hade redan dé ett stort intresse av att arbeta med estetiska
verktyg. Under var ldrarutbildning har intresse for barns sprakutveckling 6kat och vi har fétt
en djupare forstdelse for vilken stor betydelse estetiska verktyg har i samband med
barnssprakutveckling.

I Léiroplan for forskolan, Lpfo98 kan man ta del av forskolans uppdrag och demokratiska
vérderingar och att vi inom forskolan skall vara med och ldgger grunden till barns livslanga
larande. Forskoleverksamheten ska erbjuda en pedagogisk verksamhet som ar rolig, trygg
och ldrorik for alla barn som deltar” (Lpfo 98 2006:4). Som forskolldrare skall vi erbjuda en
milj0 som utmanar barnen och lockar dem till lek och olika aktiviteter, vilket innebér att
barnen ska motas av vuxna som ser deras mojligheter och som engagerar sig i samspelet med
det enskilda barnet och i barngruppen. Vi skall hjdlpa barnen att fi formigan att kunna
kommunicera, samarbeta med andra, samt att de skall f4 kunskap om hur man soker ny
kunskap, detta for att de skall bli vdrdiga medborgare 1 samhéllet. ”Forskolan ska ligga
grunden till att barnen pé sikt kan tilldgna sig de kunskaper som utgér den gemensamma
referensram som alla 1 samhillet behdver” (Lpfo 98 2006:5). Vidare stdr det att sprdk och
larande hénger samman, dven sprak och identitetsutveckling. Darfor skall vi som arbetar pa



forskolan lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra deras
nyfikenhet och intresse for det skriftsprakliga. Barn maste ges mojligheter att skapa och
kommunicera med hjélp av olika uttrycksformer. Nar man arbetar med barns sprak boér man
fraga sig vilket forhallningssétt och vilka metoder man anvénder sig av for att frimja barns
larande (Lpfo 98 2006). Vi menar att dessa val har stor betydelse for barnens fortsatta ldrande.
Men fragan dr hur och i vilken omfattning sprakstimulerande arbete sker med hjilp av
estetiska verktyg i forskolan.

1.2 Syfte

Syftet med studien &r att undersoka om fOrskolldrare medvetet anvinder sig av estetiska
verktyg for att stimulera barns sprakutveckling.

De estetiska verktyg vi valt att titta pa dr saga, musik, rim och ramsor, drama och lek. Véar
erfarenhet dr att dessa verktyg inte anvidndas pé ett medvetet sitt i ett sprakstimulerande syfte.
For att fa béttre kunskap om den verksamhet och verklighet som snart blir vér, stéller vi oss
foljande fragor.

e Hur arbetar forskolldrare for att stimulera barns sprakutveckling?

e Hur virderar forskolldrare betydelsen av att arbeta med sprékutvecklingen pa
forskolan?

e Hur anvinder sig forskolldrare av estetiska verktyg som metod for att stimulera
sprakutvecklingen och pé vilket sétt ger de uttryck for det?

1.3 Disposition

Del I, forsta kapitlet inledde vi med att introducerat bakgrunden till varfér vi valt att
undersoka barns sprakutveckling med hjidlp av estetiska verktyg samt vért syfte med
tillhérande fragestéllningar. 1 kapitel tva redovisar vi forskningen som kommer att ligga till
grund for vart arbete. I kapitel tre forklarar vi vilka metoder vi valt till var forskning,
tillvigagangssadttet, vilka urval och etiska hédnsynstaganden vi gjort och till sist
undersokningens reliabilitet och validitet. I De/ II finns resultat och analys med utgangs punkt
fran de samtalsintervjuer vi genomfort. Del III kommer att borja med en diskussion, dér vi
reflekterar och analyserar det resultat vi fick. Dérefter kommer vi att avsluta Del III med ett
kapitel som vi kallat reflektioner, hdar kommer vi att virderar for- och nackdelar med de
metoder vi valt. Vi anknyter det hela till var kommande verksamhet som forskollérare.



2. Tidigare forskning

Framstéllningen om tidigare forskning inleds med ett avsnitt dir vi belyser sprékinldrningen
ur ett sociokulturellt perspektiv med utgdngspunkt frdn Lev S. Vygotskij teori, Howard
Gardners teori om de multipla intelligenserna och barns sprakutveckling. Dérefter kommer vi
att beskriva de olika estetiska verktyg vi valt och forskningen om dess betydelse for
sprakinlarningen.

2.1 Ett sociokulturellt lirandeperspektiv

Den framste foretrddaren for det sociokulturella perspektivet var Lev Semjonovitj Vygotskij
(1896-1934). Han var en rysk psykolog och pedagog som var verksam fran aren fore
revolutionen fram till sin dod 1934. I boken Fantasi och kreativitet i barndomen (1995)
beskriver Vygotskij hur han sig pa spréket som en utveckling och ett resultat av en kognitiv
interaktion. Centralt i1 det sociokulturella perspektivet dr enligt Vygotskij att ménniskor lar 1
samspel och kommunikation med andra. Han menar att det kommunikativa och sociala
samspelet dr ett viktigt steg for den sprakliga utvecklingen. Barns sprakutveckling ar
beroende av bade de biologiska och de sociala faktorer som réder i barnens omgivning
(Vygotskij 1995).

Vygotskij kallar den kreativa formégan for fantasi och det finns inga motséttningar mellan vér
fantasi och var verklighet. Han menar alltsd att det skall finnas ett estetiskt synsitt, en
helhetssyn dér vi ser och tror pd barn som kreativa minniskor. Vygotskij framhéller lekens
betydelse och menar att grunden for barns skapande finns i den. Barn kan dé tolka de
upplevelser de har fatt och ge dem liv, dramatisera. I leken finns redan de estetiska och
kulturella formerna, med andra ord det som utmérker barns fantasiprocess finns redan i deras
lek. Vygotskij menar att vi skall se till processen 1 barns skapande och inte till produkten i sig.
Eftersom det dr viktigt att barn skapar, bygger, och 6var sin fantasi (Vygotskij 1995).

Vygotskij skriver mycket om de sociala erfarenheternas betydelse for sprakutvecklingen hos
barn. Han menar att barnet ldr sig i gemenskap med andra och kallar det for den nirmaste
utvecklingszonen. I denna zon utgar vi fran barns faktiska utvecklingsnivd och utifrdn den
nivdn bor vi skapa de forutséttningar som barn behover for att komma vidare 1 sin sprakliga
utveckling

Forskaren, pedagogen och universitetslektorn vi universitetet i Trondheim, Gunn Imsen,
beskriver i1 sin bok Elevens vdrld. Introduktion i pedagogisk psykologi (1992), de centrala
punkterna i Vygotskij teori. Hon skriver att det individuella och sjdlvstéindiga tdnkandet ar ett
resultat av var sociala verksamhet. Hon beskriver dirmed spréket som ett socialt fenomen 1
enlighet med Vygotskij teorier om barns sprakutveckling. Hon menar, for att ett barn skall
utveckla ett sprdk méste de trdffa andra och detta redan som spddbarn, eftersom dven ett sé
litet barn har behov av att kommunicera. D& sker dock kommunikationen genom
kroppsspraket, mimik, 6gonkontakt och ett varierat tonldge mellan spddbarnet och den vuxna.
Efterhand som de forsta orden formas hos barnet, foljer den fOrsta stimningspriaglade
kommunikationen. Ett barns forsta sprikuttryck &r tecken pa socialt samspel, de vill hirma
och komma i kontakt med nigon. Imsen forklarar vidare och menar da att den pégaende
sprakutvecklingens sociala samspel dr byggstenar for allt tdinkandet. Nar ett barn borjar tala
med sig sjdlv blir spraket inforlivat 1 barnets tdnkande. I detta skede av barns sprakutveckling
pratar barnet inte s& mycket med varandra utan de samtalar mest med sig sjdlva t.ex. i
lekrummet: ”stopp bil”, ”dé en bil” osv. Enligt Imsen &r detta egocentrerade tal ett forsta steg



till att utvecklas pa det inre planet, dd barnet kan planera och ténka inom sig. Vidare menar
hon att spréket fran borjan dr en social aktivitet men att det sd& smaningom utvecklas i tva
sprakfunktioner, ett socialt sprak att kommunicera med och si det egocentrerade inre talet
som utgdr underlaget for vért tinkande och fantiserande. Imsen tolkar Vygotskijs teorier och
menar att de dr av stort pedagogiskt intresse, eftersom teorin visar att utvecklingen striacker
sig fran att vara en social aktivitet till att bli en individuell. Det innebér att barnet maste klara
av att samspela med andra innan de klarar av att utfora en individuell handling. Imsen
beskriver den ndrmaste utvecklingszonen som barnets anlagsniva, dar vi forst méste veta vad
barnet kan klara med hjélp av andra och vad de kan klarar av pd egenhand. Imsen kallar
skillnaden mellan dessa tva ’nivéer” for barnets mojlighetszon (Imsen 1992:313-315).

Arne Maltén har varit verksam som hogskolelektor inom ldrarutbildningen vid universitetet 1
LinkSping. Han var dessforinnan rektor och skolchef under ett femtontal ar. Han arbetar i dag
med fordndrings- och utvecklingsarbete inom skola och andra arbetsplatser. I sin bok
Pedagogiska frdagestdllningar (1997) belyser han att barn successivt skaffar sig dvergripande
begrepp i1 en stindigt pagdende socialisationsprocess. Han menar att forskoleperioden é&r
sprakligt viktig for barns begreppsbildning. Forskolemiljon skall erbjuda optimala
forutséttningar for barns utveckling, dirmed menar han att forskolepedagoger méste vara
inspiratorer och dialogpartners. For att visa pa forskolepedagogernas viktiga roll utgar Maltén
frin Vygotskij, som menar att det ar forskolepersonalens uppgift att locka fram barns redan
existerande erfarenheter. Maltén hénvisar till Vygotskij nédr han skall beskriva den ndrmaste
utvecklingszonen: ”Vygotskij hdvdar vidare att barn utvecklas snabbare, om man stéller krav
som ligger strax over den niva, ddr barnet befinner sig.” (Maltén 1997:130).

Ivar Bréten, professor vid pedagogiska forskningsinstitutet i Oslo, hinvisar i sin bok Vygotskij
och pedagogiken (1998) till Vygotskijs slagord: ”Pedagogiken maste orientera sig mot
morgondagen i barnets utveckling och vénda sig bort fran gérdagen.” (Braten 1998:43). For
att fa ett bra larande maéste vi forega barns utveckling och ldgga sprakinldrningen ett steg over
den nivé barnet befinner sig i, den nirmaste utvecklingszonen, for att ett barn skall klara av
olika nivaer 1 sitt larande, krivs ett samarbete med vuxen eller med en mer kompetent kamrat.
Braten menar att det barnet klarar av med hjdlp idag, kommer barnet senare att klara av pa
egen hand (1998:103-119). Nér det giller Vygotskijs syn pa sprak, menar Briten att det
centrala &r att sprak och tinkande dr oskiljaktiga. Han skriver att barn forst befinner sig pé ett
icke-verbalt stadium, for att sedan utvecklas sé att deras tinkande och sprék blir till ett. Forst
dd kan barn bilda sig en begreppsuppfattning. Briten tolkar Vygotskijs syn pé
begreppsuppfattningen och menar att begrepp dr avgorande for barns sprakutveckling. Att
utveckla begrepp ér en aktiv del av den intellektuella processen som vi har tillignat oss via
kommunikation, forstaelse och problemlésning. Begrepp utvecklas nér barn aktivt arbetar for
att finna losningar pa ett problem och darfor dr det viktigt att vi ser barns kommunikation med
andra som betydelsefull for sprakinldrningen, ddr vi som vuxna dr goda forebilder. Som
personal pa forskolan maste vi ldra oss att tolka barnens sprik, detta for att forstd hur barn
upplever sin omvirld (1998:80-99). Braten menar att leken &r ett av de sétt diar barnen kan fa
aterskapa och bearbeta sina nya begrepp och erfarenheter. Han skriver att leken &r den
ledande utvecklingskéllan i forskoledldern och att barn lar sig att agera viljeméssigt i leken.
Leken fraimjar med andra ord barnets vilja och kreativitet till att utforska spraket (1998:54).

Professorn vid institutet for specialpedagogik vid Oslo universitet, Bente Eriksen Hagtvet
utgér dven hon frin Vygotskijs teorier i sina bocker Sprdakstimulering Del 1: tal och skrift i
forskoledldern (2004) och Sprdkstimulering Del 2 Aktiviteter och dtgdrder i forskoledldern
(2006). Hon framhéver hur viktigt vart pedagogiska arbete med barns lek dr. Hon beskriver
Vygotskijs syn pé& imitationen och att imitationen har en stor betydelse i barns



sprakutveckling. Eriksen Hagtvet menar att allt lirande bygger pa imitation och att spraket
utvecklas med hjilp av imitation. Hon anser dérfor att imitationen ar ett viktigt pedagogisk
redskap under ldrandeprocessen och att imitationen till storsta del handlar om att aterskapa det
upplevda. Det som barn gor medan de imiterar dr det som bestimmer imitationens kvalitet
och inte den slutliga produkten. Nar barn sjunger visor tillsammans, imiteras sprakets rytm
och barn far dd anvdnda hela sin kropp for att gestalta sina tankar och tolkningar av
omvérlden. Dessutom vill Eriksen Hagtvet framhalla dialogen mellan barn och vuxna som
oerhort viktigt, eftersom det dr dér barns erfarenheter och upplevelser far en mening (Eriksen
Hagtvet 2006:6).

2.2 Gardners teori om de multipla intelligenserna

Howard Gardner, professor vid Harvardsuniversitetet, 4r en mycket inflytelserik psykolog och
har genom omfattande forskning utvecklat teorin om de multipla intelligenserna. Han hdvdar
att alla manniskor har dessa olika intelligenser, och att alla kan utveckla dem till en god niva.
Han menar att vi ofta dr starkare inom vissa intelligenser och att de olika intelligenserna
speglar manniskors personligheter och karaktdrsdrag. Detta eftersom alla ménniskor &r olika
som individer och nirmar sig och l6ser problem pé olika sitt.

Lars Svedberg studierektor vid Skolledarhdgskolan 1 Stockholm och Monica Zaar utbildare
vid Rektorsutbildningen 1 Stockholm, har i1 sin antologi Boken om pedagogerna (1998)
presenterat Howard Gardners teori om de multipla intelligenserna. Denna bok kommer vi att
anvinda oss av ndr vi skriver om Gardners teori.

Gardner har kraftigt ifrdgasatt intelligenstestens (IQ testens) syfte. Han sdger att nér
ménniskor genomgar ett intelligenstest s& lyfter man ut ménniskor ur sitt naturliga
sammanhang och de far genomfora en uppgift som de tidigare aldrig gjort och troligen aldrig
kommer att gora igen. Vill man fa en uppfattning om en ménniskas intelligens, méste man se
hur de fungerar 1 sin naturliga miljo och att de stélls infor verkliga problem i for dem
meningsfulla sammanhang (Svedberg & Zaar 1998:209).

Vi kommer hér att beskriva Gardners nio multipla intelligenser:

Lingvistisk (sprdklig) intelligens kinnetecknar ménniskor som tycker om att skriva, lsa, tala,
leka ordlekar, 16sa korsord och uppskatta sprakliga upplevelser som hoglasning. De har ett
gott ordforrad och tycker om att berétta och uttrycka sig i tal och skrift.

Logisk — matematisk intelligens kinnetecknar minniskor som tycker om siffror,
problemldsning och olika experiment. De ar bra pa att planera, logiska resonemang och att se
samband och monster.

Visuell Spatial (rumslig) intelligens kinnetecknar manniskor som tycker om att rita, pussla,
méla, forma och visualisera saker och ting. De har ett bra lokalsinne och har létt for att se
monster och komma ihég i bilder.

Kroppslig-kinestetisk intelligens kinnetecknar minniskor som tycker om att anvinda sina
hiander och sin kropp. De gillar fysiska aktiviteter som dans, drama och rollspel. De gillar
matlagning och handarbete. De har speciella fardigheter som fingerfardighet, koordination,
balans, styrka, smidighet.

Musikalisk intelligens kinnetecknar médnniskor som tycker om att lyssna pd musik, sjunga
och spela instrument, att klappa och kénna takten. De &r bra pd att komma ihag melodier,
rytmer och uppfatta ljud.

Interpersonell (social) intelligens kiannetecknar ménniskor som tycker om att inga i en
gemenskap, att umgéds med andra. De gillar att engagera sig, de dr tdlmodiga, trostande och



goda lyssnare, lyhorda och har en formaga att ldsa av andra méinniskors signaler. De &r bra pa
att samarbeta, dela med sig av erfarenheter, medla vid konflikter.

Intrapersonell (reflekterande) intelligens kinnetecknar méanniskor som trivs med att arbeta
sjalvstandigt, har god sjdlvkdnnedom och forstar sina egna kéinslor och reaktioner. De har bra
sjdlvdisciplin och forméga att planera sin tid, nar sina egna mal. Tycker om att dagdrémma
och fantisera.

Natur intelligens kinnetecknar ménniskor som forstdr sammanhang i naturen och hur det
paverkar minniskan, de dr duktiga pé att ordna och klassificera, se monster och sammanhang.
De tycker om djur och natur och dokumentérfilmer ( Svedberg & Zaar 1998:211-212).

Det har tillkommit en nionde intelligens, vilket &r Existens intelligens som kinnetecknar
manniskor som intresserar sig for de stora livsfragorna. Vart dr ménskligheten pa vig? De
reflekterar over liv och dod. De tycker om att arbeta i egen takt, fordjupa sig 1 sig sjdlv och
folja sin intuition."

Gardners teorier om de olika intelligenserna har ibland misstolkats och beskrivits som om vi
tillhor olika intelligenser. Gardner menar att alla har samtliga intelligenser, men att vi skiljer
oss at genom att vi har starka och svaga sidor. For att vara verksam inom ett omrade kravs det
oftast flera olika intelligenser, dédrfor bor vi inte forvdxla de olika intelligenserna och
forknippa dem med bestimda verksamhets- eller kunskapsomridden, som t.ex. ndr ett barn
spelar fotboll.

[Det erfordras] kroppslig-kinestetisk intelligens for att sparka och fanga
bollen, visuell-rumslig intelligens for att berdkna var den kommer att hamna,
samt spraklig och social for att kunna argumentera med domaren och dribbla
bort en motstdndare (Svedberg & Zaar 1998:215).

Gardner menar att det finns olika sétt att vara intelligent pa och vill darfor belysa den stora
mangfalden av variationer bdde inom och mellan de olika intelligenserna. Ibland misstolkas
de och lyfts fram som om vi borde l4ra barn pa nio olika sitt, for att alla ska forstd. Men det &r
inte sd Gardner menar, utan enligt honom &r det viktigast att man ser alla individers olikheter.
Han anser att man som pedagog bor erbjuda minst fem dorrar in i ldrandet

Gardner har beskrivit dessa fem dorrar utifran temat “demokrati”.

Den beriittande: Hér kan man berdtta om hur demokratin uppstod, man kan prata om kampen
for allmén rostratt.

Den logiskt-kvantitativa: Hir kan man tex. jamfora hur manga procent av befolkningen som
utnyttjar sin rostrétt.

Den filosofiska: Hir kan man prata olika sitt att uppfatta begreppet demokrati.

Den estetiska: Har kan man tex. studera valaffischer, man kan sétta upp en pjés som handlar
om barns rétt i samhéllet osv.

Den erfarenhetsbaserade: Hir kan man t.ex. ta elevradet som ex dir barnen ges mdjlighet att
ge sin rost hord (Svedberg & Zaar 1998:217-218).

Gardner tycker att all undervisning bor strdva mot forstaelse. Hans sitt att definiera forstaelse,
ar ndr barn har formagan att anvdnda sina kunskaper, begrepp och fardigheter i nya
sammanhang. P4 detta sitt skapar man enligt Gardner olika ingdngar i ldrandet och ser
dérmed till alla individers olikheter (Svedberg & Zaar 1998:222).

! hitp://hem.passagen.se/charlotte99/gardner. HTM 2009-03-12.




2.3 Barns sprakutveckling

Det finns inget bdttre lekmaterial i virlden dn ord.
(Granberg 1996:28)

Vad menas med sprak? Detta var en friga vi fick under vara intervjuer. Ann Granberg som &r
diplomerad smabarnspedagog, skriver i1 sin bok Smabarns sagostund. Kultur, sprak och lek
(1996), att vi oftast talar om falsprdket och da menas joller, tonfall, berittande, rytm,
bendmningar, dramatisering, samtal, konflikt- och problemldsning. Men vi har &dven
kroppssprdket, vilket innebdar minspel, kroppshallning, blickar, gester, skratt mm, som é&r
nagot vi anvédnder oss av for att uttrycka oss. Tillsist har vi skriftsprdket, det egna skrivandet
och litteraturen (Granberg 1996:28). Hon anser att spriket dr ménniskans “’viktigaste redskap
for kommunikation, begreppsbildning, bearbetning av kénslor och tankar.” (Granberg
1996:29).

Det finns enligt Eriksen Hagtvet olika strategier for att ldra sig spraket. En del lér sig spraket
genom att namnge objekt och ménniskor i sin omgivning, medan andra anvinder sig av en
mer socialt orienterad strategi t.ex. “pappasova”. Nér det géller imitationen, sd finns det dven
hir en skillnad, nagra upprepar ord och uttryck medan andra &r mer sjélvstindiga i sin
formaga att producera ord. De barn som sjélva producerar ord dr mer nyfikna pé att prova
ordet dn de barn som bara hiarmar ord, dessa barn dr mer forsiktiga och har en lang period da
de inte aktivt anvinder alla de ord de kan (Eriksen Hagtvet 2004:101-102). Hon menar att det
ar en forutsittning att barn far vistas 1 en stimulerande milj6, for att utveckla ett mer
avancerade sprik. Tidigare forskning visar att sprdkutvecklingen hos barn péverkas av hur
mycket sprék de far uppleva och vilken kvalitet det dr pé spraket (2004).

Granberg menar att om vi vill fi en medveten sprakstimulering, bor vi vuxna samtala och
visa respekt for varje barn. P4 sa sitt far de bdsta mojliga forutsittningar att utveckla sitt
sprak. Hon skriver vidare att i samtalet med barn ar det viktigt och grundliggande att barnet
far en positiv upplevelse av kommunikationen. Men lika viktigt som samtal och
kommunikation dr det att l4sa, sjunga, rimma och dramatisera. Som vuxen skall vi umgas,
leka och ha roligt tillsammans med barn, detta ger en positiv sprikstimulans (Granberg
1996). Granberg skriver att foljande ar viktigt nér vi skall stimulera smébarns sprak:

- ndira kontakt med vuxna,

- vuxna som understdder talet med gester, tonfall och atborder,

- vuxna som sétter ord pa vardagens ting, hindelser och kénslor,

- vuxna som dr lyhdrda och lyssnar aktivt,

- vuxna som for en dialog med barnen,

- pip- och kill-lekar, kroppslekar, rorelselekar, fingerlekar,

- rim och ramsor

- visor och sénger,

- musik, rorelser, dans och rytmik,

- pekbocker och bilderbocker,

- korta sagor och berittelser, gdrna med egna ord (1996:35-36).

Eriksen Hagtvet menar att ett mycket viktigt stimuleringsomrdde ar att ge barnen
begreppsstimulering genom forstahandserfarenheter och da frimst for barn med annat
modersmél &n svenska. Det giller att ge barnet ord pd bide svenska och sitt modersmal
utifrdn de vardagssysslor vi utfor dagligen t.ex. vid maten och péklidningen. Det handlar
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fraimst om att sdtta ord pa det barnet gor, upplever, kdnner och tinker. Att samtala och
kommentera runt maten, paklddningen etc. dr viktiga verktyg ndr ord och
forstahandserfarenheter skall kopplas samman. Hér kommer dven bilden in, det stills inga
direkta sprakliga krav pd sjdlva bilden, men man kan ha dem som utgangspunkt for
begreppsstimulerade samtal (Eriksen Hagtvet 2006:17). Eriksen Hagtvet menar att om vi vill
na en positiv utveckling av barns sprak géller det att ta tillvara pa vardagssituationerna och att
fora en aktiv sprékdialog (Eriksen Hagtvet 2004). For att arbeta begreppsstimulerande menar
Granberg att vi bor ta hjédlp av sagan. Spraksvaga barn i alla &ldrar kan fa hjilp att utveckla
spraket genom saga och kanske frimst om den framstélls med tredimensionella redskap.
Sprékstimulering genom sagostunden kan ge barnen konkreta sitt att fa ord pa saker,
foreteelser och kinslor (Granberg 1996).

2.4 Estetiska verktyg

Det jag hér — det glommer jag.

Det jag ser — det kommer jag ihag.
Det jag gor — det forstdr jag.
(Granberg 1996:40)

Ulf Jederlund dr musikterapeut, utbildare och handledare i musik och tolkar Vygotskij 1 sin
bok Musik och sprak. Ett vidgat perspektiv pd barns sprakutveckling (2002). Vygotskij ser pa
vikten av det estetiska och menar att man genom kreativa aktiviteter sd som t.ex. bild, lek,
musik, har psykologiska funktioner som sammanlénkar fantasi och verklighet (Jederlund
2002:30). Enligt Lpfo 98 (2006) skall vuxna végleda och stimulera barns aktiviteter s de ges
mojlighet att utveckla nya kunskaper och insikter. Nir forskolan erbjuder barn estetiska
verktyg som lek, bild, rorelse, séng, musik, dans och drama, ges barnen utrymme att utveckla
sin skapande formaga och sin formaga att formedla upplevelse, tankar och erfarenheter i
manga olika uttrycksformer (Lpfo 98 2006:4-7).

Madeleine Hjort arbetar med fordndring och utveckling inom utbildning och scen och var en
av forfattarna till antologin Kilskrift — om konstarter och matematik i ldrandet (2002). Hon
skriver att ”sinnena dr portarna in i oss sjidlva. Det d&r genom lukt, horsel, smak, syn och
kiinsel, som virlden tringer in i oss.” (Hjort m.fl. 2002:41). Aven Siw Lindberg musiklirare
inom Luled tekniska universitet, var en av forfattarna till antologin. Hon siger att man lir sig
genom sina sinnen, i kommunikation med andra. Dér ljud, rytm, dans, séng och rorelse bildar
en helhet (Hjort m.fl. 2002:167).

Nedan kommer vi att beskriva de estetiska verktyg vi valt att fordjupa oss 1, musik, rim och
ramsor, sagor, drama och lek.

2.4.1 Musik, rim och ramsor

Musik skapar glddje och dans
Glddje och dans skapar rérelse
Rorelse skapar koordination
Koordination skapar forstaelse
Forstdelse skapar ord

Ord skapar meningar
Meningar skapar ett sprak
(Vesterlund 2003:8)
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I Lpfo 98 stér det att barn skall fa upplevelser via lek och musik, for att pa ett lustfyllt satt
utveckla tanken, begreppsbildningen och fantasin (Lpfo 98 2006). Mallo Vesterlund é&r
forskollarare och sprikpedagog i Tensta och hennes arbetsmetod utgar frimst fran rytmik,
skapande rorelser och instrumentspel. I sin bok Musiksprdka i forskola — Med musik, rytmik
och rorelse (2003) knyter hon an till laroplanen och menar att det inte ricker med att enbart
prata med barnen for att stimulera deras sprakutveckling. Det maste dessutom finnas en aktiv
handling dir forskolldrare och barn kan métas. ”For rums-, tids-, och kroppsuppfattning,
sprakforstaelse och for forstaelsen av musik behdver barnen fi manga konkreta upplevelser.”
(Vesterlund 2003:17). Hon &r starkt inspirerad av den tyske kompositoren och
musikpedagogen Carl Orffs (1895-1982) tankar. Han menade att det &dr viktigt att utga ifrdn
barns erfarenheter och mdta dem pa den nivd och i den kultur de befinner sig. Barn har en
inbyggd forméga att tilligna sig musiken, pé ett liknande sitt som de tar till sig modersmalet.
Sprakutvecklingen tar enligt Orff sin borjan i rytmen och klangen i barns egna namn, rim och
ramsor och enkla barnsanger (2003:15). Vesterlund har jobbat pa forskolor i1 invandrartita
omriden och ddrmed haft manga barn med annat modersmal dn svenska. Hon menar att vi
maste lyssna pa barn nér de sjunger, bdde svensktalande barn och barn med annat modersmal
an svenska. Detta for att de i sin sprakutveckling inte skall fa fel begreppsuppfattning, som
t.ex. for de barn som sjunger “’bita lamm” istdllet for ’vita lamm”, blir innebérden négot helt
annat. Genom att vi konkretiserar sdngen for barnet och anvdnder oss av bilder,
flanellografsaga etc. hjdlper vi barnet att fi en forstaelse for vad sdngen handlar om och pa
detta sdtt spraktranas barnet pd ett lustfyllt sétt. Barnvisor kan dven anvindas som en ramsa
utan melodi. P& sa sétt hjélper vi barn att med hela kroppen uppfatta innebérden av en text
(2003:23). Hon menar vidare att det dar viktigt att kropp och rorelser &r i harmoni med
varandra om vi skall fa ett utvecklat sprak (2003:36).

Ulf Jederlund skriver att han enbart funnit ett par studier om kopplingen mellan
sprakutveckling och musikutdvning. Daremot finns det ett antal studier om sprakutveckling
och sprékinldrning som refererar till barnramsor, rorelser och musik som viktiga metoder och
medel. Han skriver vidare att ett barn som hittar rytmen eller pulsen i musiken och sdngen
ofta tar ett stort steg 1 sin egen talspraksutveckling. Darfor menar han att vi skall ge barn
sprakrytmen och detta gor vi genom att dansa, klappa och ga i takt till olika texter och musik.
Vi kan upprepa rorelser, sanger, ramsor etc. i1 syfte att vidareutveckla ett barns sprak, eftersom
det ar viktigt med upprepningar. Jederlund menar att ett barn aldrig trottnar pd en sdng som de
tycker om, utan det dr vi vuxna som trottnar. Han sdger att vi inom forskolan bor ldgga stor
vikt vid att anvinda musiken medvetet i syfte att utveckla spriket. Med hjilp av musiken kan
vi mota barn pa den niva och utifrdn de behov det enskilda barnet har och ddarmed stirka deras
sjalvfortroende och forbéttra deras sjélvkansla (Jederlund 2002:97-106).

Barn har olika strategier ndr det géller att delta i och ldra sig musik. Nér det giller
sprakrytmen menar Jederlund att det dr vart frimsta redskap, eftersom vi med stavelser,
pauser, fraseringar och yttrandeldngder bygger upp det talade och skrivna ordet till storre
helheter. Genom att vi arbetar med rytmik péd olika sétt stimulerar och utvecklar vi
hjarnhalvornas samspel och samarbete. Rytmiken &r forbundet med kroppens motorik och for
att f4 en ”God kroppslig koordination kriaver rytmisk motorisk samordning mellan kroppens
hogra och viénstra sidor, d.v.s. ett gott samspel mellan de bdgge hjarnhalvorna.” (Jederlund
2002:130-131). Jederlund namner Sven-Erik Holgersen, musikpedagog vid Danska
Lararhdgskolan, som doktorerat i &mnet smé barns ldrandestrategier. Holgersson beskriver
fem kognitiva strategier for barns deltagande i musikens vérld. Vid forsta strategin kan barnen
vara passiva deltagare och di har barnet fullt upp med att kinna, lyssna och iaktta. Andra
strategin innebdr att ett barn ar stédjande deltagande, barnet deltar enbart for att det t.ex. finns
en vuxen som sitter nira och uppmuntrar. Tredje strategin dr imitation och handlar om att
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barnet har lust att omedelbart ta efter andra. Fjarde strategin ér identifikation och handlar om
att barnet subjektivt upplever musiken och dess innehéll. Det innebir att musikens symboliska
uttryck omfattar barnets tanke och kinsla som eget uttryck. Den femte och sista strategin ar
elleboration och innebér att barnet utforskar och utformar ett eget musikaliskt uttryck.
Holgersen menar att dessa inldrningsstrategier formodligen dr generaliserbara med andra sétt
att lara in spraket och utveckla det (2002:90-92).

Jederlund skriver att om vi markerar rytmen pé varje stavelse i ett ord eller anvdnder oss av
rim och ramsor, 0kar vi den sprakliga medvetenheten hos barn samt att ldsutvecklingen
utvecklas redan hos forskolebarnen. Han menar att i en sprakfrdmjande musikpedagogik
utgar vi fran insikten att barn ldr i aktiva sociala miljoer, dir spraket fyller en kommunikativ
funktion. Han menar det ar viktigt att barnen kdnner att det dr lustfyllt att uttrycka sig, att
ndgon verkligen lyssnar till det jag sédger och att barnet forstdr att det skall lyssna pé andra
(Jederlund 2002:126).

Om musik har att gora med rytmiska ljud, rorelse, toner, kénslor, sprak och
kultur lika mycket som med musiken som produkt, handlar musikalitet om
var medfodda formaga att lata, gora ljud, rora oss, kénna, uttrycka, spréka,
ingd i en kultur och uppleva och forstd musik. Musikalitet dr ddrmed nagot
genuint ménskligt, en viktig del av allas medfédda begavning (Jederlund
2002:16).

Eriksen Hagtvet menar att nir man sprakleker med rim, rytm och sinnesintegrering skapar
man ett musikaliskt och rytmiskt eko i barnet. Tre- till femaringar har stérre dragningskraft
till denna ingang i sprakutvecklingen, vilket ger barnet en kdnsla for spréklig struktur och
form. Nér vi anvédnder oss av rim och ramsor ger vi barn kontroll dver spriket, vilket dr en
viktig grund for att skapa spriklig medvetenhet. Om man dessutom kan skapa roliga och
meningsfulla ssmmanhang, ger man barn positiva kédnslor och ddrmed blir sprakstimuleringen
optimal (Eriksen Hagtvet 2006:69). Sprakligt medvetna barn har i allménhet en béttre 1ds- och
skrivutveckling, &n barn som har en lag spraklig medvetenhet (2006:47).

2.4.2 Sagor

Sagan dr for sjéilen vad mat dr for kroppen.
(Granberg 1996:37)

Caroline Liberg, professor i utbildningsvetenskap med inriktning mot lds- och lérprocesser
vid Uppsala universitet, skriver 1 Bilder av lds- och skrivutveckling i samspel (2004) att barns
ordforrad utvecklas nir vi ldser, skriver och samtalar om olika sorters texter. For att ldgger en
grund till barns lasforstdelse, bor vi samtala kring det vi ldst. Hon sdger att vi kan prata om
texten pa olika sétt och resultatet leder till olika ldsutvecklingsprognoser. Man kan fora
dekontextualiserade boksamtal vilket innebér att man samtalar ut fran texten och in i barnens
uppfattningar om olika hindelser i boken. Man ror sig framét, bakit och utanfor texten.
Barnen fér sjilva ge uttryck for vad och varfor de tror att saker och ting hdnder. Detta ger en
grund for att uttrycka saker och ting pad andra sidtt &n vad man gor i det vanliga
vardagssprdket. Man kan dven fora kontextualiserade boksamtal vilket innebér att man &r mer
bunden att redogora for vad som hidnder och star i texten “hir och nu”. Man ror sig varken
framat eller bakit eller utanfor texten. Kontextualiserade boksamtal ger alltsd inte lika goda
lasutvecklingsprognos som dekontextualiserade boksamtal gor (Liberg 2004:213).
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Psykologen Lene Brok hédnvisar i sin bok, Berdtta, Berdtta! En bok om berdttandets rum
(2007) till psykoanalytikern Bruno Bettelheim. Han menar att sagoberdttandet har varit
naturligt 1 alla tider. Det dr vuxnas uppgift att ldsa eller berétta en saga och ddrmed skapa en
gemensam stund tillsammans med barnen. Han avrader vuxna for att ga in och tolka sagorna
at barnen.

Om man tolkar sagorna tar man ifrén barnen den spontana fascinationen och
gldadjen Over att leva sig in i hjéltens provningar hela vigen mot det lyckliga
slutet. Man kan ocksé sdga att om vi tolkar sagorna for barnen stinger vi
dorren till fantasins rike. Pa kuppen forlorar de mojligheten att leka med ord
och berittelser och att soka identitet i berittelsens potentiella rum for
utveckling. Magin forsvinner i samma 6gonblick som den vuxna slar dver
intellektualiserande forklaringar som inte motsvarar barnets sétt att tdnka och
uppleva (Brok 2007:122-123).

Enligt Granberg sker bearbetningen av litteratur i forsta hand genom hogldsning, man liser
boken och barnen kan fa rita niagot efterat. Hon ndmner dven andra sitt att bearbeta
litteraturen pa, visuellt berdttande, leka sagan och barns eget ldsande. Att visuellt berdtta en
saga innebdr “att sagan illustreras och gors synlig for barnen med hjilp av flanobilder,
tredimensionella figurer, diabilder, egna illustrationer, dockteater eller teater” (Granberg
1996:38). Att leka sagor handlar om spontana infall med enkla improvisationer i en héir och
nu situationer och nér det giller barnens eget ldsande bor det finnas litteratur framme som de
spontant kan titta 1 och inspireras av. Om vi arbetar med sagan pa flera olika sétt i en lugn och
trygg miljo paverkas barnens sprakutveckling, bade grammatiskt och genom ett dkat och
vidgat ordforrdd. Ett barn som tidigt far sagor berittade for sig har léttare for att kunna kénna
inlevelse, empati och medkénsla. Samtidigt utvecklar dessa barn sin forestillningsforméga
och fantasi, samt den verbala formagan. For att {4 sprakstimulans behdver smébarn 1 lika stor
utstrdckning som stora barn sagor och berittelser. Smd barn har inte alltid ett tillrackligt
utvecklat verbalt sprak och da ar det viktigt att man genom kroppssprak, ansiktsuttryck och
rostnyanser hjilper dem att forsta sagan. Granberg skriver vidare att det &r helt bortkastat att
ratta barnen 1 deras tal, da blir de osdkra och slutar att prata. Barn gor inte som vi vuxna siger
utan barn gor som vi gor. S& om vi som pedagoger &r bra forebilder och talar ett korrekt sprak
paverkar vi barnen att ta efter (1996:38-43).

Eriksen Hagtvet menar, om man som pedagogisk aktivitet vill anvdnda sig av aterberdttandet,
kan man gora det genom bild, drama etc. Det dr dd viktigt att vi som forskolldrare stottar
barns berdttande med fragor, for att ge stod &t deras minne. Pa detta sdtt stimulerar vi barns
medvetenhet om att en text eller en berdttelse har en speciell struktur, dir saker och ting
hiander 1 en bestimd ordning (Eriksen Hagtvet 2006:43).

Producenten pd UR:s barnredaktion Lena Gramstrup Olofgdrs skriver i sin bok Berdtta for
mig (2008), om det tredje rummet, som enligt D W Winnicott, brittisk psykoanalytiker och
barnldkare, innebédr att man bade dr i en yttre och inre vérld samtidigt. Winnicott sétt att se pa
det tredje rummet &r att barnets skapande aktivitet sker i1 ett mellanomrade, vilket ligger
mellan var fantasi och verklighet. Ett barn som skapar en saga bade leker och skapar sin saga
genom spréket. I den leken far tid och rum en annan innebdrd och allt &r mojligt dér. “Detta
tredje rum ar oerhdrt kreativt och det krdver stor koncentration bdde av den som beréttar och
av den som lyssnar” skriver Gramstrup Olofgdrs (2008:16). Det giller att se det tredje
rummet som en mojligheternas plats. For att lata barnen vara kvar dér kravs att leken tas pa
allvar och detta innebér att vi kan ge barnen béde tid och trygghet att utforska (2008:16).
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2.4.3 Drama och lek

Det forskande barnet behdver vuxna som inte alltid svarar pd fragor,
utan dr beredda att dela dess tankegdngar, och som kan inspirera
barnet att starta forskningsprojekt av olika slag och finna egna
tillvigagangssdtt och uttrycksformer. Ett sadant forskande ger barnet
mdjlighet att utveckla sin reflekterande kompetens. Barnet som har
dramatikens lekstil har en stark inre forestdillningsférmdga och viver
snabbt in allt som hdnder runt om i lekens berdittelse.

(Gramstrup Olofgors 2008:72)

Ulf Jederlund skriver att barn har ett stort kommunikativt fldode och menar dédrmed att man
inom forskolan maéste ta tillvara pa barnens kommunikativa fléde och stimulera och utveckla
denna sprikrikedom. Sprakforskare hivdar att olika uttryckssétt inte star i vigen for varandra
utan istéllet berikar. Nér barn fir leka fantasi- och rollekar tillsammans med vuxna utvecklar
de sin forestillningsforméga. Darmed lér de sig nya begrepp och skapar egna (Jederlund
2002:20). Han beskriva att barn i leken utvecklar sin formaga att fantisera.

Att fantisera innebér att tinka det som dnnu inte dr, att stdlla hypoteser och
finna 16sningar. Detta &r en kognitiv process som tar i ansprak vart minne
(plockar fram erfarenheter) och vér formaga till abstrakt tdnkande (ordna
erfarenheterna och omordnar dem) (Jederlund 2002:30).

Lars Lindstrom professor i pedagogik, var en av forfattarna till antologin Kilskrift — om
konstarter och matematik i ldrandet (2002) och hanvisar till Ann Podlozny som har forskat
kring sambandet mellan pedagogiskt drama och verbal formaga. Podlozny har genom att
analysera sina undersdkningar av dramatisering av berittelser som en metod inom olika
skoldmnen funnit ett tydligt samband mellan deltagande i pedagogiskt drama och forstaelsen
av berittelser, allmén lasforstielse, sprakligmedvetenhet, muntlig framstillning och skrivning.
Hon jamforde dramagrupper med grupper som diskuterade en berittelse, men de utférde den
inte 1 dramatisk form. Hon jamforde dven grupper som dgnat sig at historieberéttande, rollspel
och dockteater med grupper som arbetat med andra estetiska uttryck, t.ex. bild och musik,
eller sett pa film. Hon menar att pedagogiskt drama hjdlper barn att bittre forsta de texter de
spelar; drama som metod hjédlper dem édven att forstd texter som de inte spelat upp. Hon menar
att den som fatt tillfdlle att spela texter lir sig att bearbeta dem mer pa djupet d4n ndgon som
bara ldser och diskuterar (Hjort m.fl. 2002:111-112).

I Lpfo 98 framhélls starkt lekens betydelse for barns ldarande och utveckling, dérfor skall
pedagogerna i forskolan pé ett medvetet sitt anvinda leken for att frdmja barns lirande och
leken skall priagla hela verksamheten pé forskolan (Lpfo 98 2006).

Gramstrup Olofgdrs hénvisar till lekforskarna Birgitta Knutsdotter Olofsson och Gunilla
Lindqvist, som bada skriver om lek och sprak. De menar att barn leker sig till att forst sin
omgivning, men dven till forstdelsen for spridket. Barn utvecklar i lekens virld en bra
berdttarformaga och ett rikt sprdk. De menar att spriket och leken dr inflitade i varandra
(Gramstrup Olofgors 2008:13-22).

2.5 Sammanfattning av tidigare forskning

Sammantaget visar tidigare forskning att barn lar 1 kommunikativa och sociala sampel med
andra. Enligt det sociokulturella perspektivet ses spraket som ett viktigt verktyg, nir det géller
att lagga grunden for barns inldrning. Darfor dr det av storsta vikt att man som forskolldrare
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forstar vikten av att stimulera barns sprakutveckling. Vygotskij framhaller den kreativa
formagan som han kallar fantasi och menar att det inte finns ndgra motsittningar mellan
fantasi och verklighet. Forskolldrare bor déarfor ha en helhetssyn dir de tror pa barn som
kreativa médnniskor, ett estetiskt synsitt.

Vi har studerat betydelsen av estetiska verktyg for barns sprdkutveckling, Vi har funnit att
drama och leken dr viktiga verktyg dér barn kan dterskapa och bearbeta sina nya begrepp och
erfarenheter. Genom drama kan barn béttre skapa sig en forstaelse for det som stér t.ex. i
sagan. Leken framjar barnets vilja och kreativitet till att utforska spriket. Musiken dr ocksé ett
viktigt verktyg for barns talspraksutveckling. Nér ett barn hitta rytmen och pulsen i musik,
sang, rim och ramsor, ldggs grunden till barns sprékliga medvetenhet. Om vi arbetar med
Saga pa flera olika sdtt kan vi paverka barns sprakutveckling, bade grammatisk och genom ett
okat ordforrad. Barnen far dven en forstdelse for hur en text dr uppbyggd och de ges ddrmed
mojlighet till att utveckla sitt tinkande och beréttande.

Den tidigare forskning vi tagit dela av visar att estetiska verktyg har betydelse for
stimuleringen av att barns sprakutveckling. Estetiska verktyg hjélper till att stimulera véra
olika sinnen. Sinnena dr portar in i oss sjdlva. Gardner menar att det dr viktigt att vi forstar att
alla barn &r olika och ddrmed tar till sig kunskap pa olika sétt. Darfor &r det viktigt att man
som farskolldrare skapar olika aktiviteter och ingangar i larandet, for att pa bésta sdtt frimja
barns inldrning.

Darfor anser vi att det dr relevant att ta reda pd om forskolldrare medvetet arbetar med att
stimulera barns sprakutveckling med hjélp av estetiska verktyg.
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3. Metod

I detta kapitel beskriver vi vilka metoder vi valt och varfor vi valt att anvdnda oss av dem i
var undersokning. Vi presenterar dven tillvigagangssétt vid intervjuerna, urval, etiska
hénsynstagande, undersdkningens reliabilitet och validitet. Vér reflektion kring val av metod
foljer 1 rapportens sista del.

3.1 Metodval

Vi har valt att gora en kvalitativundersokning i form av en samtalsintervjuundersokning av
respondentkaraktir. Med var undersokning vill vi komma at och synliggéra forskolldrares
specifika arbetssitt, ndr det giller sprakutveckling med hjélp av estetiska verktyg. Det ar
forskolldrares arbetssétt vi fokuserar pd och inte de enskilda forskolldrarnas individuella
arbetssitt. Vi har darfor valt att genomfora undersokningen dér vi kan fa reda pd vad
forskolldrare anser om barns sprakutveckling och 1 vilken utstrickning de anvinder sig av
estetiska verktyg 1 syfte att utveckla forskolebarnens sprak.

I boken Den kvalitativa forskningsintervjun forklarar Steinar Kvale, professor i pedagogisk
psykologi och etablerad ledande tinkare inom den kvalitativa forskningstraditionen, den
kvalitativa underséknings metoden péa foljande sitt: “Den kvalitativa intervjun dr en unik
kinslig och kraftfull metod for att finga erfarenheter och innebdrder ur
undersokningspersonernas vardagsvérld.” (Kvale 1997:70). Den kvalitativa intervjutekniken
innebér att vi utgar frén ett antagande och vet ddrmed inte frin borjan vilka fragor som é&r
viktiga och betydelsefulla.

I Metodpraktikan skriver Peter Esaiasson, Mikael Gilljam, Henrik Oscarsson och Lena
Wingnerud, samtliga verksamma vid statsvetenskapliga institutionen vid Goteborgs
universitet. Det finns tva sitt att utfora en kvalitativ undersokning pa, det ena éar
informantundersokning och det andra ér respondentundersékning. Skillnaden mellan dessa ér
att vid en informantundersdkning anvinds informanterna som sanningsségare och skall bidra
med information om hur deras verklighet dr beskaffad, medan vid en respondentundersékning
ar det respondenterna sjdlva och deras egna tankar som ar studieobjektet (Esaiasson m.fl.
2007:257-258).

I samtalsintervjuer finns det mer utrymme for interaktion och samspel mellan intervjuaren
och intervjupersonerna, bada parter 4r medskapare av intervjun, &n vid en frdgeundersokning.
En frageundersokning dr baserad pa likvdrdiga och jimforbara uppgifter och forekommer
oftast 1 en kvantitativ undersokning. Esaiasson m.fl. skriver att “Vid en
samtalsintervjuundersokning ar det inte personerna utan de olika uppfattningar och
tankekategorier som personerna ger uttryck for som star i centrum.” (Esaiassons m.fl.
2007:260). Samtalsintervjuundersdkning kan karaktériseras som kvalitativ 1 bemirkelsen att
den primirt soker efter kvalitéer, samt att den &r mindre strukturerad, vilket kan innebéra att
samtalen inte alltid resulterar 1 likvirdiga uppgifter fran samtliga respondenter (Esaiassons
m.fl. 2007:260). Enligt Esaiasson m.fl. bygger en samtalsintervjuundersokning av
respondentkaraktdr “inte pd kallkritik utan det &r minniskors uppfattningar eller
forestéllningar om olika foreteelser man vill komma at” (Esaiassons m.fl. 2007:291).

Vi har valt samtalsintervjuundersdkning av respondentkaraktér for att vi anser att det passar

bist for att kartligga forskolldrares syn pa sprakinldrning. Vi ville ta reda péa respondenternas
forhallningssitt till vad, hur och varfor de arbetar med sprikutvecklingen pa forskolan. Med
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hjéilp av en kvalitativ metod kan vi fa den information vi behdver for att forstd de intervjuades
attityder, kunskaper, forhallningssétt, intressen, planeringar och mélsittningar. Vi anviander
oss av den kvalitativa intervjuformen for att upptécka vad som sker pd forskolan, dven for att
ge forskolldrarna utrymme att svara med egna ord. Vi valde bort den kvantitativa intervju
metoden, dirfor att den dr baserade pd likvdrdiga och jaimforbara uppgifter, diar man intervjuar
manga personer och dd kan redovisa resultatet med hjdlp av statistik. Frdgorna 1 en kvantitativ
metod skall vara samma och girna alternativ fragor, fragor dir du kryssar i ditt svar. Men vi
ville veta vad respondenterna har for forhallningssitt till det vi underséker och darfor stilldes
1 stort sett samma fragor till samtliga respondenter, men med olika foljdfrdgor for att f4 en sé
sann bild som mojligt. Vi valde darfor att gora samtalsintervjuer dér forskolldrares egna
tankar kring barns sprakstimulering kan komma fram.

3.2 Tillvigagangssitt vid intervjuerna

Vi har valt att borja ldsa litteratur som behandlar vért syfte, detta for att f4 en grund att std pa
infor kommande intervjuer. Vi satte dérefter upp tva dvergripande fragestdllningar som vi
kunde utgd ifrdn ndr i1 gjorde intervjufrdgorna. Vi har tillsammans arbetat fram véra
intervjufrdgor. Vi gjorde ett medvetet val att inte ha for minga frdgor, for att istdllet kunna
stdlla kompletterande f6ljdfragor och ddrmed f6lja upp svaren. Vi valde att borja intervjuerna
med att stdlla uppvirmningsfragor till respondenterna, enkla personuppgifter s som vad de
heter, deras alder etc. Dessa fragor var inte relevanta for sjédlva undersékningen utan mer for
att skapa en kontakt och uppritta en god stimning mellan respondenterna och oss.
Intervjufrdgorna dr formulerade pa ett sadant sitt att vi skall fanga upp hur respondenterna
arbetar medvetet med estetiska verktygen pd ett sprakstimulerande sétt. For att inte leda in
respondenterna pa det estetiska, valde vi att inte stdlla nagra frigor dédr vi beror estetiska
verktyg. Vi har istéllet anvént oss av sprakutvecklingen for att komma &t hur forskolorna
anvénder sig av estetiska verktyg i samband med barns sprakutveckling.

Vi har valt att gora intervjuerna gemensamt for att inte riskera att intervjuareffekten minskar,
det vill séga att svaren skulle ha blivit olika om vi gjort ndgra intervjuer var. Genom att vara
tva forskare har vi kunnat komplettera varandra och dérmed varierat foljdfragor utifran
respondenternas svar. For att 6ka reliabiliteten 1 vért arbete har vi valt att spela in intervjuerna,
vilket innebir att materialet d&r mindre komplext &n om vi skulle ha fort anteckningar utifrdn
intervjuerna. Varje intervju varade i cirka 30 minuter.

Det inspelade materialet har vi sedan transkriberat, vilket ligger tillgrund for vart resultat och
var analys del. Nackdelar med detta tillvigagingssitt dr att respondenterna kan komma att
kénna sig obekvdma i och med att de spelas in. Esaiasson m.fl. menar att ”Samtalsintervjun
gransar till det vardagliga samtalet” (Esaiassons m.fl. 2007:290). Darfor har vi varit tydliga i
vér information till de intervjuade, att de kommer att ingd i en vetenskaplig studie. Stukat som
ar verksam vid Goteborgs Universitet rekommenderar 1 boken At skriva examensarbete i
utbildningsvetenskap (2005) att man genomfOra intervjuerna i en sa ostord, lugna och trygg
miljé som majligt for respondenterna (Stukat 2005:40).

Vi har valt att enbart gora samtalsintervjuer och inte observationer, detta for att vi i1
samtalsintervjun har léattare for att finga upp fOrskolldrares syn och vilken grad av
medvetenheten det finns kring anvindandet av estetiska verktyg. Under en observation kan
det vara svérare att urskilja om forskolldrare anvinder sig av estetiska verktyg pé ett medvetet
eller omedvetet sétt 1 syfte att stimulera barns sprakutveckling.
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3.3 Urval

Urvalet av forskolor gjorde vi utifrdn vad det dr for forskolor, dldersgrupp och var de var
beldgna geografiskt. Vi har byggt upp undersokningen kring tio intervjuer med forskolldrare
pa tio olika avdelningar pa fyra olika forskolor. De forskolor vi valt &r traditionella foérskolor
och respondenterna arbetar pa avdelningar didr de har barn mellan 1-5 &r. Vi har valt bort
forskolor med andra pedagogiska inriktningar, sa som t.ex. Waldorfpedagogiken. Forskolorna
dir respondenterna arbetar dr beldgna i olika stadsdelar i en mellanstor stad i Vistra
Gotalands 1dn. Tva av forskolorna ligger i villaomraden dér det gar mest svensktalande barn
och tva av forskolorna ligger i hyreshusomraden, dér det &r mer invandrartét.

Stukat skriver om urvalet, vilket innebdr att man véljer respondenter utifrdn olika variabler
vilka man tror har betydelse for hur utfallet kommer att bli. Det géller att ticka in sa ménga av
dessa variabler som mojligt i urvalet (Stukéat 2005). I vart urval utgick vi ifrdn geografisk
placering pa forskolorna, att det skulle vara forskolldarare, samt att respondenterna arbetade
med barn i1 aldern 1-5 &r. Dédremot 14t vi slumpen avgora vilka forskolldrare vi skulle
intervjua, vi bokade in forskolldrarna via telefonsamtal och dirmed fick de sjdlva vara med
och bestimma vilka som skulle medverka vid undersdkningen. Vi ndmnde endast att det var
forskolldrare vi ville intervjua. Att vi valde att endast intervjua yrkesgruppen forskolldrare
beror pa att vi anser att de har den bdsta kompetensen inom omradet. Vi har valt bort att
intervjua barnskotare och de som &r outbildade for att jobba inom forskolan, déarfor att vi
anser att de inte har ritt kompetens och utbildning for att bedoma hur man jobbar med
sprakutvecklingen pa avdelningarna. P& samtliga forskolor och avdelningar fanns det
sprakpiloter, men endast en sprikpilot valde att delta i undersokningen. Vért mél med
intervjuerna var att spegla hur forskolldrare forhaller sig till vara frdgestillningar och inte hur
den enskilda personen forhaller sig. Esaiasson m.fl. skriver att ’vid respondentintervjuer ar
det inte individerna 1 sig som dr de intressanta utan de tankekategorier som de kan bidra till att
blottligga.” (Esaiasson m.fl. 2007:295). Darfor ansag vi inte att det var av storsta vikt att vi
bestimde vilka forskolldrare som skulle intervjuas, eftersom det gér att ersitta en eller flera
personer i urvalet med andra personer som har liknande utbildning och forutsittningar.

Antropologen Grant McCracken som ger tre allménna rdd som man kan f6lja i de flesta lagen
ndr det géller respondentintervjuer: ”Vélj framlingar, ett litet antal och sddana som inte &r
”subjektiva” experter.” (Esaiasson m.fl. 2007:291). Vilket vi har tagit fasta pa och ddarmed
genomfort intervjuerna pa forskolor som vi inte sedan tidigare har ndgon relation eller
anknytning till. Vart argument for att genomfOra intervjuerna med for oss inte kénda
respondenter dr dels for att vi inte skall stdlla ledande foljdfrdgor och for att vi skall vara sa
objektiva som mdjligt ndr vi analyserar intervjusvaren.

3.4 Etiskt hansynstagande

Enligt Kvale bér man ha ett informerat samtycke mellan intervjuare och respondenter, detta
innebdr att man informerar respondenterna om undersdkningens generella syfte, vért uppligg
och vilka fordelar och risker som kan vara forenande med att delta i undersékningen.
Informerat samtycke innebir éven att respondenterna ér informerade om att de deltar frivilligt
1 projektet och att de har ritt att dra sig ur om de s Onskar. Vi har utgatt ifrdn det Kvale
skriver nér vi gjorde vir dverenskommelse med respondenterna. Vir dverenskommelse med
respondenterna handlade om hur vi skulle forhélla oss till det inspelade materialet. Vért
forhallningssitt till intervjun dr att respondenterna forblir anonyma, men att vi kommer att
anvinda oss av direktcitat och att deras svar endast skall anvdndas i1 var studie. Vi
informerade dven om att det inspelade skulle forvaras hemma hos en av oss for att finnas
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tillgdngligt om ndgon skulle vilja kolla upp trovédrdheten i véra intervjuer. De som var
tveksamma till att bli inspelade fick en valmgjlighet, den valmdojligheten innebar att vi istillet
for ljudupptagning skulle kunna gora anteckningar under intervjuns gang, vi informerade dven
om att det 1 sig kunde innebira att de kunde bli fel citerade. Samtliga respondenter valde att
delta i inspelningen (Kvale 1997:107).

Vi har valt att lata vara respondenter vara anonyma, med hédnsyn till forskolldrarnas integritet
och enligt den 6verenskommelse vi gjort med respondenterna. Vi kommer 1 resultatet att
bendmna respondenterna enligt foljande, respondent A, respondent B osv.

3.5 Undersokningens reliabilitet och validitet

I och med att vi gjort en kvalitativ intervju méste vi vardera validiteten och reliabiliteten pa ett
annorlunda sitt jimfort med en kvantitativ intervju, eftersom man inom kvalitativ forskning
inte kan skatta tillforlitligheten 1 siffror. For oss handlar det om att visa att vi samlat in och
bearbetat det materialet vi fatt pd ett systematiskt och hederligt sdtt. Kvale menar att
reliabilitet r nagot som hianfor sig till forskningsresultatets konsistens, med andra ord handlar
det om trovardigheten i det vi skriver. Validitet syftar pd sanningen och riktigheten hos ett
yttrande. Det innebdr att valideringen kontrollerar trovardigheten i det arbete vi genomfort, att
forvissa sig om styrkan i det empiriska materialet, samt att valideringen hjélper till att bedoma
rimligheten av de tolkningar som vi gjort, utav intervjuerna. Enligt Kvale ar det viktigt att vi
staller oss fragor om innehéllet. Genom att stilla frdgor kan vi erhélla ett vidare och ett mer
nyanserat resultat for de tolkningar som vi gor. Tolkningarna kommer dé att bli mer relevanta
eller som Kvale menar, mer valida (Kvale 1997: 207-227).

Vi har genomfort samtalsintervjuer med tio forskolldrare som arbetar pa fyra forskolor. Stukat
menar att denna intervjumetod ar starkt beroende av intervjuarens forméga och fardighet i att
intervjua (Stukat 2005). Faktorer som kan ha paverka vért resultat dr att vi maste bearbeta och
tolka respondenternas svar, vilket kan ha paverkat validiteten. Det finns dven andra faktorer
som kan ha paverkat validiteten och reliabiliteten som att en av respondenterna gitt en
kompetenshojande utbildning till sprakpilot, men &ven respondenternas nervositet kan ha
paverkat resultatet av intervjuerna. Svaren vi fick frdn respondenterna upplevs som
tillforlitliga, men kan likvél vara en ambition fran deras sida att visa hur de egentligen vill
jobba och ddrmed blir svaren inte fullt tillforlitliga. Detta &r nagot som vi dr fullt medvetna
om och har tagit med i berdkningen nir vi utvérderat, tolkat och transkriberat vart resultat. Vi
aterkommer till undersdkningens reliabilitet och validitet under rubriken reflektioner i slutet
av vart arbete.
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Del 11

4. Resultat och analys

4.1 Inledning

Utifrén vara transkriptioner kan vi se att forskolldrare har olika forhéllningssétt nar det géiller
anvindandet av estetiska verktyg, i syften att stimulera barns sprékutveckling. Vi fick ett stort
utfall under véra samtalsintervjuer. Detta innebar att det blev ohallbart att separera resultat
och analys, vilket hade givit ett allt for splittrat intryck for ldsaren. For att redovisa resultatet
sé fullstindigt som mojligt och att det for ldsaren skall vara latt att fo6lja med och dra egna
slutsatser, har vi valt att synliggora vart resultat temavis och forldgga analysen i slutet av varje
tema. Detta for att pd ett tydligt sédtt framhdva vad som framkommit under intervjuerna i
relation till tidigare forskning.

Temarubrikerna ar: Forhéllningssitt till sprdk och kommunikation, Anviandning av estetiska
verktyg som medel for sprakutveckling. Under varje temarubrik har vi underrubriker for att
sarskilja de estetiska verktyg vi valt.

Respondenterna kommer att bendmnas pé foljande sitt. Respondent A, Respondent B,
Respondent C, Respondent D, Respondent E, Respondent F, Respondent G, Respondent H,
Respondent I och Respondent J.

4.2 Forhallningssitt till sprak och kommunikation

4.2.1 Betydelse av arbete med spriakstimulering

Pé samtliga forskolor vi besokt finns det sprakpiloter. De har tagit fram ett sprakstimulerande
material, som kallas sprdklador eller sprakviskor. Dessa dr till for att stimulera barns
sprakutveckling, i forsta hand for de barn som har problem med spréket. Innehallet bestar bl.a.
av: memory spel med bilder dér barnen far lara sig att anvind orden och bendmna dem, olika
ljudovningar bestdende av kort dir ljuden finns med, blasovningar med sugror, blasa
silkespapper, pingisbollar for att mun motoriken skall trdnas. P4 Respondent C’s forskola har
de planerad tid for 4-&ringarna i en egen grupp och dé arbetar de med sprakladorna/viskorna.
De anser att denna grupp behdver extra stimulans med spriket. Aven sprakpiloten
Respondent D anvinder sig mycket av detta material, som hon plockar fram nir de sméa
barnen sover.

Huvudsyftet 4r ju att jobba med dem som har problem, men alla barn tycker
detta dr roligt, s& vi trinar dem omedvetet. Vi talar inte om att nagon ska
trana. (Respondent D)

Forskolldrarna har skilda uppfattningar om varfér de arbetar med att stimulera barns
sprakutveckling. De flesta anser att det dr viktigt for att barnen skall bli trygga i sin egen
identitet och for att kunna hivda sig och utveckla en god sjdlvkédnsla. Som Respondent H
uttrycker det, “det dr viktigt att kunna uttrycka sig 1 dagens samhélle, kunskap ger makt”.
Respondent D beskriver arbetet med sprakutvecklingen sé har:

Sjélvklart, man arbetar med det varken man vill eller inte, men vi gor det
aktivt ocksa. (Respondent D)
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Hon dr medveten om sprakets betydelse for barnen och deras sétt att kommunicera. Darfor
tycker hon att vi skall tdnka pd hur vi pratar med barnen, hur vi védnder oss till olika aldrar.
Att man anpassar spraket sé att barnen ges mdjlighet att ta till sig kunskap.

Respondent F dr mycket oroad over att spraket haller pa att utarmas. Hon menar att det ar
viktigt att vi som arbetar inom forskolan anvinder oss av ett korrekt sprak. Vi kan hjilpa barn
till ett bra sprdk genom att upprepa det som sagts “fel”, men barnet skall inte uppfatta det
sjalv. Hon anser att om ett barn skall {4 ett exakt sprak maste vi prata och bendmna saker ritt.

Jag tror jag dr den enda snart som kallar den lilla snigeln med skal pa ryggen
for snédcka, jag sdger heller aldrig vovve eller totto, det ar viktigt att vi ar bra
forebilder pa forskolan. (Respondent F)

Detta har d&ven Respondent G maérkt, att barnens sprak har blivit sémre och att deras
ordforrdd och ordkunskap har forsdmrats.

Vi kollar med barnen och ser om det vet vad de orden vi siger betyder som
Jumper sa jag idag, det tror inte jag att alla vet vad det ar osv. (Respondent G)

Hon menar att spréket dverlag har forsdmrats och att det &r fler barn idag dn tidigare som
behover uppsoka en logoped.” Hon sédger att spraket bor sta i centrum i vart arbete med barn,
eftersom spréaket dr det viktigaste redskapet vi har.

Respondent B tycker att det dr bra om barn kan fa en sa tidig och bra start med spraket som
mojligt. Hon menar att det underldttar for dem hur lingre upp de kommer. ”Tror jag i alla
fall” sdger hon sedan. For att f4 en god sprakutveckling vill hon arbeta med att barnen skall fa
lara sig ratt uttal, de barn som inte har alla ljuden, réttar hon.

Det ir ju jétteviktigt for dom att fa ldra sig rétt, eller vad ska man siga. Och
dven for de minsta barnen. Om nagon inte kan séga “rrrr” s& forsoker man att
dom ska sdga ritt, sd att dom lér sig ritt. (Respondent B)

Analys
Béde Respondent F och Respondent G ér oroade dver att barns sprik har forsdmrats. Dérfor

menar Respondent F att det dr viktigt att de som arbetar inom forskolan anvénder sig av ett
korrekt sprak. Vilket dven Eriksen Hagtvet lyfter fram, d4 hon menar att sprakutvecklingen
hos barn péverkas av hur mycket sprdk de far uppleva och vilken kvalitet det &r pd spréket.
Om barn far vistas i en stimulerande milj6 skapar vi bra forutséttningar for att de ska utveckla
ett mer avancerat sprak (Eriksen Hagtvet 2004:113).

Men hur tolkar man det Respondent B sidger? For som Granberg menar dr att samtalen skall
ge en positiv upplevelse av kommunikation. Eftersom det &r grundliggande i ett barns
sprakutveckling (Granberg 1996:35-36). Hon skriver vidare att det dr helt bortkastat att rétta
barnen i deras tal, da blir de osdkra och slutar att prata. Barn gor inte som vi vuxna sdger utan
barn gdr som vi gor. Ar vi som forskolldrare bra forebilder och talar ett korrekt sprak paverkar
vi barnen att ta efter (Granberg 1996:38-43). Enligt Lpfo 98 skall forskolan ldgga en stor vikt
vid att stimulera varje barns sprakutveckling. Det star att sprdk och identitetsutveckling
hénger ouppldsligt samman (Lpfo 98 2006:6).

* En logoped jobbar med att lyssna pa ménniskor och bedoma nir rosten, talet eller spraket sviktar och hur
storningarna kan behandlas.
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De flesta forskolldrarna sidg sambandet mellan sprakutveckling och barns identitet och
sjdlvkdnsla. Granberg sdger att sprdket dr barns viktigaste redskap ndr det giller
kommunikation och begreppsbildning (Granberg 1996:29). Det centrala i det sociokulturella
perspektivet dr enligt Vygotskij att manniskor 14r 1 samspel och kommunikation med andra.
Sprakutveckling dr beroende av bade de biologiska och de sociala faktorer som rdder i barns
omgivning (Vygotskij 1995).

4.2.2 Sprakstimulering utifrin vardagssituationer

De flesta forskolldrare ar eniga om att det dr viktigt att ta tillvara pa de spontana
vardagssituationerna, som t.ex. spela, pussla, ldsa saga eller leka, att man i1 dessa
sammanhang sétter ord pa det barn gor. Det pedagogiska forhdllningssittet som rader pa
Respondent E’s avdelning ar att de tar tillvara pd vardagen och har didrmed inte s& minga
planerade aktiviteter. De arbetar med att locka fram spraket eftersom de anser att det alltid
skall 16na sig att prata och lyssna pa varandra. Hon beskriver deras arbetssitt genom att ge ett
exempel:

—  Flickan kommer fram till mig och séger.

— Jagvill bada

— Ja, det &r klart att du kan bada. Men vem vill du bada med?

— Jagvill bada med Annie

— Ja, men gé och fraga henne. Ocksé foljer man med. Man lagger tid pa att folja
med. A sé det lilla barnet som fragar sin kompis

— Vill du bada med mig?

— Aaa, sdger det andra barnet, som inte har spraket. Hon &r lika gammal, men
som forstar allting. O s gar dem in hand i hand och badar, sa f6ljer man med.
(Respondent E)

Hon menar att detta dr viktigt att 1ata barnet kommunicera och inte bara konstatera att flickan
vill bada och ta med nagra till. Som fOrskollirare maste vi jobba medvetet med
sprdkutvecklingen, men samtidigt géra det pé ett for barnen omedvetet sitt.

Respondent J utgar ocksd ifran att hitta stunder i vardagen och é&r tydliga 1 sin
kommunikation med barn. Hon bendmner det barnen gor och de olika vardagsforemélen med
dess ritta namn. Pa avdelningen har de skaffat ett dockhus som kallas for ’sprakhus”. Detta &r
till for att konkretisera orden och dess betydelse. Detta arbetssétt dr frimst med tanke pa de
barnen med annat modersmaél dn svenska.

Analys
Respondent E visar i samtalet att hon litar pa flickans egna val. Hon far flickan att kinna sig

delaktig och dérmed far flickan en tilltro till sin egen forméga. Det &r i enlighet med Lpfo 98
som menar att sddant samspel stirker barn i deras identitetsutveckling (Lpfo 98 2006). Pa
Respondent J’s forskola finns ménga barn med annat modersmal &n svenska. Dérfor lyfter
hon fram vikten av att konkretisera och bendmna orden och dess betydelse i vardagen.
Eriksen Hagtvet menar att det &r viktigt att ge barn begreppsstimulering genom
forstahandserfarenheter och framst barn med annat modersmaél &n svenska. Det handlar da
frimst om att sétt ord pd det barnet gor, upplever, kidnner och tdnker (Eriksen Hagtvet
2006:117). Maltén menar att forskoleperioden ar extra viktig for barns sprak och
begreppsbildning. Forskolemiljon skall dérfor erbjuda optimala fOrutsdttningar for barns
utveckling, dirmed menar han att forskolepedagoger maste vara inspiratdrer och
dialogpartners (Maltén 1997:130).
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4.2.3 Kommunikation

Respondent D arbetar med barns sprakutveckling, genom att utveckla barns kommunikations
formiga. Hon sédger att det oftast &r det talade sprédket man tdnker pd men menar att
kroppsspréaket dr minst lika viktigt.

Det spelar ingen roll om det &dr det talade spraket eller kroppsspraket, det ar
vart sétt att kommunicera med varandra. Det &r ju jatte viktigt. Man ser pa de
barn som lér sig senare. Vilken frustration de upplever nédr de inte kan
formedla sig. Bade for barnet sjilv och for omgivningen ér det ju viktigt att
kommunicera. (Respondent D)

Respondent H och Respondent E menar att vi inte skall himma barn 1 deras initiativ till
samtal, utan att de skall se sig sjdlv som talande person och att det alltid skall l6na sig att
prata. For att fa barn att tro pa sig sjdlva, trinar de dem i att vaga sdga ifran, frdga och tala
infor andra. Vilket de vill ska leda till att barn kan ta eget initiativ till samtal. Respondent E
beskriver en matsituation med en tvaarig flicka, som suttit tyst hela tiden nér de stora pratar.
Hon vet att flickan har varit p4 Emaus och &kt pulka med sin morfar och for att locka flickan
till samtal uppmuntras hon att berdtta om Emaus.

D& kom det “akte pulka”, “morfar”, putta honom” och det kommer lite

smafraser och da fick ju de andra lyssna. Sen nagra dagar senare faktiskt, sa

satt vi vid bordet och prata. Och rétt som det ar sdger denna lilla tjejen, “ja

beritta Emaus”, sd dér rakryggad. (Respondent E)

Respondent C har en annan syn pa hur man kan anviinda matsituationen till kommunikativa
samspel.

Vid méltiden har vi delat barnen att de stora sitter vid ett bord. Och det har vi
mirkt att de kommunicerar och diskuterar och samtalar med varandra pa ett
annat sitt ndr ingen vuxen dr med, det blir ingen konkurrens. (Respondent C)

Analys
Respondent D nédmner att vi kan kommunicera via kroppsspraket, men att det i forsta hand ar

det verbala spraket vi tidnker pa. Imsen framhdver vikten av att kommunicera via
kroppsspréket. For redan som spéddbarn ldr vi oss att ldsa av andras kroppssprdk genom
Ogonkontakt, mimik och ett varierat tonldge (Imsen 1992:313).

Respondent H och Respondent E tycker det ér viktigt att barn stérks till att tro pa sin egen
forméga, att kunna uttrycka sig och att det alltid ska I6na sig att prata. Respondent E
beskriver hur hon anvénder sig av barns tidigare erfarenheter for att locka dem till samtal.
Vygotskij siger att det ar forskolepersonalens uppgift att locka fram barns redan existerande
erfarenheter och menar att det kommunikativa och sociala samspelet dr ett viktigt steg for den
kommande skriftsprakliga utvecklingen. Eftersom barns sprakutveckling dr beroende av bade
de biologiska och de sociala faktorer som rader i deras omgivning (Vygotskij 1995). Enligt
Lpfo 98 skall forskolan striva efter att varje barn utvecklas i sin identitet och kidnner trygghet
1 den, utveckla sin forméga att lyssna, berétta, reflektera och ge uttryck for sina uppfattningar,
samt utveckla sjilvstandighet och tillit till sin egen formaga (Lpfo 98 2006:9), vilket samtliga
forskollédrare striavar efter.
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Briten menar att om vi skall fa ett bra ldrande inom forskolan maste vi foregd barnens
utveckling och se till att vi ldgger sprakinldrningen ett steg 6ver den niva barnet befinner sig
1. Om ett barn skall klara av olika nivaer 1 sitt larande, kravs ett samarbete med vuxna eller
mer kompetenta kamrater. Det barnet klarar av med hjélp idag, kommer de senare att klara av
pa egen hand (Braten 1998:103-119). Detta har Respondent C tagit till sig och skapat ett
forum f6r socialt samspel mellan barnen under matsituationen. Dér barnen lidr 1 gemenskap
med varandra.

4.2.4 Forberedelse infor skolstarten

I undersokningen ér det speciellt tvd forskolldrare, Respondent A och Respondent B, som
anser att de arbetar medvetet med barns sprakutveckling. Med sprakutveckling menar de att
forbereda barn infor skolstarten och att de helst skall ha tilldgnat sig ett fungerande tal- och
skriftsprak redan pa forskolan. P& frdgan varfor det dr viktigt att arbeta med barns
sprdkutveckling, svarar Respondent A “For att de bara ¢ det”. Deras verksamhet dr inriktad
mot skolan och hon beskriver att barnen mest leker med de material som personalen sjélva
har skapat.

Vi har ju dukat upp ett helt smorgésbord med 1ddor och inspirerande saker
som de drar fram och plockar upp. Vi har mycket bilder som vi utgar fran. Vi
sétter upp pa plakat och skriver under. Vi skriver vad det ar pa bilden, och vi
har mycket bokstiver som de kan skriva av och fradgar hur det stavas.
(Respondent A)

Nér vi pratar om spriket med Respondent A &r det skriftspraket hon kopplar till i forsta
hand. Barn pd hennes avdelning har arbetsbocker med siffror, bokstéver och ord. Hir menar
hon att barnen leker med spraket. Hon forklarar deras sétt att arbeta med spréket sa hér:

Om man ska jaimfora med skolan, da &r det genast att de ska borja skriva.
Utan barnen leker fram det och skriver av egen vilja. Vi har 2-3 &ringar som
redan borjar skriva for att de tar efter de dldre. (Respondent A)

Respondent A ir klar 6ver varfor hon vill att barnen skall ha lért sig skriva och ldsa innan de
slutar pa forskolan.

Tyvirr finns det ju krav idag i skolan som man maste uppfylla. A da far vi
ocksé en liten ribba vi maste folja. Tyvérr man ska inte méta barn men man
maste ju folja. Det hir ska de kunna och det ingar ju i alla dessa masten. Vi
har ju inte punkter men vi strdvar ju efter att varje barn ska klara sig och
utvecklas s& mycket som mgjligt. Ju tidigare man upptécker barn med
problem desto béttre, s& de far det stod de behover. For de hamnar efter i
skolan om man inte snappar upp dem. (Respondent A)

Respondent B siger att rim och ramsor dr bra for att barn skall l14ra sig lasa battre. Hon pratar
om hur de arbetar med att forbereda barnen infor skolstarten och beskriver att de har
arbetsbocker for de dldsta barnen.

Det &r en férdigtryckt bok med hela alfabetet, sa far barnen méla dem
[bokstdverna] och fér folja prickar, for att ldra sig hur bokstdverna ser ut. Vi
har dven bocker med siffror. Dessa bocker ar jatte uppskattade. (Respondent
B)
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Rim och ramsor &r bra hjdlpmedel nér man skall ligga grunden infér kommande skolgang,
menar Respondent F. Har de rytmen, har de littare for att ldra sig ldsa och skriva. For att
inspirera barnen till att 14ra sig bokstéver, har de satt upp bokstdver runt om pé avdelningen
och hon beréttar att barnen dr mycket intresserade av dem.

Nér barnen kommer och fragar maste man svara pd en géng sa de inte tappar
intresset. Néar vi ldser pratar vi om bokstédverna och sddant. (Respondent F)

Analys
I resultatet lyfts forberedelserna infor skolstarten pd tva olika sétt. Respondent B och

Respondent A vill att barnen skall klara av att 14sa och skriva nédr de borjar skolan. Medan
Respondent F i forsta hand arbetar med att ta tillvara pd barns lust och intresse for att
upptéicka skriftspraket. I Lpfo 98 kan vi ldsa att "Miljon skall vara 6ppen, innehéllsrik och
inbjudande. Verksamheten skall framja leken, kreativiteten och det lustfyllda ldrandet” (Lpfo
98 2006:8). Vilket barnen pa Respondent F’s avdelning far uppleva, men dven Respondent
B och Respondent A ndmner att barnen kdnner en lust i att sitta med arbetsbockerna och
skriva. Respondent A nidmner att deras mindre barn lért sig skriva eftersom de iakttagit de
dldre kamraterna. Detta dr ndagot som Vygotskij framhaller vikten av i den ndrmaste
utvecklingszonen. Didr menar han att barn lir i samspel med en mer kompetent kamrat.
Vygotskij ndmner dven att allt ldrande bygger pa imitation och att spraket utvecklas med hjilp
av imitationen (Vygotskij 1995). Detta kan dven kopplas till Eriksen Hagtvet som menar att
imitationen har en stor betydelse i barns sprakutveckling och dr imitationen ett viktigt
pedagogisk redskap under larandeprocessen. Samtidigt sédger hon att det &r imitationens 1 sig
som &r viktig och inte det slutliga resultatet (Eriksen Hagtvet 2006:6).

4.3 Anvindning av estetiska verktyg som medel for spriakutveckling

4.3.1 Sang och Musik

Alla forskolldrare sidger att de sjunger i gemensamma sidngsamlingar. Men det dr endast
Respondent H som ndmner att hon anvénder sdngen i ett sprakstimulerande syfte.

Analys
I Lpfo 98 star det att vi skall ge barnen olika uttrycksformer for att frimja barns utveckling

och ldrande, till uttrycksformerna hor bl.a. sdéng och musik (Lpfo 98 2006). Jederlund vill att
vi inom forskolan skall ldgga stor vikt vid att anvinda musiken medvetet i syfte att utveckla
spraket. Han menar att vi med hjélp av musiken kan moter barn pa den niva och utifrdn de
behov barnet har, i och med det stirker vi deras sjdlvfortroende och forbéttrar deras
sjdlvkinsla. Han lyfter fram att ett barn som hittar rytmen och pulsen i musiken och sangen
ofta tar ett stort steg 1 sin talsprksutveckling (Jederlund 2002:20).

4.3.2 Rim och ramsor

Alla forskolldrare anvander sig av rim och ramsor, men i olika syfte. En del anvénder sig
medvetet av detta verktyg for att sprakstimulera, medan andra ser det som en aktivitet som
enbart dr rolig 1 vardagen.

For att stimulera barns sprakutveckling anvénder sig Respondent H mycket av sang, rim och

ramsor. Nér de ovar pa ljud, trdnas tungspetsen och ljuden bak i munnen. Hon nédmner att de
anvénder sig av ett kassettband med tillhorande bok, som heter Babbel och Mummel eller av
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ramsor, s som Ro Ri Ra. Respondent H menar att det dr viktigt att arbeta med barns
munmotorik.

Respondent C nimner att de arbetar mycket med ramsor och dé frimst for att frimja rytmen i
spriket. Hon beskriver det pé foljande sétt.

Barnen gor dven egna matramsor. Att arbeta med ramsor 4r ju konstaterat bra
for sprékutvecklingen. Det frédmjar hur ljuden later och for att fi in rytmen.
Det tycker det ar roligt och det dr ocksa viktigt. (Respondent C)

Aven Respondent D betonar vikten av att anviinda sig av rim och ramsor i barns
sprakutveckling, eftersom det enligt henne handlar om att kunna hora satsmelodin. Att
anvénda sig av rim och ramsor ger barnen verktyg att formedla kdnslor och uttryck 1 spréket.
Respondent F anvinder sig av rim och ramsor i syfte att utveckla barns sprdk. Hon menar att
det ar lattare for barn att 1ira sig ldsa om de kan kénna av rytmen 1 spraket.

Man har spraket hela tiden i bakhuvudet som att f& in rim och ramsor for att
man vet att det dr sa utvecklande for dem. Vi ldgger basen, vi ska stimulera
for lasinldrning och sént. (Respondent F)

Respondent E berittar for oss att de vid borden har rim- och ramstavlor, dir barnen far tréna
pa att vaga std framfor andra. De far vélja om de vill sdga ramsan sjilv eller tillsammans med
de andra. For en del barn kan det vara en stor utmaning i sig att bara vdga std kvar vid
ramstavlan. Néar barnen har kommit s& langt att de vagar std dér framme och ldsa ramsan,
borjar Respondent E och hennes kollegor att va barnen pé att st ritt, tala emot de andra,
vara tydliga osv.

Respondent A tycker att det ar viktigt att leka med spréket och da bl.a. med hjilp av rim och
ramsor. Rimmen och ramsorna anvéinder de sig utav under samlingen och innan maltiden
varje dag for att barnen skall kidnna igen dem.

Det blir det hir tragglandet som vi siger, men det blir en rolig gre;j.
(Respondent A)

Analys
Vesterlund hénvisar till Carl Orff som menade att sprakutvecklingen tar sin borjan i rytmen

och klangen i barns egna namn, i rim och ramsor och i enkla barnsanger (Vesterlund
2003:15). Respondent C, Respondent D och Respondent F dr de som nédmner att deras syfte
med anvéndandet av rim och ramsor ar till for att barn skall f redskap i sin sprakinldrning.
De lagger vikt vid att barn skall hitta rytmen i spraket och fa en satsmelodi. Respondent E
anvinder rim och ramsor i syfte att barnen skall ldra sig beritta infor andra. Braten menar att
det ar viktigt att se till barns kommunikation och berittande med andra som betydelsefull for
sprakinldrningen (Bréten 1998).

Respondent A ser de dagliga rim och rams stunder som ett “tragglande”. Jederlund séger att
ett barn aldrig trottnar pa dessa upprepningar av rorelser, sdng och ramsor. Utan menar att det
ar ett bra syfte att upprepa, eftersom barnet d& lir in rytmen i spraket (Jederlund 2002).
Eriksen Hagtvet menar att denna ingdng i sprakutvecklingen ger barn en kénsla for spriklig
struktur och form. Nir man anvénder sig av rim och ramsor ger man barn kontroll dver
spraket. Vilket dr en viktig grund for att skapa spraklig medvetenhet. Om man dessutom kan
skapa roliga och meningsfulla sammanhang ger man barn positiva kidnslor och darmed blir
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sprakstimuleringen optimal. Barn i tre- till femars &lder &r mest intresserade av detta rytmiska
eko (Eriksen Hagtvet 2006:69).

4.3.3 Sagor

Alla forskolldrare anvénder sig av litteratur i samband med vilostunden efter maten. Har delas
barnen in i1 grupper, oftast utifran alder. En del delar in barnen utifran deras sprakliga formaga
och forstaelse t.ex. de barnen med annat modersmil an svenska. P4 Respondent G’s
avdelning arbetar de pé ett dvertydligt sdtt med de barn med annat modersmal &n svenska, de
pekar pa bilderna och forklarar pa ett liknande sétt som man gor med sma barn.

Respondent D anvinder sig av sagor for att utveckla spraket, detta gér hon genom att anpassa
litteraturen som hon laser.

Att det finns bocker som de sma forstdr men dven lér sig av och det storre
kanske man gér in och undrar och frdgar nir man laser. Vad menar dem med
de hér 0.s.v? Aven att f4 dem att dterberitta ibland. (Respondent D)

Hon anvénder sig ocksa av figurer, dockor och flanellograf sagor, for att konkretisera sagan.
Dérmed fér barnen bade en visuell och en spraklig upplevelse.

Respondent G och Respondent H anvinder sig av planerad ldsning flera ganger under
dagen, 1 syfte att ldsa mycket och for att barnen skall komma ner i varv. Respondent G
berdttar att de delar in barnen i tre grupper och da véljer de bocker som dr anpassade efter
barnens élder eller mognad.

D4 har vi inte bara last utan d4 har barnen &dven tittat pa bilder och fatt
berdtta. Man har knutit ihop sagan efterat, de har kunnat fa hitta pa eget osv.
Vi foljer upp det efter sagan som att méla och rita och aterberétta efter sagan.
Vi pratar om vem som skrivit och illustrerat bilderna i bockerna for att de
dven ska lara sig det. (Respondent G)

Respondent H tycker att det dr viktigt att man véljer en bok som man sjilv tycker &r bra, for
att kunna férmedla en bra inlevelse.

S&a man kan f& fram det dar magiska eller spanningen ndr man ldser den. Att
man lagger in tonfall och sa. (Respondent H)

Analys
Alla forskolorna delar in barnen i grupper och anpassar litteraturen efter deras utveckling.

Granberg menar att smd barn som inte alltid har ett utvecklat verbalt sprak, behdver sagor och
berdttelser i lika stor utstrickning som storre barn, for att stimulera sin sprakutveckling
(Granberg 1996:38-43). Briten menar att barn befinner sig forst pa ett icke-verbalt stadium,
for att sedan utveckla sé att tinkande och sprak blir till ett. Genom detta bildar sig barnet en
begreppsuppfattning. Vygotskijs menar att begreppsuppfattning &r avgoérande for barns
sprakutveckling. Att utveckla begrepp ar en aktiv del av den intellektuella processen som vi
tillignar oss via kommunikation och forstaelse (Braten 1998:80-99). Det dr bara Respondent
H och Respondent G som nidmner att de samtalar kring litteraturen i ett sprakstimulerande
syfte. Enligt Caroline Liberg utvecklas barns ordforrdd nir man léser, skriver och samtalar om
olika sorters texter. Nar man for boksamtal med barn kring det man ldser, ligger man en
grund fOr barns fortsatta lasforstéelse (Liberg 2004:213). Respondent G nidmner ocksa att
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barnen far aterberdtta sagan genom bildskapande. Enligt Granberg &r det den vanligaste
metoden for att bearbeta en saga. Da utvecklar barnen sin forestdllningsférmaga, fantasi och
sin verbala formaga (Granberg, 1996). Eriksen Hagtvet menar att om man stodjer barnet med
frgor 1 deras aterberdttande genom bild, skapa man stod och stimulans at barnets minne
(Eriksen Hagtvet 2006:43).

Enligt Bettelheim &dr det viktigt att skapa magiska sagostunder, vilket &ven Respondent H
tycker dr viktigt. Bettelheim menar samtidigt att vi inte skall gé in och tolka sagan at barnen.
Genom att tolka sagan menar han att vi stdnger dorren till barns fantasi rike (Brok 2007:122-
123). Winnicott ndmner det som det tredje rummet, platsen man befinner sig 1 nar man ar mitt
emellan fantasi och verklighet (Gramstrup Olofgérs 2008:16).

4.3.4 Aterberittande

Respondent H och Respondent G berittar att de arbetar mycket med att stirka barn 1 sitt
berdttande. De anvénder sig av en védska som barnen fér ta med sig hem. I denna viska ska
barnen lagga sin favorit saga och ta med tillbaka till forskolan. P4 forskolan fir barnet
aterberitta sagan utifrdn sin egen formaga, for sina kompisar. Syftet med detta ar att
fordldrarna skall ldsa for och tillsammans med sina barn. Barnen skall genom detta arbetsstt
stirkas 1 sin formaga att vaga beritta infor andra och utveckla sitt berédttande. Respondent G
anvinder sig dven av beréttarpasar

Da ldagger vii t.ex. en legogubbe, en krita, en dinosaurie och kanske en bil. Sa
berittar vi forst en saga med detta. Sedan far barnen berétta. De vigar mer
och mer efter hand nér de sett hur de andra gor. (Respondent G)

Hon anvénder sig dven mycket av flanellograf sagor, sa att barnen kan vara med
och beritta. Hon beréttar ocksa att

Barnen pé avdelningen gor egna flanosagor och vill ta dver samlingen ibland,
och detta far de ibland eller sa hittar de andra stunder till detta, Da beréttar
barnen sin egen flano infor publik. Detta blir ett steg av att man arbetar och
har mycket beréttande. Vi har en tillatande attityd till barnens eget skapande
och kreativitet. Vi stodjer dem i hur de ska planera och ténka pa att alla som
ar med kommer till tals nir de ska beritta sin saga osv. (Respondent G)

For att fa barnen att vaga prata infor andra har de pa Respondent E’s avdelning temat Bamse
och hans vénner. Barnen far ta med sig Lille Skutt hem 6ver helgen och nidr de kommer
tillbaka till forskolan far de berétta vad Lille Skutt varit med om. Syfte med detta arbetssitt
ar:

Att skapa ett forum dir barnen ska prata. Det dr ovarderligt for barnen nér de
fir kénna att det jag séger &r viktigt och att alla lyssnar och att kédnna, jag
vagar infor de andra. De ar duktiga pé detta i var grupp och de stora lar de
sma. (Respondent E)

De skapar dven farmors hus uppe pa hoga berget i papier-maché, utifrdn sagan Bamse. Syftet
med detta &dr att barnen skall samarbeta och utveckla sin sprakliga kompetens i gemenskap

med andra.

P& Respondent C’s och Respondent G’s avdelningar far barnen hitta pa en egen saga som
personalen skriver ner. Barnen far rita bilder och ddrefter sétts sagan samman till en bok.
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Analys
Respondent H, Respondent G och Respondent E skapar ett berittar forum for barnen i

syfte att stirka deras sprék och identitetsutveckling (Lpfo 98 2006). Eriksen Hagtvet menar att
ndr man anvénder sig av aterberdttande som en pedagogisk aktivitet dr det viktigt att vuxna
gar in och stodjer barnet med fragor. Pa detta sitt skapar vi ett stdd och stimulerar barnets
medvetenhet om att en text eller en berdttelse har en speciell struktur, dir saker och ting
hinder 1 en bestimd ordning (Eriksen Hagtvet 2006:43). Respondent G anvinder sig av
berdttarpasar for att barnen ska ges tillfille att iaktta hur ndgon annan mer kompetent vuxen
eller kamrat gor eller gér tillvdga nér de berittar sin saga. Barnen léar sig da 1 gemenskap med
andra och detta kallar Vygotskij for den narmaste utvecklingszonen. Vidare menar Vygotskij
att vi skall se till processen i barns skapande och inte till produkten 1 sig. Eftersom det &r
viktigt att barn skapar, bygger och dvar fantasin (Vygotskij 1995). Vilket man kan se att
Respondent G anvénder sig av ndr hon uppmuntrar barnen 1 sitt flano skapande.

Nar Respondent C och Respondent G later barnen skapa en egen saga anviander de sig av
barnets tredje rum, som enligt Winnicott innebér att barnet &r bade i en yttre och inre virld
samtidigt, mellan fantasi och verklighet. Det giller att se det tredje rummet som en
mojligheternas plats. For att lata barn vara kvar dar krdvs att leken tas pa allvar och detta
innebaér att vi kan ge barnen tid och trygghet for att utforska (Gramstrup Olofgors 2008:16).

4.3.5 Lek

Det ar fyra forskolldrare som lyfter fram leken som en ingang i barns sprakutveckling. De
anvinder sig av leken for att utveckla spraket och for att barnen skall fa ett dkat ord- och
begrepps forrad. Detta sker badde genom fri lek och planerad.

Respondent J ir en av dem som anvinder sig av planerad leken for, att utveckla barns sprak.
P& avdelningen gir manga barn med annat modersmal @n svenska och dirfor anser hon att
leken &r oerhort viktig i dessa barns ldrande av sprak. Hon beskriver en lek som gar ut pé att
forskolldraren sdger ett ord t.ex. dorr och barnen fir sedan leta upp en dorr osv. Leken é&r
framst till for de smébarn och de barnen med annat modersmél dn svenska. Men dven de
andra barnen i1 gruppen tycker att den dr roligt att delta i leken. Hon forklara att syfte med

denna lek ar for att stimulera spréaket. Hon menar att ett barn séllan ser sitt eller andras fel i en
lek.

Det ér viktigt att man kan anvénda det verbala spréket och att komma fram
och bli trygg i det. Klarar man inte av spraket klarar man inte av rolleken.
(Respondent J)

Aven Respondent I tycker att leken ir otroligt viktig, for den skapar grundtrygghet och
kamratskap 1 en grupp. Hon anvénder sig av spraklddan/véskan i leken, dir plockar hon fram
lite olika saker, bendmner dem vid namn och later sedan barnen leka med materialet. Detta
g6r hon for att konkretisera orden for barnen.

Respondent E anser att man maéste ta tillvara pa barns kultur och utgéd fran den. De stora
killarna pa avdelningen leker just nu mycket Star Wars, de vill gérna spela upp sin lek for
kamraterna. Vilket hon uppmuntrar, hon ber dem trina och bjuda in de andra barnen péd en
forestéllning. De barn som spelar upp leken far stannat upp, berdttat och fortydligat
handlingen for kamraterna. Respondent E menar att det &r otroligt viktigt att stodja barn 1
detta agerande.
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Vi forsoker se till helheten och vi formar arbetet ut efter barngruppen.
(Respondent E)

Respondent A lyfter fram deras samarbeta med avdelningen intill, de har s& kallade
tvargrupp tva dagar i veckan. Dér gér personalen medvetet in och styr upp leken och anpassar
uppgifterna efter barnens alder.

Analys
Lpfo 98 menar att vi inom forskolan skall erbjuda en miljo som lockar till lek och aktivitet

(Lpfo 98 2006:5). Leken ér ett av de sétt dir barnen kan fi &terskapa och bearbeta sina nya
begrepp och erfarenheter. Braten menar att leken 4r den ledande utvecklingskédllan i
forskoledldern. Vad Bréaten vill framhdva med leken, &r att barn lar sig att agera viljemassigt,
utifran egna beslut. Leken frdmjar med andra ord barnets vilja och kreativitet (Briten
1998:54). Respondent J och Respondent I arbetar med att konkretisera ord och begrepp
genom begreppsstimulerande lekar. Vygotskij framhaller lekens betydelse och menar att
grunden for barns skapande finns i den. Barn kan dér tolka de upplevelser de har och ge dem
liv genom leken. I leken finns redan de estetiska och kulturella formerna, med andra ord det
som utmarker barns fantasiprocess (Vygotskij 1995).

Eriksen Hagtvet framhdver hur viktigt vart pedagogiska arbete med barns lek &r. Hon
beskriver Vygotskijs syn pa imitationen och att imitationen har en stor betydelse i barns
sprakutveckling (Eriksen Hagtvet 2006). Detta dr ndgot Respondent E arbetar med genom att
lyfta fram den populdrkultur som barnen lever i. Nir hon lata barnen imitera Star Wars
anvéinder de sig av nya begrepp utifran filmen och introducerar dessa till de andra. Hon och
dven Lpfo 98 lyfter fram att vi skall uppmuntra barns foretagsamhet och intressen och att det
ar var skyldighet att se till att deras vilja och lust stimuleras. Eriksen Hagtvet anser darfor att
imitationen &r ett viktigt pedagogisk redskap under ldrandeprocess och att imitationen till
storsta del handlar om att &terskapa det upplevda (Eriksen Hagtvet 2006). Granberg menar att
nér vi leker sagor, filmer etc. handlar det ofta om spontana infall med enkla improvisationer 1
en har och nu situation. Hon menar att dessa spontana situationer 6kar och vidgar ordfoérradet
(Granberg 1996).

4.3.6 Drama

Det ar tre stycken som ndmner att de anvinder sig av drama fOr att stimulera barns
sprakutveckling. De utgar frin en sagobok, som barnen far bearbeta pa olika sétt t.ex. kld ut
sig till figurerna och dramatisera.

Respondent I beritta att de arbetar pd ett tematiskt sitt med sagor och sédnger. Det dr bade
vuxna och barn som dramatiserar ihop eller spelar upp for varandra, vilket hon tycker dr
viktigt for sprakutvecklingen. Hon forklarar deras arbetssétt sa hér.

Vi ldser sagan Ekorren satt i granen och samlar material som kottar, notter
och svampar och ser hur det ser ut. Vi visualiserar materialet och smakar pa
t.ex. svamp. Barnen far anvénda sig av alla sina sinnen. De lyssnar i skogen,
de skapar ekorrar, leker Kims lek déar vi lagger till och tar bort saker och leker
ekorrar. Vi anvinder oss av rytmik, att de far vara ekorrar. (Respondent I)
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Respondent H berittar att de delar in gruppen i tre smigrupper. Syftet med detta &r att se alla
barn och att barnen skall vaga agera infor andra. Lilla och Stora dr barnbocker som hon gillar
att anvénda sig av och dramatisera.

I Lilla och Stora kan man ldgga in mycket sjdlv att fraga barnen. Vem ér Lilla
och vem &r Stora o.s.v. Det &r ett sétt att f& dem att berétta och leva sig in i en
annan roll och visa olika kénslor. (Respondent H)

For att stimulera barns sprékutveckling arbetar Respondent A tematiskt med en saga under 2-
3 méanader. Forst introducerar och berittar pedagogerna sagan for barnen. Dérefter far barnen
berétta sagan med hjélp av olika material och tillslut far de agera. Hon menar att detta ar bra
for det sociala samspelet. Hon beskriver att de ocksa arbetar med kroppsspraket, dér far
barnen léra sig att uttrycka olika kdnslor med hjélp av kroppen.

Vi laste Alfons nu med minspel, hur man ser ut och agerar ndr man ér arg och
ledsen det hir vanliga. Att man far tréna sig pa att gora sig av med kénslor pa
det séttet. Att man pratar om detta pa samlingen. Att man kan formedla det
man vill genom kroppen utan att prata. (Respondent A)

Analys
Respondent I, Respondent H och Respondent A har ett tydligt syfte med varfor de arbetar

med drama. Respondent I och Respondent A lyfter fram det sociala samspelet mellan
barnen och mellan barn och vuxna. Nigot som Jederlund menar ar viktigt och dd frimst nér
ett barn fir leka fantasileker och rollekar tillsammans med vuxna. D4 kan de utveckla sin
forestillningsformaga, lar sig nya begrepp och skapa egna (Jederlund 2002:20).

Respondent I arbetar utifran att alla sinnen skall finnas med i barnets sprakutveckling. Hon
visualiserar det upplevda och &ppnar upp olika portar in till barnets ldrande. Detta i enlighet
med Gardners teori om de multipla intelligenserna, dar han menar att desto fler portar man
skapar 1 ldrandet, desto fler ingadngar. Hjort haller med om att sinnena dr portarna in till oss
sjdlva och att det dr genom lukt, horsel, smak, syn och kédnsel som vi ldr och tar till oss
kunskap (Hjort m.fl. 2002:41).

Podlozny har genom sin forskning funnit ett tydligt samband mellan deltagande i pedagogiskt
drama och fOrstdelsen av berittelser, allmén ldsforstdelse, spraklig-medvetenhet, muntlig
framstéllning och skrivning (Hjort m.fl. 2002:111-112). Respondent H och Respondent A
ser ocksé detta samband fast de relaterar det till att utveckla barns kénslor och deras forstéelse
for andras kénslor. Oftast sker dessa Ovningar genom att barnen far anvédnda sig av
kroppsspraket, Granberg menar att ett barn som inte har ett tillrdckligt utvecklat verbalt sprak,
behover fa en forstdelse for ordens betydelse med hjdlp av andra uttryckssétt, s& som
kroppssprék, ansiktsuttryck och rdstnyanser, vilket hjdlper dem att forsta sagan och ordens
innebord (Granberg 1996:38-43). Drama ér ett verktyg dér barn kan erdvra spraket och de gor
det med hjilp av alla sinnen och hela kroppen.

4.3.7 Begreppsstimulerande bilder

Respondent B anser att det &r viktigt att barn kan sdtta ord pa det de vill uttrycka. Hon menar
att det inte rdcker med att barnet pekar pa en sak, utan de skall bendmna det med ord. Pa
hennes avdelning anvinder de sig mycket av bilder, de har t.ex. en tavla i tamburen, dir de
sétter upp bilder pa olika klddesplagg som barnen skall ha pé sig nédr de gar ut. I samband med
dessa bilder forekom ingen text, vilket det gor pd avdelningen i 6vrigt. Vi fragar varfor det
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inte finns text till bilderna i tamburen. Detta kan Respondent B inte ge ndgot svar pad. Hon
har dven svart att motivera varfor det forekommer text och bild ihop pa Gvriga stidllen. Hon
menar att det dr bra for spriket, men vet inte VARFOR.

Respondent F arbetar med bilder i syfte att stirka barn i deras berdttande.

Det ér inte alla som pratar lika 14tt. Men om man delar ut [bilder] s alla far
en chans, sa kan det ju ta ldngre tid for en del att komma igdng, men man far
hjilpa dem lite pa traven. Det vill forst se hur det andra gor. (Respondent F)

Analys
Respondent B kan inte motivera anvindandet av bilderna pa avdelningen. Eriksen Hagtvet

menar att vi inom forskolan skall anvinda oss av bilder, for att bilderna inte stéller nagra
direkta sprékliga krav. Att anvidnda bilderna som utgangspunkt i ett begreppsstimulerat samtal
med barn, som vid pdkladning, far barn mojlighet att utdka sitt ordforrédd. Bilden ér ett viktigt
verktyg ndr ord och forstahandserfarenheter skall kopplas samman. Om vi vill uppnd en
positiv utveckling av barns sprak giller det att ta tillvara pd vardagssituationerna och att dér
fora en aktiv sprakdialog (Eriksen Hagtvet 2004:17). Barn skall ges rikligt med tillfillen att
utveckla sina ord och begreppsforrad.

Respondent F anvénder sig av bilder for att stimulera barn till att vaga berétta. De barn som
inte kan eller vagar, far lyssna och lédra sig av dem som kommit langre. Imsen menar att den
pagaende sprakutvecklingens sociala samspel dr byggstenar for allt tinkandet (Imsen
1992:313). Genom att Respondent F avvaktar barnets berittande far de utvecklas pa ett inre
plan forst. Maltén hinvisar till Vygotskij ndr han skall beskriva detta skede, att barnet
utvecklas snabbare, om man stiller krav som ligger strax dver den niva dér barnet befinner sig
(Maltén 1997:130).
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Del 111

5. Diskussion

5.1 Inledning

I del III kommer vi att diskutera och synliggdéra véra reflektioner av vissa valda dela av
resultatet och analysen, annars hade diskussionen blivit allt for lang och omfattande.

Syftet for detta arbete var att undersoka hur forskolldrare forhaller sig till och arbetar med
barns sprakutveckling med hjélp av estetiska verktyg. Fragorna vi stdllde oss utifran vért syfte
var: Hur arbetar forskolldrare for att stimulera barns sprakutveckling? Hur anvinder sig
forskollédrare av estetiska verktyg som metod for att stimulera sprakutvecklingen och pa vilket
sitt ger de uttryck for det? Hur vérderar fOrskolldrare betydelsen av att arbeta med
sprakutvecklingen pa forskolan? Vilket vi kommer att svara pa under foljande tva rubriker,
Betydelse och arbetssitt kring sprakutveckling pa forskolan och estetiska verktyg som metod
for att stimulera sprakutvecklingen.

5.2 Betydelse och arbetssiitt kring spriakutveckling pa forskolan

Sammantaget fann vi att forskolldrarna har gett uttryck for olika uppfattningar om hur och
varfor det dr viktigt att arbeta med att stimulera barns sprakutveckling. Detta innebér att de
arbetar lite olika for att stimulera barns sprakutveckling. De flesta ansag att det ar viktigt for
att barn ska bli trygga 1 sin egen identitet och for att kunna hévda sig och utveckla en god
sjdlvkinsla. En del tycker att barns sprak har utarmats och det &r dérfor viktigt att arbeta med
ord och begreppsbildning. Négra arbetade med sprakutvecklingen for att det ska generera till
en god skolstart. Vilket det gér genom att utgd ifran en inriktad verksamhet fran borjan. Enligt
Lpfo 98 skall forskolan ldgga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och
menar att sprak och identitetsutveckling hdnger oupplosligt samman (Lpfo 98 2006:6). Vi
menar att det dr ganska grundlidggande for barns sprakutveckling att vi &r medvetna om att
barn har olika ingangar i lirandet och dirmed behover erbjudas olika verktyg for att utvecklas
pa biasta mojliga sitt utifran deras egen formaga.

Vi kan se att alla forskolldrare vet att man enligt ldroplanen skall erbjuda barn olika ingangar 1
larandet. Det dr dock inte ménga som ger uttryck for varfor de anvénder sig av estetiska
verktyg, mer én att det star sa i laroplanen. Respondent A ger uttryck for hur viktigt det ar att
arbeta med barns sprikutveckling, hon hénvisar till Lpfo 98 flera ganger under var
samtalsintervju. Nar vi stillde fragan varfor det ar viktigt att arbeta med barns
sprakutveckling, svarar hon ”For att det bara ¢ det”. Detta svar fick oss att fundera pd vad
medvetenheten egentligen fanns.

Nagra forskolldrare ndmner att barns sprak haller pa att forsdmras. De anser att deras
forhallningssatt dr viktigt och att det &r viktigt att anvénda sig av ett korrekt sprik tillsammans
med barnen. Vilket gor att barnen hor det korrekta uttalet, men de blir inte medvetna om sina
egna fel och brister i spriket. Vi tror att om ett barn skall bli sprakligt medveten behover de
inte nddvandigtvis tala rent. Darfor anser vi att det dr viktigare att ldgga tid pa att rimma,
ramsa, spela musik, sjunga, ldsa etc. for att barnen skall hitta sprakets form och struktur. Vi
blev darfor vildigt forvanade 6ver Respondent B’s sitt att arbeta medvetet med barns sprak,
dér hon gér in och réttar barnens “rrr”.

34



5.3 Estetiska verktyg som metod for att stimulera sprakutvecklingen

Forskolldrarna hade svart att synliggora for oss hur de arbetade med estetiska verktyg 1 syfte
att stimulera sprakutvecklingen. Vi menar att alla bor ha en medvetenhet forhallningssétt och
kunna ge uttryck for varfor och i vilket syfte de anvinder sig av estetiska verktyg.

I vira samtalsintervjuer var det inte manga av fOrskolldrarna som lyfte betydelsen av
boksamtalen utifrdn sagan, detta trots att varje avdelning hade kompetensutvecklande
sprékpiloter. Niar man véljer att 14sa eller berdtta sagor for barnen, anser vi att man bor ha ett
sprakutvecklande syfte. Detta bekriftar Granberg som skriver att barn som far hora sagor och
berittelser utvecklar tidigt sin verbala formaga (Granberg 1996). Vad manga forskolldrare
déremot anvinde sagan som grund for, var att stirka barnen i deras muntliga framstéllanden.
Att viga tala infor andra verkar vara nagot som de flesta framholl som en viktig kvalitet 1
dagens samhélle. Att anvinda sagan for att vila efter maten, dr ndgot man gor pa de flesta
forskolor. Aven de forskolldrarna vi pratade med gor detta. Det som slér oss #r hur lite de
anvinder sig av sagan for att stimulera och vidareutveckla barns sprik genom &terberittande,
déribland genom att rita och mala. Vi trodde att manga skulle ta hjélp av detta verktyg for att
aterberdtta en saga, men det var endast en som ndmnde vikten av detta dterberdttande.
Granberg ndmner att bearbetningen av litteratur i forsta hand sker genom hogldsning, man
laser boken och barnen kan fa rita nagot efterat (Granberg 1996).

Respondent G anviénder sig av flanellograf sagor for att gora barnen delaktiga 1 berdttandet.
Hon anvinder sig dven av berittarpisar som ett komplement till sagobdcker och sénger for att
oka barns sprikmedvetenhet. Dessa berdttarpasar tycker vi dr ett bra estetisk verktyg,
eftersom man 1 dem kan fa in bade saga, sang, musik, rim och ramsor.

Alla forskolldrare anviander sig av rim och ramsor pa olika sitt, de ger dven uttryck for varfor.
Respondent E anvénder sig av ramsor fOr att stidrka barnen 1 att viga prata infor andra, vilket
hon ser som den storsta uppgiften. Det dr en forberedelse infor skolan och livet enligt henne.
Respondent I anvinder sig av bade sang och bdocker genom att dramatiserar. Hon vill pa detta
sétt visualisera och skapa en forstaelse for de ord och begrepp som anvédnds, men anvénder sig
inte medvetet av rytmen i sangen/musiken for att barnen skall f4 en rytm 1 spriket. "Rim och
ramsor handlar ju om satsmelodi” siger Respondent D for att forklara varfor det dr bra att
anvinda sig av rim och ramsor i ett sprakstimulerande syfte. Vi reagerade pa att alla kunde ge
uttryck for varfor de anvinde sig av rim och ramsor och i vilket syfte de anvinde detta
estetiska verktyg. Alla forskolldrarna anvidnde sig dven av sdng, men ingen mer &n
Respondent H kunde ange 1 vilket syfte sdngen anvindes. Eriksen Hagtvet uttrycker att nér
barn sjunger visor tillsammans, imiteras sprékets rytm och barn far da anvénda hela sin kropp
for att gestalta sina tankar och tolkningar av omvérlden (Eriksen Hagtvet 2006).

Nar vi gatt igenom vart resultat stidllde vi oss foljande frdgor. Vart tog musiken och
instrumenten vigen? Anvénds inte musik pa forskolan? Kan det vara si att musikens viktiga
betydelse for sprakutvecklingen gloms bort? Vi tycker att det d&r anméarkningsvart att inte fler
forskolldrare ger utryck for hur mycket musiken betyder i barns sprakutveckling. Jederlund
lyfter fram och menar att ett barn som hittar rytmen eller pulsen 1 musiken och sdngen ofta tar
ett stort steg i sin talspraksutveckling. Han vill att vi inom forskolan skall ldgga stor vikt vid
att anvianda musiken medvetet i syfte att utveckla spréket (Jederlund 2002:20). I Lpf6 98 star
det att vi skall ge barnen olika uttrycksformer for att frimja barns utveckling och larande, till
uttrycksformer hor bl.a. sdng och musik. Men dnda verkar forskolldrare ha tappat musikens
och instrumentens betydelse for inldrningen av ett sprék. Jederlund menar att vi med hjélp av
musiken kan moéter barn pa den niva och utifran de behov barnet har. I och med det stirker vi
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deras sjilvfortroende och forbéttrar deras sjilvkinsla (Jederlund 2002:97-106). Orff menar att
sprakutvecklingen har sin boérjan 1 rim och ramsor och att det &r viktigt att barnen ges
mojlighet att kénner rytmen och klangen i spréket, t.ex. nidr man klappar stavelser i barns

namn (Vesterlund 2003:15).

Vi reagerar ocksa pd Respondent A’s sitt att uttrycka upprepningarna pa, hon anser att de
tragglas. Hennes attityd och ordval gor att vi far uppfattningen att hon inte gillar att upprepa
rimmen och ramsorna. Jederlund sdger déiremot att ett barn aldrig trottnar pa dessa
upprepningar av rorelser, sdng och ramsor. Utan menar att det &r ett bra syfte att upprepa,
eftersom barnet da 1dr in rytmen 1 spraket (Jederlund 2002:97-106). Vi menar att det géller att
ha ett medvetet forhéllningssdtt gentemot vilka olika ingdngar ett barn far i sin
sprakstimulering.
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6 Reflektioner

I véar undersokning ville vi komma &t hur medvetet forskolldrarna anvénde sig av estetiska
verktyg i syfte att stimulera barns sprakutveckling. Vi valde darfor en kvalitativ metod i form
av respondentundersokning, vilket vi fortfarande tror var den bista metoden for vart &ndamal.
Under intervjun kunde vi emellertid stilla foljdfragor, for att pd bésta sitt forsoka komma at
deras skilda sitt att tdnka kring de fragor vi stdllde. Vid en kvantitativ frigeundersokning
hade forskolldrarna utgétt ifrdn samma frageformuldr, vilket hade gjort att vi inte kommit &t
forskollarares skilda sétt att se pa anvindandet av de estetiska verktygens betydelse.

Vi har funderat pd om vart ordval ”sprakutvecklingen”, kan ha haft betydelse for de svar vi
fick. De flesta pratade om vikten av ett riktigt sprk och att lira sig de ritta ljuden. Men fa
kunde forklara hur de arbetade med att stimulera barns sprak genom anvidndandet av estetiska
verktyg. Hade vi fatt ett annat utfall om vi anvéint sprikstimulering istdllet for
sprakutveckling? I efterhand kan vi se att de flesta inte kopplade vara fragor direkt till hur de
arbetar fOr att stimulera sprikutvecklingen med estetiska verktyg, utan mer till
forhéallningssitt och kommunikation i vardagen. Innan vi utfoérde intervjuerna formulerade vi
om véra fragor flera ganger. Detta for att vi ville komma 4t deras medvetna sétt att anvinda
sig av estetiska verktyg. Vi valde darfor att inte stdlla frigor rorande estetiska verktyg,
eftersom forskolldrarna inte skulle ledas till att ge de svar de trodde vi ville ha. Vi tog hjilp av
foljdfragor for att forsoka att fAnga upp respondenternas syften med varfor de arbetade med
estetiska verktyg. Vi hade kanske fétt ett annat resultat om vi hade valt att stilla frigor om
anviandandet av estetiska verktyg for att stimulera barns sprakutveckling. Men fragan ar vilket
som speglar verkligheten bast?

Om vi skulle ha gjort ndgot annorlunda i vdra samtalsintervjuer, hade det varit att intervjua
farre personer. Det hade gjort att vi kunnat dterkomma till dem med ytterligare foljdfragor
efter var transkription. Vi kunde efter transkriptionen se att forskolldrarna vidrort estetiska
verktyg i1 sina svar. Detta var nigot vi inte alltid mérkte under intervjuerna, darfor har vi
ibland missat att folja upp med ytterligare foljdfragor, detta kan bero pa att vi inte ar vana
intervjuare. P& grund av tidsbrist, hade vi inte mojlighet att genomfora ytterligare tio
kompletterande samtalsintervjuer. Vi bandade intervjuerna for att forstd helheten och har
tillsammans kortat ner och tolkat samtalsintervjuerna for att fi en s& objektiv bild som
mojligt. Om vi hade gjort var sin separat tolkning av banden och sedan jamfort vara resultat,
hade vi kanske fétt ett annat utfall? Vi dr medvetna om att denna studie inte dr generaliserbar,
men dock en liten fingervisning om hur det kan se ut pa en del forskolor.

Vi har haft svart att hitta relevant forskning kring estetiska verktyg 1 ett sprakstimulerande
syfte. Detta har lett till att vi inte hittat ndgot motsdgande i den forskning vi har tagit del av.
Det har dven inneburit att vi fatt ta hjdlp av en del sekundérkallor.

Vi hade svart att vélja sitt for att redovisa vart resultat. Valet {foll pé att redovisa dem temavis
for att det ar léttare att skonja hur forskolldrare arbetar med estetiska verktyg, i1 ett
sprakstimulerande syfte. Detta val ledde till att vi forlorade forskolldrarnas personliga
forhdllningssitt. Hade vi istdllet redovisat varje respondent var for sig, kunde vi ha synliggjort
forskolldrarnas personliga forhallningssétt mer explicit. Men ater igen var vart syfte inte att se
sjdlva forskolldrarna, utan deras anvéindande av estetiska verktyg pd forskolan.

Genom var undersokning har flera nya fragor vickts. Dessa géller fraimst anvindandet av
musiken, eftersom den inte ndmns av vara respondenter. Kan det vara sa att musikens viktiga
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betydelse for sprakutveckling gloms bort inom forskolan? Varfor tappar forskolldrare
musikens betydelse for inldrningen av ett sprak? Detta dr frigor som hade varit intressanta att
forska vidare om. Det hade dven varit ldrorikt att pratat med nagon musikpedagog for att fa en
storre forstaelse for hur, pa vilket sdtt och varfor man bor arbeta med barn, musik och
sprakutveckling ihop.

6.1 Slutord

Vart syfte var att undersoka om forskolldrare medvetet anviander sig av estetiska verktyg for
att stimulera barns sprakutveckling. Vi kan se att de forskolldrare vi intervjuat anvéander sig av
estetiska verktyg 1 sin verksamhet. Men det dr bara nagra fi som kunde redogora for i vilket
syfte de anvinds som metod for att utveckla barns sprik. De flesta ansdg att det var viktigt att
arbeta med barns sprakutveckling for att barnen skall bli trygga i1 sin egen identitet och for att
kunna utveckla en god sjédlvkdnsla. En del tyckte dven att barns sprak hade forsdmrats. De
ansag darfor att det var viktigt att arbeta med ord och begreppsbildning, och sdg sig sjdlva
som viktiga forebilder. Detta pekar pa att syftet med var undersdkning &r uppfylit.

Slutligen vill vi att detta arbete skall synliggdra vikten av att arbeta med estetiska verktyg for
att skapa olika ingéngar i barns ldrande. Den forskning vi har tagit del av framhéller vikten
och betydelsen av detta arbetssdtt for att stimulera barns sprakutveckling. Vi hoppas att med
detta arbete inspirera andra att anvénd sig av estetiska verktyg medvetet i sin verksamhet.
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Bilaga 1

Fragor till forskolliirarna

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Vad heter du?

Hur ménga ar ar du?

Hur méanga ar har du arbetat som forskolldrare?
Hur méanga barn har ni pa avdelning?

Vilken élder ér det pd barnen?

Har ni barn pé avdelningen med annat modersmal dn svenska?

Arbetar ni med barnens sprakutveckling? Om ja, pa vilket sétt?

Arbetar ni pa ndgot annat sétt med de barn som har annat modersmaél @n svenska?
Varfor? Varfor inte? P4 vilket sétt?

Delas barnen in i smégrupper ndgon gang under dagen for att stimulera
sprakutvecklingen? Vad dr syfte nir ni gor det? Eller Vad ér syftet med att inte dela in
barnen?

Varfor ar det viktigt att arbeta med barnens sprakutveckling?

Anser du att du arbetar sprakmedvetet?

Skulle du vilja géra ndgot annorlunda i ert sitt att arbeta med sprikutveckling?

Vad tycker du dr viktigast att ta hdnsyn till, for att arbeta sprakstimulerande?

Hur planerar du, for att stimulera barns sprakutveckling?

Ar det hela verksamheten eller enbart i samlingen?
Vad vill du barnen skall utveckla?

Varfor dr det viktigt att barnen utvecklar det?

Hur gor du f6r att barnen ska utveckla det?

Hur foljer du upp det?

Den planering ni har, vad vill ni att den ska ligga som grund for i ett 1ingre perspektiv
av barns sprakutveckling?
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