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Sammanfattning

Var kvalitativa undersokning har som huvudsyfte att ta reda p& vad en grundskoleklass (en 4-5:a) samt
tre gymnasieklasser (en naturvetenskaplig, en hotell- och restaurang och en franska-som-tillval grupp)
tycker om drama i sin sprakundervisning. Samtidigt undrar vi varfor deras larare véljer (eller inte valjer)
att anvanda drama som metod. Fokus ligger pa elevernas asikter gallande deras larares anvandande av
drama under spraklektionerna. Vi har for att ta reda pa detta anvant oss av observationer, enkéter,
intervjuer samt ett dramaprojekt med 4:orna i 4-5:an. Undersékningarna har gjorts i de ovan ndmnda
klasserna. Innan vi bérjade med vara undersokningar sokte vi information om drama och tidigare
forskning kring amnet. Har har vi ocksa anvént oss av kursplanerna for grundskola och gymnasium. 1
resultatet kommer vi fram till att de flesta elever, speciellt de som tidigare prévat drama i undervisningen,
ar positiva till att anvanda drama i sprakundervisningen. Lararna daremot anvander inte ofta metoden
eftersom de bland annat upplever tidsbrist, vilket vi dven tolkar som stress. Begreppet drama &r ocksa
svartolkat for vissa larare och elever, manga tror att det enbart handlar om teater och repetitioner av
pjaser medan drama aven kan vara mindre évningar. Detta ar ett problem for skolan eftersom manga
larare tror att det ar svart att anvanda sig av drama i sin undervisning och att det kravs mycket tid for
planering. En annan problematik ar ocksé att drama knappt namns i styrdokumenten for grundskolan
och gymnasiet dar vi gjort vara undersokningar. Darfor ar det svart att veta hur, nar och varfér man ska
och kan anvanda drama i sin undervisning i sprak.



Forord

Arbetet med drama ar nagonting som tidigare engagerat oss bada tva. Drama innebéar att man
lar sig med hela kroppen samtidigt, vilket vi tror &r valdigt bra for de elever som tycker att det
ar svart att lara pa annat satt. Vart engagemang ar nagonting som vi hoppas kommer smitta av
sig pa andra. Samtidigt vill vi 6ka forstaelsen for varfor drama kan vara bra att anvanda — och
att det inte behdver vara svart och ta tid.

Vi har bada tyckt att det varit valdigt roligt att genomféra examensarbete tillsammans. Det
har varit enkelt for oss att komma Gverens eftersom att vi fran borjan ville arbeta pa samma
satt da vi tidigt lade upp deadlines for resans gang. Vi delade ocksa upp arbetet med enkater,
intervjuer och observationer tidigt. Det mesta som rérde grundskolan togs om hand av Jenny
Hansson och det mesta som rérde gymnasieskolan togs om hand av Douha Ati. Samtidigt har
vi hallit tat kontakt och traffats ofta for att diskutera for hur man bast presenterar sina resultat.
Analyserna har vi gjort tillsammans helt och hallet.

Vi vill med nagra rader pa slutet tacka var handledare Mats Bjorkin som stallt upp under
hela resan.

Douha Ati och Jenny Hansson
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1 Bakgrund

1.1 Inledning

Vi har bada tidigare intresse av bade drama och sprak. Douha Ati har sjalv medverkat i en
dramagrupp i Tunisien under 6 ar. Hon har pa lararprogrammet last franska med inriktning
mot gymnasiet. Jenny Hansson har l&st specialiseringen Dramatik for larare och har &ven
varit amatorteaterledare for barn i aldrarna 10-15 ar. Hon har last engelska pa
lararprogrammet med inriktning mot yngre aldrar.

Kursplanerna i sprak séger ocksa att eleverna ska kunna jobba med olika omraden i spraket
och delta i olika samtal (Kursplanen for moderna sprak Lpo94, 2000). De maste med andra
ord kunna uttrycka sig bade skriftligt och muntligt.

Pa tidigare VFU har vi kunnat tycka oss se att spraket inom klassrummens vaggar inte
anvands sa mycket som man skulle kunna, varken skriftligt eller muntligt. Daremot har vi inte
tidigare forskat i detta for att fa reda pa hur det verkligen ligger till. Samtidigt har vi upptéackt
bristen av drama i grundskolan och gymnasiet. Vi har till och med upplevt att ju hogre arskurs
— desto mindre intresse finns for lek och dramatik: men hos vem — elever eller l&rare?

Som barn i forskolan far man leka sig till ett lustfyllt larande. Skapande, dramatik, musik
och andra kreativa uttrycksformer &r vanligt forekommande moment i vardagen pa de flesta
av vara forskolor enligt var uppfattning av vad vi tidigare last och erfarit av
forskolepedagogik. Detta uppmuntras ocksa i laroplan for forskolan Lpf698. “Forskolan skall
erbjuda barnen en trygg miljo som samtidigt utmanar och lockar till lek och aktivitet” (s.5) ar
bara ett citat av manga som kan tolkas till att uppmuntra det kreativa larandet. Vi fick
funderingar kring hur detta ser ut pa grundskolan respektive gymnasiet.

1.2 Syfte

Vart huvudsakliga syfte ar att ta reda pa hur eleverna i en grundskoleklass (4-5:a) samt tre
olika gymnasieklasser pa tre olika program staller sig till dramaintegrerad sprakundervisning.
Av den anledningen vill vi ocksa veta hur lararnas installning till drama ser ut pa dessa skolor.
Framst fokuserar vi pa dessa elevers larares asikter.

* Varfor kan drama vara bra att anvanda som en metod i sprakundervisningen?

* Hur anvands drama i sprakundervisningen av tva grundskollarare samt tva
gymnasieldrare?

* Hur staller sig eleverna i en grundskoleklass samt tre gymnasieklasser till detta

anvandande och hade de velat ha det pa nagot annat satt?

1.3 Metod

Vi har valt att lagga upp arbetet i fyra delar — en litteraturdel, en resultatdel, en analysdel dar
resultaten analyseras samt en sista del dar vi for en slutdiskussion. Den pedagogiska teori som
vi utgar ifran ar det sociokulturella perspektivet.

Vara undersokningar bestar av enkater, intervjuer och observationer av tre
gymnasieklasser under deras spraklektioner samt ett dramaprojekt pa en av de skolor vi har
besokt. | en 4-5:a genomfordes av Jenny Hansson ett dramaprojekt med 4:orna i klassen som
pagick i fyra veckor.

1.3.1 En kvalitativ undersokning

Det finns tva typer av metoder for ett undersokande arbete. Det ena ar kvantitativ metod och
det andra ar kvalitativ metod. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wégnerud skriver i
Metodpraktikan (2004) att en kvantitativ undersékning har tillrackligt med material som kan
jdmforas med hjdlp av siffror, oftast stiller man frdgor som ”/.../hur ofta och hur mycket/.../



(s.219). Metoden anvands ofta for undersokningar gallande t.ex. statistik. Har ar ofta malet att
fa med en stor del av den population eller urvalsgrupp man vill undersoka
(www.ne.se/kvantitativ-metod). En kvalitativ undersokning daremot sker 1 forskarens
ndrmiljo och ”/.../datainsamling och analys sker samtidigt och i véxelverkan samt att
forskaren forsoker fanga saval manniskors handlingar som dessa handlingars
inneborder”(www.ne.se/kvalitativ-metod). Esaiasson m.fl. menar att forskaren hér forsoker
hitta det mest centrala genom att vélja ut delar som spelar storre roll an andra (2004, s.233).
Har bestar ofta urvalsgruppen av farre antal personer &n nar man undersoker med hjalp av en
kvantitativ undersokningsmetod (www.ne.se/kvalitativ-metod). Eftersom att vi har beslutat
oss for att ta reda pa hur elevers och larares uppfattningar ser ut ar var undersokning saledes
kvalitativ.

1.3.2 Skolorna vi besoker
Skolorna vi besoker och utfor undersokningarna pa har vi valt ut darfor att vi dar har goda
kontakter. Den forsta skolan &r en grundskola i en stor kommun i Sverige. Skolan ligger
centralt och har ca. 180 barn fran forskoleklass upp till ak. 5. De nio klasserna ar uppdelade
pa tre arbetslag med sex larare i varije.

Den andra skolan ar en av de storsta gymnasieskolorna i Véstsverige och ligger i en
mindre kommun. Skolan har ca. 1600 elever fordelade pa 13 nationella program.

1.3.3 Undersokningarna

Esaiasson m.fl. skriver att man som forskare kan vélja bland flera frageundersokningar. Det
finns informantundersokningar och respondentundersokningar. En informantundersokning
anvands for att ta reda pa ett handelseforlopp medan en respondentundersékning fokuserar pa
personen som intervjuas och dennes tankar (s.253-254). Eftersom att vi ville ta reda pa
elevernas och lararnas asikter kring drama &r det den sistnamnda som passade 0ss bast.
Esaiasson m.fl. skriver vidare att en respondentundersokning kan delas in i tva olika typer av
undersokningar:  frdgeundersokningar  och  samtalsintervjuundersckningar. | en
frageundersokning stélls likartade fragor till en urvalsgrupp. Oftast finns fasta svarsalternativ.
Det kan till exempel handla om att ta reda pa vad en viss grupp i samhallet anser om en viss
fraga. Frageundersokningar i sin tur kan delas in i enkatundersokningar och
intervjuundersokningar. En enkat &r ett frageformuléar som fylls i av svarspersonen och lamnas
in till forskaren pa nagot satt. Det kan vara personligt eller via post. En intervjuundersokning
ar muntlig och bestar antingen av ett personligt mote eller telefonkontakt (2004, s.258). Enligt
Esaiasson m.fl. beror val av undersékningsmetod pa en rad olika faktorer, bland annat vilken
budget man har, vilken svarsfrekvens man vill ha, hur stort inflytande man vill ha dver
svarssituationen och hur manga fragor man vill stalla (2004, s.260-261).

Vi valde att genomfora enkater med bade larare och elever for att fa en Gvergripande
uppfattning av hur det ser ut i skolorna ndr det galler anvdandandet av drama i
sprakundervisningen. Fragorna till enkéaten diskuterades fram efter att vart syfte hade
faststallts. Forst ville vi fa reda pa hur spraklektionerna ser ut enligt eleverna och lararna for
att kunna jamfora om de har samma asikt om hur spraklektionerna ser ut. Vidare ville vi ocksa
fa reda pa elevernas och lararnas asikter géallande drama for att aterigen kunna jamfora. For att
se om 4:orna som deltog i dramaprojektet hade andrat instéllning till drama efter att ha prévat
pa valde vi ocksa att genomféra en utvardering efter deras projekt med fragor som liknade
dem fran den forsta enkéten.

Spraklararna pa grundskolan fick enkaterna lagda i sina respektive fack och fick méjlighet
att lamna in sin enkat till en kollega som lovat att vidarebefordra den till oss. P4 gymnasiet
delades enkaterna ut till spréklararna personligen av Douha Ati. Aven har lamnades
enkatsvaren till en kollega for vidarebefordran till oss. Alla larare fick sjélva i lugn och ro
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fylla i enkaterna. Nar det galler eleverna sa fick bade grundskoleelever och gymnasieelever
fylla i enkaten pa slutet av en spraklektion da Hansson respektive Ati narvarade och kunde
svara pa fragor om enkaten. Det ar mojligt att var narvaro paverkat svaren, sadant kan man
aldrig veta. Daremot kan det ndmnas att vi diskret holl oss i bakgrunden och forsokte att inte
paverka deras svar pa nagot satt.

| 4-5:an svarade 16 elever pa enkaten, en elev var franvarande under dagen och svarade
inte. P& utvarderingen svarade alla 13 elever som hade deltagit i dramaprojektet.

Tre klasser i gymnasiet fick svara pa enkaten. Dessa var en naturvetenskapsklass (NV), en
hotell- och restaurangklass (HR) och en franska-som-tillval-grupp (FR). Alla 20 elever i NV-
klassen och alla sex elever i FR-klassen svarade. | HR-klassen svarade 11 elever och bortfallet
var 8 elever. Dessa var ej narvarande under spraklektionen.

Snart skulle det visa sig ett ointresse bland lararna for att svara pa var enkat — vi fick in
fyra enkatsvar ifran grundskolelarare vilket lamnade oss med ett bortfall pa atta enkater.
Likadant var det med gymnasieldrarna i sprak: dar fick vi in tre enkatsvar och bortfallet var
har fem. Da vi anser att vi varken vill eller kan dra slutsatser med sa vagt material har vi valt
att inte redogora for lararnas enkéatsvar i var analysdel. Darfor laggs fokus pa lararnas asikter i
analysen av lararintervjuer istallet. Vi har funderat 6ver varfor bortfallet blev sa stort och vi
tror att stress och tidsbrist spelar en stor roll samt dven intresse for &mnet — detta diskuterar vi
mer i slutdiskussionen (se 5.4).

Redan fran borjan hade vi tankt genomfora intervjuer for att fa svar pa vad som dolde sig
bakom enkatsvaren — sa blev fallet ocksa for elevernas enkater. Intervjufragorna baserades pa
enkatfragorna for att fa en djupare forstaelse av hur spraklektionerna ser ut, varfor de ser ut
som de gor och vilken uppfattning elever och larare har av drama samt vad de skulle tycka om
dramaintegrerad sprakundervisning. Eftersom att vi har satt eleven i centrum i var
undersokning har vi ocksd intervjuat fler elever an ldrare for att fa fram fler elevasikter. Atta
gymnasieelever fran de tre gymnasieklasserna respektive fem 4:or fran 4-5:an, samt tva
grundskollarare och tva gymnasielarare intervjuades.

Alla de fem intervjuade 4:orna hade deltagit i dramaprojektet. Av dem var tre tjejer och tva
killar. Vi valde att intervjua (for fragor se bilaga 7) barnen en och en medan vi bagge var med.
Varannan gang intervjuade en av oss nar den andra observerade. Fordelen med att vara tva &r
att man kan paminna varandra om glémda fragor. Nackdelen ar att barnet hamnar i en mer
utsatt position. Vi sdg inte detta som nagot problem eftersom att barnen sedan tidigare kéande
en av 0ss. Rummet vi satt i var dessutom barnens ordinarie grupprum som de ar val bekanta
med. Barnen lanades under musiklektionen. Vi upplevde inte att barnen stressade for att
komma tillbaka till lektionen, men mojligheten kan 6vervdgas. Anledningen till att vi inte tror
att barnen kande sig stressade var att vi med mening hade forberett kortare fragor for att
barnen inte skulle tappa intresset. Dessutom hade barnen blivit sarskilt tillfragade om de ville
stalla upp, utan nagot som helst tvang att delta.

Tva grundskollarare pa samma skola intervjuades, bada 4-5-larare, varav den ena ar de
intervjuade barnens klasslarare (for fragor se bilaga 8). Lararna intervjuades i sina respektive
klassrum av Hansson. Var tanke med att intervjua lararna i skolans lokaler var att de skulle
kunna kéanna sig sa trygga som mojligt. Vi a medvetna om att detta i sig kan paverka
resultatet pd sa vis att de kanner sig familjara i miljon och vill sdga saker som ar bra for
skolan. Enligt oss k&ndes dock detta sétt bast eftersom vi vill ha trygga informanter.

Det var fran borjan tankt att ett dramaprojekt skulle genomféras dven med en
gymnasieklass i sprak for att se om elevernas installning till drama dndrades nagot efter att de
hade fatt testa. Av flera anledningar blev detta dessvarre inte av. Darfor utfordes istallet tre
observationer av den ordinarie undervisningen i de tre tidigare ndmnda gymnasieklasserna.
Esaiasson m.fl. skriver att direktobservation innebdr att man studerar /.../ménniskor och
sociala fenomen i sina naturliga sammanhang” (2004, s.334). Det finns olika slags



direktobservationer. Man kan som forskare vara fullstdndig observator eller fullstandig
deltagare. Fullstandig observator betyder att man haller sig i bakgrunden och inte deltar i
hé&ndelserna av det som observeras. Om man daremot &r fullstandig deltagare tar man sjalv del
av det fenomen man observerar (Esaiasson m.fl., 2004, s.334). Vi valde att gora observationer
dar observatoren, Ati, var fullstandig observator, vilket betyder att hon intog en diskret plats i
klassrummen och enbart iakttog lektionerna med sa liten paverkan som mojligt. De klasser
som observerades ar de som vi tidigare namnt: NV-klassen under en engelsklektion, HR-
klassen under en engelsklektion och FR-klassen under ett franskapass. Har jamfor vi det som
observerades med vad gymnasieelever och gymnasielarare beskriver. Né&r det géller
grundskoleklassen ansag vi inte att det var nodvandigt att genomfdra observationer dar
eftersom deras lektionsmonster redan var val kant for en av oss och intervjuer fran barnen och
deras larare gav oss en beskrivande bild av engelsklektionerna.

Efter observationerna har de tva observerade lararna intervjuats av Ati. En av lararna
intervjuades pa sitt arbetsrum och den andre lararen i ett tomt grupprum. Pa bada stallena
kunde man sitta ostort. Aterigen ar motivet att informanterna ska kunna kénna sig helt trygga.
Bade ldrarnas och elevernas intervjuer ar samma som tidigare (se bilaga 7 och 8).

Intervjuerna med 8 stycken gymnasieelever kommer att beskrivas efter observationerna.
Tre elever var ifrdn NV-klassen, tre ifrdn HR-klassen och tva ifran FR-klassen. Aven har var
deltagandet frivilligt. Av denna anledning var ocksa sju av eleverna tjejer och en Kkille. Tre
intervjuer genomfordes i en laborationssal med laga vaggar sa att en del ljud utifran kunde
stromma in. Detta var pa grund av att annan lokal for tillfallet saknades. Resterande intervjuer
har gjorts i ett grupprum med stangd dorr och tyst atmosfar. For elevernas trygghets skull har
intervjuerna hallits pa skolan.

Citat i intervjuerna ar direkta citat, men har ibland fatt borttaget upprepade ord for att
underlatta lasarens forstaelse. Langre stycke eller upprepningar som tagits bort markeras med

[...].

1.3.4 Begransningar

Da vi inte har mycket tid till vart forfogande kommer vi inte att kunna dra nagra generella
slutsatser av vart arbete. Vi kommer att kunna redovisa resultat som vi har fatt in fran tva
skolor i tva olika kommuner, men detta kan pa intet satt sagas redogora for hur det generellt
ser ut ens i dessa bada kommuner. Se istéllet var uppsats som ett exempel pa hur det kan se ut
pa tva olika skolor, varav den ena dr en grundskola och den andra en gymnasieskola.

Vi har valt att koncentrera vara undersokningar av drama i sprakundervisningen.
Visserligen tycker vi att det skulle vara intressant att beréra drama i skolans alla &mnen, men
med den begrénsade tid vi har &r detta inte mojligt.

| teoridelen ger vi en utforlig definition av drama eftersom att det ar huvudfokus i
uppsatsen. Vi har valt att inte definiera varken begreppen lek eller sprak. Lek valjer vi att inte
definiera eftersom att vi anser att den definitionen ar svarare att gora an nar det galler drama.
Daremot vill vi papeka att gransen mellan lek och drama &r svar att urskilja. Det finns lekar
som dven passar in i definitionen av drama. Definition av sprak ger vi inte heller eftersom att
vi inte tycker att det ar relevant for var studie. Det vi har istallet fokuserar pa ar just
undervisningen i sprak och hur den skulle kunna paverkas om man blandade in drama under
lektionerna. Fokus héar ligger istdllet pa de mal som satts upp for respektive sprak av
Skolverket.

1.4 Litteratur

Vi ar mycket val medvetna om att det mesta av den litteratur vi hittat beror
dramaundervisning allmant, dven fast vi valt att koncentrera oss pa drama i
sprakundervisningen. Detta pa grund av att litteraturen kring drama i just sprakundervisningen



ar nagot tunn. De bocker som anvéants aningen mer an resten av litteraturen & Dramabok
(Héagglund & Fredin, 2001), Undervisa i pedagogiskt drama (Rasmusson & Erberth, 2008)
och Action! Drama och teater i sprakundervisningen (Lange, 2003). Dessa bocker innehaller
konkreta idéer pd hur man kan anvanda drama. Samtidigt finns i Dramabok och Undervisa i
pedagogiskt drama ocksa teoretiska anknytningar till forskning da Rasmusson och Erberth
bada har forskat i &mnet. Hagglund har tidigare praktisk erfarenhet av teater och drama, bland
annat som kulturskribent. Hos Lange ar det mest praktiskt erfarenhet som galler. Han har
arbetat som skadespelare men undervisar nu i franska och har pa sa satt erfarenhet av bade
sprakundervisning, drama och integrerad dramaundervisning. Detta gor ocksa att vi tycker
dessa bocker ar palitliga kallor. Vi ville ocksa lata Langes bok framtrada mycket eftersom den
riktar sig till just det som vi ar ute efter: namligen dramaintegrerad undervisning i sprak.

| stycke 2.5 tidigare uppsatser och avhandlingar namner vi tre tidigare arbeten. Det finns
fler arbeten som behandlar &mnet drama, men vi har valt just dessa av tva anledningar. Den
forsta anledningen &r att arbetet maste begransas och vi har inte méjlighet att namna alla
tidigare undersokningar. Den andra anledningen &r att av de undersokningar vi hittat 1ag dessa
tre narmast det vi sjalva har riktat in oss pa och gjort undersokningar om. Bada
examensarbetena samt Ofverstroms avhandling har vi hittat via sékningar pd www.google.se.

1.5 Etik

Enligt vetenskapsradets forskningsetiska principer (i Metodpraktikan, 2004, s.444) star det att
samtycke till uppgiftslamning skall ske av deltagare. Nar det géller yngre deltagare star det
sahér: I vissa fall bor samtycke dessutom inhdmtas fran forédldrar eller vardnadshavare (till
exempel om de undersokta dr under 15 &r och undersokningen dr av etiskt kénslig karaktir.)”
(s.444). Eftersom nagra av de elever som fatt fylla i enkater och varit med pa intervjuer ar
under 15 ar diskuterade vi innan med deras klasslarare om vi skulle behdva malsmans
samtycke med namnunderskrift eller inte. D& ingen av oss uppfattar frdgorna som avsldjande
eller stotande pa nagot satt och vi i uppsatsen valt att fingera alla namn, bestamdes att detta
inte var nodvandigt. Daremot har malsman informerats och sjalvklart fatt mojlighet att
invénda. Nar det géller elever i de tre observerade klasserna namns heller inga namn eftersom
vi inte vill att de pa nagot satt ska kunna identifieras. Namn i intervjuer har som sagt fingerats.
Vi har ocksa valt att inte ndmna namn pa kommuner eller skolor da vi vill skydda
identiteterna i storsta mojliga utstrackning. Eleverna sjalva har informerats om att deltagande
bade vad géller enkater och intervjuer ar frivilligt samt att enkatsvar kommer att vara
anonyma.

1.6 Utbildningsvetenskaplig- och didaktisk relevans

Vi som framtida larare vill na alla mal i var undervisning och som vi tidigare skrivit i var
inledning ska eleverna kunna arbeta med alla omraden i spraket. Med hjalp av drama far
eleverna arbeta i grupper med att skriva, tala, lyssna och kommunicera med sin kropp. Trots
alla fordelar med ett dramainriktat arbetssatt har drama fatt en undanskymd plats i skolans
varld. Enligt oss beror detta till stor del pa brist av forskningsmaterial inom amnet. Darfor
valde vi att utféra den studie vi nu har gjort.



2 Teori

2.1 Definition av drama, dramapedagogik och andra narliggande begrepp
Eftersom vi frekvent kommer att anvénda oss av ordet drama i rapporten anser vi att det ar av
storsta vikt att vi beskriver vad vi menar nér vi anvander oss av begreppet.

H&gglund och Fredin skriver i Dramaboken (2001, s.9-10) att ordet drama kan betyda tre
olika saker. Det forsta ar teater och da menar man en teateruppsattning, alltsa ett drama. Det
andra ar vardagsdramatik och da menas en stor handelse med valdsinslag, t.ex. ett bankran,
ocksa detta ar ett drama. Det tredje &r pedagogiskt drama, vilket ar en metod inom skola- och
dramaverksamhet.

Var rapport kommer att handla om pedagogiskt drama. Nar det galler denna har
Riksorganisationen Auktoriserade Dramapedagoger en definition som vi delar. | deras
broschyr Dramapedagogik star det:

Drama ar bade ett praktiskt och teoretiskt &mne med en helhetssyn pa individen och med
fokus pa en integrering av kansla — tanke — handling i en utvecklande process. |
dramaverksamhet finns:

ett pedagogiskt ledarskap

en grupp i samspel

en fiktiv skapande handling

pedagogiska mal (Margret Lepp, 1998). (Lepp m.fl. 2001, s.4)

Rasmusson och Erberth har i sin bok Undervisa i Pedagogiskt Drama (2008, s.9) ocksa en
definition pa drama som vi delar. De berattar att ordet ursprungligen kommer ifran grekiskans
ord for handling. Bade i drama och i dramapedagogik ™[ ...]star handlingen i centrum” (ibid.).
Forfattarna skriver ocksa: “Att dramatisera innebér att gestalta en handling i rummet med
hjélp av roller och rollspel”(ibid.). De skriver vidare att: ”De 6vningar vi anvénder i drama for
att stimulera fantasi och kreativitet kallar vi kreativitetsovningar”’(2008, s.41). Ordet kreativ
kommer ifran latinet och betyder ursprungligen skapa (ibid.).

Enligt oss betyder detta att man kan ha som mal att satta upp en pjas, men det handlar lika
mycket om enklare évningar med kropp och rost.

Rasmusson och Erberth har ocksa en enkel forklaring av dramapedagogik. Det ar drama
som man tar in i klassrummet (2008, s.9).

Rasmusson och Erberth skriver att ”Drama ar liksom bild, musik, dans, och poesi en
estetisk uttrycksform”(ibid.). Enligt dem dr dven estetik frin borjan ett grekiskt ord som
betyder ’[...]sinnesfornimmelse eller sinneskunskap”(ibid.).

2.2 Dramahistoria

Har kommer vi att beskriva hur dramats roll i skolan har sett ut i Sverige. Detta for att fa ett
perspektiv pa hur dramapedagogiken har sett ut, samt for att fa en uppfattning om varfér man
valt/inte valt att anvanda sig av drama under olika tidsepoker. Aven om dramats historia
borjade innan 1500-tal &r det dar vi valjer att borja, dels eftersom det var strax harefter var
moderna dramapedagogik borjade utvecklas och for att vart mal inte &ar att ga pa djupet i
dramats historia. Aven om vi borjar resan ganska langt tillbaka kommer vi framst att
koncentrera oss pa 1900-talets anvandande av dramapedagogiken. Mest tyngd kommer att
ligga pa hur drama har anvants i skolan och i vilket syfte. Vi kommer fortsatta fram till vart
2000-tal dar vi hittar det som vi i rapporten kallar fér den moderna dramapedagogiken. Vi
kommer sedan ocksa titta lite narmare pa ett par av de personer som har betytt mycket for den
moderna dramapedagogiken. Trots att vi tycker dramats historia &r viktig kan vi inte berétta
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om alla de personer som influerat den svenska dramahistorien. Vi har valt att koncentrera 0ss
pa tre personer: Ellen Key, Ester Boman och Elsa Olenius. Att alla tre ar kvinnor ar heller
ingen slump, enligt Rasmusson och Erberth var flickskolornas lararinnor [...]forst ut med att
engagera sig i modern dramapedagogik i Sverige”(2008, s.17). Sjalva ar vi mycket medvetna
om att det finns flera nyckelpersoner i den svenska dramapedagogiken.

Aven om vi har valt att inrikta oss pd dramapedagogiken gar den hand i hand med
barnteaterhistorien. Darfor namns barnteatern ocksa i nedanstaende text ett par ganger.

2.2.1 Dramapedagogisk historia — fran latinskolor till valbart &mne

Att anvanda sig av drama i en undervisningssituation dr ingenting nytt. Redan pa 1500-talet
anvandes drama flitigt i latinskolorna runtomkring i landet. Detta var arhundradet for
reformationen och drama kopplades pa sa satt till religionen. Martin Luther sjalv yrkade pa att
lararna skulle anvanda sig av drama i undervisningen (Rasmusson & Erberth, 2008; Helander
1998; Hagglund & Fredin 2001). Syftet med dramaundervisningen var har att fostra.
”Eleverna skulle med dramats hjilp ldra sig inte bara sprak utan ocksa goda seder, dygd och
disciplin” (Helander, 1998, s.20). Efter 6vergangen till 1600-talet fortsatte dramat att ha en
framstaende roll i undervisningen (ibid. s.20-21).

Under 1700- och 1800-talen minskade populariteten. ”Da sdg man pa skepsis pa nyttan av
dramatiska inslag i undervisningen”(Rasmusson & Erberth, 2008, s.15). Barnteaterforskaren
Helander skriver att ”1700-talet kallas ibland for det pedagogiska arhundradet”(1998, s.21)
och hér passade alltsa drama inte in. Pa 1800-talet borjade man Gverga fran att prioritera
fornuftet till att lyssna pa kanslor och fantasi. Ett stort intresse for folksagor uppstod, garna
med Gvernaturliga inslag vilket marktes nér barnen sjalva fick gé och titta pa teater. Aven har
var moralen det viktigaste budskapet (ibid. s.22-24).

Det som Rasmusson och Erberth kallar for den moderna dramapedagogiken bdrjade ta
form vid sekelskiftet till 1900-talet. De skriver att det bildades foreningar for skolteatern som
’[...]agnade sig at klassisk dramatik”(2008, s.15). Nagonting man bor komma ihag ar att
synen pa drama har véxlat beroende pd samtidens normer och varderingar. Detta har inneburit
att det under 1900-talet [...]har funnits i skolan bade som eget valbart &mne och som
dramapedagogiskt arbetssitt i olika &mnen”(ibid. s.16). P4 60-talet dd grundskolan infordes
tryckte man mycket pa att man skulle arbeta med drama i klassrummen. Man ansag att drama
var ett sitt att “[..]forverkliga laroplanens mal om elevernas personliga och sociala
fostran”(ibid.). P4 gymnasienivé kunde man vélja till drama om man ldste ett estetiskt inriktat
program (ibid.).

Aven idag anvands drama som ett arbetssatt i skolan och malet ar da framst att barnen och
ungdomarna ska kunna ’[...Juttrycka sig sjdlva och [...] kommunicera i grupp”(ibid.).

Mer om 1900-tals dramapedagogiken kommer det berdttas om nédr vi nu tar upp de
personer som varit vasentliga forebilder for den svenska utvecklingen. Vi tanker hédr avluta
var korta historiesammanfattning med tva citat av Helanders allméanna tankar om teatern:
”Barnteatern har — liksom andra kulturella yttringar fér den yngsta publiken — alltid mer eller
mindre lidit av dalig status(1998, s.14). Hon skriver ocksé att: ”Barnteatern speglar som sagt

ocksa samtidens syn pa dess status och bristen pd kéllor kan ibland vara nog sa talande”(1998,
s.15).

2.2.2 Kort om reformpedagogik
Eftersom tva av personerna vi snart kommer att namna har varit anhangare till
reformpedagogiken kommer innebdrden av den hér kort beskrivas.

Rasmusson och Erberth menar att det var de reformpedagogiska tankarna som var med och
utvecklade dramapedagogiken under tidigt 1900-tal. Vad innebar da detta? Jo, man ville i
Deweys kolvatten jobba for att barn skulle fa stark sjalvkansla och bli kreativa och

11



sjdlvgaende varelser. Aktivitetspedagogiken med slagorden “learning by doing” vixte fram.
Eftersom drama och andra estetiska former kraver engagemang av eleverna blev dessa oerhort
viktiga (2008, s.17).

2.2.3 Ellen Key

Ellen Key stod i spetsen for reformpedagogiken i Sverige redan fran sent 1800-tal. Hon var
larare och i Barnets arhundrade (1900) skriver hon om */...betydelsen av att lirarna ser till
barnens egna behov”’(Rasmusson & Erberth 2008, s. 17). Key tog starkt avstand ifran den
strangare skolan och menade att sadana skolor inte var bra for barn. Da hon arbetade pa Anna
Whitlocks flickskola anvande hon drama i sin undervisning. Dar fick flickorna bland annat
dramatisera debatter med for den tiden aktuella politiska &mnen. Pa sa satt lar sig eleverna att
tinka sjilvstandigt och detta [...]Jhar blivit en av de roda trddarna 1 det dramapedagogiska
arbetet i Sverige”(ibid.). Flera ldrare pd4 Whitlock foljde efter Key och inférde drama i sin
undervisning (Hagglund & Fredin, 2001, s.111).

2.2.4 Ester Boman

1909-1936 var Ester Boman dgarinna till Tyringe Helpension dar pedagogiken var
dramainriktad. Skolan var ett internat enbart for flickor. Drama anvéandes i manga former.
Flickorna fick improvisera, spela teater, repetera klassiska pjaser och spexa. Tva ganger
gjordes gigantiska rollspel da hela skolan blev en sjudande teaterscen: ena gangen agerade
skolan Antikens Athen och andra gangen ett svenskt medeltidssamhélle (Hagglund & Fredin
s.112).

Agarinnan Boman jamférde den dramariktade undervisningsmetoden med en kemilektion.
Lika val som man kan laborera med olika material har kan man gora det i draman. Har ar det
bl.a. klader, rostlage, rekvisita 0.s.v. som man bollar med. Vidare menade Boman att ”’[...]Jden
dramatiska verksamheten var utvecklande for personligheten”(ibid.).

2.2.5 Elsa Olenius

Vid slutet pa 1920-talet blev Olenius bibliotekarie pa barnavdelningen vid Stockholms
stadsbibliotek. Hon hade kreativa sagostunder for de bestkande barnen, vilket efter ett tag
blev en mindre teaterverksamhet. | borjan pa 1940-talet gav biblioteket henne tillgang till en
egen teaterlokal. Intresset for teater vaxte och snart fanns dar hundratals engagerade barn.
Teaterverksamheten fick namnet Var Teater (Hagglund & Fredin, 2001, s. 114-115).

Under 1950-talet hade Olenius ett nara samarbete med Margit Bjorkqvist som var rektor pa
Sofia flickskola dar Olenius da ocksa arbetade. Eftersom skolan ledde ett estetiskt projekt
blev Olenius den forsta dramaldraren (Rasmusson & Erberth, 2008, s. 18).

Olenius akte ocksa till USA och hamtade inspiration. Bland annat férde hon med sig
arbetssattet Creative Dramatics eller skapande dramatik till Norden. Skapande dramatik kom
ifrain Winnifred Ward och [...]bestod av sinnestrdnande d&vningar, rytmisk dans och
pantomim”(Rasmusson & Erberth, 2008, s.18).

2.3 Varfor drama i sprakundervisningen?

Som ett forsta steg maste man komma fram till varfér drama skulle vara en bra metod att
anvanda sig av. Det star ingenstans att lararen ska anvanda drama i just sin undervisning. Den
basta grunden till lararens jobb, enligt oss, &r alltid laroplanerna och kursplanerna i respektive
amnen. Vi tar nu en narmare titt pa nagra mal i laroplanerna samt vad litteraturen kan beskriva
for oss om detta.

2.3.1 Laroplaner
| laroplanen for de frivilliga skolformerna Lpf94 star det att lararen skall:

12



— utga fran varje enskild individs behov, forutséttningar, erfarenheter och tankande,

— starka elevernas vilja att lara och elevens tillit till den egna féormagan,

— organisera och genomfora arbetet sa att eleven utvecklas efter sina forutsattningar och
samtidigt stimuleras att anvanda och utveckla hela sin formaga (s.11)

| laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet Lpo94 star
det sdhir: “Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall fa prova och
utveckla olika uttrycksformer och uppleva kanslor och stdmningar. Drama, rytmik, dans,
musicerande och skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet” (s. 7).

Vi tolkar citatet fran Lpf94 pa sa satt att det ar viktigt att man satter eleven i fokus och
utgar ifran hans eller hennes tidigare erfarenheter. Da eleverna ska utveckla hela sin formaga
utgar vi ifran att detta innebar dven andra sinnen an syn och horsel. Enligt oss innebar detta att
alla elever ska ha mojlighet att utveckla sitt kroppssprak, gester, rorelser, rost och sa vidare.

| Lpo94 ser vi ocksa att eleverna ska fa prova pa olika satt att uttrycka sig och flera
estetiska @amnen namns som exempel. Detta citat tycker vi ar svartolkat, eftersom det inte star
nagonting om hur, nar eller hur mycket tid man ska ge eleverna mojlighet att fa tillgang till
dessa inslag.

2.3.2 Kursplaner

Pa Skolverkets hemsida kan man lasa att det ar 2000 kom nya kursplaner fér moderna sprak
och engelska i grundskola och gymnasium. For att underlatta évergangen mellan grundskola
och gymnasium sa har de samma mal (http://www.skolverket.org).

Varfor blev det nya kursplaner? | Sprakboken (2001, s. 20-21) skriver Malmberg att det
har att géra med att samhallet har forandrats fort och blivit mer internationaliserat, vilket &ven
paverkar skolans varld. Det ar bland annat darfor man nu ser dver de moderna sprakens
kursplaner och kriterier. | de nya kursplanerna for sprak ar man mer intresserad av nyckelord
som ”’[...]kommunikation, internationell, informationsteknik och kultur” (ibid.).

Malmberg jamforde grundskolans nya kursplaner for moderna sprak och engelska med
gymnasiets. Genom att ridkna hur ofta ord som “utveckla” och forbéttra” aterkommer markte
han att man i grundskolan skall utveckla kunskaperna mer och sedan férdjupa dem, medan i
gymnasiet sa utvecklar och fordjupar man kunskaperna men man forbattrar och forfinar
samtidigt mer (ibid. s. 21).

Enligt Ingvor Sundell ar budskapet géllande moderna sprak i Lpo 94 dubbel: [...]alla
behdver kunna ett fraimmande sprak utover engelskan och fler behdver kunna sitt andra sprak
battre” (2001, s.38). Hir efterfrdgas bade bredd- och spetskunskaper (ibid.): ”Skolan skall i
sin undervisning i moderna sprak stréva efter att eleven, utvecklar sin férmaga att anvénda
sprdket for att kommunicera i tal och skrift” (Kursplanen for moderna sprak, 2000).

Enligt Sundell &r den viktigaste uppgiften som lararen har att tdnka igenom och tolka
kursplanernas intentioner. Hon tolkar kursplanerna som att nér det galler utvecklingen av
formagan ska alla i klassrummet strava efter att utveckla sin formaga, bade elever och larare
tillsammans. Efter att eleverna har fatt lara sig glosor och meningar fran texter och évningar
som finns i larobocker ska de anvanda spraket. Sen kan de anvanda det de har lart sig genom
att uttrycka sig skriftligt eller muntligt. De muntliga 6évningarna hjalper eleverna att
komplettera och kompensera sin verbala formaga. Man utvecklar manga kompetenser genom
att kommunicera (2001, s.38-41). De kompetenserna som eleverna maste utveckla ar:

Lingvistisk kompetens handlar om att tolka ord och meningar. Eleverna behdver kunna
konstruera olika meningar, diskutera och exemplifiera tillsammans med andra (ibid.).
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Socio-lingvistisk kompetens &r den som handlar om att eleverna ska vénja sig vid spraket.
De maste kunna anpassa sitt sprak till den person de pratar med. Till exempel pa franska niar
man de vuxna eller obekanta (Sundell, 2001, s.38-41.).

Diskursiv kompetens &r nar eleverna kan uttrycka sig tydligt och gora sig forstadda av
andra under ett samtal (ibid.).

Strategisk kompetens later eleverna kunna uttrycka sig pa olika satt. Till exempel genom
kroppsspraket om de inte hittar den exakta meningen for att forklara vad de vill saga (ibid.).

Socio-kulturell kompetens ar de kunskaper eleverna bor kanna till om kulturen i det land
spraket pratas. Det ar viktigt att man vet hur den kulturen fungerar och att man kan mycket
om det samhallet (ibid.).

Den sista och viktiga kompetensen &r social kompetens. For att kunna léra sig forsta andra
och gora sig forstadd sa bor eleverna ta kontakt med andra och byta kunskaper med dem. De
behdver ocksa lara sig att ta egna initiativ i spraket genom att byta parkamrater i klassrummet
(ibid.).

2.3.3 Drama nar alla mal
Rasmusson och Erberth skriver att man i dramadvningar Ovar: /.../dels sin formaga att
kommunicera, ta stillning och samarbeta eftersom allt arbete forsiggar i grupp”(2008, s. 9).

Vi tolkar detta som att Rasmusson och Erberth menar att grupparbete ar nagonting mycket
viktigt som utvecklar flera formagor hos eleverna: bland annat den kommunikativa férmagan
och férmagan att samarbeta.

Martin Lange tycker att: ”Sprdk &dr kommunikation. Drama och teater skapar
forutsattningar for att eleverna ska kommunicera antingen det &r pa svenska, engelska, franska
eller pd ndgot annat sprak” (2003 s.5). Han riktar sig mot sprékldraren och sidger: ”Se pa
drama som ett komplement till din ordinarie undervisning [...] men for att du ska uppna ett
bra resultat med undervisningen bor eleverna kunna arbeta kreativt tillsammans, vara lyhorda
for varandras impulser och kénna sig trygga som individer” (ibid.).

Vi forstar Lange som om att man i drama kan man ha manga olika 6vningar som ror alla
omraden i spraket. Det galler att vélja ratt tillfalle. Grundskole- och gymnasielever brukar
alltid vill ha nagot nytt och roligt till undervisningen och detta kan man utnyttja till bade sin
egen och elevernas fordel. Déremot ar det inte meningen att drama ska ta Over hela
undervisningen utan det ska vara, precis som Lange sédger, ett komplement.

Lange foreslar ocksa lekar under spraklektionen, vilket ocksa blir en form av drama. Man
kan till exempel anvénda en dramadvning som heter ”Leka med verb” och som finns 1 Langes
bok Action, drama och teater i sprakundervisningen (2003). Han forsakrar i boken att
eleverna latt kan l&ra sig grammatik genom att leka (ibid. s. 25).

Rasmusson och Erberth tycker att drama &r latt att anvénda i en undervisningssituation:
“Drama ar ett flexibelt &mne, som i enlighet med ldroplanerna, ldtt kan anpassas till och
integreras med olika studieformer i var moderna skola, bade som pedagogisk metod och som
eget valbart imnesomrade” (2008, s.11).

Vi tolkar Rasmusson och Erberths ord som att ifall viljan finns sa finns ocksa
mojligheterna till drama da det ar latt att integrera drama till sitt eget amne. Att ha drama i
sprakundervisningen &r inte sa svart.

Som avslutning pa detta stycke vill vi aterigen citera Martin Lange som menar att drama
utvecklar och fordndrar de som deltar inifran. Han skriver: ”Drama och teater dr en
kérlekshandling”(2003, s.127) och om ménniskor som har varit med och utfort dramamoment
skriver han. ”Négot &r inte som det var tidigare. Madnniskorna som deltog har fordndrats. Det
ar det som dr det magiska!”(ibid.).

2.4 Hur undervisa i drama for nyboérjare?
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| Undervisa i Pedagogisk Drama skriver Viveka Rasmusson och Bodil Erberth i ett avsnitt av
boken att eftersom arbete med drama inom klassrummets vaggar kan varieras otaliga ganger
ar det upp till varje larare att gora sin individuella anpassning. De ger konkreta tips som de
har funnit anvandbara nar de undervisat. Om man planerar ett langre arbete med en
nyborjargrupp delas arbetet in i tre faser. | den férsta fasen Grunddvningar. Att vaga galler det
att ”’[...]etablera gruppen och frimja det sociala samspelet”(2008, s.65). De menar namligen
att Ett stort hinder for kreativitet &r [...] ridsla och osikerhet”(ibid.). Aven Kent Higglund
och Kirsten Fredin pekar i Dramaboken pa att det har ar mycket viktigt. For att grupparbetet
ska fungera maste alla vara trygga och ledaren i gruppen ansvarar for det (2001, s.135). "Det
ar viktigt att du tar de har radslorna pa allvar. Du maste utgd fran dem i gruppen som har det
jobbigast”(ibid. s.135-136).

| fas 2 Dramatisk Gestaltning. Att spela en roll menar Rasmusson och Erberth att man ska
borja testa pa att leva sig in i en roll som inte ar lik en sjalv. Man gor detta med
improvisationer, vilket betyder att det som ska ségas inte ar forutbestamt. Improvisationer i
lattare form dyker &ven upp i fas 1 nér deltagarna har blivit sdkrare i gruppen. | fas 2 fordjupar
man improvisationsarbetet. Man fortsatter att jobba med utvecklandet av gruppen genom
samarbetsovningar (2008, s.66-67). Det viktigaste malet i fas 2 skriver forfattarna &r ™[...Jatt
eleverna skall vaga lita pa sig sjalva och kunna samarbeta pa ett kreativt sitt”(ibid. s.67).

Fas 3 Teaterarbete. Fran improvisation till teater &r den sista fasen, skriver Rasmusson
och Erberth, och kommer ofta av sig sjalvt. Det de menar &r att 6vergangen fran kortare
improviserade stycken snart mynnar ut i att barnen sjalva vill ha en storre utmaning och en ny,
storre publik &n den ursprungliga gruppen. Forfattarna skriver vidare att ”’I skolans virld finns
manga tillfdllen for dramaeleverna att visa upp sitt arbete” (ibid.). Har kan man anvanda sig
av det man tidigare improviserat fram och visa upp for andra klasser pa skolan eller for
foraldrar. Man kan ocksa tanka sig att eleverna far redovisa ett skolarbete i dramatiserad form.
Om detta skriver de att: ”Denna form engagerar publiken pa ett satt som stimulerar till
gemenskap och diskussioner”(ibid.).

Higglund och Fredin menar att I 99 fall av 100 ar det bést att du och barnen tillsammans
hittar pd den pjds som de ska framfora”(2001, s.147). Anledningen till detta &r att
rollférdelningen annars kan bli svar, i fardigskrivna manus &r rollerna inte anpassade efter din
dramagrupp. “Dessutom har barn svart att fa skrivna repliker att lata naturliga”(ibid.). For
barnen underlattar det om de far skapa och forma sina roller sjalva (ibid.). Har haller
Vygotskij ocksa med. Han menar att barn tappar bade forstaelse och kansla da de ska repetera
fardiga manus. Om de sjalva istallet far improvisera och forfatta sa blir deras forstaelse
mycket storre (1995, s. 83). For Lange daremot ar det inte fraimmande att utga ifran ett
befintligt manus, men man far vara beredd att gora egna forandringar. Daremot, skriver han,
kan det for sprdkinlarningens skull vara lattast att tillsammans improvisera fram en pjis: ’Da
kan man verkligen utga fran elevernas niva” (2003, s.116). For sprakundervisningens skull
har vi heller ’[...]inte rad att lata elever sitta inaktiva under lektionerna”(ibid. s.113).

2.5 Tidigare uppsatser och avhandlingar
Nar vi letade litteratur till var uppsats hittade vi aven tidigare uppsatser som behandlar
liknande &mne som vi sjélva valt att forska om. Har nedan presenterar vi tre av dem.
Studenten Angelica Carlsson skriver i sitt examensarbete om ett dramaprojekt som hon
genomfort i en ak. 7. Hon hade tre engelsklektioner dar hon anvande drama som
undervisningsmetod och genomforde olika dramadvningar med eleverna. Carlsson skriver
ocksa senare i sin slutdiskussion att eleverna sjalva tycker att de lar sig pa att ha drama i
undervisningen, daremot har de svart att saga varfor. Hon ger exempel pa barn som svarat att
de tycker att undervisningen blir roligare, men ocksa att man lar sig mer. En pojke har svarat
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att han tycker ordinlarning gick lattare pa det har sattet. Carlsson menar att detta &r pa grund
av att orden sétts i konkreta sammanhang (2001, s.20-21, s.32).

Studenten Jonna Johansson har i sitt examensarbete intervjuat larare som anvander sig av
dramapedagogik. Hon skriver: ”Socialt utvecklas eleverna genom drama pa det sitt att de lar
sig utgd ifrdn sig sjilva” (2007, s. 24). Johansson menar ocksa att drama har en positiv
inverkan pa spraket, bade det talade och kroppsspraket. Hon menar vidare att nar hon letade
efter larare att intervjua var det fa larare pa grundskolan som anvéande sig av drama. De
informanter hon senare intervjuade trodde att detta berodde pa otillrackliga kunskaper nar det
géller att undervisa i pedagogiskt drama. Johansson anser att &ven om drama férekommer
bade som fristéende d&mne och integrerat med andra teoretiska @mnen sa ar den fristaende
undervisningen i drama storst, just pa grund av att det krévs stort engagemang samt kunskap
fran lararens sida (ibid.).

Christel Ofverstrom, forskare vid LinkGpings universitet, har i sin avhandling gjort
kvalitativa intervjuer med 19 larare angaende drama i undervisningen. Hon upptackte bland
annat att lararna tycker att "Drama kan trdna kommunikativa formagor utifran olika estetiska
uttryckssétt” (2006, s. 115) och att "Drama skapar fOrutsdttningar till att ldra for livet
(livslangt larande) ur ett holistiskt perspektiv”(ibid.).

2.6 Det sociokulturella perspektivet och drama

Den pedagogiska metod vi har valt att koppla till vart arbete ar det sociokulturella
perspektivet. I Kunskapsbedémning — hur, vad och varfor? (2003, s.67) skriver Korp att
nyckelpersonen inom den sociokulturella teorin ar Lev Vygotskij (Vi har valt att
genomgaende stava Vygotskij eftersom att det ar sa hans namn stavas i hans egen bok).
Framst har vi fokuserat pd Vygotskijs asikter om kreativitet som han skriver om i boken
Fantasi och kreativitet i barndomen (1995). Eftersom att vi anser att detta ar den teori som
tacker in det vi mest associerar med drama har vi valt just den. Dock ar vi medvetna om att
den inte técker in allt i rapporten. Vi vet att det sociokulturella perspektivet inte ndmner
drama direkt som en undervisningsmetod, dven om Vygotskij skriver vdl om drama. Vidare
namner teorin ingenting om den personliga utveckling uppstar hos eleverna nar man anvander
sig av drama i undervisningen, vilket tas upp i rapporten.

Korp skriver att det ar lararens uppgift ar att bedéma elevernas potential till utveckling och
hur 1angt denne kan na med stdd. Zonen mellan vad eleven kan utfora sjalv och det han eller
hon kan utféra tillsammans med andra kallas proximal utvecklingszon. Vidare ska lararen
ocksa hjélpa eleverna med uppgifter sa att eleven kan na langre och flytta pa zongranserna
(2003, 5.67).

Enligt var tolkning later det som om samarbete med andra elever ar vasentligt for att kunna
flytta zonerna. Eftersom att lararen ska hjélpa eleverna att flytta deras zoner med hjélp av
uppgifter skulle detta kunna innebara att eleven med hjélp av lararens handledning nar langre.
Vi tanker oss dock ocksa att lararen kan lamna ut uppgifter till ett gruppsamarbete och att
eleverna da med sina kamraters hjalp kan na langre och 6ka pa sina zongranser. Rasmusson
och Erberth skriver att malen med dramapedagogiken innebar att man utvecklar sin
”[...]sociala och kreativa utveckling”(2008, s.9). Vi har redan ndmnt att enligt de hir
forfattarna genomfors alla dramadvningar som gruppdévningar (se 2.2.3). Att samarbete ar
viktigt uttrycks ocksa i kursplanerna: ”Skolan skall striva efter att varje elev lir sig utforska,
lara och arbeta bade sjdlvstindigt och tillsammans med andra” (Lpo94, 1994, s.9). I Lpf94
skriver man att det &r viktigt att [...]Jeleverna utvecklar formdagan att arbeta sévil
sjalvstandigt som tillsammans med andra”(1994, s.9).

Vidare skriver Korp att den sociokulturella teorin bygger mycket pa sociala samspel.
Larandet ar ocksa situationsbundet och det &r elevernas installningar till varje larandesituation
som avgdr vad var och en av eleverna lir sig. Benimningen #r situerat lirande”. Aven den
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sprakliga kommunikationen och hur den tolkas av deltagarna i olika larandesituationer ar av
stor betydelse (2003, s.68).

Kommunikation inom drama &r ocksa en central del. Ovningar inom drama, sa som bl.a.
improvisationer, bygger pa grupparbete som vi nyss namnt. | grupparbete ar det viktigt med
kommunikation och stéllningstagande (Rasmusson & Erberth, 2008, s.9).

Enligt Vygotskij ar fantasin mycket viktig. Han skriver Vi ser att dverdriften liksom
fantasin i1 allminhet behovs sdvil inom konsten som inom vetenskapen(1995, s.34). Daremot
ar den komplex eftersom att barnet genomgar flera stadier av fantasi da erfarenheter dndras
och tillkommer hela tiden. Daremot &r ett barns fantasi alltid annorlunda &n en vuxens. Barn
anses ha mer fantasi an vuxna, men Vygotskij anser att sa inte ar fallet utan menar tvartom att
barnens fantasi inte mognar till fullo forran de blir vuxna (ibid. s.39-40).

Att dramatisera ar nagonting som star barnen mycket nara, menar Vygotskij. Drama &r den
form av skapande som ligger manga barn narmast. Forfattaren forklarar detta med att en
gestaltning utgar ifran barnet sjilvt och dess omvirld. Dramat [...]Jbinder samman det
konstnirliga skapandet med den personliga upplevelsen”(1995, s.81). Vidare knyter
forfattaren ett samband mellan drama och lek, vilket ar nagonting som star alla barn néara. |
drama ingar fler skapande uppgifter dn enbart gestaltning, t.ex. tillverkning av rekvisita dar
man kan gora bade dekorationer och drakter (ibid. s. 81-83). Som tidigare namnts (se 2.3)
tycker Vygotskij det &r viktigt att barnen sjalva & med och skapar sin dramatiska
framstallning. Han gar sa langt att han skriver att det i barnens forestallning &r viktigt att allt
som hor till forestdllningen far [...]vara gjort av barnens egna hiander och med barnens egen
fantasi”(ibid. s.84), det dr ndmligen da som skapandet far full betydelse for barnet (ibid.).
Detta dr viktigt eftersom malet dr att barnen ska fa en forstaelse for processen [...]Joch inte
bara for det fardiga resultatet”(ibid. s.95), syftet méste vara klart (ibid.).

Att drama ar en kreativ sysselsattning ar inte en asikt som Vygotskij ar ensam om.
Rasmusson och Erberth haller med Vygotskij om detta, vilket vi tidigare ocksa har skrivit om
(se 2.1).
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3 Resultat

3.1 Undersokningar i grundskolan

| grundskolan har vi genomfort ett dramaprojekt, intervjuer med elever som deltog samt med
tva larare pa skolan. Vi har ocksa genomfort enkater med elever i en klass. Varje avsnitt
beskrivs ndrmare allteftersom resultaten presenteras.

3.2 Dramaprojekt i en grundskoleklass - Bakgrund

Totalt finns 17 barn i 4-5:an, 5 av dem éar flickor. I klassen finns ett par barn som har
koncentrationssvarigheter blir det ibland pratigt pa lektionerna. Beskrivningen av projektet
finns ocksa i Utvecklingsarbete - Drama i Sprakundervisningen (Hansson, 2009).

3.2.1 Hansyn till litteratur

Eftersom att vi ville genomfora arbetet med drama efter vedertagna normer anvande vi 0ss av
litteratur innan miniprojektet genomfordes. Framst anvénde vi oss av Rasmussons och
Erberths Undervisa i Pedagogisk Drama da den ger ett helhetsperspektiv pa
dramaundervisning. | deras 3 faser, som vi tidigare berattat om (se 2.4), forklaras att man
utvecklar dramagruppen genom att forst arbeta med just gruppen. Detta leder senare till
improvisationer och eventuellt en storre uppvisning av nagot slag.

Vi planerade projektet innan utifran dessa faser. Da tiden for projektet var knapp, en vecka
till introduktion och tre veckor till sjalva genomférandet hann vi bérja lagga grunden for
grupparbete och hamnade i slutet i dvergang till fas 2, da barnen hade borjat improvisera
sjalva. Eftersom Rasmusson och Erberth trycker mycket pa att blygheten maste arbetas bort
och tryggheten i gruppen maste okas lades har stort fokus pa den biten.

Som flera av vara kallor angett sa ar det i de flesta fall bast om barnen sjilva far
improvisera fram det som de ska uppfora (se 2.4). Detta ar ocksa nagonting vi tagit fasta pa
under évningarna.

3.2.2 Dramaprojektet
Meningen har varit att barnen ska fa en grundlaggande forstaelse for vad drama ar och hur det
kan anvéandas i sprakundervisningen. | deras fall pa engelskan. Samtidigt har ett annat syfte
varit att fora barnen narmare varandra da de fétt arbeta tillsammans i grupper (Hansson, 2009,
s.4.).

Malen for lektionspassen var féljande:

* Barnen ska fa en uppfattning om vad drama ér.

* Barnen ska borja fa forstaelse for hur man kan anvanda och utveckla sitt kroppssprak.

* Barnen ska fa forstaelse for andra sétt for kommunikation an enbart rost: i detta fall som

ovannamnda kroppssprak, men dven miner och rérelser med 6gon och sa vidare.

Som kan forstas av malen ovan sa ar det huvudsakliga malet denna gang inte att Gva
engelskan varken muntligt eller skriftligt. Det kommer till fér de barn som vill improvisera
fram och skriva ner ett manus, men &r inget tvang for alla grupper. Visserligen ar ett maste att
barnen pratar engelska under sketchernas framférande, men det huvudsakliga malet &r
fortfarande att lara k&nna drama i undervisningen. Eftersom barnen inte sedan tidigare &r vana
vid att anvanda denna metod under spraklektionerna satts drama i centrum. Hade man sedan
fortsatt med att anvanda drama pa barnens lektioner, sa hade efter ett tag mal med fokus pa
spraket tagits med och sa smaningom fordjupats.

Nagonting annat som var viktigt var att barnen inte skulle medverka genom tvang, alla i
gruppen fick tillfalle att valja om de ville vara med i projektet eller jobba dramaintegrerat med
den vanliga arbetsboken (Hansson, 2009, s.4)
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Eftersom att barnen i klassen &r 9-10 ar tog vi hansyn till att de kanske inte riktigt forstod
vad som menades med drama. Darfor forklarades begreppet forst for dem samtidigt som det
latt introducerades under ett vanligt engelskpass. De fick da lasa dialogerna i sin bok i form av
repliker. Under forsta veckan lades det aven in en dramaintroduktion pa svenska. Pa den
lektes ett par dramalekar (se bilaga 1). Detta for att de skulle fa en uppfattning om drama och
det framtida dramaprojektet (Hansson, 2009, s.4.).

Aven om undervisningen inte skulle baseras pa tvang valde alla elever utan tvekan att
medverka under dramapassen: Totalt 13 barn (ibid.).

3.2.3 Enkat innan och efter

Innan projektet bestamdes att vi skulle genomféra tva enkéater med barnen. En innan arbetet,
for att se hur barnen stallde sig till drama i undervisningen innan de fick testa. Férutom de
4:or som deltog i dramaprojektet fick &ven de fem 5:orna i klassen fylla i enké&ten. Efter fyra
veckor nar projektet var klart fick 4:orna dven fylla i en utvardering dér nagra av fragorna var
likvardiga de som stallts i enkéaten innan. Meningen var att vi nu ville fd reda pd om
installningen till drama andrats nagot. Utvarderingen gjordes enbart av de 13 barn som
medverkade i dramaprojektet. Resultaten redovisas senare i rapporten.

3.2.4 Dramapassen
De tre veckorna var mycket noggrant planerade. Barnen har engelska en gang i veckan om
totalt 70 min. Sa det var tre sadana har pass som utnyttjades.

Under forsta passet jobbade barnen med kénslor. De fick i uppgift att spela sketcher dér de
ovriga i klassen skulle kunna gissa vilken kénsla som gestaltades (se bilaga 2), eftersom detta
tog lite langre tid an planerat hann vi enbart med forsta punkten. Under andra passet fick de
avsluta en beréttelse (se bilaga 3) och tredje och sista gangen fick barnen spela upp for
varandra och klasskamraterna i ak 5 (Hansson, 2009, s.4-5).

Vagen fram till uppspelningsdagen var inte helt problemfri. Det dok upp problem i form av
konflikter i grupperna. Ett par barn ville inte vara med och behovde lite 6vertalning. Andra
lamnade sin grupp mitt i planeringen for att ga och leka med kompisar i andra grupper. De
flesta sadana har problem I6stes efter en stunds diskuterande med barnen. Ett barn vagrade
dock att vara med under uppspelet och fick istallet agera konferencier.

Over lag kandes barnen positiva och aven om de inte alltid kunde halla koncentrationen pa
uppgiften i topp sa loste de tillslut tillsammans hur de skulle upptrada, ordna fram enkel
rekvisita med mera. En kéansla som ocksd dok upp under arbetet var att &ven om alla inte
presterade lika mycket sa presterade alla nagonting. Pa ett eller annat satt var alla delaktiga i
sin grupp eller i uppspelet. De fick anvanda sina roster, sitt kroppssprak och olika satt att
uttrycka sig.

3.3 Sammanstallning av den forsta enkaten

| enkdten innan dramaprojektet (se bilaga 4) efterfragades bland annat vad barnen tycker om
den nuvarande sprakundervisningen samt vad de skulle tycka om att fa drama integrerat i sitt
arbetssatt. 1 enkdten deltog dven 5:orna som sedan inte deltog i dramaprojektet och deras
enkatsvar redovisas ocksa har. Det bor kanske namnas att dessa ar spridda och ger inte en
forvrangd bild av det som sedan dras som slutsats ur 4:ornas utvardering. Klassen bestar som
sagt av totalt 17 barn och 16 barn var ndrvarande nar enk&ten genomfordes.

Den forsta fragan i enkaten blev besvarad pa féljande satt:
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Hur upplever du sprakundervisningen (engelska och svenska)
pd en skala 1-5 dar 1 ar samst och 5 bast.

o1
@2
o3
o4
B Ej Svar

Den évervagande delen av eleverna (7 st.) ar mycket positiva till sprakundervisningen och ger
den 4 pa skalan. Den hogsta siffran pa skalan (5) finns inte med i figuren eftersom att inget
barn valt denna. Det ar aven ett barn som inte har svarat pa fragan. Man kan hur som helst
sammanfatta figuren med att de flesta barn redan &r ganska ndjda da det galler deras
nuvarande undervisning.

Nasta fraga i enkaten gallde installningen till att ha drama under spraklektionerna:
Overvagande delen elever r positiva till att ha drama i sin sprakundervisning medan ett par &r
negativa.

Det finns olika anledningar till att barnen kan ténka sig att ha drama i undervisningen.
Nagra av dem har givit forklaringar i enkéterna: “Det &r roligt.”, [...Jkul att spela en pjés
medan man har engelska” och “Jag skulle vilja ha det ibland”. Detta dr de tre huvudsakliga
motiven som anvands till varfér man &r positiv till drama.

Pa den negativa sidan ser man istéillet kommentarer som: [...]jag gillar inte drama” och
”’[...]det kommer att bli pratigt”.

Skulle du kunna tanka dig att ha drama under spréklektionerna?

OJa
B Nej

Sammanfattningsvis ar de flesta elever positiva till att ha drama i sin undervisning, men anda
ar ca en tredjedel av eleverna skeptiska.

Om 6vriga fragor i enkaten kan kort namnas att bland eleverna har ingen tidigare testat pa
drama, varken pa fritiden eller i skolarbetet. Asikterna om hur ménga man bor vara i en
dramagrupp gar isar: For vissa spelar det ingen roll, andra tycker sma grupper eller halvklass
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ar bast. Nar det galler asikterna om fardigskrivet manus eller att skriva manus sjalv vill
overvagande delen elever ha fardigskrivna manus. Nagra vill garna skriva sjalva medan ett
par kan tanka sig att testa bada delarna.

Nésta steg for oss var att efter dramaprojektet se om instéllningen till drama i
sprakundervisningen andrats hos eleverna.

3.4 Sammanstéllning av utvarderingen
Utvarderingen (se bilaga 5) genomfordes lektionen efter sista dramapasset. Alla 13 4:orna
som medverkat nérvarade och fyllde i den. | utvdrderingen &r alla barn positivt instéllda till
draman. Det de flesta vill &ndra pa ar gruppindelningen som alla inte varit helt ndjda med.
Manga barn uttrycker en énskan om att fa fortsatta med ett dramainriktat arbetssatt i
engelskan. Ett par barn skulle vilja fortsatta med drama men pa svenska. Flera barn ville
ocksé skriva eget material utan speciella krav fran lararens sida. Over halften av eleverna
anser att grupparbetet fungerat "bra” eller ’vildigt bra”, men en ganska stor del av barnen
anser att grupparbetet fungerat ’sadér” eller ”inte sa bra”.

Nar det galler dramadvningarna sa har alla barn uttryckt sig positivt om detta. | bilden
nedan finns inte ”inte bra” eller ”sadar” med eftersom att inget av barnen har valt detta:

o Ba
E\Adg ks

(Q

Pa fragan om barnen kan tinka sig att fortsitta ha drama i sin sprakundervisning ar alla barn
mer eller mindre positivt installda. Nasta diagram forestaller de kommentarer barnen gav nér
de svarade pa fragan Tycker du att det skulle vara roligt att ha mer drama under
spraklektionerna? Varfér? Varfor inte? Ur de svar som givits har vi urskiljt 6 olika svar:

Tycker du att det skulle vara roligt att ha mer drama under
spréklektionerna?

O Ja, jag gillar teater/gora pjaser
B Ja, man lar sig mycket

0O Ja, det ar roligt

B Ja, fast hellre pa svenska &n
engelska

B Ja, jag skulle vilja ha det varje
engelskapass

Positivt/Skeptiskt
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Kategorierna i rutan bredvid diagrammet visar de kategorier av svar som vi kunde tolka in
enkatsvaren i. Den som narmare behover forklaras &r den sista Positivt/Skeptiskt vilket ett av
barnens enkitsvar har hamnat i. I hans/hennes enkétsvar stir det ndmligen sahér: ”Nej [...] for
man fr mindre arbetstid. Ja, man fér spela lite” (direkt citat ur enkit). Vi forstér det som sa
att barnet har tolkat var fraga pa sa satt att man ska ge ett exempel pa bade varfér man skulle
vilja ha drama och varfér man inte skulle vilja ha det. Darfér blev svaret i det har fallet
aningen kluvet.

Sammanfattningsvis kan man har se nagonting nytt om man jamfor med den forra enkaten
och det &r att antalet barn som &r positiva till att fa ha drama under spraklektionerna har okat.

3.5.1 Draman gor engelskan roligare enligt de intervjuade grundskolebarnen

Av de fem 4:or vi intervjuade sa tycker fyra att engelskan &r rolig. Barnen har olika svar pa
varfor. Rasmus kan inte sétta fingret pa vad som é&r roligt: Jag vet inte riktigt, jag bara tycker
det ar roligt” sdger han. Kajsa har en forklaring till varfor hon gillar engelskan: Jag tycker
det &r kul & lara sig nya ord”. Christine ir inne pa samma spar: ’Man lar sig mycket”. Gustav
specificerar sig inte men tycker engelskan ar rolig.

Frida ar den elev som inte tycker om engelska. Pa fragan vad hon tycker om
engelsklektionerna svarar hon: ”Dom &r inte sa roliga”. Nér vi frigar efter anledningen till
detta svarar hon att det ar for att hon inte &r sa bra pa engelska.

Vad gor de da pa sina engelsklektioner? Vi bad alla barnen under intervjuerna att forklara
hur de jobbar och fick en helhetsbild av hur lektionerna ser ut. Eleven Rasmus beskriver
uppligget sahir: Vi gor sahar att forst laser vi igenom ett kapitel som handlar om nat
speciellt [...]Sen tittar vi langst bak i boken. Dar finns det olika ord, sa véljer vi ord dar. Och
sa skriver vi dem pa lappar och sa gar vi hem och tranar”.

Gustav berittar om uppligget: “Forst ldser vi igenom den pa engelska [...] och sen sd
laser vi igenom det pd svenska”. Enligt var mening betyder den har den engelska texten ur
boken. Det ingar ocksa ett laxforhor som vi forstar av Kajsa: Vi skriver glosor som vi far éva
en fem dar pd, till fredag da. Och sen sd sdtts vi pd prov...”. Det ér inte bara Rasmus och
Gustav som har uppfattningen om att engelsklektionerna ar uppbyggda pa detta satt. Alla
eleverna vi intervjuade beskrev samma arbetssatt, fast med olika ord. Vi tolkar beskrivningen
som ett klassiskt exempel pa traditionell undervisning i och med att lektionen gar ut pa att lasa
en text, Oversatta den och valja glosor. Barnen far ocksa alltid ett laxférhor pa fredagen.

Vi fragar barnen hur mycket engelska de pratar pa engelsklektionerna. De dr 6verens om
att de pratar sadar mycket. Vi frdgar barnen om lararen pratar engelska under lektionen.
Rasmus siger: ”Ah, det gor hon. Eller, hon pratar engelska sa att vi forstar”. Frida menar att:
”Hon pratar ofta engelska och hon séger liksom att vi ska vara tysta pa engelska och sana
dar grejer”. Vi vill giarna ha exempel pa vad for muntliga dvningar barnen gor. Hér ar barnen
splittrade i sina svar. Christine sager: “Ibland sa fragar hon om vi kan séga nagonting pa
engelska” men ger oss inga specifika exempel. Frida menar att Gvningarna hor till den text de
for tillfillet liser: ”Man far ju lasa en mening pa engelska och sa far man 6versatta den sen”.
Kajsa menar att de kan fa fler uppgifter som ligger utanfor den ordinarie texten: Vi kanske
[...]ska hitta pd ndn mening eller typ en intervju pda engelska eller ndnting sant” siger hon.
Rasmus och Gustav daremot kommer inte pa att de far nagra muntliga dvningar alls, aven fast
de tanker efter en stund bada tva.

Nar det galler uppgifter i att skriva ar barnen ganska Overrens. Det &r glosorna de skriver
nar de ovar till pa fredagen. Frida namner att de har en grammatikbok, hon forklarar vad den
anvinds till: ...som vi skriver i och lar oss sahar typ hur och nar och sana grejer”.

Jobbar ni i grupper pa engelskan? Undrar vi. Flera av barnen namner det dramaprojekt de
haft, vi ber dem istéllet att tinka pa deras “normala” lektioner. Alla barnen menar att man inte
jobbar i grupp under engelsklektionerna: "N&e. Man sitter med sin egen bok och sa laser
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man” sdger Frida. Fast alla barnen tycker grupparbete dr bra. Rasmus sédger: ” Man lar sig
prata med varandra”. Gustav ir av samma asikt som Rasmus: ”Aaa, det &r roligt och sa far
man hdra om andras idéer”. Enligt Christine 1ir man sig: “Att samarbeta & sa”.

Har kommer vi in pa drama och borjar med att fraga barnen vad drama ar for dem. Flera
har svarigheter att formulera i ord vad det &r, trots att de nyligen haft dramaprojektet. Daremot
4r alla 6verens om att det dr kul. Kajsa forklarar: Teater & hur man ska hitta pa egna saker
och spela upp dom”. Christine &r inne pa samma spar: ”N&ar man gor en pjas ar det drama”.
Gustav kommer efter en stund p& mer: Istéllet for att bara prata sa far man gora saker med
kroppen a forsoka goéra det utan manus och sant”. Alla barnen dr dverens om att de inte har
drama annars i skolan, varken pa engelskan eller pa nagon annan lektion.

Vi fragar vad de larde sig under dramaprojektet. Rasmus tycker: Jag larde mig att gora
teater och prata pa engelska liksom pa teatern”. Kajsa menar att ordkunskapsinlérningen blev
annorlunda: “Istallet pa ett annat satt som man bara ska sdga orden sa spelar man dom sa
liksom man kan hitta pa olika tillfallen och s&” siger hon. Christine nimner ocksa att hon
larde sig samarbete.

Vi fragar barnen om drama kan forbattra undervisningen. Alla barn &r 6verens om att det
kan det, men de har lite olika forklaringar. Att drama ar roligt och forbéattrar undervisningen
pa sa satt menar alla barnen. Rasmus och Christine menar att draman gor engelskan roligare.
Gustav dr av samma &sikt: ”For det kommer bli roligare a da vill man ju mer gora det” siger
han. Frida menar att man lar sig mer ord och att tala: ’Man pratar ju engelska ord om man till
exempel ska gOra en teater” . Nagra barn tror dven att de kommer prata mer engelska om de
far anvanda sig av drama, men inte alla. Christine tror till exempel att de kommer prata lika
mycket svenska som annars.

Barnen vill ha drama ofta under engelskan. De flesta vill ha det under varje lektion. Kajsa
tycker varannan lektion skulle passa bra. Gustav sdger att han skulle kunna tanka sig varje
lektion med drama, men ldgger till: ”Men ibland kan man ju kora vanligt”.

3.5.2 Rutinarbete och tidsbrist satter kappar i hjulet for grundskollararna

Pa grundskolan fick vi majlighet att intervjua Olivia och Ylva. Olivia ar klasslarare at de 4:or
som medverkat i dramaprojektet. Ylva ar klasslarare at en annan 4-5:a pa skolan och har
ocksa ett forflutet som dramapedagog. De sprak de bada undervisar i ar svenska och engelska.
Pa skolan borjar man tidigt med engelskundervisningen, redan i forskoleklass borjar man lara
sig engelska ord, rim och ramsor.

Pa fragan om hur mycket engelska de pratar under engelsklektionerna ar bada Gverens om
att det for det forsta beror pa om det dr 4:ornas eller 5:ornas lektioner det handlar om. Ylva
siger: "Men om jag nu ska va riktigt arlig sa ar det nog inte mer an 50%”. Fast hon menar att
det gar i perioder. Det beror bland annat pa vad for grammatiska moment man ska ga igenom
och hur tydlig man maste vara. Olivia menar att hon inte pratar jattemycket, men hon sager:
Vi laser mycket texter och sen sa stoppar jag in engelska ord sa mycket som mojligt”.
Anledningen ar att barnen i 4:an inte forstar om man pratar engelska helt och hallet. Darfor
oversatts mycket till svenska sa att alla ska kunna hanga med.

Bada lararna beskriver sin engelskundervisning som laroboksbunden. Detta betyder att de
har en textbook dar de laser texter med barnen. Barnen far varje vecka glosor och har sedan
laxfornor pa fredagen. For bada lararna handlar det om att man behdver ha rutiner kring
arbetet med engelskan. Det handlar inte heller enbart om rutiner for en sjalv som ldrare,
forklarar Ylva, utan ocksa for eleverna och deras foraldrars skull. Ylva beréttar att hon garna
skulle vilja ga ifran rutinarbetet ibland och dramatisera och improvisera mer. Anledningen till
att hon inte gor det ar radsla for att inte komma framat i arbetet. Det & mycket som ska gas
igenom, menar hon, samtidigt som tiden &r knapp. Sjalv skulle hon gérna se att barnen gick
langre skoldagar.
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Nar det galler elevernas prat har bade Olivia och Ylva metoder for att fa dem att prata
engelska. Olivia sager att hon brukar ha pratlektioner dar barnen far sitta tva och tva och
diskutera ett dmne. Vissa klarar detta bra sjdlva medan andra behover hjélp att hitta ord. Ylva
brukar forsoka fa alla barn att formulera atminstone en mening under varje lektion. Temat
varierar en del efter bl.a. texterna de laser. Nagon enstaka gang, menar hon, improviserar de
ocksa. Aven Olivia berattar att hon anvénder lekar ibland, detta gar enligt henne i perioder.

Nar det galler att skriva fritt pa engelska sager bada lararna att det aterigen beror lite pa om
det ar 4:or eller 5:or det handlar om. 4:orna far 6va sig pa korta texter, sager Olivia. | 5:an
daremot berattar bada lararna att eleverna brukar fa lite mer och langre uppgifter i att skriva
fri text. Olivia kan hitta pa amnen som de far skriva om, det kan till exempel vara att beratta
om sig sjélva eller om mat de gillar. Barn som hunnit langre i sin utveckling i engelskan kan
ha personliga mal i sin Individuella UtvecklingsPlan (IUP) dar de ska utveckla sitt skriftsprak
och till exempel skriva berattelser pa engelska. Olivia ger ocksa exempel med nagra barn som
hade som mal att skriva och framféra charader. Men detta géller som sagt ett par av dem som
redan natt ganska langt i sin utveckling. Enligt Ylva ar det viktigt att alla 5:or har 6vat pa att
skriva texter eftersom att det bland annat ar en del av de nationella proven. Fast hon har
fortfarande asikten att det gors for lite.

Grupparbete i engelskan da? Olivia sager att det ar sallan hon anvéander sig av det i
engelskan. Gruppen hon har nu #r svér att grupparbeta med, séiger hon: ”FOr mycket tid gar at
till att tjafsa om vilken roll man har i gruppen”. Det hon menar &r att tiden da inte utnyttjas sa
bra som hon skulle vilja. Daremot ar hon annars positiv till att arbeta i grupp da det ar ett av
flera satt att variera sin undervisning. Ylva beréattar att hon later eleverna jobba i grupper
ibland pa engelskan, men da garna sma grupper dar de ar tva eller tre. Om eleverna arbetar for
manga tillsammans ar hon radd for att vissa ska vara med i gruppen utan att vara delaktiga.
Bada lararna ar éverens om att man kan lara sig otroligt mycket pa att arbeta i grupp. Enligt
Olivia ar det framst en samspelsévning dér barnen hittar roller i gruppen och dévar upp
samarbetsféormagan da de jobbar i riktning mot ett gemensamt mal. Hon menar ocksa att
grupparbete hjalper till att aktivera barnen och gora dem delaktiga i undervisningen. Ylva
menar att barnen lar sig att lyssna pa varandra.

Pa fragan om vad drama &r sager Olivia att det for henne &r lekar, samarbetsévningar och
samspelsdvningar samtidigt som det ocksa handlar om teater och ga in i en roll. Ylva sager:
”Det ar att gestalta med sin kropp tycker jag”. Det handlar ocksd om grupparbete och om att
trdna sin fantasi, vilket hon tycker &r viktigt att ha med sig i livet.

Olivia séger att hon inte anvander sig s& mycket av drama i undervisningen nu, varken i
sprak eller i andra &amnen. Daremot byggde engelskundervisningen pa drama nar hon hade 2-
3:or och inte hade laromedel. Da lekte och gestaltade de mer pa lektionerna. Hon har aven
varit med och satt upp en musikal om Sverige dar barnen och lararna var med ifran grunden
och skrev manus, texter och sanger tillsammans. Enligt henne ar det svarare att gestalta och
dramatisera nar man foljer en larobok eftersom man har sadana rutiner. Det handlar ocksa om
gruppen och just den héar gruppen menar Olivia, ar svar att grupparbeta med. Fast det hander
att de leker lite ibland pa olika lektioner. YIva menar att de leker mycket pa lektionerna, men
inte i sprak utan under passen med Social och Emotionell Traning (SET). Hon hade gérna
arbetat mer med drama, men sager att hon fastnat i rutiner.

Kan drama forbattra sprakundervisningen pa nagot satt? Bada lararna tror att sa ar fallet.
Olivia sdger: “Att den fordjupar den sd att barnen inte tror att engelska... det dr liksom
laroboken”. Hon menar ocksé att alla sdtt att variera undervisningen &r bra. Drama kan vara
ett sadant satt. Ylva tycker att drama &r bra pa sa satt att man far med sig hela kroppen i det
man gor. Bada ldrarna vet att barnen gillar drama. ”De ar alltid positiva nar man gor sana har
grejer” siger Olivia. Ylva ér ocksd dvertygad: “Alla elever alskar drama i den har aldern. Sa
ar det”. Pa fragan om varfor man da inte anvénder drama mer séger hon: ”Bara for att man
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har sa jadra lite tid”. Ylva tycker det ir mycket som ska in pa de fi timmar barnen befinner
sig i skolan. Aven om hon géarna hade anvant drama mer i undervisningen upplever hon att
hon inte hinner. Sjalv hade hon gédrna sett att drama fatt en egen timplan, som de estetiska
amnena bild och musik har fatt.

Olivia &r ganska saker pa att det inte star namnt nagonting om drama i deras spraks
kursplaner. ’Den har laroplanen bygger ju pa att vi ska hitta metoderna sjalva”, siger Olivia
och menar att vagen mot malen ar upp till varje larare individuellt. Ylva tror att det star med
nagonting om gestaltning. Bada lararna tycker att de nar malen med de metoder de anvander
nu. Ylva tycker att de nationella proven &r ett bra matt pa elevernas kunskaper och en
bekréftelse pa att man sjalv har natt malen med barnen.

Pa fragan om de tror att eleverna skulle prata mer engelska om man anvande drama pa
lektionerna siger Ylva att hon tror det om de fér ritt slags stod: [...]for det kan ju ocksa bara
bli blahablaha”. Olivia menar att alla satt att fa barn att prata pa spraklektionerna ar bra, men
hon menar inte att drama skulle vara battre d4n nagot annat satt. Hennes pratlektioner fungerar
ocksa bra tycker hon. Daremot sager hon: ”Drama &r ju ocksa ett bra satt for deras roster
hors ju pa ett annat satt och man kan ga in i en roll”.

3.6 Elever som tidigare haft drama ar mest positivt instéallda enligt enkaterna

Vi delade ut enkéaterna till de tre tidigare namnda gymnasieklasserna (enkatfragor se bilaga 4).
| sammanstallningen presenteras enkatresultatet med avseende pa intresse till drama under
spraklektionen. Sammanlagt har 37 elever svarat pa enkaten.

27 elever av de 37 svarande kan tanka sig ha drama pa sina fransk- eller engelsklektioner.
7 elever vill inte ha det och tre elever kan kanske tanka sig att ha det.

De 27 eleverna som kan tanka sig ha drama pa spraklektionen tycker olika om deras
nuvarande lektioner. En elev tycker att det ar trakigt, 7 tycker att det ar bra, 2 tycker att det ar
mindre roligt och 14 tycker att det ar intressant. Det finns 3 elever som inte kan bestdmma sig
och har kryssat i flera alternativ.

10 av de 27 positiva elever vill ha drama en gang per vecka, 13 stycken en gang per manad
och 3 har gjort kryss mellan en gang per vecka och en gang per manad. En av dem skriver:
”Nagra ganger per manad”.

11 av de positiva eleverna vill ha firdigskrivna texter: ”Det &r svart att komma pa nagot
bra sjalv”, ”Mycket roligare, béattre dialoger”, ”Skulle aldrig hinna eller vaga gora egna”
tycker de flesta. 15 elever vill skriva sjdlva och fa fardiga texter: ”Variation ar bast”, ”Bra
traning”, ”Bra pa olika s&tt”, ”Det kan vara roligt”, siger de. En elev vill sjilv skriva pjéser
och hon skriver: [...] da lar man sig béattre och det blir roligare”.

Grupperna ska inte vara stora tycker de positiva eleverna: Inte mindre an tre och inte mer
an sju elever, men de flesta tycker att grupperna ska vara av 4-5 elever. ”’Sa alla kan vara
delaktiga”, Ldttare att organisera”.

Av de 27 elever som vill ha drama pa spraklektionen finns sju som inte har haft drama
forut, resten har haft det i grundskolan pa moderna sprak eller engelska, sa for dem ar det inte
nytt.

Eleverna tycker att det ar nyttig att ha drama pa spraklektionen. Ett par kommentarer:
”Man far gora nagot konkret av undervisningen”, ”Man lar sig att prata”, “bra som
omvéaxling”, ”Man blir mer sjalvséker och man lar kanna varann béttre”, ”Man lar sig pa ett
roligare satt, folk blir mer engagerade”, ”Man lar sig skriva dialoger”, ”Man kan trana pa
situationer”, ”Vaga prata infor folk man far kénna pa spraket”, ”Man lar sig genom
kreativitet”.

De flesta av de hér eleverna tycker att undervisningen bli roligare nar man har drama, bara
6 av dem ar lite osékra.

Sju av eleverna vill inte ha drama pa spraklektionen. De tycker ocksa olika om de
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nuvarande franska/engelska lektionerna. En elev tycker att lektionen ar mindre bra, tre elever
tycker att den &r bra och tre elever tyckte att den ar mindre rolig. De har svarat med ett stort
NEJ till drama men varje elev har en forklaring till varfor de vill inte ha den: ”FOr jag gillar
inte det och att det &ar trakigt”, *Onddigt, sloseri med tid som manga inte skulle ta seriost”,
”Tycker inte om drama”, ”Passar inte in”, ”Ldr mig mer genom att prata/lyssna/ldsa/skriva’.

Tre elever har valt “kanske” till att ha drama pa spraklektionen. Av dem tycker tva att de
nuvarande lektionerna ar bra och en att de & mindre roliga. De skulle kunna ténka sig att testa
drama i undervisningen ca. en gang per manad. En av eleverna tycker att det &r roligare att
skriva pjaser sjalv. medan de andra vill ha det blandat: Skriva sjalva ibland annars
fardigskrivna pjaser. De tycker att grupperna ska vara sma, inte mer an fem i varje grupp och
inte mindre &n tva. Tva av eleverna har haft drama forut men inte den tredje. Eleverna ar inte
sakra pa att drama skulle gora sprakundervisningen roligare. Kanske menar de.

3.7 Observation och intervjuer med gymnasielarare
Var fokus pa observationerna laggs framforallt pa samspelet mellan larare-elever och for att fa
en uppfattning om hur spraklektionerna ar uppbyggda.

3.7.1 En observation i en HR-klass och intervjuer med elever och deras larare

Den forsta lararen som observeras ar Eric som &r en tysk- och engelsklarare i en
gymnasieskola. Lektionen &ar engelska med en etta i hotell- och restaurang programmet. Pigg
och glad kommer han in och borjar prata engelska med en gang. Det &r forsta gangen han
traffar dem efter pasklovet. Han fragar dem vad de har lagat for mat under pasken (pa
engelska). Vissa elever svarar anda pa svenska. Eric struntar i vad de svarar men tar fragan
igen tills nagon svarar pa engelska.

Han drar igang en diskussion i klassen som handlar om favorit TV-kockar. Sen far
eleverna gora en uppgift sjalva. Nar den ska rattas far Eric vélja elever som ska svara varje
gang, ingen i klassen vagar namligen racka upp handen for att svara.

Eric har ocksa en annan uppgift till sina elever idag: De ska jobba i grupp, tva och tva och
konstruera meningar dir de anvinder “usual”. Eleverna ar placerade péd olika satt i
klassrummet. Nagra sitter redan tva och tva, andra tre och tre medan ytterligare tva elever
sitter ensamma. Eric menar att de ska jobba ihop med den de sitter bredvid, men goér inget
forsok att tilldela de ensamma eleverna nagon att arbeta med. Om néagon elev fragar Eric
fragor pa svenska under lektionen sa svarar han pa engelska.

| intervjuerna med eleverna frdn den har klassen forstar man att de gillar
engelsklektionerna mycket. Emma tycker att den ar rolig for de far lara sig engelska genom
att lyssna mycket pa texter och dversitta. Lena tycker om Eric for att han &r en ”bra larare”.
Samtidigt gillar eleverna sjilva spraket. Det ér ~intressant med sprak” sager Anna.

Pa fragan vad de gor under lektionerna sa séger de att de anvander bokens uppgifter. De
laser och lyssnar pa texterna och pratar om dem, sedan skriver de. Anna menar att det ar
vanliga uppgifter de gor.

Eleverna tycker att Eric pratar ratt mycket engelska pa lektionerna och lite svenska. Han
far dem att prata engelska genom att han delar in dem tva och tva for att diskutera med
varandra eller lasa texter i boken. Men Emma séger att det inte & manga som pratar engelska
pa lektionen.

For att fa dem att skriva sa har han oftast overhead med sig déar det star fraser pa svenska
som eleverna ska 6versatta. Han delar ibland ocksa ut papper med uppgifter dar de ska fylla i
vad som fattas. Aven for att dva skrivning anvander de bokens uppgifter. Ibland jobbar de i
sma grupper. Lena och Anna tycker om att jobba i grupper, de sager att de jobbar i grupper
och pratar tillsammans. De tycker om det: “Jag tycker att det ar lattare och lara sig om man
ar i grupper &n om man ar sjalv”’ sdger Anna. Lena siger: ”Man l&r sig prata battre... och 6va
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pa engelska”. Emma har uppfattningen om att de dnnu inte har arbetat i grupp, men skulle
vilja gora det for att: ”Det blir roligare nar man far idéer fran olika personer”.

Eric har inte haft drama under den har kursen. Men eleverna som intervjuas har gatt
tillsammans pa grundskolan och fick dar skriva en pjas och spela den infér andra pa engelska.
Den handlade om Snovit. Lena och Anna tyckte att arbetet med Snovit-pjasen var roligt och
Emma tyckte att det var intressant. Lena tycker att man larde sig prata infor andra. Tjejerna
kan téinka sig att ha drama under engelsklektionen, men Lena siger: ~Inte for mycket, nagon
gang ibland”. Anna tycker att det kan bli “lite for tjatigt” om man har det for ofta. Emma
tycker att det kan vara kul med drama pa engelska lektionen: ”Man lar k&nna personen pa nat
annat satt... sa har man kul tillsammans” siger hon.

Alla tjejerna tror att de kommer prata mer engelska om de har drama under
engelsklektionen. Anna tror att drama kan forbéttra undervisningen om man &r intresserad av
det. Hon sdger: ”Det beror pa hur intressant man tycker att det & med drama” och Lena
sager: ’Da maste man ju prata pa engelska”.

| observationen markte Ati att Eric pratar mest engelska, precis som eleverna séger. | sin
intervju sager han att han pratar 75-80% engelska med eleverna. Mangden beror pa kursen
han har. I A-kursen &r det 75% men i C-kursen ar det 100% engelska han ska prata. Han vill
att eleverna ska prata engelska ”sa mycket s mojligt”. Han tycker att hur mycket engelska
eleverna ska prata beror pad nivan. “Ju hogre niva desto mer kraver jag att de anvander
engelska”. Eric tycker att det ar viktigt att de far prata och inte bara skriva. Han far dem att
prata engelska under lektionen genom att prata sjalv: ”Jag inleder oftast lektionen med att jag
fragar om vardagliga saker”. Under lektionerna jobbar de i grupper: men inte stora grupper,
tva och tva mest.

Han tycker den skriftliga delen tar mycket tid: ”Minst halften av lektionen i alla fall far de
skriva”. Eric brukar samla in vad eleverna har skrivit for att kontrollera vad de har fatt ihop:
»Jag samlar in ganska mycket, beroende pa min egen arbetsborda for tillfallet”. Ett sitt att
kontrollera vad eleverna har skrivit ar att ga runt och titta pa vad de gor. Annars gar han
tillsammans med eleverna igenom och réattar pa tavlan.

Eric har inte haft drama i klassen under engelsklektionerna sadar direkt, men ibland kan
eleverna fa spela upp de dialoger som finns i boken. Annars laser de dialogerna tva och tva.
Alltsa jag kanner mig inte helt séker sjalv pa det har med drama”, séger han nar han far
fragan om han kan ténka sig att ha drama under engelsklektionen. ”Det var aldrig min grej i
skolan heller riktigt sd [...] dirfor forsoker jag inte sa mycket sjalv’, ligger han till. Eric
tanker mest pa tiden, ndr det géller drama ”Jag kan mycket val tdnka mig det men det &r
samma sak, hur lang tid saker och ting far ta och hur mycket tid man har” sager han. Daremot
tycker han att drama ”Kan vara bra som omvéaxling for eleverna”. Eric tycker att eleverna &r
“hyfsat” bra pd engelska och da behover de inte ha drama for att forbéttra den muntliga biten.
Men han tycker att tyska, franska och spanska kan behova det: ”Dar kanns det mer naturligt
och ha det pa en enkel niva”, siger han. Han tycker att ”Man kan inte ha liksom det har
affarsdialoger och restaurangdialoger riktigt sa pa engelska men det kan man i tyska och
franska”.

Eric tror inte att drama ndmns i l&roplanen eller kursplaner.

3.7.2 NV-eleverna tror att man lar sig mer om drama anvands under lektionerna
Magnus amnen ar franska, tyska och engelska. Observationen av hans lektion gors pa dagens
forsta pass, en engelsklektion. Det handlar om en NV-klass med tjugo elever. Lararen beréattar
innan att eleverna ar riktigt duktiga och motiverade.

Lektionen inleds av en diskussionsuppgift som handlar om att 16sa ett problem. Problemet
handlar om att varje elev ska latsas ha en kompis som snott en annan kompis mobil. Eleverna
ska i grupper diskutera och komma fram till en I6sning till hur man skulle handla.
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Magnus delar in eleverna i sma grupper om tre. Han gar runt och lyssnar och diskuterar
med grupperna. Allt pa engelska. Under tjugo minuter far eleverna diskutera tillsammans. Sen
samlar Magnus eleverna och fragar vad de kommit fram till.

Andra delen av lektionen pratar de om texten som de lést forra lektionen. Det later som om
man befinner sig i en brittisk film under tio minuter. Manga hander upp, eleverna vill svara pa
engelska och visa att de kan. Sen gar spraklararen genom glosor till texten. Han sager en
mening dar eleverna behéver komma pa ordet. Alla kan svara och komma pa rétt ord.

I intervjun med eleverna mirker vi att lektionerna #r populira: ”Jag tycker om varan
engelsklektion jattemycket, for varan larare ar jattebra, och jag tycker att de &r valdigt
larorika” sdger Nadja. De tycker att det &r bra att Magnus pratar mycket, inte bara om
texterna, utan om allt mgjligt. ”Han pratar mycket, det ar roligt” tycker Kalle. Sanna séger:
”Jag tycker att vi har vildigt roliga lektioner for han pratar mycket om geografi och sant [...]
det blir att vi anvander engelska pa ett annat satt jag tycker att det ar mycket roligare”. De
far ocksa prata mycket pa engelska. Kanske inte lika mycket som lararen men det de behover.
Vi far prata ganska mycket engelska” tycker Sanna. Men Kalle tycker annorlunda: ~Det &r
olika, vissa lektioner pratar vi mer och vissa pratar vi mindre”.
Nadja siger att de har varierande lektioner: “Alltsa vi laser texter och pratar ganska mycket
samtidigt s gor vi mycket grammatik och sant”. For att de ska fi trina pa skriftliga dvningar
sa fyller de i meningar med ord som saknas eller sa jobbar de med texter: Vi jobbar lite med
att lasa en bok och sen sa skriva ndgonting om den, eller sa skriva fragor som passar in till
boken” sager Kalle. Aven under glostesten far de frgor pa texten: ”/.../ndr vi har glostest
och sant s& brukar han oftast kora att vi ska skriva en beréattelse om vad texten handlade om i
boken sa blir det att vi far va pa det” siger Sanna.

Som vi forstar av eleverna samt frdn observationen brukar Magnus anvanda
diskussionsmoment: ’Som vi fick nu pa lektionen, sa fick vi olika punkter for att prata om, det
har vi valdigt mycket. Och diskutera i grupper” sidger Nadja. Kalle ndmner att d&mnena
varierar: ’Det kan vara olika [...] ndgon gang pratade vi om fantasybdcker och vad vi tyckte
om det och s& nu pratade vi om det skulle nagon har stulit en telefon fran en kompis och sa
dar.... lite olika &mnen och sa ddr for att diskutera kring”. Magnus ar en larare som gillar att
prata om allt mojligt, och han vill att eleverna ska dela med sig av sina erfarenheter till honom
genom att diskutera olika &mnen. ’[...]det brukar oftast bli sa att han fragar oss vad vi tycker
och sa pratar vi lite om det och sa [...] diskussionsgrupper brukar vara lite dppet i klassen...”
sdger Sanna.

Néar det galler grupparbete tycker Kalle att de jobbar i mindre grupper. Sanna daremot
tycker inte att de jobbar mycket i grupper. Hon séiger: ”Mmm.. det kan vi gora ibland ocksa”.
Hon gillar den hdar metoden, for att det &r skonare att prata infér en liten grupp. Sanna tycker
ocksé att hon lir sig mer av att jobba i smd grupper. Nadja héller med: [...]jag gillar inte &
prata infor alla sa, jag tycker att det ar bra att prata inom en liten grupp”. Kalle sager:
”[...]det ar bra att trana for att anvanda spraket, inte bara lyssna och skriva utan prata
ocksa”.

Alla tre &r 6verens om att drama handlar om teater eller liknande och menar att de inte haft
drama med Magnus under lektionerna.

Eftersom Nadja inte gillar att prata infor alla sa vill hon inte ha drama i stora grupper, men
hon skulle inte nagot emot att ha det pa engelsklektionerna i sma grupper. Kalle och Sanna
har haft drama tidigare i grundskolan. ”Det &r roligt” menar Kalle. Sanna tycker: ”Det var en
rolig grej med kompisar och sa, du fick anvanda spraket pa ett annat satt som inte var liksom
i klassrummet”. Ungdomarna tror att drama kan forbittra undervisningen. ”Det &r ocksa ett
satt att trana pa & prata och kénna pa spraket” séiger Kalle. Sanna tycker att hon kan: ™[...]bli
mer engagerad till & lara mig saker sa att jag kan tycka att engelsklektioner var roligare sa”.
Hon fortsitter: ”Alla gillar inte drama, men jag gor det”. Nadja har inte haft drama forut,
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varken pa grundskolan eller pa fritiden och det ar svart for henne att tro att drama kan
forbattra undervisningen. Hon tycker dnda att hon kan fa nytta av att ha drama pa
engelsklektionen eftersom hon da kanske skulle prata mer: “Jag later ofta andra saga vad
svaret ar istallet[...]”.

Kalle tror att han skulle prata mer engelska om de hade drama pa lektionerna: »Jo det kan
jag tanka mig, da lar man sig, ofta &r det nya ord ocksa [...]”. Sanna tycker att man méste
vara bestamd for att far nytta av drama pa engelsklektionen. Hon forklarar:

“Fast det svarare med drama ar val att om man ska... uttrycka sig med kompisar, for
da blir det att man tar det pa svenska i sa fall, skulle jag tro, men om man bestammer
sa att man maste forsoka lasa allting med bara engelska spraket och han gar runt och
lyssnar till exempel, eller lite sa har, sa att man har lite krav pa sig, det tror jag
absolut att det kan vara en forbattring och sa [...] man lar sig anvanda mer
vardagligt”.

3.7.3 Franska-som-tillval-gruppen tycker att drama ger flyt at spraket
Dagens andra lektion med Magnus ar franska steg 1, en liten grupp bestdende av sex elever.
Gruppen innehaller bara tjejer, men riktigt pigga och glada sadana.

Magnus visste vad var uppsats handlar om och tyckte det var intressant, speciellt i
moderna sprak. Sa nar han fick veta att hans fransklektion skulle observeras, forberedde han
en uppgift till gruppen. Lektionen innan fick varje elev borja med att skriva en dialog om
olika situationer: t.ex. i en kladaffar, pd gatan eller ett telefonsamtal. Denna lektionen far de
fem minuter pa sig att ratta och 6va tva och tva pa dialogerna.

Nar dialogerna &r klara fragar Magnus om de vill spela dialogerna infor alla, men tjejerna
vill lasa dem sittande. Jag marker att Magnus forsoker prata med dem pa franska med det &r
nastan omojligt for dem att forstd vad han sager. Han &r tvungen att ta om det han sa pa
svenska. Eleverna borjar lasa tva och tva, det later bra. De uttrycker sig fint med rosten och
sattet de pratar pa. Efter varje dialog tar Magnus upp fraser som paret anvant. Han skriver upp
dem pa tavlan och forklarar fér de andra vad de betyder.

Efter lektionen intervjuade vi tva tjejer frdn gruppen. Camilla tycker att fransklektionen
”[...]ar bra”. Hon forklarar: ”For att det ar en liten grupp ocksa, [...] vi lar oss pa ett bra satt
och repeterar mycket”. ”Jag tycker att den &r véldig rolig”, sidger Marie. ’for Magnus &ar
jattebra, rolig och sa, han lagger upp lektionerna bra tycker jag. Och jag har lart mig mycket.
Och det ar varierande och gar inte bara efter boken och sa dér([...]” fortsitter hon.

Under lektionen anvander de boken mycket: Vi laser, gar igenom texter och éversatter
valdigt mycket. Ibland jobbar vi med sma évningar som finns i boken och s&”, siger Camilla.
Marie tycker likadant: [...]vi féljer boken, sa ... sa pratar en del med oss ocksa, det tycker
jag ar bra [...]”. Magnus forsoker under lektionerna att fa sina elever att prata pa franska.
”Han brukar oftast inleda lektionen med att fraga oss grejer, liksom om vad vi har gjort i
helgen och sd[...]”, siger Marie.

Precis som Ati har observerat har eleverna i den har gruppen lite svart att forsta franska sa
da d&r Magnus tvungen att prata svenska ibland. Nar tjejerna far fragan vilket sprak han pratar
mest med dem under lektionerna sa sidger Marie: ”Franska mest faktiskt, eller... svenska mest
tror jag. Ja”. Camilla tycker att han pratar franska mest, men har svart att forklara hur han
Oversatter men beréttar att han ibland direkt efterat Gversatter svara ord till svenska.

P& frdgan om hur de trdnar pa skriftliga 6vningar siger Marie: ”Det ar ocksa olika, vi har
gjort det har [...], att skriva pa tavlan, och dialoger, och skriva ner meningar vi gar efter vad
som finns i boken ocksa, sa far vi skriva meningar...”. Camilla nimner ocksa att de jobbar
med boken [...Joch tar hjalp av texterna [...] vi liser dem hégt” sager hon, for att trana pa
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muntliga dvningar ocksa. ”Han fragar oss fragor och sa ska vi svara pa dem, eller sa pratar
vi med varandra, det &r jatteolika” sdger Marie.

Trots att klassen &r liten jobbar de i grupper ibland. Marie menar: “[...]det &r lite svart att
jobba i grupper, sd det blir tvda och tva i sa fall”. Camilla séger till en borjan att de alltid
jobbar i grupper men #ndrar sig sedan: eller oftast jobbar vi sjéalva sa [...] faktiskt inte sa
ofta I grupp”. Marie menar att niar de jobbar i grupper sa ar det ”Dialoger [...] samtal” de
tranar pa.

Camilla tycker att det &r bra att jobba i grupp, men Marie tycker tvartom. Hon sédger: ”Jag
tycker att man lar sig bast nar man far skriva i eget material [...] jag slar upp ord i ordboken
och d& kommer jag oftast ihag eftersom jag anvander dem i eget sammanhang”.

Magnus brukar inte ha drama under gruppens lektioner. Camilla sager: ”Men det ar [...],
den enda gangen tycker jag”, och menar dialogerna som gjordes under den observerade
lektionen. “Eller det kan bero pa vad det ar for text i boken ocksa. Den vi laser upp”, ligger
hon till. Men Marie sdger att de séllan har drama pa fransklektionerna: ”Det blir mest bara att
man sitter ner och far en dialog [...]inte s& mycket drama”.

Camilla menar att drama &r teateraktigt och Marie siger: ”Att man dramatiserar nagonting
som teater liksom”. Tjejerna kan tanka sig att ha drama pa fransklektionen. De tycker att
drama kan forbittra sprikundervisningen. ”Man far trana pa [...Jjust det tillfallet och i
Frankrike sa ska man prata liksom, det blir som en Gvning sa har som pa riktigt liksom”,
sager Camilla. Marie tycker nistan samma sak: ”Da far man prata franska och da far man
kanske franska sa som det ska vara alltsa, att man samtalar och agerar liksom i
verkligheten”. Béada tror att de kommer prata franska mer med hjélp av drama: Jag tror att
spraket blir nog mer flytande och sa”, séiger Marie. “Roligare och typ battre hjalp” tror
Camilla. Som avslutning pa intervjun lagger Marie till: ”Roligt att anvanda hela kroppen”.

3.7.4 Gymnasielararen Magnus tycker att drama tar tid

Efter intervjuerna med eleverna i bada klasserna har turen kommit till Magnus. Den forsta
fragan ar hur mycket han sjalv pratar spraket under lektionerna. Han sager att for
franskagruppen ér nyborjare sa ”Det blir inte sa mycket som jag skulle dnska, det gar inte, for
de forstar inte helt enkelt”. Men med engelskgruppen “Sa spelar det ingen roll. A-kurs eller
B-kurs eller vilket program det dr. Jag pratar ndstan bara engelska hela tiden”. Han pratar
svenska pa lektionerna bara om han ska meddela nigonting till klasserna. ”Men det &r san
skillnad fran de tva amnena”, lagger han till. Hos franska steg 3 gruppen blir det mer franska
men han tycker att man alltid fir ”Bromsa sig sjalv for man maste veta att de far ord de har
haft [...] men pd engelska da har man inte det. Man babblar pa”, vilket han tycker &r roligt.

Magnus forsoker alltid att fa sina elever att prata engelska pa engelsklektionen genom att
dela upp dem ”/...Ji grupper av tvd eller fyra sda att de pratar minst fem eller tio minuter var”
vilket ocksa stiammer in pa det som observerats. Han tilligger: ”Sa gor jag inte varje gang, da
ljuger jag, men ofta faktiskt att jag har nagonting som inleder lektionen med nagot som ar
muntligt”. P& fransklektionen blir det inte samma sak: ”Men i franskan sa kan man inte
improvisera sa mycket da ar man sa valdigt styrd”, sager han. Det blir andra metoder han
anvinder pa fransklektionerna: “Till exempel skriver tio ord pa tavlan och sen ska de forklara
ord for en kamrat eller s3”, siger han.

Pa fragan om hans elever far jobba i grupper svarar han att hans klasser ”Gor det ganska
mycket faktiskt”. Han beréttar att de kanske kan jobba med ldxan tillsammans: ”Tycker jag ar
battre att de far hora varandra istéallet for att jag bara staller fragor for det blir inte sa
manga jag nar”.

For Magnus ar det viktigt att det &r inte bara &r han som pratar pa lektionerna: ”Jag tycker
att det ar viktigt att man tanker efter varije lektion att alla elever ska ha sagt nagonting”. Han
tillagger ocksa: “"Men det dir klart att jag har sdna lektioner ibland diir jag babblar valdigt
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mycket och det &ar trékigt”. Eller s har han lektioner dir eleverna bara sitter och skriver
mycket och ”det &r inte det som ar det normala”, anser han. Det normala for honom ar “att
man har en liten stund med prat och sen mycket annat. Jag vill garna ha alla fyra momenten,
hora, tala, lasa och skriva”. P4 slutet ligger han till: ”Om det gar”.

Utifran glosorna far Magnus sina elever att skriva. Han beskriver metoden:

Néar jag fragar om orden [...] eller sa skriver jag dem eller diskuterar]...] och sen sa
gor jag att valj fem av de har, skriv meningar med ord, och sen nar de har gjort det,
da far de sitta flera stycken och sa séger de sina svar till varandra.

Magnus forsoker kontrollera genom att gd runt och lyssna pd vad grupperna sdger: ”Da
spetsar jag oronen och sa lagger jag marke till saker till uttal och sant och sen skriver jag det
pa tavlan det jag uppfattat” forklarar han. Ibland skriver Magnus elever nigra rader for att
lamna in sd att han far rdatta dem. Det kan handla om att ”Sammanfatta dagens text,[...] vad
tycker du om..., skriv nagra rader... ibland racker det med att alla lamnar in tio rader sa, sa
har de skrivit och for mig gar det ganska fort & ratta liksom” menar han.

Under spraklektionerna har Magnus inte haft drama, fast han har haft liknande uppgifter,
bl.a. nyhetsupplasningar. Han tycker sjalv att han ar ganska dalig pa att ha drama pa
spraklektionerna. »Jag har inget som att man ska spela pjaser och sant” siger han. Han
tycker att drama under spréaklektionerna #r s ineffektivt, det blir for mycket repetition och sa
att man far inte gjort s mycket”

Han kan tinka sig att ha drama pa spraklektionerna, men da i form av dialoger och inte
riktiga pjaser, han forklarar:

Det ar sa roligt att ha sma dialoger framfor allt s att det blir, som vi gjorde pa
franskan idag ungefir att de skriver dem sjdilva, det dr lite lagom. [...]Det har jag
gjort i engelskan ocksa, men inga sana har att nu ska vi ta en scen ur Romeo och Julia
eller nagontingl...].

Magnus tycker att drama kan hjélpa att forbattra sprakundervisningen. Han tar den
observerade fransklektionen som exempel: ”De l&ar sig meningar, for det &r viktigt att de kan
saga en mening riktigt och de repeterar [... Joch de vill ju lasa upp sa snyggt som majligt™.

Enligt Magnus s4 ir eleverna nu ”ganska 6ppna och inte sa radda som forut [...]”. Da ska
de inte ha svért att acceptera drama i sprikundervisningen. Enligt honom finns [...]inte s
manga blyga i varje klass men for nagra ar det hemskt alltsa och stélla sig infor klassen[...]”.
Eftersom det inte star nagot om drama i laroplaner och kursplaner i engelska-/franska sa
tolkar han det sjdlv som “muntliga ovningar, muntliga presentationer och sant [...] det klart
man far gora en dialog det ar lite automatisering i alla fall och de hittar pa dem sjélva
ocksa”.

Han tycker att med hjalp av drama kan eleverna lara sig spraket mer nar de star framfor
”[..]en klass eller en grupp sa blir de mer sdkra och da kanske vagar de saga mer”. Han
namner exempel nar skolan har kabaré, da har man

[...]Jmellan tva och trehundra elever pa scenen i en pjds och dd, hade vi varje ar for
att hitta nagra som blir upptdckta [...] som. aldrig har sagt ett ljud och sa plotsligt
borjade spela och sen blir battre pa lektionen ocksa, sa det klart det hjalper det gor
det ju.

Fragorna ar fardigstallda men Magnus maste sdga att han har daligt samvete nu efter
intervjun. Han tyckte att han borde goéra mer: ”Jag har fatt ett daligt samvete nér jag tanker
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pd att jag kanske ska gora mer [...]. Det dr jitteroligt och ha nat tema”. Sen kommer han pa
att han har haft en dramauppgift p4 engelsklektionen en ging: “En rattegang for ett tillfalle
och sa en domare och den har och sa nagon som har begatt ett visst brott och sa publik ocksa,
det har vi haft, men det var lange sen, vi féljde en av bockerna”.

Magnus har blivit inspirerad. Det sista han gor pa intervjun ar att féresla en dramauppgift:

[...]Jman har tva lag och att ett lag ska sa séga, for nagonting, ett lag som ska vara for
dodsstraff till exempel[...Joch den andra ska vara emot det, och da kan man fa valdigt
spontana sana asikter och framfor allt genom att tvinga folk till exempel till nan motsats fér
vad de tycker [...Joch da kan man faktiskt dra nagonting riktigt bra.
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4 Analys

4.1 Analys av dramaprojektet

For det forsta skulle vi vilja papeka att genom detta fatal med timmar har eleverna natt eller
varit pa god vag att na ett flertal av kursplanens mal. | Lpo94 star det namnt att drama ska
vara inslag i skolans verksamhet och att barnen ska fa mojlighet att prova olika metoder for
att inhamta kunskap (1994, s.7). Enligt var forstaelse av detta mal har det delvis uppnatts.
Barnen har fatt uppleva en alternativ metod till inhdamtning av kunskaper an den traditionella,
vilket ocksa gav dem drama i undervisningen. Vidare star det i Lpo94 att barnen ska kunna
arbeta i grupp (1994, s.9). Att arbete i grupp ar nagonting som tar tid och att
samarbetsformagan inte uppstar av sig sjalv efter enbart ett litet projekt forstar vi. Dock anser
vi att detta ar en vag man kan ta for att na upp till detta mal. Som vi tidigare namnt utfors
alltid dramauppgifter enligt Rasmusson & Erberth i grupper (2008, s. 9). Vi har tidigare
skrivit att grupparbete ar kommunikation och detta ar viktigt bade i arbete med drama och i
arbete med sprak (se 2.3.3, 2.6), vilket ocksa gor att vi anser att drama och sprak passar val
samman.

4.2 Analys av enkater
Vi vill aterigen papeka att det lararmaterial vi fick in i form av enkéter ar uteslutet. Denna
analys fokuserar enbart pa grundskolebarnens och gymnasieelevernas enkétsvar.

Av gymnasieeleverna var de flesta positivt installda till sin nuvarande sprakundervisning.
Manga ar positiva till drama i sprakundervisningen. Flertalet av dessa elever ar de som redan
ar positiva till spraklektionerna. Nastan alla grundskoleelever ar nojda med den nuvarande
undervisningen. Fran borjan var 11 elever av 16 positiva till drama i sprakundervisningen.
Efter utvarderingen av dramaprojektet var alla tretton 4:or positiva till arbete med drama i
sprakundervisningen och ville fortsatta att ha det pa spraktimmarna. Enligt Carlsson svarade
hennes elever efter genomfort dramaprojekt ocksa att undervisningen blev roligare (2001,
5.32).

Nar det galler frdgan om att skriva manus &r eleverna splittrade i sina svar. P& grundskolan
vill de flesta ha fardiga manus att arbeta med medan elever i gymnasieskolan som bade vill
skriva sjalva och fa fardiga manus vager 6ver. Aven asikten bland forskarna &r delade (se
2.4). Har tycker Hagglund och Fredin samt Vygotskij att eleverna ska skriva manus
tillsammans eftersom fardiga manus inte alltid passar den individuella gruppen och barnen
tappar kansla och forstaelse. Lange a andra sidan tycker att man kan utga ifran ett befintligt
manus, men att man inte far vara radd for att gora forandringar.

Flera elever papekar de olika sprakliga kompetenser som kan utvecklas med hjalp av
drama. Det ar flera saker pa en gang som namns. Framst handlar det om kommunikativa
egenskaper. Vi har tidigare skrivit att enligt Sundell (2001, s. 38-41) finns det olika
kompetenser att strava emot nar man arbetar med sprak. Bland annat handlar det om att
eleverna utvecklar en forstaelse for spraket, att de uttrycker sig pa olika sétt och anpassar sitt
sprak efter olika situationer och manniskor (se aven 2.3.2.).

Enligt Lange ar drama ocksa mycket utvecklande for personligheten (2003, s.27) da man
som person forandras efter genomford dramadvning. Nagra gymnasieelever skriver att man
blir mer sjalvsaker och vagar prata infor folk.

4.3 Det handlar mycket om att spraket ska anvéandas
Trots att vi intervjuat fa larare sa har vi gatt djupt in i diskussionerna och forsokt forsta vad
det &r som styr om man valjer att ha eller inte ha drama under sina spraklektioner.

Vi har tidigare definierat drama (se 2.1) dar vi kom fram till att drama kan vara mer &n
teater, da man anvander rost och kropp i olika dvningar. Martin Lange stammer in i detta
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(2003, s.25) da han ger exempel pa ovningar for att anvanda drama i
grammatikundervisningen. Nar vi fragade larare och elever verkade det inte som om alla hade
en korrekt uppfattning om vad drama kan vara. Lararna pa grundskolan foreslar forutom
teater att drama aven kan vara andra sorters 6vningar som t.ex. gestaltande lekar. Tva elever,
Gustav i 4:an och Marie i FR-gruppen namner att man lar sig med kroppen ocksa. Ovriga
informanter forstar drama som om det ar teater. Gymnasielararen Magnus tycker att drama &r
ineffektivt under spraklektionerna och menar da repetitioner av pjasstycken. Daremot har han
tidigare haft nyhetsupplasningar som kortare 6vningar, vilka han inte ser som drama
éverhuvudtaget. Dialoger anser han a andra sidan &r drama. Nar vi tolkar hans resultat marker
vi en aning osékerhet om begreppet drama.

Enligt den sociokulturella teorin och dagens kursplaner ar samspel mellan elever viktigt for
inlarningen (se 2.6). Detta haller ocksa Sundell (2001, s.38-40) med om nar hon tolkar
kursplanerna for moderna sprak (se 2.3.2). Hon menar att en av de viktigaste kompetenserna
ar den sociala. Nar vi fragade larare och elever om grupparbete var nastan alla positiva, sa
lange grupperna &r relativt sma. Grundskolebarnen tycker bl.a. det &r bra att man far hora
andras idéer. Under intervjuerna svarade en av Magnus elever att de inte gor det sa ofta
samtidigt som klasskompisarna menar att de gor det. Aven Erics elever dr av olika
uppfattning. Dér tycker en elev att de jobbar en del i grupper medan kamraten tycker att de
inte alls gor det. Vi tror att detta kan bero pa att Eric inte delar in dem i grupper och later de
elever som sitter ensamma jobba for sig sjalva. Det betyder att nagra i klassen jobbar i grupp
medan andra inte gor det.

Vi har tidigare skrivit att drama ar socialt da det enligt Rasmusson och Erberth (2008, s.9)
alltid foregar i grupp. Lange (2003, s.25) skriver att sprak ar kommunikation. Darfér ar drama
ett bra underlag att anvanda sig av (se aven 2.3.3). Gymnasieeleven Kalle menar att drama ar
ett satt att anvanda nar man vill prata och anvénda sig av det sprak man lar sig. Enligt honom
ar det viktigt att man pratar spraket pa lektionen, inte bara lyssnar och skriver.

| klasserna bade pa grundskolan och i gymnasieskolan ser det tomt ut nar det galler drama
integrerat i undervisningen. Gymnasieeleven Marie menar att de inte har mycket drama och
hennes larare Magnus instdmmer i detta. Erics elever skulle kunna tanka sig att ha drama men
ar rddda for att det skulle bli "tjatigt”. Sjdlv dr Eric lite skeptiskt instilld till drama.

De elever vi intervjuat i grundskolan var enbart positiva till drama i sprakundervisningen.
Det kan ha viss betydelse att eleverna ca fyra veckor innan intervjuerna avslutade det
dramaprojekt vi tidigare beskrivit. Barnen jobbar inte i grupper under engelskan vilket deras
larare Olivia ger samma bild av. Grundskollararen Ylva vill anvdnda drama mer an hon gor
nu, i enstaka lekar och under S.E.T-passen. Anledningen till att hon inte gor det &r dels rutin
och dels brist pa tid.

Det har med tidsbrist dyker upp pa fler stallen. Vi har traffat pa det aven i ett par av
lararnas enkatsvar. Gymnasieldrarna Eric och Magnus tar ocksa upp tiden som en avgérande
faktor till att inte anvanda drama. Detta trots att Rasmusson och Erberth menar att drama &r
flexibelt och Iatt att anvanda i undervisningen (2008, s.11).

Magnus vill anvénda alla moment — I&sa, tala, skriva, hora under varje engelskpass. Vi
kopplar aterigen detta till Sundells kompetenser (se 2.3.2) dar alla dessa moment ingar — fast
framst skriftligt och muntligt. Det handlar mycket om att spraket ska anvéandas. Vi menar att
detta dven kan kopplas till anvandandet av drama i sprakundervisningen. Nar man arbetar i
grupp med att framstalla ett eget manus samt spelar upp det for resten av klassen sa far man in
bade Magnus (och kursplanens) moment lasa, tala, skriva, hora dit dven de kompetenser som
Sundell skriver om. Man utvecklar och anvander spraket — bade det skriftliga och det
muntliga samtidigt som man anvander sitt kroppssprak.
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5 Slutdiskussion

Eftersom att det finns manga saker att diskutera i slutdiskussionen har vi bestamt oss for att
dela upp slutdiskussionen i olika underrubriker som behandlar och problematiserar sadant vi
tidigare tagit upp i uppsatsen.

5.1 Traditionell undervisning vanligast

Vi fick en aning om att eleverna i de klasser vi har besckt pratar och skriver spraket mindre &n
de behover i klassrummet utifran vara undersokningar. Som vi har forstatt det innehaller
undervisningen bara det traditionella sattet vilket ar att jobba med boken néstan alla pass. Vi
tror att om spraklararen skulle anvanda sig av drama i undervisningen sa kunde han/hon
tillsammans med eleverna formodligen na alla mal som kursplanen kraver bade enklare och
snabbare. For att kunna na alla malen sa skall spraklararen ge eleverna chansen att “bada i
spraket”. Genom att ha drama kan eleverna jobba i grupp med andra och samtidigt anvédnda
grammatik, glosor och meningar som de har lart sig. Under varje lektion l&r eleverna sig nya
glosor och meningar fran en text i boken. Vid grammatiktillfallet bojer eleverna verben och
lar sig hur meningarna ar konstruerade. Men nagon gang behover de anvanda det de har lart
sig. De ska inte behdva vanta tills de kommer ut fran klassrummet for att anvanda
grammatiken - for det &r inte sdkert att de gor det. Darfor behdver vi som l&rare ge dem
mojlighet att anvanda spraket under lektionstimmarna.

Eleverna bor lara sig skriva och prata pa det spraket de lar sig. Under lektionen hinner man
kanske inte na all mal samtidigt med den traditionella metoden. Sundells kompetenser (se
2.3.2) kan vdvas samman ndr man arbetar med drama och anvéndas under samma pass dar
man Ovar bade skriftligt, muntligt, lasa och lyssna genom att genomfora olika 6vningar. Om
eleverna far skriva pjaser sjalva i grupp sa far de anvanda sina kunskaper i grammatik och
vokabular. Detta hor enligt oss till den lingvistiska kompetensen (se 2.3.2). Eleverna tranar pa
att jobba i grupp och delta i samtal, vilket hor till det som Sundell kallar for den sociala
kompetensen (se 2.3.2). Nar de ska redovisa det de skrivit genom att dramatisera sa far
eleverna ocksa 6va pa den muntliga delen och samtidigt lyssna till kamraternas redovisningar.
Enligt oss hor detta till den diskursiva kompetensen (se 2.3.2) genom att eleverna meddelar
sig och gor sig forstadda av andra. Hit hor, enligt oss, ocksa den strategiska kompetensen (se
2.3.2.) dar eleverna far dva pa att anvanda kroppssprak for att gora sig forstadda.
Dramadvningar behover heller inte bara vara att skriva manus och spela teater utan det kan
enligt Martin Lange ocksa vara mindre 6vningar med kropp eller rést som man tar in pa
spraklektionen. Malet &r da att 6va upp andra sinnen an synen (2003, s. 12).

5.2 Den sociokulturella teorin och problematik kring laroplanerna

Vi har i denna undersokning fokuserat pa den sociokulturella teorin och Vygotskijs tankar
kring kreativitet. Den tacker in det mesta av de delar som vi tycker &r viktiga, framforallt den
sociala biten eftersom att det sociokulturella tdnkandet innebar att grupparbete ar viktigt (se
2.6). Laroplanerna och kursplanerna som vi anvant oss av och studerat bygger ocksa till stor
del pa den sociokulturella teorin. Det som hér kan anses som en problematik ar att vi darfor
har sett detta arbete med drama enbart ifran denna synvinkel. Hade vi anvént eller
kompletterat med en annan teori hade vi med storsta sakerhet hittat andra utgangspunkter.
Detta ar vi mycket val medvetna om, men dven hér har vi varit hindrade av tidsbrist. Det finns
aven en annan mycket viktig sak som den sociokulturella teorin inte tar upp nar det géaller
drama och det géaller den personliga utvecklingen. Som vi tidigare skrivit (se 2.3.3 och 4.2)
anser Lange (2003, s.127) drama vara utvecklande for personligheten. Eleverna har i enkaten
svarat att man far battre sjalvfortroende och vagar prata infor andra. Detta tycker vi ar en av
de viktigaste sakerna med drama eftersom att personlighetsutveckling ar mycket viktigt &ven i
skolans vérld.
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En problematik kring drama i undervisningen é&r, enligt oss, de vaga laroplanerna. Som vi
tidigare har skrivit (se 2.3.1) namns begreppet drama i Lpo94. Enligt oss kan man tolka detta
som att man som larare kan blanda in drama och andra estetiska uttrycksformer under t.ex. sin
spraklektion. Samtidigt behdver man inte gora detta, utan andra larare kan tolka citatet helt
annorlunda och lagga in det estetiska separat. Dock maste det in nagonstans. Problematiskt
hér ar dock att lararna i grundskolan inte verkar ha den uppfattningen att drama alls ndmns i
laroplanerna. Vi tycker inte detta ar sarskilt underligt med tanke pa att det varken namns hur
mycket drama som ska in, ndr man ska anvanda det eller hur man ska gora. | Lpf94 ndmns
drama 6verhuvudtaget inte. Men det kan, som gymnasieldraren Magnus séger, tolkas in i bl.a.
muntliga upptradanden och dylikt. Har finns heller inget som sager att man maste anvanda
drama som en tillgang. Daremot inte sagt att man inte kan tolka in och anvanda drama. Det
skulle man kunna gora i grundskolan savél som i gymnasiet.

5.3 Eleverna ar positiva — vari ligger problemet?

Var undersokning visar att en majoritet av eleverna ar positivt installda till att ha drama i sin
sprakundervisning. Alla grundskolebarn och majoriteten av de gymnasieelever som
intervjuades och svarade pa vara enkater var positivt installda till drama. Nagra av
gymnasieeleverna hade dessutom haft drama tidigare pa grundskolan. Eleverna vill jobba i
sma grupper, improvisera, repetera, spela teater och ibland skriva pjaser sjalva. Vi kanner har
att lararnas intresse gar isar jamfort med elevernas. Eftersom att de flesta larare har
uppfattningen om att drama ar svart och tidskravande blir det séllan drama pa
spraklektionerna.

Nagon riktig l6sning pa problemet har vi inte, da detta ar en stor problematik som inte
I6ses pa kort tid. | forsta hand tror vi dock att det ar information till lararna som behdvs.
Drama beho6ver inte vara svart och ta tid utan man kan borja med enklare 6vningar och
integrera dem i sin ordinarie undervisning. Aven om eleverna kan tyckas ha stora krav
behdver man inte borja med det mest tidskravande och sétta igang ett stort arbete — det kan
racka att man visar att man ar beredd att ta elevernas onskningar pa allvar och att man
introducerar och anvénder drama integrerat i sin vanliga undervisning. Enligt oss racker detta
langt. Man anvander da fler uttryckssatt — eleverna lar med kropp och rorelse samtidigt som
de ocksa far in spraket pa ett levande satt. Nar fler larare har insett nyttan med draman kanske
eleverna kan fa en undervisning att vara annu néjdare med.

Det mahanda att vi later naiva som tror att det bara ar lararnas installning som maste
andras. Sjalvklart finns har ocksd andra problem som vi nu ska lata flyta upp till ytan.
Skolorna har inte alltid resurser till att fora in en ny metod i undervisningen. Man kanske inte
har varken budget, lokaler, nog med personal och barngruppernas storlek har under de senaste
terminerna Okat. Detta ar naturligtvis ocksa problematiskt. Daremot tror vi att enklare
I6sningar skulle ga att genomfora for den som har viljan. Rasmusson och Erberth skriver att
det &r enkelt att integrera drama i undervisningen (2008, s.11). Enklare l6sningar enligt oss
skulle kunna vara att ta vara pa den kompetensen som redan finns i personalstyrkan. Det
récker med en person som brinner for drama och som skulle kunna tipsa kollegerna om
évningar och material man kan anvanda sig av. Dessutom sa finns det enklare och kortare
dramadvningar som inte behdver s mycket tid pa sig for att forberedas. Tid for att forbereda
lektioner behdvs alltid, oavsett om det &r en kort dramadvning som ska genomforas eller en
genomgang av ett grammatiskt fenomen pa tavlan. Med detta menar vi fortfarande inte att
I6sningen &r enkel, men vi tror att med en annan instélining till drama skulle man komma
langt. Daremot finns det manga problem kvar, bland annat den med passande lokaler och
stora barngrupper som inte har nagon enkel I6sning.

5.4 Tidsbrist och rutiner spelar stor roll
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Eftersom att lararunderlaget for enkaterna blev sa tunt har vi som sagt valt att plocka bort
detta. Man kan hypotetiskt fundera Gver lararnas ovilja att svara pa vara enkater. Av flera
larare har vi hort att tidsbrist &r ett vanligt fenomen inom lararkaren och att detta kan vara en
grundldggande anledning. Eftersom att vi misstanker att de larare som ar antingen starkt for
eller starkt emot drama da blir de som har storst tendens att svara (i vart fall det forstnamnda)
har vi valt att lagga lararenkaterna at sidan. Det kan dock vara intressant att &ven hér fundera
pa om det ligger nagonting i Helanders spekulationer (1998, s.15) dar hon menar att dven
bristen pa kallmaterial kan vara nog sa talande. Vi tycker dock att intervjuerna gav oss
tillrackligt med material och de svar vi behdvde.

Varfor véljer lararna da att anvanda eller inte anvanda drama i sin sprakundervisning? Vi
ska aterkomma till nagonting som tidigare tagits upp: Tidsbrist.

Tidigare har vi skrivit att arbete med drama inte maste ta tid (se 2.3.3, 4.3) utan att om vilja
finns s& kan man integrera drama i vilket &mne som helst. Aven de ldrare som har djupare
kunskap kring drama och vet att man kan anvanda kortare évningar (och gor det ibland)
tycker att drama tar tid. Anledningen till detta tror vi &r att alla larare vi intervjuat har fastnat i
eller valt att anvénda ett laroboksbundet undervisningssatt vilket gor att de har vissa rutiner att
folja. Larare har idag otroligt hog arbetsbelastning och for dem kostar det mycket att ga
utanfor sina vanliga rutiner. Vi anser att detta ar ett problem samtidigt som vi kan forsta det
trygga i att ha rutiner runt sin undervisning. Detta med tryggheten i rutiner mérker vi framst
hos grundskollararna Olivia och Ylva, som bada annars ar positivt installda till drama. For
dem handlar det om rutiner for dem sjalva, barnen och barnens foraldrar. Ylva skulle vilja ga
ifran detta ibland, men tycker att det &r svart. Olivia har ingenting emot att anvanda drama pa
lektionerna ibland, men vill inte anvénda den metoden for mycket med just den har gruppen
eftersom hon tycker den &r svar att grupparbeta med. Aven hos gymnasielararna marker man
att de &r ovilliga att ga ifran sina vanliga rutiner. Eric anvander mycket av lektionen till
skrivtid at eleverna, vilket aven tar in tidsperspektivet da naturligt nog mycket tid ocksa ges
till skrivandet. Nar det géller drama ar han skeptisk, dels for att han tror det skulle ta mycket
tid och dels for att han sjalv kanner sig osiker pa drama. Aven Magnus har en rutin pa sitt
arbete, hos honom &r det mycket diskussion under lektionerna. Han &r sjalv inte negativt
instélld till drama, men precis som sin kollega Eric tror han att drama och repetition av pjaser
tar lang tid av lektionen. Daremot andrar han sig pa slutet av intervjun och borjar pa allvar
fundera pd att lagga in kortare dramadvningar under sina lektioner. En del av denna
problematik kopplar vi saledes till de slutsatser vi dragit i analysdelen (4.3) dér varken elever
eller larare alltid har dramabegreppet klart for sig.

5.5 Ingen metod passar alla

Vi ar val medvetna om att drama inte passar alla elever och grupper. Vi har hort bade fran
gymnasieelever och grundskoleelever att de &r rddda for att det ska ”bli tjatigt”.
Grundskolelararen Olivia menar ocksa att grupparbete ar svart i hennes klass, vilken var den
som genomforde dramaprojektet. Har uppstod det ocksa mycket riktigt problem med
gruppsammanséttningarna, medan barnen anda tyckte att Gvningarna var spannande och
roliga. Men vi tror ocksa att det & som Rasmusson och Erberth (2008, s.65) skriver: Att
arbete med drama handlar om att fa ett bra gruppklimat till att borja med (deras fas 1, se 2.4).
Samtidigt tror vi att framst elever men ocksa gymnasieldrare har nagot forvrangd bild av
dramabegreppet. De tror framst att det handlar om teater och inte kan vara mer. Medan vi
tidigare beskrivit (se 2.1, 2.3.3) att drama ocksa kan vara gruppOvningar,
kommunikationsdvningar, samarbetsévningar och improvisationer m.m.

5.6 Framtida forskning
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Vi har tyckt att det varit véldigt intressant att genomféra den hér kortare studien om
instéllningen till drama. Det hade varit intressant att fortsatta gora en djupare och storre
undersokning om installningen till drama. Har hade vi ocksa garna intervjuat skolledningar
om deras instéallningar till drama for att fa reda pa hur normen ser ut bland de som styr. Har
hade man kunnat undersoka hur budget och annat som bestdms av ledning ser ut och paverkar
lararnas arbeten nar det kommer till material och lokaler med mera.
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Bilaga 1

Dramaintroduktion
Innehall:

1. Stollek: Barnen sitter pa tva rader med stolar vanda mot varandra, dock maste de inte vara
helt mitt emot. En person &r utan stol. Malet ar hela tiden att forsoka fa 6gonkontakt med en
kompis och sedan byta stol. Detta &r ingen tavling, utan man ska ga i lugn takt. Om detta gors
pa ritt sétt blir hela tiden stolar tomma och ingen blir "utsatt” i mitten. Denna lek trappas
sedan upp och blir svarare:

- Man far sitta i max 10 sekunder pa sin “nya” stol.

- Man fér sitta i max 5 sekunder pa sin nya” stol.

- Medan man byter stol ska man forsoka komma 6verens om en ny gangstil (utan att

prata) som alla ska ha nar de byter plats: denna ska sedan bytas ofta.

- Man far sitta max 1 sekund p4 sin “nya” stol. Ny dgonkontakt direkt.

---------------------------------- 15-20 mMin, -=--=-m-mmmmmm e

2. Ja, det gor vi!: Alla gar runt i rummet, sa fort nagon foreslar nagonting man ska gora sager
alla: ”Ja, det gor vi”, oavsett vad det dr, t.ex: Vi rullar oss pa golvet” eller Vi joggar runt i
rummet” och sa vidare, vi begrinsar oss till att vara i klassrummet. Hér géller det da att passa
sa att inget barn séger nagot olampligt (detta kan man ga igenom innan med barnen). Vem
som helst far ropa och alla gor.

---------------------------------- 5-10 min.---
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Drama exercises

Bilaga 2

1. Improvise a sketch to show the others a feeling. (For example: Show a lady complaining in
the store because she noticed when she got home that her tomatoes were rotten, the feeling is

angry).

2. Do nr. 1 again, but this time without words. Was it hard? Why/why not?

3. “The bench”: Sitt ihop 3 stolar till en bink som 3 personer sitter pa. Nér en fjirde kommer
in, gar en ut. Den nya personen har med sig ett humor som smittar av sig pa de andra pa
banken. Ny person = ny kansla/stamning. Lat bytet mellan nya personer ga ganska fort.

Here is a wordlist with different feelings:

Feeling
Mood
Anger
Happiness
Sad
Restless
Jealousy
Afraid
Tired
Lucky
Guilty
Lonely
Surprised
Anxious
Confused
Embarrassed
Shy
Hysterical
Lovestruck

Kénsla

Humor

liska

Lycka

Ledsen

Rastl6s (kan inte sitta still)
Avundsjuka

Radd

Trott

Lycklig, dven tursam
Skyldig

Ensam

Overraskad

Orolig

Forvirrad

Generad

Blyg

Hysterisk
Kérlekskrank

Good Luck! /Jenny
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Bilaga 3

Ni ska nu fa i uppdrag att satta ihop en egen liten pjas om kénslor som ni ska spela upp under
nésta engelskpass, det mesta arbetet ska goras idag for ni kommer enbart ha kort tid till
forberedelse nasta gang. Sjélvklart ska all kommunikation vara pa engelska. Ert lilla uppspel
ska bli max 10 minuter langt. Har nedan kommer de forslag som ni far vélja bland:

1. A man is out walking his dog in the park when suddenly a jogger runs into him.
Now think of the reaction of the man, what will he do? Will he be angry or glad?
Maybe he knows the jogger?

2. A couple of kids are queuing outside the cinema to get tickets to the new Harry Potter film.
They have been queuing for about 24 hours. When the ticket windows open another group of
kids pushes their way into the queue.

Now think of the reaction of the kids, what will they do?

3. A girl/boy that is dressed all in black and has a lot of piercings pays for a CD in a music
store. When he/she is about to leave a guard stops him/her and wants to seek his/her bag
through.

Now think of the reaction of the boy/girl. How will he/she react and what will he/she
say? Is he/she Angry? Sad? Will anybody help him/her? Maybe the salesman will come to
his/her rescue? It’s all up to you.

4. It is Halloween, a couple of kids are out doing “Trick or Treat”. When they come to the
house of an old man they knock on the door. He opens, but won’t give them any candy and
shuts the door again with quite an unfriendly tone in his voice.

Now think of the reaction of the kids. Are they angry? Disappointed? Sad? And what
will they do? Will they knock on the door and ask again or will they do a trick on the man?
Maybe they will just leave?

Words:

Suddenly = Plotsligt
Reaction = Reaktion
Acupleof = Ett par
Queue = Ko

Ticket window= Biljettlucka
Push = Knuffa
Guard = Vakt

Seek = Soka
Through = Genom
Salesman = Forséljare
Rescue = Raddning
Trick or Treat = Bus eller godis
Unfriendly = Ovénlig
Tone = Ton
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Disappointed = Besviken

Just = Bara

Enkat

Kon:

3 kille Q tiej

Arskurs (4 eller 5):

1. Hur upplever du sprakundervisningen i skolan? (tank vad du tycker om engelska-

svenskapass)

1 2 3 4 5

trakig | mindre | bra | mindre | intressant
bra rolig

2. Skulle du kunna tanka dig att ha drama under spraklektionerna? Varfor/varfor inte?

3. Om svaret var NEJ pa fragan 2:
forklara varfor du inte vill ha drama i undervisningen:

4. om svaret var JA pa fraga 2:
* hur ofta skulle du kunna téanka dig att ha drama under spraklektionerna?

Bilaga 4

och

Varje lektion En gang per vecka En gang per manad

*Om ni skulle fa spela upp en pjas (pa svenska eller engelska): Skulle du vilja ha pjaser

fardigskrivna eller skulle du hellre skriva dem sjalv? Motivera gérna varfor?

*Hur stor ska gruppen vara tycker du? (Ar det ndgon skillnad pa gruppstorlek da man arbetar

med drama?)

*Vad &r det som kan vara nyttig med drama i sprakundervisningen?

44



*Skulle undervisningen bli roligare tror du? Varfor/Varfor inte? _
ceeer.........Bilaga 5

Utvardering av dramadvningar

1. Hur tycker du att dramadvningarna har varit? Satt kryss:

Inte | Sadar | Bra Valdigt | Superbra
bra bra
Kommentar:

2. Hur har grupparbetet fungerat i din grupp?

Inte | Sadar | Bra Valdigt | Superbra
bra bra
Kommentar:

3. Om du svarat ”Inte bra” eller "Sddir” pa fraga 2: VVad kunde ha varit annorlunda for att
grupparbetet skulle ha fungerat battre?

4. Namn minst en sak (garna fler) som du har lart dig under dramaprojektets gang:

5. Tycker du att det skulle vara roligt att har mer drama under spraklektionerna? Varfor?
Varfor inte?

6. Om du skulle fa vara med i ett liknande dramaprojekt igen, vad skulle du i sa fall vilja
andra pa?

7. Om du har nagra 6vriga kommentarer sa far du garna skriva de har:

Tack sa mycket for hjalpen!
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Bilaga 6

Lararenkat
J man Qkvinna

Vilka klasser har du? (arskurser, inriktningar)

1. Har du tankt pa drama i din undervisning? Eller anvander du det kanske redan?

2. Kan du ténka dig ha drama i franska lektionen?

Om svaret var NEJ pa fraga 2:

* Varfor kan du inte tanka dig ha drama pa din undervisning?

Om svaret var JA pa fraga 2:

* Hur ofta kan du tank dig ha drama i din undervisning?

* Om du skulle lata eleverna satta upp en egen pjas, skulle du da lata eleverna soka texter,
skriva texter sjalva eller sjalv ge dem texterna (alltsa till exempel ge dem ett redan
fardigskrivet manus)?



Bilaga 7

Intervjufragor - Elever

Hur ser du pa franska/ engelska lektionen?

Vad gor ni pa lektionerna?

Far ni prata franska/ engelska i klassrummet?

Vilket sprak pratar lararen med er under lektionen?

Hur tranar ni pa skriftliga 6vningar?

Hur tranar ni pa muntliga évningar?

Jobbar ni i grupper? Vad ar det ni gor? Far ni nytta av det?
Har ni drama pa lektionen? (JA) Vad gor ni i sa fall

Vad ar drama for dig?

Kan du tanka dig ha drama under spraklektionen? *vad tyckte ni om
drama lektionerna?

Hjalper drama att forbattra undervisningen tycker du? Hur? *skulle
ni vilja ha drama ofta?

Tror du att du kommer prata spraket mer med drama pa lektionerna?
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Intervjufragor - Larare

Hur mycket pratar du spraket pa lektionerna?
Hur mycket pratar eleverna pa spraket?

Hur far du dem att anvanda spraket?

Hur mycket jobbar de i grupper?

Hur mycket tranar de pa skriftliga 6vningar? Hur mycket av detta
kontrollerar du?

Har ni drama pa lektionerna? Vad gor ni i sa fall?

Kan du tanka dig ha drama under spraklektionen?

Hjalper drama att forbattra undervisningen tycker du? Hur?

Vad tror du eleverna skulle tycka om att ha drama i undervisningen?

Namns drama i laroplanen eller kursplanen i ditt &mne? Vad star det i
sa fall? Kanner du att du lever upp till detta?

Tror du att eleverna kommer prata spraket mer om man anvander
drama i undervisningen?



