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Sammanfattning:

Syftet med var undersokning ar att belysa det franska och svenska skolsystemet utifran tre
faktorer: styrdokument, elevernas prestationer i internationella undersékningar och skolornas
historiska bakgrund. Genom att valja dessa tre aspekter pa skolan vill vi ge en 6verblick dver
skolsystemen och visa pa hur skolan har sett ut historiskt sett, hur den skall se ut enligt
styrdokument, och vad eleverna presterar i internationella studier. Undersokningen utgar ifran
larandeteorier. Med larandeteorier utgar vi i forsta hand fran de tre stora huvudsakliga
synsétten: behavioristiskt, kognitivistiskt och sociokulturellt perspektiv. De internationella
undersokningar som undersoks ar PIRLS, PISA och TIMSS eftersom dessa tre
undersokningar ar frekvent citerade och ofta anvands i den offentliga debatten om skolan.

| var undersokning utgar vi ifran foljande fragestallningar: Vilka likheter och skillnader kan
ses mellan de svenska och de franska kursdokumenten? Vilka l&arandeteorier kan man se drag
av i skolplaner och styrdokument? Skiljer sig svenska kursplaner fran den franska skolans
kursdokument vad géller larandeteorier? Hur har skolan paverkats, historiskt sett, av
utbildningspolitiska beslut? Hur ligger l&anderna till i de internationella undersékningarna
PIRLS, PISA och TIMSS? Vad sager resultaten i internationella tester om ett lands
skolsystem?

Undersokningen &r en fallstudie av den franska och svenska skolan. Var huvudsakliga metod
ar kvalitativ dokumentanalys. Denna har kompletterats med en redovisande metod dar kéllor
och studier undersokts och redovisats pa ett objektivt och kvalitativt satt.

Vart resultat ar for det forsta att det franska skolsystemet grundar sig pa vérderingar fran
Franska Revolutionen och ett antal skolreformer under 1800-talet. Sveriges utbildningspolitik
beror till stérsta del pa politiska samarbeten under 1900-talet. For det andra &r
kursdokumenten for den franska och svenska skolan mer lika &n olika. Den storsta skillnaden
ar synen pa vad eleven skall ha forvarvat efter avslutad utbildning. Den franska eleven skall
kunna gora, och den svenska ha forstaelse fér, och av. I svenska kursdokument efterstravas
insikt, medan det i franska skolan efterfragas kompetens, eller ”savoir-faire”. Slutligen ger de
internationella studierna intrycket av det svenska och det franska skolsystemet &r relativt
genomsnittliga. Det svenska skolsystemet skapar elever med god lasformaga. Kritiken mot
den svenska skolan grundar sig delvis pa att de svenska elevernas placering totalt sett sjunker
i de internationella studierna. Detta beror till stor del att andra nationer har tillkommit eller
forbattrat sina resultat. Det franska skolsystemet dr genomsnittligt i en internationell
jamforelse och de franska eleverna utmarker sig inte i nagot av de undersokta amnena. De
franska eleverna har utifran sin genomsnittliga position inte forbattrats eller forsamrats over
tid, utan behaller i stort sin placering. | jamforelse med det svenska skolsystemet ar eleverna
aningen battre i naturvetenskap, men har samre lasformaga. Var slutsats ar att Frankrike och
Sverige inte skiljer sig at sa mycket, vad galler styrdokument och internationella studier.

Dock gor tillvagagangssattet for de internationella undersokningarna, att vi ifragasatter den
tyngd som resultaten ges i den offentliga debatten. For blivande larare, ar detta ett viktigt
ifrdgasattande, da uppfattningen bland lararstudenter &r att de internationella
undersokningarna ar tillforlitliga.



Forord

Det examensarbete du nu haller i din hand ar en produkt av manga langa timmar pa
Pedagogens studiehylla, en plats som numera kanns som ett andra hem for oss. Grundat pa
langa intensiva diskussioner om hur det egentligen star till med det franska och svenska
skolsystemet, &r denna rapport ar dock bara en liten del av arbetet. For att na hit, har vi fatt
lara oss och dra en hel del slutsatser langs végen. Alla diskussioner, efterforskningar och
analyser har koncentrerats till detta examensarbete.

Arbetet har varit oerhdrt givande pd manga satt. Aven om vi ansvarat for olika delar, dar
Mikael Tellefsen framst haft hand om de internationella studierna, och Zandra Kjellberg om
landernas kursplaner, har vi bada tva varit delaktiga i varje del av examensarbetet.

It takes two to tango”, sdgs det. Vad galler arbetet med den hér uppsatsen racker det inte med
tva, da har vi haft en klunga av ivriga pahejare, vars stod och rad vi inte hade velat vara utan
och utan vars hjélp det nog inte hade varit mycket till uppsats. Ett stort tack vill vi rikta till var
handledare Kerstin Sundman, som med oerhdrd noggrannhet granskat var uppsats i
sémmarna. Tack for dina vagledande kommentarer och givande forslag. Vi vill ocksa
slutligen tacka vara respektive, Ida Tellefsen och John Stenman. Tack for ert outtréttliga
talamod, lyssnande Ora och forstielse nir “det tar bara fem minuter” pa roda dagar, sena
kvéllar och vid andra tillfallen.

Goteborg, 21 maj 2009.

Mikael Tellefsen och Zandra Kjellberg
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1 Inledning

| alla sammanhang déar lararstudenter tréffas, diskuterar vi skolan: hur den svenska skolan har
sett ut, hur den ser ut idag och hur vi skulle vilja att den ser ut. Nar vi som lararstudenter
diskuterar var framtida yrkesroll, & det med iver, engagemang och spand forvantan, men
ocksa med en viss tvekan. Den svenska skolan har ju blivit sa dalig, sags det.

| den offentliga debatten pastds ofta den svenska skolan vara i kris. Var nuvarande
skolminister Jan Bjorklund benamner till exempel dagens skolsystem som en ”’flumskola” och
foresprakar en atergang till en mer disciplinerande skola. Han har till exempel sagt foljande
om hur svenska elevers kunskapsniva ligger till, jamfort med andra landers elever:

I matematik och naturvetenskap ligger Sverige numera pa den undre halvan av
tabellerna. Finland ligger etta i sdval matte som naturvetenskap och lasforstaelse’

Kritiker av den svenska skolan grundar sig ofta pa resultat fran olika internationella
undersokningar. 1 en internationell jamforelse star sig den svenska skolan inte sarskilt bra,
menar Kkritiska roster. Om detta stimmer, ar det intressant att undersdka vad som skiljer den
svenska skolan fran skolor i andra lander vad géller undervisning och syn pa kunskap. Hur
star sig egentligen den svenska skolan mot skolor i andra lander? Vad ar styrdokumenten
inspirerade av? Nar vi inledningsvis borjade arbeta med uppsatsen hade vi en hypotes om att
Frankrikes skolsystem och déarmed dess styrdokument & mer konservativt &n det svenska.
Darfor var vart ursprungliga syfte endast att jamfora franska och svenska kursdokument. Efter
en mindre pilotundersokning av dokumenten, insag vi att en belysning av skolan ur ett
historiskt perspektiv var nodvandig for att ge en mer komplett bild. Detta ledde slutligen till
att vi aven ville undersoka hur landernas elever presterade i internationella studier, da dessa
anvénds for att vardera de olika skolornas kvalitet.

Vi har under arbetets gang blivit dverraskade over de resultat vi funnit, eftersom manga
uppfattningar vi hade sedan tidigare visade sig vara felaktiga. Vi ar bada tva blivande larare
mot senare aldrar och har, nar vi foljt den offentliga debatten, fatt en bild av att den svenska
skolan ligger daligt till internationellt séatt. Var jamforelse vilar darmed pa tre delar. Vi ger
forst en beskrivning av skolsystemen, bade det aktuella och rent historiskt, sedan en
jamforelse av kursplaner, samt slutligen en beskrivning av tre vanligt citerade internationella
undersodkningar.

1.1 Syfte och fragestillningar

Nér skolan diskuteras i den offentliga debatten, stélls ofta som vi redan ndmnt, den svenska
skolan mot lander som anses ha ett mer konservativt forhallningssatt till utbildning. Var
uppfattning ar att lander i Europa som har denna konservativa syn till exempel &r Finland och
Frankrike. Det svenska och det franska skolsystemet &r uppkomna i en relativt homogen
europeisk miljo, dar det finns gemensamma namnare i samhallsstruktur och kultur. Den
pedagogiska forskning som bedrivs inom de tva landerna, och som sedermera paverkar den
praktiska skolverksamheten, ar influerad av varandra och andra vasterlandska lander.

! (Ekselius, 2008) http://www.svd.se/nyheter/inrikes/artikel_1633271.svd



Mojligheterna att hitta gemensamma ndmnare mellan Sveriges och Frankrikes skolor ar darfor
stora. De bada landerna har genom den europeiska historien en gemensam kulturell och
samhéllelig utveckling dar berdringspunkterna mellan landerna har varit manga. Darav har
intresset att gora en studie vackts, dér landernas skolsystem undersoks och de styrdokument
som skolornas verksamhet grundar sig pa, jamfors.

Syftet med var undersokning &r att belysa det franska och svenska skolsystemet utifran tre
faktorer: styrdokument, elevernas prestationer i internationella undersékningar och skolornas
historiska bakgrund. Genom att véalja dessa tre aspekter pa skolan vill vi ge en 6verblick 6ver
skolsystemen och visa pa hur skolan har sett ut historiskt sett, hur den skall se ut enligt
styrdokument, och vad eleverna presterar i internationella studier. Undersokningen utgar ifran
larandeteorier och syftar till att visa vilka av dessa som har influerat, och influerar skolorna
idag. Med larandeteorier utgar vi i forsta hand fran de tre stora huvudsakliga synsatten, det
vill sdga, behavioristiskt, kognitivistiskt och sociokulturellt perspektiv. De internationella
undersokningar som undersoks ar PIRLS, PISA och TIMSS eftersom dessa tre
undersokningar ar frekvent citerade och ofta anvands som utgangspunkter i den offentliga
debatten om skolan.

| var undersokning utgar vi ifran foljande fragestallningar: Vilka likheter och skillnader kan
ses mellan de svenska och de franska kursdokumenten? Vilka larandeteorier kan man se drag
av i skolplaner och styrdokument? Skiljer sig svenska kursplaner fran den franska skolans
kursdokument vad galler larandeteorier? Hur har skolan paverkats, historiskt sett, av
utbildningspolitiska beslut? Hur ligger l&nderna till i de internationella undersékningarna
PIRLS, PISA och TIMSS? Vad séger resultaten i internationella tester om ett lands
skolsystem?

Vid studiet av ett lands utbildningssystem ar det en stor fordel att kunna landets sprak,
eftersom man da kan ta del av samma information som finns tillganglig for landets
medborgare. Da forfattarna till denna undersékning kan franska men inte finska, och da en av
oss dessutom ska undervisa i franska, blev det naturligt att vélja Frankrike som jamforelse till
Sverige. En undersokning av detta slag, skulle b&st genomféras om man kunde jamfora den
svenska skolan med alla andra skolor i varlden. En undersokning av den omfattningen &r
givetvis inte mojlig att genomfora. Av denna anledning har vi avgransat oss till att jamféra
Sverige med Frankrike.

1.2 Tidigare forskning

Vid arbetet med denna undersokning har vi anvant forskning som utgatt fran och behandlat
det svenska och det franska skolsystemet, var och en for sig. Sadant som analyserar bada
skolsystemen relativt varandra ar det daremot valdigt svart att hitta. Av denna anledning har
vi utgatt ifran de enskilda skolsystemen och sjdlva sammanfort de resultat som framkommit.
Detta gor var undersokning relativt unik, da en jamférelse mellan dessa tva skolsystem inte
har gjorts utifran ett teoretiskt angreppssitt tidigare. Ett urval av den forskning som finns,
presenteras har nedan.



Nar det géller internationella studier finns det mycket forskning som grundligt redovisar,
sammanstaller och analyserar de resultat som har uppnatts. Som exempel har Skolverket gett
ut en rapport som heter Rullande stickprovsbaserat system for kunskapsutvardering av
grundskolans amnen (2006), samt en analys av Per-Olof Bentley som heter Svenska elevers
matematikkunskaper i TIMSS 2007 (2008). Debatt och kritik kring internationella studier
forekommer i debattartiklar och mindre skrifter, daremot saknas det forskning kring detta.

| Urban Dahllofs Svensk utbildningspolitik under 25ar (1975), diskuteras och analyseras den
svenska skolpolitiken diskuteras och analyseras. En praktisk tillampning av l&randeteorier
finns i antologin Dialog, samspel och larande (2003) dar Olga Dysthe sammanstéllt material
fran framstaende forskare inom pedagogik. Mona Ozouf har skrivit en utforlig beskrivning av
det politiska laget mellan kyrkan, staten och skolan i Frankrike aren 1871-1914 i sin bok
L’Ecole, I’Eglise et la République (1982). Det historiska skeendet inom den svenska skolans
utveckling diskuterar Hedenborg & Kvarnstrom i sin historiska skildring av den svenska
historien i boken Det svenska samhallet 1720-2000 (2006). Information om forskningen runt
de internationella studierna kan enklast hittas pa det svenska skolverkets hemsida,
http://www.skolverket.se/sb/d/251. Ytterligare material att fordjupa sig i ar Bourdieus Homo
Academicus dar den parisiska universitetsvarlden undersoks. Denna undersokning ar
applicerbar pa den del av undersokning som behandlar de internationella studierna, da den tar
upp relevanta diskussioner angaende topplistor gjorda av beroende parter, som sjalva valjer ut
vad som ska beddmas och vilka som ska beddmas.



http://www.skolverket.se/sb/d/251

2 Metod och material

2.1 Fallstudie

Vi har valt att gora en fallstudie 0ver Sveriges och Frankrikes skolsystem. Fallstudie ar en
forskningsmetod, som gor att man kan forklara orsak och verkan i situationer dar
experimentella strategier inte ar mojliga. Metoden kan syfta till att beskriva en verklig
situation som paverkats p& ndgot satt.” En fallstudie kan utgé ifrn en enda manniska, eller en
enda arbetsplats, ddr man kombinerar olika metoder for att ge en flerdimensionerad bild av
den specifika situationen. Denna typ av studie ger pa sa vis kunskap och djupare forstaelse for
det valda fallet, och i vissa fall en mojlighet att Overfora utvecklade teorier pa andra
situationer. Mojligheten att generalisera resultatet ar dock begransad, eftersom urvalet ar sa
litet.?

| studier dar syftet ar att prova teorier &r en stor kvantitet av fall att foéredra. Studier som syftar
till att utveckla teorier genomfors med fordel pa ett farre antal fall, dar man studerar dessa mer
detaljerat. Genom att samla en stor méngd information om ett litet antal fall, kan man ge en
tydligare bild av dessa. Pa sa vis finns mojligheten att generalisera den informationen till att
galla andra fall. * V&r studie &r teroriutvecklande, vilket innebar att vi fokuserar pé en
narstudie av ett litet antal fall. Genom att studera endast tva lander, kan analysen bli djupare
och mer genomgaende. Esaiasson menar att fafallsstudier som denna kan bli mer tillforlitliga
an de som undersoker manga fall men mer évergripande. Det finns dock risker med detta
forfarande, dd man genom att endast studera en liten del, kan ga miste om helheten. Esaiasson
m.fl. kallar detta for ”dataanpassad teori”. Denna risk kan dock motverkas om man redan pa
forhand gjort sig en bild av hur det tankta orsaksmonstret ser ut. Pa sa vis ar risken inte lika
stor att man paverkas av det man analyserar och lter detta styra resultatet. > Genom att vi
redan fran borjan bestamt utgangspunkter och valt vad vi skulle analysera i styrdokument,
internationella undersoékningar och historisk bakgrund, menar vi att risken fér dataanpassade
slutsatser minimerats.

Trots att generaliserbarheten for fallstudier ar begransad, anser vi att de slutsatser vi kommit
fram till &r generaliserbara for andra lander med liknande skolsystem som Sverige och
Frankrike har och som deltar i de internationella undersokningarna. Med tanke pa att vi i
undersokningen valt att jAmfora det svenska skolsystemet med det franska som ofta framstélls
som mer konservativt, borde &ven fallstudier som undersoker mer lika skolsystem komma
fram till samma resultat.

2 (Yin, 1984, 5.25 | Merriam, 1994, .s. 41)
® (Stukat, 2005, 5.32)

* (Esaiasson m.fl, 2007, s.24)

*® (Esaiasson m.fl, 2007, s.25ff)



2.2 Val avmetod
De vanligaste metoder som finns tillgéngliga for en jamférande undersokning ar féljande®:

Intervju

Enkat
Observation
Dokumentanalys

Intervju-, enkat- och observationsmetoden undersdktes som aktuella for undersékningen, men
de ansags inte relevanta for det valda syftet. Observation och intervju sags dessutom inte som
genomfdrbara da de hade kravt att nagon av oss, eller bada, reste ner till Frankrike. Dessutom
ger dessa metoder, inklusive enk&tmetoden, huvudsakligen uttryck for individers tankar och
erfarenheter, medan var undersokning tar ett mer teoretiskt grepp om sakernas tillstand inom
de tva landernas skolsystem och deras kursdokument. Det som ska undersokas ar intentioner
och influenser for de aktuella styrdokumenten. Darfor har vi valt dokumentanalys som medel
for att undersoka kursplaner for den franska och svenska skolan.

Samma metod tillampas pa analysen av skolsystemens historia, och av de internationella
studierna. Undersokningen kan darfér koncentreras till styrdokument. Det blir darmed lattare
att gora en teoretisk jamforelse mellan det svenska och det franska skolsystemet. Da dessa tva
skolsystem till viss del skiljer sig at bland annat vad galler form och elevernas alder pa olika
nivaer, ges en presentation av skolsystemen.

2.3 Dokumentanalys

En dokumentanalys kan i huvudsak goras pa tva olika satt, antingen en kvantitativ - eller en
kvalitativ - analys’. Den kvantitativa undersokningen kommer fran det naturvetenskapliga
forskningsfaltet och innebar att man samlar in en stor mangd data for att pa sa vis kunna se
monster och dra generella slutsatser om en stérre population. N&r den kvantitativa analysen
anvands, kan det till exempel vara férekomsten av olika uttryck eller mangden av specifika
ord som redovisas®. Férdelen med detta angreppssatt ar att det far hog statistisk validitet och
kan ge en overskadlig bild. En av nackdelarna med denna typ av undersdkning ar dock att
resultaten blir ytliga och generella. For att kunna ga pa djupet och kunna se orsaker och
samband, lampar sig kvalitativ metod battre. Nackdelen med denna metod blir foljaktligen att
samma generella resultat inte ar méjliga, som i en kvantitativ undersokning.® Med kvalitativ
textanalys, angrips texterna sa att bakomliggande teorier och vad som styr texten analyseras
och fors upp till ytan.

Var undersokning av franska och svenska kursdokument grundar sig pa en kvalitativ
textanalys med huvudsaklig inriktning mot vad Bergstrom och Boréus definierat som idé- och
ideologianalys™®. Denna inriktning undersoker forekomster “av vissa typer av idéer eller

® (Stukat, 2005, s. 36)
” (Stukat, 2005, s. 53)
8 (Stukat, 2005, s.53)
® (Stukat, 2005, s.30f)
19(Bergstrom & Boréus, 2005, s. 19)
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ideologier i texter... ide- och ideologianalyser fokuserar [pad] innebordsaspekter av texten ”
1 Med hjalp av denna metod kan vi i v&r undersokning inrikta oss p& att belysa de
larandeteorier som finns i dokumenten, och lyfta fram ursprunget i de formuleringar som
anvands.

Under studiet av styrdokumenten kommer darfor lasningen att koncentreras till tre fragor:

1 Vad anges vara syftet med amnet och vilken betydelse ges det?
2 Vilken kunskapssyn och larandeteori formedlas och hur ger sig detta uttryck?
3 Vad ska eleven kunna i slutet av ar 9?

Med den kvalitativa analysens tre fragor, klargors tankestrukturer genom klassificering och
kategorisering™ i kursdokumenten. Genom att fokusera pad dessa fragor, blir dokumenten
jamforbara och sakerstaller att ndgon annan skulle analysera dem och komma fram till samma
resultat. Vid analysen har i synnerhet de verb som star i dokumenten analyserats, eftersom
dessa visar om eleven ar aktiv eller passiv och vad fokus ligger pa. En forvantan om att eleven
skall vara aktiv, visar pa en annan kunskapssyn &n vad passiv gor. Genom att utifran de tre
ovanstaende fragorna analysera verben och den kontext det star i, kan de olika
forvantningarna pa eleven harledas till larandeteorier. De stycken som svarar pa ovanstaende
fragor har darfor analyserats och harletts till vilken syn pa larande de formedlar.

Vi kommer att jamfora svenska och franska styrdokument utifran syn pa kunskap. |
kursplanen star det aven mal att strava mot. Dessa ar en konkretisering av den
sammanfattning av syftet med svenskdamnet som getts har ovan. Eftersom det i de franska
kursplanerna inte forekommer nagra mal att strava mot, utan endast uppnaendemal, kommer
de svenska stravansmalen inte presenteras narmare. Vidare studerar vi landernas skolsystem
ur ett historiskt perspektiv, for att klargora vilka skillnader och likheter som finns dem
emellan. Slutligen redogor vi for resultaten fran tre av de storsta internationella studierna, dar
redogorelsen fokus ligger pa elevernas resultat och landers inbordes rangordning.

2.4 Internationella studier och skolans historia

Vid beskrivningen av skolans historia har vi anvént oss av historiebeskrivande kallor vilka
behandlar uppkomsten av de tva skolsystemen. Genom att jamfora och kritiskt granska olika
kéllor redogjorde vi slutligen for det som &r relevant for undersékningen. Det finns mycket att
skriva om det historiska skeendet, men det som redovisats och klargjorts ar det som har lett
fram till och influerat det radande pedagogiska och organisatoriska tillstandet i dagens
skolsystem.

De internationella studierna PIRLS, PISA, och TIMSS har utvalts efter den relevans och
dignitet de getts inom skolvarlden och den offentliga debatten. Om man bestker det svenska
Skolverkets egen hemsida, &r de tre redovisade studierna, de som det hanvisas till. |
redovisningen av de internationella studierna har de redovisade resultaten noga undersokts
och utvalts for att ge en sa rattvisande bild av studiens intention och slutgiltiga resultat som

1 (Bergstrom & Boréus, 2005, s. 19)
12 (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud, 2007, ss. 238,244)
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mojligt. Statistiska redovisningar har en bendgenhet att behdva langa forklarande
beskrivningar for att de resultaten ska bli forstaeliga och rattvisa. Som alltid nar det galler
statistiska redovisningar, far man svar efter hur man fragar. Men det som analyserats fran de
internationella studierna i var undersokning har valts ut efter studiernas intentioner och egna
beskrivningar.

2.5 Material
For att kunna jamfora de olika kursdokumenten har vi valt att studera tre &mnen lite ndrmare

e Modersmal (svenska/franska)
e Matematik
e Samhéllskunskap / Education civique.

Anledningen till att vi valt just dessa &mnen &r att det ar relativt stora &mnen som kan anses
vara representativa for teoretiska a&mnen. Nar elevers kunskaper i olika lander mats i
internationella  undersokningar, testas ofta lasforstielse som ar en stor del av
modersmalsundervisningen, och matematik. Valet att studera modersmal och matematik
grundar sig darfor pa att de troligtvis gar att jamfora landerna emellan pa ett rattvisande satt.
Det tredje amnet, samhéllskunskap eller Education civique som det heter i Frankrike, har vi
valt trots att dessa tva benamningar inte ar helt likvardiga. Vi kan darfor inte havda samma
ackuratess som ar majligt att gora i modersmalsamnet och i matematikamnet, men anser anda
att en jamforelse ar vard att gora, eftersom det &r i detta amne synen pa samhallet behandlas.
De skillnader som finns mellan skolsystemen i Sverige och Frankrike torde h&r bli mer
synliga.

| undersdkningen kommer vi, med undantag nar PIRLS redovisas (denna studie ar inriktad
mot elever i 10 ars alder som gatt fyra ar i obligatorisk skola), endast att undersoka den senare
delen av den obligatoriska skolan. Det finns flera anledningar till detta. FOr det forsta &ar
kursdokumenten for de respektive landerna tdmligen lika varandra, vilket underlattar arbetet
och ger hogre validitet for analysen. For det andra, ar det i huvudsak elever fran den senare
delen av den obligatoriska skolan som deltar i internationella undersékningar.

Gar det att jamfora kursplaner? Ja, anser vi, men erkanner samtidigt att det finns vissa
svarigheter i arbetet med detta. FOr det forsta ar inte de svenska och de franska skolplanerna
utformade pa samma sétt. Som vi redan namnt, ar de franska mycket korta och precisa, medan
de svenska ar langa och utforliga. | de svenska kursplanerna talas det om ett storre perspektiv
och mer om globalisering, medan det i de franska ges fler konkreta uppnaendemal. Medan det
i den svenska kursplanen for samhallskunskap star att man skall forstd grundldggande
demokratiska varderingar, ges i den franska exempel pa vad dessa kan innebédra. For det
andra gor inte de franska dokumenten nagot ansprak pa att vara kursplaner, utan ar
beskrivningar av amnet. FOr att 6ver huvud taget kunna gora en jamforelse, har vi studerat
kursdokumenten och kunnat konstatera att de i stort verkar ha samma ambition, aven om de
inte kallas samma sak. Bade de franska och svenska dokumenten beskriver syftet med amnet,
vilken stallning det har i samhallet och vilka kunskaper eleven skall ha forvarvat i slutet av ar
9. | de svenska dokumenten ges betygsrelaterade mal och en utforlig beskrivning av hur
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bedomning av elevernas prestationer skall géras. De franska dokumenten innehaller endast en
beskrivning av vilka mal som eleven skall ha uppnatt i slutet av ar 9. Det ges heller inget
bedémningsunderlag, vilket har gjort att vi valt att inte ta med denna del fran de svenska
kursplanerna heller. For det tredje &r de svenska kursplanerna ett samlingsdokument for hela
grundskolan, medan de franska dokumenten ar uppdelad, vilket gor att de som &r relevanta
och anvands i undersokningen endast redogor Collége (ar 6-9). De mal vi har fokuserat pa
avser dock i bada fallen forvarvad kunskap i slutet av ar 9.

Trots skillnaderna kan de olika dokumenten &nda anses jamforbara. Detta beror pa att de, som
vi redan konstaterat, ar lika vad galler syftet med dokumenten. Vidare fokuseras i
undersokningen pa vilken typ av kunskap som efterfragas och inte nédvandigtvis pa vilken
niva eleverna skall befinna sig pa.

2.6 Reliabilitet

Att Gversatta en text fran ett spréak till ett annat ar inte en latt sak. Aven om Gversattning ar
fullt majligt, ar det givetvis alltid bast att lasa pa originalspraket. Sma nyansskillnader kan ga
forlorade i 6versattningen. Med detta i atanke, har stor noggrannhet lagts ner pa stravan att
oversattningen av de franska dokumenten skall bli sa rattvisande som mdgjligt. Vid
overséttningen har Norstedts Stora Fransk-Svenska Ordbok (1998) anvénts. Texten ar fritt
oversatt av uppsatsforfattarna. Med tanke pa att tillblivandet av ett dokument av det hér slaget
ar utformat av experter, och att varje formulering ar vagd pa silvervag, ar det en delikat
uppgift att forsoka Oversatta texten fran ett sprak till ett annat, i detta fall fran franska till
svenska. | de fall dar ett begrepp inte kan dverséttas utan risk for att en viss betydelse faller
bort, har vi angett flera synonymer. Pa sa vis anser vi att vi battre tacker in betydelsen. |
oversattningarna har vissa tolkningar lagts in i texten. Dessa &r vara tolkningar och kommer
att framga val nar det ar vi som skrivit dem. For den fransk-kunnige lasaren, rekommenderar
vi dock att som komplement till var undersokning lasa originaltexterna pa Franska
Utbildningsministeriets hemsida.™

Resultatet for historisk politisk bakgrund har grundats pa historiebeskrivande kéallor som
angivits. Det som redogjorts for, ar det som kan anses vara relevant fér en obunden och
opartisk beskrivning av skolsystemens uppkomst.

Nar det galler undersokningen av de internationella studierna har resultat givits utifran
studiernas egna officiella redovisningar. De resultat som redovisats &r darmed tillforlitliga och
kontrollerbara. M6jlighet att anvanda egna idéer och pastaenden &r kraftigt begransade.

For att garantera en god reliabilitet har data och text inte bara tolkats en gang. Vi har under
arbetets gang gatt tillbaka till kdllorna for att kontrollera att vi tolkat ratt och atergett all
information pa ratt satt.

3 http://vww.education.gouv. fr/cid81/les-programmes.html
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2.7 Validitet
Med validitet, menas att man i den empiriska delen faktiskt undersoker det man i den
teoretiska delen pastar att man undersoker.

| litteraturen brukar begreppet validitet definieras pa nagot eller nagra av féljande satt: 1)
overensstammelse mellan teoretisk definition och operationell indikator; 2) franvaro av
systematiska fel; och 3) att vi méter det vi pastér att vi mater.**

For att garantera hog validitet, har vi i undersokningen utgatt ifran fragestéallningarna, och
kontinuerligt stamt av, att det ar det vi undersoker. Den del som det varit svarast att fa en god
validitet i, har varit analysen av kursplanerna. Av denna anledning, har vi stallt upp de fragor
som vi redogjort for tidigare i detta kapitel. For att vi ska undersoka just det vi sagt oss gora,
har vi inte studerat nagot i texten utdver dessa fragor. Genom att fokusera pa de delar som
efterfragas, blir resultatet mer rattvisande. Samtidigt maste man konstatera att
dokumentanalys inte ar lika exakt till formen som vissa andra metoder. Nagon annan skulle ha
kunnat komma fram till ett ndgot annat svar. Dock skulle det i sa fall réra sig om sma
marginaler, vilket inte i stort skulle forandra resultatet.

2.8 Generaliserbarhet

Med tanke pa den korta tid vi haft till vart forfogande, har vi som redan redogjort for,
fokuserat var dokumentanalys till studiet av kursplaner for tre &mnen: modersmal, matematik
och samhallskunskap/Education civique. Vi vagar pasta att de resultat vi redovisar utifran
dessa tre amnen, kan sdgas galla for alla teoretiska &mnen i de bada landerna, och speglar
synen pa ldarande i det franska och svenska styrdokumenten. Generaliserbarheten ses i att
amnena skulle kunna besta av andra teoretiska amnen, men anda ge samma slutresultat.

De slutsatser vi redogjort for i de internationella studierna redogor for likheter och skillnader
mellan de tva landers skolsystem och i jamforelse med andra lander som ingar i
undersdkningen. Liknande skillnader och likheter i resultaten skulle kunna géras mellan andra
lander som ingar i studierna.

14 (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wéngnerud, 2007, s. 63)
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3 Presentation av lirandeteorier

Det finns tre huvudinriktningar inom larandeteorier. Den stora skillnaden mellan dessa &r att
de representerar olika syn pa kunskap. Valdigt forenklat kan man sédga att behaviorismen
fokuserar pa det larande man kan se pa elevens yttre och gor inga ansprak pa att kunna séga
nagot om vad som forsiggdr inne i eleven. Det motsatta synsattet finner man inom
kognitivismen, dar det istallet fokuseras pa den inre laroprocessen och vad som sker i elevens
huvud nér hon l&r sig. Inom den tredje teorin, den sociokulturella, menar man att larande sker
i samspel med andra och &r allts& en kollektiv process.' De tre larandeteorierna presenteras
hér nedan var och en for sig.

3.1 Behaviorismen

Under manga ar var behaviorismen det huvudsakliga synsattet inom inlarningspsykologin.
Behaviorismen harstammar fran en empirisk kunskapssyn, som bland annat Locke varit
foregangsman for. Inom behaviorismen &r kunskap objektiv och matbar, och finns utanfor
individen. Kunskapen kan ocksa avgransas och delas och uppnas genom stimuli och respons.
Skinner menar att kunskapen skall delas upp i sma delar som pa sa viss kan portioneras till
eleven. P4 s3 vis far eleven inte mer &n hon kan klara av och kan ta till sig'®. Detta ger enligt
Shephard"’ féljande syn pa undervisning och testning av kunskap: Kunskap kan tillskansas
nar eleven far lagom stora kunskapsbitar at gangen och undervisningen maste darfor vara
hierarkiskt ordnad och uppdelad. Det finns begransningar i 6verforningen, vilket gor att varje
mal bor undervisas for sig och uttalat. "Motivation &r ndgot yttre och grundar sig pd positiv
forstarkning av ménga sma steg”, menar Shephatrd.18

3.2 Kognitivismen

Behaviorismens syn pa kunskap skulle kunna jamféras med att lagga en bokstav efter en
annan pa rad, for att pa sa satt skapa ett ord. Denna linjara syn pa larande, dar kunskap ar
nagot som byggs pa bit for bit och dar det finns en logisk ordning, ar nagot som ifragasétts
inom kognitivismen, eller konstruktivismen som den ocksa kallas. Denna larandeteori
uppkom som ett alternativ till behaviorismen i borjan av 1940-talet.

Tank om larande inte &r linjart och tdnk om vi inte l&r oss genom att l4gga den ena
enkla biten till den andra? Téank om inlarningsprocessen &r mer som en roman av
Faulkner dar man far en glimt av idéerna for var och en av beréttelsens konkreta
bitar som faller pa plats? Tank om larande mer liknar en bild som gradvis blir
skarpare fokuserad allteftersom eleven ser samband, inte stimulus-
responssamband utan forbindelser och relationer mellan idéer? *°

5 (Dysthe, 2003, s. 33)
16" (Skinner, 1954)

17" (Shephard, 2000)

8 (Ibid.)

19" (Shephard, 1991)
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Shephard som &r rosten bakom dessa ord, konstaterar dock att denna liknelse inte riktigt
haller, eftersom det skulle innebéra att kunskap &r nagot som finns utanfér, och som pa sa vis
kan foras in i elevens huvud. Eftersom kunskap stédndigt struktureras om i individen i takt med
att hon lar sig mer, finns det enligt kognitivismen ingen fast kunskapsstruktur, utan bara en
konstant omstrukturering och omorganisering. Kognitiv ldrandeteori handlar om
konstruktionsprocesser, dar eleverna genom att tolka information som de tar emot, satter in
den nya kunskapen i relation till det hon redan vet och omorganiserar allt sa att det nya kan
passa in.?

Aven om kognitivismen som begrepp myntades under 1940-talet, kan synsittet spéras tillbaka
till Descartes. Piaget, som har varit sarskilt betydande inom psykologisk forskning rérande
larande och tankande sedan 70-talet, har ocksa spelat en stor roll. Fokus ligger har pa
individens formaga att rationellt tillskansa sig kunskap genom forstaelse och
begreppsskapande. Att eleven skapar begrepp och forstaelse mojliggors da eleven ar aktiv
istallet for passivt lyssnande.*

Inom kognitivismen har tre inriktningar vuxit fram: Gestaltpsykologin, Piaget-traditionen och
symbolisk informationsbehandling. Eftersom Piaget-traditionen ar den som starkast influerat
det pedagogiska omradet, ar det den vi fortsattningsvis kommer att fokusera pa. Piagets teori
ar att varje manniska sammanfogar den kunskap och erfarenhet hon har for att skapa sig en
bild av verkligheten. Denna teori ar nagot som aven anammats av alla typer av sociokulturella
synsatt.  Piagets utvecklingsstadier har fatt stor genomslagskraft. De fyra huvudsakliga
stadierna &r:

Sensori-motorisk period (0-caz2ar)
Preoperationell period (ca2-7ar)
Konkret operationell period (ca7-11ar)
Formellt operationell period (ca 11 ar och uppat)

Piaget upptackte da han studerade barn att de tenderade att svara likadant vid en viss alder och
antog att detta berodde pa olika utvecklingsstadier. Genom de fyra utvecklingsstadierna ansag
han att man kunde bedéma barnets utveckling och hur “moget” det var. Denna uppdelning har
tillampats i svenska skolan, da man pratat om att ett barn inte varit moget att flytta upp till
nasta klass.”

Sjalv ansag sig Piaget aldrig vara vare sig utvecklingspsykolog eller pedagog. Aven sent i sin
i karriar var han ovillig till att uttala sig om barnuppfostran eller undervisning. Vad Piaget var
genuint intresserad av, var hur kunskap forvarvas. Det bésta séttet att ta reda pa detta, ansag
han, var att studera barn och hur deras tankande utvecklas.

20 (Dysthe, 2003, s. 36)
2L ibid.
22 (saljo, 2000, s. 57f)
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Ett centralt begrepp inom kognitivismen ar problemldsning. Nagot som gar igen mycket i den
svenska skolan idag, ar metakognition, som far uttryck bland annat genom loggbdcker och
sjalvvardering. Genom att fundera och reflektera Over sitt eget larande, kan eleven bli mer
medveten om sin egen larandeprocess.”®

Enligt Dysthe har det kognitivistiska synsattet pa larande varit centralt i alla lander i
vastvérlden sedan 1970-talet. Det har dock riktats kritik mot perspektivet, eftersom det anses
fokusera for mycket pa den enskilda individens larande, och att de sociala aspekterna av
undervisningen ansetts oviktiga. Ur denna kritik, uppkom sa smaningom synen pa larandet ur
ett sociokulturellt perspektiv. Det ar faktiskt till och med sa, att manga av de kanda socio-
kulturella namnen, till en bérjan varit kognitivister.?*

3.3 Sociokulturell teori
Saljo gor foljande distinktion mellan kognitivismen och behaviorismen:

Den kognitivistiska traditionen studerar psykologiska mekanismer och
tankestrukturer som antas finnas hos manniskor. Behavioristen studerar individens
beteende. Aven om dessa traditioner utgor varandras motsatser pa det satt som
beskrivits tidigare, ar bada dualistiska — kroppen stélls mot tanken, det fysiska
handlandet mot tankande och spréklig aktiviteter.”

Behaviorismen och kognitivismen star alltsa i kontrast mot varandra. Saljé menar att det
sociokulturella perspektivet dr ett “forsok att komma borg fran traditioner som utgér ifran
denna dualism”.”® Som vi redan namnt, véxte ett tredje perspektiv fram ur kognitivismen: det
sociokulturella. Dysthe betonar dock att sociokulturell teori inte &r ett entydigt begrepp utan
avsaknad av skiftningar och variationer, utan snarare ett samlingsnamn for olika riktningar.
Det &r bara under de senaste 20 aren som sociokulturell teori accepterats som en riktning inom
det psykologiska och pedagogiska forskningsfaltet?’. De olika variationerna kommer sig av
det sociokulturella perspektivets olika inriktningar, vilka beror pa om huvudfokus ligger inom
det psykologiska, samhallsvetenskapliga eller humanistiskt orienterade angreppsséttet.”®

Den sociokulturella traditionen kallas dven sociohistorisk, kulturhistorisk eller
situerad, uttryck som alla poéngterar att kunskap &r beroende av den kultur som
den ar en del av.?®

Dysthe visar har pd mangfalden inom sociokulturell teori och att manniskan, i motsats till den
behavioristiska installningen, paverkas av den omgivning hon befinner sig i. Hon fortsatter att
konstatera att kunskap inte ar isolerat fran omvarlden:

2 (Dysthe, 2003, s. 37)
% (Dysthe, 2003, s. 38)
% (s4ljo, 2000, s. 150)

%6 (saljs, 2000, s. 150)

2 (Dysthe, 2003, s. 32)
%8 (Dysthe, 2003, s. 55)
# (Dysthe, 2003, s. 34)
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Kunskap existerar aldrig i ett vakuum; den é&r alltid "situerad”, dvs. invdavd i en
historisk och kulturell kontext.*°

*Dewey brukar raknas som den mest centrala pedagogiska tankaren under 1900-talet”.*
Liksom teorin foresprakar, att larande sker i samspel med andra, har ocksa delar av teorin
utvecklats i samspel mellan John Dewey och George Herbert Mead i USA. Lev.S Vygotskij
och Mikhail Bakhtin i forna Sovjetunionen har var och en for sig varit med och format teorin.
Mead anses vara upphovsmannen till symbolisk interaktionism. Tillsammans med John
Dewey, Charles Sanders Price och William James utgjorde de den férsta generationen av
amerikansk pragmatism®. Det pragmatiska synséttet inspirerade bade Dewey och Mead. Den
som bara far héra om hur saker och ting fungerar, utan att sjalv testa och se vad féljderna blir,
kan inte utveckla ett pragmatiskt synsatt. Att lyssna, l&sa och memorisera &r inte basta vagen
till kunskap, menade Dewey och Mead, utan genom aktivitet och dar kontexten ocksa spelar
in.* Mead var starkt kritisk till datidens skola:

Mitt i den moderna varlden sitter den fast i en medeltida anda. Vara barns
medvetande torkar ut. Ingenstans i undervisningen kommer de i kontakt med
realiteter. Skolan har blivit en stor maskin som skall gnugga in de obetydligaste
och mest triviala delarna av var kultur medan det vasentliga utelamnas helt, for att
inte namna det onaturliga séttet att kontrollera barnets medvetande och beteende.*

Mead menade att vi for att lara, méste se saker ur andras perspektiv.® Dewey talade om “end-
in-view” vilket innebér att man strivar efter ett mal som finns inom synhall. Nar detta mal ar
natt satter man upp ett nytt mal.*®

Dewey kritiserar behaviorismens syn pa barnet som ett tomt ark, tabula rasa, och menar att
sma barn lar sig oerhort mycket de forsta aren, utan att ha nagon strategi for larandet. Barnen
lar sig, menar han, eftersom de har s& mycket energi och denna energi lagger de pa aktiviteter
av olika slag.”’

Deweys valkanda Learning by doing kom som en reaktion pa det da rddande Learning by
listening och uttrycktes fran borjan ”Learn to do by Knowing and to know by Doing”. Med
detta menar Dewey att handling inte ar tillrackligt for att visa hur larande sker. Handlingen &r
viktig, menar Dewey, men det &r relationen mellan handling och kunskap “och vilket etiskt
virde aktiviteten har som dr det priméira”.*® Dewey och Mead menar att larande i grunden ar
socialt och att behaviorismens stimuli-respons inte handlar om larande utan om perception.
Hur handlingen uppfattas beror pa sociala forhallanden, nar det sker och under vilka

% (1bid.)

%! (Vaage, 2003, s. 121)

%2 (\aage, 2003, s. 120)

¥ (Dysthe, 2003, s. 32)

% (Mead, 1903-1904, s. 138)

% (Vaage, 2003, s. 126f)

% (Vaage, 2003, s. 128)

%7 (Vaage, 2003, s. 132f)

% (Lundgren & Hartman, 1980, s. 21)
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forutsattningar. Att vi lar i samspel med andra, var nagot som Dewey och Mead inte bara
pratade om, utan ocksa levde efter. Tillsammans utvecklade de sina idéer. Nar Mead dog, sa
Dewey féljande pa hans begravning:

| dislike to think what my own thinking might have been were it not for the
seminal ideas which I derived from him.*

Detta citat ar intressant, eftersom det speglar Dewey och Meads syn pa larande. Vad Dewey
har syftar pa, ar att han sjalv har kommit langre i sina tankar, i samarbetet med Mead. Att en
manniska kan nd storre kunskap genom att samarbeta med andra, kallas for scaffolding.*’ Ett
besléktat begrepp, har myntas av Vygotskij: den narmaste utvecklingszonen. Med detta
uttryck avses den niva en manniska kan na upp till med hjélp av andra och nar utmaningen
ligger pé en sédan nivA att hon motiveras att lara sig maximalt.*

Bemastrande och appropriering

Vi har har ovan presenterat tre olika syner pa kunskap och larande. Dessa star for de
overgripande synsatten, men inordnat under och fristaende fran dessa finns en mangd olika
begrepp och teorier om vad larande ar och hur det kan férvarvas. Ett begrepp inom det
sociokulturella faltet bor har namnas, eftersom det kan ses spegla synen pa kunskap och
larande i kursplanerna. Detta begrepp kallas appropriering. Saljé*? definierar begreppet pa
foljande satt:

Appropriering innebar att man tillagnar sig ett intellektuellt redskap eller 1ar sig
behérska ett fysiskt redskap i den bemarkelsen att man kan anvénda det for vissa
syften och i vissa situationer.

Dock kan inte appropriering ses som ett absolut tillstand, eftersom forstaelse kan vara
graderad. Saljo menar ocksa att komplexa begrepp, kunskap och kompetenser inte kan
approprieras till fullo.

Appropriering kan ses som en gradvis process genom vilken individen bekantar
sig med och lar sig att anvanda redskap i olika verksamheter och d&r man
successivt skaffar sig allt storre erfarenhet av hur de kan brukas pa ett produktivt
satt.*?

Vad begreppet appropriering kan erbjuda ar alltsa ett medel for att na forstaelse. Denna
forstaelse nas, nar kunskapen dven finns pa ett personligt plan och ar del av ens verklighet.
Forvérvandet av detta redskap behéver inte ske i traditionella laromiljoer, eftersom manniskan
lar sig mycket dven i den personliga sfaren. Saljo menar att det finns begrepp vi kanner till,

% (Dykhuizen, G | Vaage, 2003, s. 123)
0 (Dysthe & Igland, 2003, s. 82)

1 (Aukrust, 2003, s. 172)

%2 (saljo, 2000, s. 152)

*% (Ibid.)
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utan att vi kan forklara hur de fungerar. Det motsatta forhallandet sker i skolan, dar vi forst
stoter pa ett begrepp, och sedan lar oss hur det fungerar. **

Ibland kan ett begrepp lattare forstas, om det stalls i kontrast mot ett annat. James V. Wertsch
introducerade 1998 mastery, eller beméastrande som det kom att kallas pa svenska. Som
exempel pa forhallandet mellan appropriering och beméstrande, redogdr Wertsch for esternas
installning till relationen med Sovjetunionen fran 1940. Nar folket i Estland diskuterade
sinsemellan hemma i stugorna, ansags Sovjetunionen ha ockuperat landet. Detta synsétt var
det som inbordes lardes vidare fran de é&ldre till de yngre, och stod for den gangse
uppfattningen. Det s&gs att det alltid &r vinnarna som skriver historien, vilket har var fallet. |
skolorna och i historiebdckerna, som stod under Sovjetiskt ansvar, framstélldes Sovjetunionen
som den store befriaren. For att vara framgangsrik i skolan och inte raka ut for nagot straff,
larde sig esterna denna version av historien och upprepade den i alla offentliga situationer.
Befolkningen hade pa sa vis tva versioner av historien som de anvande i olika situationer. Den
forsta, dar Sovjetunionen var fienden, och den ockuperande makten, kom sig av deras
verklighet och personliga erfarenhet. Denna kunskap var darmed approprierad. Den andra
versionen med Sovjetunionen som befriare var en historia de lart sig utantill utan att ha en
personlig anknytning till den, och var darmed bemastrad kunskap.*

* (Saljo, 2000, s. 154)
*° (Wertsch, 1998, s. 154ff)
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4 Historiskt politisk bakgrund

Efter inledning och bakgrund, gar vi nu in pa redovisning av resultat.

Vad ar det som paverkar skolutvecklingen och skolreformer i olika lander? Ofta ar det ett
samspel mellan samhallsutveckling, framtidsprognoser och utbildningspolitiska skél. Utdver
detta paverkar dven det sociala och kulturella klimatet. Utbildning har ofta anvants som ett
medvetet satt att paverka samhallsmedborgarna. De reformer som utfors speglar ofta den
utveckling som politiker vill att samhallet och darmed skolan ska ha i framtiden.*

Av dessa skal ar det intressant att se vad det ar i de olika landerna som paverkat
skolutvecklingen, eftersom politiska ideologier och samhéllsstromningar i vasentlig grad
paverkar skolvarlden. For att kunna forsta dagens skola och den diskussion som fors kring den
s ar det av storsta vikt att anlagga ett historiskt perspektiv.*’

4.1 Historisk politisk bakgrund till den svenska skolan

Perioden efter 1850 forandrade det svenska samhéllet och bildningsnivan okade markant.
Innan 1850-talet fanns det skolor for de privilegierade, men nu skapades folkskolan och andra
typer av skolor for storre andelar av befolkningen. 1842 beslutades att folkskolan skulle
inforas, dar staten skulle ta ett storre ansvar for undervisningen. 1860 skapades
folkskoleinspektorer, som skulle besoka landets folkskolor en gang per &r.*®

Innan 1920-talet var inte utbildning nagot sjalvklart for alla. Den skolgang som fanns bestod
av en sexarig folkskola och en separat lardomsskola. Dessa fanns parallellt med varandra, och
det var forst 1964 som resterna av detta system forsvann®®. 1927 genomfordes en reform som
kom att kallas bottenskolereformen, vilken skulle g6ra utbildningen oberoende av
klasstillhérighet. *°

Vid 1940-talet hade det gamla bondesamhallet minskat i betydelse d& antalet ménniskor som
levde av jordbruket blivit farre an de som levde av industri och hantverk, och &ven férre &n de
som arbetade inom servicesektorn. | samband med detta skedde en kraftig urbanisering. Nar
farre andelar av befolkningen levde i ett bondesamhélle, minskade familjens roll som
utbildande faktor och behovet av formell utbildning 6kade. Det behdvdes en utbildning som
gjorde att individerna trdnades och forbereddes for en yrkesroll i det nya samhéllet. Det
egentliga utbildningssamhallet skapades.>

“® (Dahllsf, 1975, s. 10)
* (Elmgren, 2003, s. 7)
%8 (Kvarnstrém & Hedenborg, 2006, s. 333f)
49 (Kvarnstrém & Hedenborg, 2006, s. 338)
%0 (Kvarnstrém & Hedenborg, 2006, s. 336)
*! (Dahllsf, 1975, s. 12)
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Skolutvecklingen i Sverige under storre delen av 1900-talet var ndrmast explosiv. 1940 var
det ca 4 procent av 17-aringarna som laste vidare pa gymnasiet, 1950, cirka 10 procent och
1970 var det nastan 32 procent som gick vidare till gymnasiet.>

Dahllof ndmner att det &r “motiverat att tala om tva ’starka perioder’ i utbildningspolitiken
mellan 1945 och 1970” >, For det forsta var det beslutet om en enhetsskola 1950. Darefter
foljde en tioarsperiod med start 1957 dar grundskolan, gymnasieskolan och fackskolorna
reformerades. **

Nagot som har praglat den svenska skolan fram till idag &r 1946 ars skolkommission och det
principbetankande som gjordes 1948. Den foresats detta principbetankande hade framgar av
foljande:

Uppgiften blir under sadana forhallanden att med fasthallande av det vardefulla i
det svenska skolarbetet soka utrensa det tyngande och otidsenliga och ersatta detta
med element som &r i niva med samhallsutvecklingen och som pekar framat.
(SOU 1948:27) *°

Enligt Dahllof frammanade 1946 ars skolkommission en bild av att Jesuitorden hade haft en
kraftig och negativ paverkan pa skolsystemet. Detta sades ha skapat en situation dar
konkurrens och betygshets praglade den svenska skolan, och att kontrollen uppifran var nagot
som hade skarpts under de sista hundra &ren.*®

Den 26 maj 1950 fattade riksdagen ett principbeslut om en enhetsskola. Det innebar att det
skulle bli en gemensam likvérdig nioarig skola med allman skolplikt for alla elever. En stor
forandring vid inforandet av enhetsskolan var att tidigare kyrklig paverkan pa skolan i princip
forsvann.>” Det principbeslut som fattades av riksdagen om en enhetsskola genomférdes till
fullo p& 60-talet.® | samband med detta infordes 1962 &rs laroplan. Denna laroplan gjorde en
stor pedagogisk forandring i och med att den forskot tyngdpunkten i undervisningen fran
orienterande &mnen till &mnen som betonade kommunikationsfardigheter, eftersom det snabbt
foranderliga samhallet ansags krava detta. Den pedagogiska tanke som genomsyrade 1962 ars
laroplan kan skonjas i foljande stycke:

Laroplanens ledmotiv ar individuell och social fostran ... aktivitet, konkretion,
askadlighet och individualisering & — jamte motivationen som sjalvklar
forutsattning — grundlaggande principer for undervisningen. *°

Den laroplan som kom 1962 och den som féljde 1969 hade mycket gemensamt, och de
predikade eleven som den centrala i skolans verksamhet. Emfas lades dven pa respekt for

%2 (Dahllbf, 1975, s. 14)
%3 (Dahllsf, 1975, s. 20)
> (Dahllof, 1975, s. 20)
> (Dahllsf, 1975, s. 23)
% (Dahllof, 1975, s. 24)
> (Ibid.)

*% (Elmgren, 2003, s. 96)
% (Dahllof, 1975, s. 47)
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elevens manniskovérde, individuella egenart och forutsattningar. Skolans ansvar att gora
eleven medveten och intresserad av samhallsutvecklingen poangterades.

Tva saker som sarskilde den svenska skolan ur ett internationellt perspektiv var ett den ansags
mycket centraliserad. Dessutom har utbildningen i Sverige i storre grad an i andra lander setts
som ett instrument fér samhallsutveckling.®

Nar det galler skolans allmanbildande mal och innehall ar det — sarskilt pa grundskoleniva —
tydligt hur laroplanen énda sedan 1946 ars skolkommissions dagar haft en stark forankring i
den sa kallade progressivismen med dess starka tonvikt pa utvecklingspsykologiska
synpunkter, pa elevernas intressen som utgangspunkt for undervisningen och pa “education of
the whole child”, 1 grundskolans ldroplaner forst uttryckt som social fostran och liknande men
fran 1969 formulerat som personlighetsutveckling. &

Under 70-talet forstarks tendenserna som foljer av tanken om en enhetlig skola. Det svenska
skolsystemet blir alltmer enhetligt, och fler elever gér allt langre i skolan.®® Under 70-talet
kom skolan att bli “en kommunal angeldgenhet men reglerad genom beslut av riksdag och
regering”.®* Kommuner och skolor fick &ven storre mojlighet att anvanda friare arbetsformer
och nar det gallde skolarbetet fick skolorna sjalva bestamma.®®

En ny laroplan lanserades i samband med lasaret 82/83. | skolorna borjade det bli allt
vanligare att eleverna arbetade med grupparbeten. L&rarutbildningen forandrades i slutet av
artiondet, vilket gjorde att lararutbildningen overgick fran att vara stadiebaserad med ar 1-3,
&r 4-6, &r 7-9 och delades istallet upp i tva delar, namligen 1-7 samt 4-9.%°

Under 90talet kommunaliserades®’ de svenska skolorna och deras styrning forandrades i
samband med detta. Tidigare hade lararna haft tjanster som var statligt reglerade, men varit
anstdllda av kommunerna. Det gjordes en ansvarsproposition som sade att skolverksamheten
skulle styras av regering och riksdag genom nationella mal, och skolan fick borja arbeta med
uppnaendemal. Skolan skulle arbeta med malstyrning istallet for som tidigare med
regelstyrning.68 I den andan skapas en ny laroplan, Lpo94, den som fortfarande i skrivande
stund rader inom svensk skola.

Olson® goér en fordjupning i aspekten om den svenska utbildningspolitiken som en
medborgarfostrande roll. Enligt Olson gor skolan, under 1900 talet, tva betydande
forandringar angaende detta. Vid 1940 uttalas for forsta gangen skolans roll som
medborgarskapsfostrare, skolan ska skapa en central vi-skapande kraft for

80 (Dahllsf, 1975, 5.56-58)
®1 (Dahll6f, 1975, 5.125f)
62 (Dahllbf, 1975, 5.137)
63 (Elmgren, 2003, 5.101)
% (Ibid.)

% (1bid.)

% (Elmgren, 2003, 5.105)
67" (Olson, 2008, 5.106)

%8 (Elmgren, 2003, 5.109)
% (Olson, 2008, s. 106)
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medborgarskapet”. ° 1980 blir bilden av en medborgarfostrande skola utmanad, vilket gor att
den svenska etablerade skolpolitiken som utgér ifr&n det gemensammas basta forandras.”
Detta leder till att det under 90-talet blir ett skifte fran den befintliga medborgarinriktade
utbildningspolitiken till en konsumtionsorienterad utbildningspolitik.”

4.2 Historiskt politisk bakgrund till den franska skolan

For att kunna studera den politiska bakgrunden till den franska skolan, far man ta avstamp
redan p& 1700-talet. Enligt Ministére de 1’Education Nationale (kommer fortséttningsvis
bendmnas Franska Utbildningsministeriet), tog skolan som den ser ut idag, sin borjan i och
med Franska Revolutionen 1789. Med revolutionen kom begreppen frihet, jamlikhet och
broderskap. Det 4r p& dessa begrepp det franska samhallet vilar, och darmed ocksa skolan.”

Dock var det forst i och med Napoleon Bonapartes styre (1804-1814), som ett skolsystem
liknande det vi har idag, vaxte fram. Det var under hans styre de forsta skolorna for hdgre
utbildning och universiteten grundades. Endast pojkar gick i skolan fram till slutet av 1800-
talet, da flickor tillats studera. Att flickors majlighet till utbildning hade drojt, berodde pa
motstand fran Katolska kyrkan. Dock hade idealen fran Franska Revolutionen inte slagit rot,
eftersom skolan fortfarande var till for eliten i samhéllet. Skolan hade varit stangd under
revolutionen, men reformerades och 6ppnades ater av Napoleon. Han delade upp skolan i tva
delar: en kommunal och en privat. Den kommunala skolan skulle vara billig att ga i och Gppen
for alla.”

Under 1800-talet nadde den franska skolan &nnu en milstolpe, dd man uppnatt 6
grundladggande begrepp for skolan: Skolan skulle praglas av undervisningsfrihet (La liberté de
I’enseignement), vara neutral (la neutralité), obligatorisk (I’obligation scolaire), gratis (la
gratuité), konfessionslds (la laicité) och jamlik (1’égalité). Fram till 1902, da man gick over till
franska, hélls undervisningen pé latin.”

Jules Ferry, utbildningsminister 1879-1885, anses vara en av de mest inflytelserika personerna
vad galler skolans utveckling fram till idag. Med malet att skapa en mer fransk skola,
avskaffade han de katolska skolor som inte godkandes av staten.”® Under &ren 1881-1882 kom
en mangd lagar som reformerade skolan. I och med Lois Jules Ferry, den grupp lagar som bar
hans namn och instiftades 1881-82, ar skolan obligatorisk for alla barn fran 6 ar.
Ursprungligen strackte sig den obligatoriska delen av skolan till dess att eleven var 13 ar. Den
obligatoriska skolgangen forlangdes vid flera tillfallen och omfattar sedan 1959 det ar da
eleven fyller 16.”

" (Olson, 2008, 5.108)

™ (Olson, 2008, 5.106)

"2 (Olson, 2008, 5.165)

"8 (http://www.education.gouv. fr/cid162/les-grands-principes.html)
™ (Prost, 20086, s.7f)

" (ibid.)

" (ibid.)

™ (http://www.education.gouv. fr/cid162/les-grands-principes.html)
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Ar 1958, skrevs det in i konstitutionen att staten ska se till att den allmanna obligatoriska
skolan &r gratis och konfessionslos.”® Redan 1881 togs dock beslut om att de tidigare aren av
den idag obligatoriska skolgdngen ska vara avgiftsfri. 1933 inkluderades &ven Ecole
Secondaire, det vill saga den senare delen av den obligatoriska skolgangen, i den avgiftsfria
skolan. For den obligatoriska skolan ar larobdcker gratis, men inte pa hégre utbildning och pa
Lycée.

| Frankrike finns bade privata och statliga skolor. Den franska staten har avtal med de privata
och de olika skolformerna samarbetar. De privata skolorna finns som ett resultat av
yttrandefriheten, da det anses vara en rattighet att 6ppna en privat skola. Dock ar det sedan
1958, da lagen kallad Loi Debré” inférdes, endast staten som kan utfarda slutbetyg och
akademisk examen for den hégre utbildningen.®® De handlingar som utfardas av privatskolor
ar endast giltiga om de erkénns av staten. Foreskrifter for examen gors enligt en nationell
skala. Det ar upp till fordldrarna att valja att antingen utbilda sina barn i egen regi — efter de
foreskrifter som finns — eller att skriva in dem i privat eller statlig skola.

Den franska skolan ar neutral, bade vad galler filosofi och politik. Det aligger lararen att ge
eleverna en neutral bild av dessa strdmningar. Detsamma galler, som vi redan namnt, for
religion.®" Att skolan skall vara konfessionslos, lagstadgades redan i slutet av 1800-talet®.
Mellan 1871 och 1914, gick diskussionen hett om hur skolan skulle drivas. Republikanerna
propagerade for en sekulariserad skola, medan konservativa katoliker ville bevara skolan som
den var.2® Aven om denna kris s& smaningom blastes dver, menar Ozouf att detta &n idag
skapar debatt. Vikten av en konfessionslos undervisning som en del av den franska skolans
varderingar, understryks i en lag fran 1905, vilket ocksa &ar det ar da kyrkan och staten
definitivt skildes &t.2* Man papekar att respekten for elever och féraldrar tillhérande en
trosuppfattning, forutsdtter en avsaknad av religiés undervisning, att ldrarna &r
konfessionsldsa och ett forbud mot proselytvarvning. For den som vill lara sig mer om
religion, har eleverna en ledig dag per vecka, som kan vigas at religios undervisning utanfor
skolan.

Aven om skolan syftar till att ge eleverna amneskunskap, ar det inte dess enda uppgift. Pa
Eduscol, som &r det franska utbildningsministeriets hemsida for pedagogik, star det att skolan
ocksa ar en plats dar eleven lar sig att fungera ihop med andra manniskor.

Skolan ar i hogre grad an nagonsin, den plats dar en gemensam vision av
samhallets varderingar, sprids.®®

8 (http://www.education.gouv.fr/cid162/les-grands-principes.html).

™ Uppkallad efter Michel Debré, f.d. franska premiarminister 1959-1962
8 http://www.assemblee-nationale. fr/histoire/loidebre/sommaire.asp

8 (http://www.education.gouv.fr/cid162/les-grands-principes.html).

8 (j lagarna som antogs den 28 mars 1882 och 30 oktober 1886)

& (Ozouf, 1982, s. 15)

8 (Ozouf, 1982, s. 231)

8 (http://eduscol.education.fr/D0232/accueil.htm)
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| storre utstrackning an nagonsin tidigare ar den franska skolan anpassad efter eleven och dess
behov. Skolan fungerar bade bildande och fostrande. Sedan 2005 finns det en ny lag som
stipulerar den vardegrund som franska skolan skall vila pa:

o respekt for att skolan &r konfessionslés och neutral vad galler politik och
ideologi.

tolerans och respekt for andra ménniskors personlighet och évertygelse

tydligt avstandstagande mot alla former av diskriminering

garanterat skydd mot fysiskt och psykiskt vald

totalférbud mot anvandande av alla former av vald

e jamstalldhetsprincip

e respekt mellan konen®

Den utbildningspolitiska historien har darmed tagit lite olika vagar for Sverige och Frankrike.
For den svenska skolan, har de storsta forandringarna skett under 1900-talet, medan den
franska skolans utformning maste ses ur ett langre historiskt perspektiv.

8 (http://www.education.gouv.fr/cid162/les-grands-principes.html).
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5 Presentation av skolsystemet

| foregaende kapitel, gavs en presentation av de uthildningspolitiska beslut som lett fram till
de skolsystem Frankrike och Sverige har idag. | detta kapitel presenteras skolsystemen som de
ser ut idag.

5.1 Svenska skolsystemet

Den svenska skolan bestar av en niodrig obligatorisk del som kallas grundskolan.
Grundskolan, vilken borjar nar eleven ar 7 ar, kan kompletteras med pedagogiska
verksamheter bade fore och efter. De pedagogiska verksamheterna fore grundskolan kallas
forskoleverksamhet och forskoleklass. Dessa syftar till att lata barnen utvecklas och
forberedas for den kommande skolverksamheten. Efter grundskolan kan eleverna fortsatta sin
skolgang med att lasa pa gymnasiet. Gymnasieskolan syftar till att forbereda eleven antingen
till yrkeslivet, eller till fortsatta hogre studier. Idag laser nastan alla flesta elever vidare pa
gymnasiet efter att ha fullféljt grundskolan®’.

Viktiga ledord foér den svenska skolverksamheten &r att alla barn, oberoende av kon, sociala
och ekonomiska forutsattningar, ska ha tillgang till en likvéardig utbildning. Hansyn skall tas
till elever med sarskilda behov och deras utbildning ska anpassas efter deras sarskilda behov.
Den obligatoriska skolan, samt till stora delar &ven den pedagogiska verksamhet som sker
innan eleven &r fardig med gymnasiet, ska vara avgiftsfri och elevernas foraldrar ska ej betala
for skolmat, skolskjutsar, halsovard eller laromedel 2

Den svenska pedagogiska verksamheten kan delas upp enligt foljande®:

e FoOrskoleverksamhet 1-6ar frivillig
e Forskoleklass 6 - 7ar frivillig
e Grundskola AK1 — AK9 7 - 16ar obligatorisk
e Gymnasieskolan 16 - 18ar  frivillig

Fram till att eleverna avslutat grundskolan, far de en likvardig utbildning (om inte speciella
skal till att avvika fran denna finns) och foljer ssmma kursplaner. Majligheten att byta mellan
arskurser eller specialisera sig inom nagot amne ar starkt begransat. De svenska eleverna far
enbart omdomen, ej nagra betyg forran i samband med attonde klass, da terminsbetyg borjar
ges efter varje termin. N&r en kurs ar avslutad ges sedan ett slutbetyg pa kursen.*

Gymnasieskolan bestar av totalt 17 olika nationella program med gemensamma kursplaner,
samt ett litet antal lokala program med egna kursplaner.

Skolan styrs av laroplaner och nationella mal som éar faststallda av Sveriges riksdag och
regering, och det svenska Skolverket kontrollerar att ramverket foljs av de olika skolorna,

8 (Kvarnstrém & Hedenborg, 2006, s. 333)
8 (Skolverket)

8 (Skolverket)

% (Skolverket, 2009)

27


http://www.skolverket.se/sb/d/2422

»och att den enskilde elevens ritt respekteras”®’. Det vanligaste &r att skolorna ar kommunala
och ligger néra elevens hem, men eleven har rétt att byta till en annan kommunal skola eller
en fristdende skola. 2001 gick 4 procent av alla elever i en godkand fristdende grundskola®.

5.2 Franska Skolsystemet
« L'éducation est la premiére priorité nationale. »”

(Utbildningen har hogsta nationella prioritet.)

Det framsta syftet for Jospin-lagen, idag kallad Lagen om utbildning. Med denna lagbalk skall
studenten sjalv vara aktiv i sin utbildning och inte langre bara genomga/genomlida den. |
lagen pdminner man &ven om att skolan dr “une communauté éducative », en
utbildningsgemenskap. Det franska skolsystemet &r uppdelat i 4 delar: Maternelle, Ecole
élémentaire, College och Lycée.

Maternellen

Nar franska barn ar 2,5 ar kan de borja i maternellen, som ar forberedande for skolan med
motorik, pedagogik och socialisering pd schemat. Det ar en frivillig trearig skolform med
foljande uppdelning:

e Petite Section ”Lilla Sektionen” fran 2-4 &rs alder
e Moyenne Section ”Mellansektionen” fran 4-5 ars alder
e Grande Section ”Stora Sektionen” fran 5-6 ars alder

De barn som ar ovanligt begavade kan borja i skolan redan vid 5 ars alder, om pedagogerna
bedomer att de klarar av det. Maternellen &r gratis och frivillig, men 95 procent av alla barn i
Frankrike gar i allman eller privat maternelle (férskola).

Ecole Elémentaire

Efter Maternellen gér barnen vidare till Ecole Elémentaire, “elementirskolan”, och borjar vid
6 ars alder i forsta klass.

e CP (Cours Préparatoire) ”Forberedande” Ak1

e CE1 (Cours Elémentaire 1re année) “Elementir, forsta aret” Ak 2

e CE2 (Cours Elémentaire 2e année) “Elementir, andra aret” Ak 3

e CM1 (Cours Moyen 1re année) ”Mellan, forsta dret” Ak 4

e CM2 (Cours Moyen 2e année) “Mellan, andra aret” Ak 5
Collége

Vid slutet av CM2, franska motsvarigheten till svenska skolans ar 5, tar lararna stallning till
om eleven &r redo att borja pa Collége. Denna del av skolan kallas ofta for College unique,

%1 (Skolverket)
% (Skolverket)
% 1 artikeln i Loi Jospin, art. L. 111-1. http://fr.wikipedia.org/wiki/Code_de_1%27%C3%A9ducation
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eftersom alla elever gar i samma skolform. Létmarker & Mézieres* kallar Collége for den
svaga punkten i utbildningssystemet, eftersom den ar lika for alla. Kritiska roster har horts
mot denna likriktning, eftersom vissa menar att eleverna har olika majligheter och skall ocksa
ges olika alternativ. Fackforeningar staller sig dock starkt kritiska till denna fordndring mot en
mer valbar skolgang som flertalet utbildningsministrar velat driva igenom.

College stracker sig fran motsvarande ar 6 till ar 9 i svenska skolan. | slutet av franska
motsvarigheten till ar 9 skall eleven uppfylla kriterier for varje amne, for att godkannas. Det
finns med andra ord inga delmal, for var och ett av aren, utan eleven skall hela tiden strava
mot de mal som sétts i slutet.

Aven om Collége skall vara lika for alla, finns en viss individanpassning. | bérjan av 6eme,
som ar forsta aret pa Collége, genomgar eleverna ett nationellt prov. Utifran resultatet, gors en
individuell pedagogisk utvardering av varje elevs behov, «bilans pédagogiques
individualisés » och delas in i grupper efter varje elevs speciella behov.*®

College
e 6eme (cycle d’adaption) “anpassnings-cykeln” Aré6
e 5eme (cycle central) ’central-cykeln” Ar7
e 4eme (cycle central) ”central-cykeln” Ars
e 3eme (cycle d’orientation) ”orienterande-cykel” Aro9

College ar, liksom maternellen, uppdelad i tre cykler . Forsta cykeln ar 6eme (motsvarande
svenska ar 6) och kallas cycle d’adaption, vilket kan Oversattas med anpassnings- eller
omstallningscykeln. Omstéllningen galler just till Collége. Det forsta aret syftar till att befasta
forvarvade grunder frn Ecole élémentaire, och introducera begrepp och metoder for vidare
undervisning pa Collége. For att gora évergangen lattare har varje klass i 6eme tva timmar per
vecka till hjalp av larare med skolarbete. Det ar enligt lag forbjudet att ge laxor, men det
forekommer 4nda.”

Darefter foljer 5-4eme, (svenska ar 7-8) som tillsammans utgor cycle central, centralcykeln.
Denna cykel syftar till att bredda och férdjupa elevernas kunskap och kunnande, «savoir-
faire». Antalet timmar obligatorisk undervisning per elev ar 25,5h i 5eme och 28,5h i 4eme.
Ut6ver den obligatoriska undervisningen, kan eleverna vélja att lasa en eller tva valfria kurser,
vilket kallas itinéraires de découverte. Detta kommer sig av en storre heterogenitet hos
eleverna pa senare ar, vad galler motivation och kunskapsniva. En individanpassning har
darfor introducerats. Pedagogiken har &ndrats allt eftersom nya situationer dykt upp. Fler och
fler Collége arbetar inte bara med att engagera eleverna att uppna de nivaer som kravs, utan
forsoker ocksa se elevernas mangfald. Som ett led i individanpassning har itinéraires de
découverte, vilket ordagrant betyder upptacksresa, introducerats p& schemat. *’

% (Lothmarker, 1999, s. 114f)

% http://www.education.gouv. fr/cid80/horaires-par-cycle.html, 2009-05-08
% (Lothmarker, 1999, s. 111)

%" http://eduscol.education. fr/D0072/itinerairesdecouverte.htm
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Sista dret pa Collége, 3eme, kallas cycle d’orientation, den « orienterande » cykeln. Under
detta ar kompletteras elevens forvarvade kunskap, och syftar till att na de mal som kravs for
att ga vidare till de tre olika skolformerna som den franska motsvarigheten till
gymnasieskolan bestar av. Eleverna delas darfor upp i de tre olika inriktningarna générale,
technologique och professionnelle som finns pa gymnasiet och forbereds pa sa vis for detta. |
slutet av 3eme har eleverna mojlighet att gora ett test, for att visa vilka kunskaper de har. Det
ar dock inte obligatoriskt, och man kan gé vidare till Lycée oavsett. *

De franska kursplanerna &r i regel kortare och mer informationstédta &n de svenska. Det &r upp
till varje skola att bestdmma hur pedagogiken skall se ut, liksom hur man véljer att dela in
eleverna. Det kan till exempel vara efter elevernas niva, om skolan har resurser. I Collége
finns ett visst antal obligatoriska timmar som eleverna skall ha i varje &mne varje vecka.

Tabell 1. Antal timmar obligatorisk undervisning i varje @&mne pa Collége

6eme Seme 4eme 3eme
Franska 4,5/5* 4/5** 4/5** 4,5
Matematik 4 3,5/4,5%* | 3,5/4,5%* |4
Education civique, historia och | 3 3/4** 3/4** 3,5
geografi

* 4,5 timmar, varav 30 minuter ar i smagrupper med mindre personalstyrka.
** Den hogre siffran visar mojliga timmar inom itinéraires de découverte

| den svenska skolan finns bade uppnaendemal och stravansmal. Den franska skolans
dokument, &r, som vi redan ndmnt, mycket mer kortfattade och lamnar stdrre frihet till 1&rarna
och eleverna att sjalva utforma undervisningen, &dn de svenska kursplanerna. Varje &mne som
undervisas i franska skolan finns beskrivna med syfte och uppnaendemal. Det finns, som vi
redan namnt, dels en niva som skall vara uppnadd i slutet av varje cykel och dels en niva i
slutet av 3eme (motsvarande svenska skolans ar 9). | den héar studien analyseras de mal som &r
uppstéllda for slutet av 3eme, samt de syften som ges med de olika amnena under College. En
presentation av kursdokumenten féljer har nedan. Utdragen kommer fran den franska
motsvarigheten till svenska skolverkets hemsida® och fran den svenska kursplanen.
Kélla kommer att anges i bdrjan av varje amne. Samtliga citat och referenser
kommer fran dessa kallor om inte annat anges. Eftersom de franska styrdokumenten
ar sa mycket kortare an de svenska, kommer &ven analysen av de svenska
dokumenten att bli mer omfangsrik.

% (Lotmarker, 1999:122)
% Samtliga citat och referenser kommer fran Franska Utbildningsministeriets hemsida,

http://www.education.gouv.fr/cid81/les-programmes.html, om inte annat anges.
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6 Tolkning och analys av kursdokument

| foljande kapitel presenteras dokumenten efter &mne. De tre @&mnena kommer forst att
jamféras var och en for sig mellan landerna. Sist i kapitlet finns en sammanfattande
kommentar om tendenserna i samtliga styrdokument.

6.1 Modersmal
Franska'®

Beskrivningen av franskamnet inleds med ett konstaterande: Det franska spraket ar mycket
viktigt i det franska samhallet. Aven i skolplanen &r det franska spraket av yttersta vikt, och
presenteras forst av alla @mnen. Det understryks i beskrivningen att spraket spelar en
fundamental roll i alla manskliga aktiviteter. Av denna anledning innehar fransk-
undervisningen en central roll i Collége. Oavsett vad eleverna véljer att gora efter Collége
behover de forvarvad kunskap och kompetens i franska. Det ar enligt beskrivningen inom
franskamnet som man lar sig att « uttrycka sig korrekt och tydligt, bade skriftligt och
muntligt, att resonera, argumentera, att strukturera sina tankar, att utveckla sin fantasi, smak
och kénsla for skonhet ».

Franskamnet har med andra ord som mal att eleven skall kunna kommunicera med andra
manniskor, men ocksa uppleva de mjuka varden som ocksa ar en del av spraket: « fantasi,
smak och kansla for skonhet ». Franskan betonas ocksa som sarskilt viktig, eftersom ett sprak
ar nagot som alla manniskor behéver kunna.

Undervisningen i franska pa College (ar 6-9) stravar enligt kursdokumentet mot
tvd mal som &ar omojliga att skilja ifran varandra: bemastrande (betyder &ven
kontroll, herravalde) av spraket och forvarvande av en orientering (eg.
orienteringspunkt, riktmérke) inom kultur och estetik, vilket &r oumbarligt for en
gemensam Kultur.

Enligt UNESCO:s definition ar kultur i sin vidaste betydelse, de gemensamma drag — andliga
eller materiella, intellektuella eller emotionella — som karakteriserar ett samhalle eller en
samhéllsgrupp. Kultur inbegriper for gruppen gemensam konst, livsstil, grundlaggande
manskliga rattigheter, vardegrund, tradition och tro.*®* Den kultur som avses i den franska
kursplanen torde syfta pa den gemensamma franska kulturen. Att kdnna samhorighet med den
franska kulturen och det franska samhallet understryks.

Ett av de mest centrala begreppen i de franska uppnaendemalen &r (étre) acquis, vilket pa
svenska kan Oversattas med att ha forvéarvat. | Norstedts Stora Fransk-svenska ordbok, star
aven insikt och erfarenhet som oOverséttningar till acquis. Det handlar alltsa om en aktiv
process fran elevens sida, da denne maste forvarva kunskapen och inte bara lata sig fyllas med
kunskap. Genom att eleven sjalv gor kunskapen till sin, finns det en strdvan efter att
kunskapen blir approprierad. Verbet acquis signalerar med andra ord att eleven &r aktiv i sitt

100 http://www.education.gouv. fr/cid81/les-programmes.html
108 http://fr.wikipedia.org/wiki/Culturetcite_note-0
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eget larande och inte en tabula rasa, ett tomt ark, som lararen kan fylla med kunskap. Men
vad ar det da eleven skall forvarva? Overgripande begrepp ar har savoirs, kunskap eller
vetande och compeétences, kompetens. Begreppet kunskap har anvénts i alla tider, men
kompetens implicerar att eleven skall kunna utféra nagot. Den 6nskade kompetensen ar dock
tdmligen precis i sitt utforande:

[E]leven skall ha forvarvat foljande kunskap och kompetens: uttrycka sig muntligt
och skriftligt, l1&sa sjalvstandigt, vara mottaglig for/kédnna igen specifika drag i
litterara texter, samla fakta och kunna studera bilder.

Gallande for alla aktiviteter inom franskan, bor eleven bemastra/behérska/kontrollera, bade
skriftligt och muntligt, de huvudsakliga verktygen for spraket.

Svenska'®

Syftet med svenskundervisningen ér enligt kursplanen att ge eleverna mojlighet att anvinda
och utveckla sin férmaga att tala, lyssna, se lasa och skriva samt att uppleva och lara av
skénlitteratur, film och teater”. Att kunna anvanda spraket ar centralt i alla amnen i skolan och
aven efter skolans slut. Det trycks aven pa sprakets betydelse vad galler arbetet i klassrummet.
Genom att kommunicera och samarbeta, bildas kunskap, som genom interaktion blir synlig. |
kursplanen for svenska star det att ett av skolans viktigaste uppdrag ar att “skapa goda
mojligheter for elevernas sprakutveckling”. Svenskdmnet skall ocksé ge eleven upplevelser
inom l&sning, film och teater och mojlighet att kring dessa upplevelser utbyta erfarenheter.

Detta synsatt pa kunskap bar drag av ett sociokulturellt, eftersom man utgar fran att
kunskapen inte bara kan formedlas och laras in utan omstrukturering. Har ror det sig om en
blandning av kognitivistiskt och sociokulturellt perspektiv. | det kognitivistiska synséttet
menar man att kunskapen inte ar likadan for nagon, och att redan kand kunskap
omstruktureras i hjarnan varje gang vi lar oss nagot nytt. Tanken i det sociokulturella
perspektivet att larande uppstar i samspel med andra och genom att vara aktiv, gar igen i
kursplanen. Genom att formulera sina tankar och ta del av andras, far vi en storre forstaelse.
Just att forsta, ar ndgot som ocksa tas upp i kursplanen, dar man menar att i kommunikation
med andra kan forstd varandra battre och respektera att alla manniskor uttrycker sig olika.
Detta, menar man, hanger aven ihop med den personliga identiteten.

Svenskamnet syftar med andra ord till att utveckla elevernas formaga att uttrycka sig i tal och
skrift, att kommunicera med andra manniskor och att ge eleverna en storre forstaelse och
respekt for andra manniskor. Denna respekt uppnas ocksa genom studiet av kultur, eftersom
skonlitteratur, film och teater enligt kursplanen férmedlar kunskaper och vérderingar. Né&r
eleverna far diskutera dessa yttringar, mots olika upplevelser, asikter och varderingar. Det
talas ocksd om de krav som samhéllet har p4 medborgarnas formaga “att kunna hantera,
tillgodogora sig och virdera texter”. Pa sa vis stirks ocksd elevens egna identitet och
forstaelse for manniskor med olika bakgrund. Med de mdjligheter som numera finns i fraga

102 . ) )
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV&ar=0809&infotyp=23&skolform=11&id=3890&extrald=2087
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om kommunikationsteknologi, kommer ocksa hogre forvantningar pa manniskors formaga att
kunna kommunicera.'®

| beskrivningen av svenskamnet star foljande:

| amnet svenska behandlas sprak och litteratur som en helhet. Darfor kan inte
amnet svenska delas upp i moment som bygger pa varandra i en given turordning.
Det gar inte att hitta en jamnt vaxande utveckling genom skolaren som innebar att
sma barn berattar och beskriver, medan &ldre elever kan se sammanhang, utreda
och argumentera. Redan det lilla barnet argumenterar och diskuterar, och
tonaringen har inte upphort att beratta och fantisera, men de gor det pa olika sétt.
Redan det lilla barnet kan delta i samtal om litterdra erfarenheter och om
litteraturens specifika drag.

Piagets utvecklingsstadier som vi redogjorde for tidigare i uppsatsen, utgar ifran att barn
genomgar fyra olika faser i sin utveckling. Genom att prova sig fram lar de sig och utvecklas.
Nér Piaget presenterades i kapitlet om larandeteorier, ndmnde vi att Piaget upptéckte att barn
tenderade att svara likadant vid en viss alder. Denna upptéackt foranledde tanken om att de
olika stadierna delvis berodde pa mognad. Det citatet handlar om att ta hansyn till elevens
mognadsniva, vid utformandet av undervisningen, vilket ar i Piagets anda. Men citatet bar
aven drag av ett sociokulturellt perspektiv, da man menar att man tidigt kan introducera mer
komplicerade moment, sa lange man lagger det pa den niva eleverna befinner sig. Som vi
namnt tidigare kallas detta den ndrmaste utvecklingszonen, eller ZPD, som det ofta forkortas.
Med detta begrepp menas den kunskap och forstaelse som en manniska kan uppnd i samarbete
med en annan, mer kunnig person. | detta fall handlar det om att se till vad barnen redan kan,
och utgd fran det i undervisningen. Med utgangspunkt ifran att eleven inte &r, som
behaviorismen anser, ett tomt ark, utan redan har erfarenhet och kunnande, fokuserar man pa
elevens utveckling, vilket &r centralt begrepp i kursplanen for svenska. Till storsta del handlar
det om sprakutveckling. Aven om man i kursplanen konstaterar att sprakutvecklingen ar ett
ansvarsomrade som ber6r alla &mnen, ligger huvudansvaret for detta pa
svenskundervisningen.

Vidare namns i den svenska kursplanen for svenska att genusperspektivet bor beaktas och att
bada konen skall ha samma mojlighet att utvecklas. Inom den personliga sfaren talas det
ocksa om att skapa majligheter:

Arbetet med spraket och litteraturen skapar mojligheter att tillgodose elevernas
behov att uttrycka vad de kénner och ténker. Det ger gemensamma upplevelser att
reflektera dver och tala om. Det ger kunskaper om det svenska spraket, om olika
kulturarv och om var omvarld. Att tillagna sig och bearbeta texter behover inte
alltid innebéra lasning utan kan ske &ven genom avlyssning, drama, rollspel, film,
video och bildstudium. Amnet utvecklar elevens formaga att forsta, uppleva och

103
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tolka texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade texter
aven bilder. Spraket och litteraturen ar saledes amnets centrala innehall och en
kalla till kunskap om vérlden runt omkring oss.

Aterigen ses har prov pa ett sociokulturellt perspektiv pé& larande, dér eleverna lar sig och
utvecklas som manniskor genom att samtala med varandra och skapa gemensamma
referensramar. Detta blir alltmer tydligt i féljande citat:

Spraket utvecklas i ett socialt samspel med andra. Redan som fyradring har barnet
stor praktisk erfarenhet av hela det komplicerade system som sprak utgor. Barn
kan exempelvis tidigt forsta att orden har olika stilvalor och passar olika bra i
olika sammanhang. De forstar si komplicerade sammanhang som hur nutid,
forfluten tid och framtid uttrycks i spraket.

Har utgar man ifran att barnet kommer till skolan med viss kunskap. Detta &r en uppmaning
att fokusera pa det som barnet redan kan och utga fran det, vilket aterigen ar prov pa ett
sociokulturellt perspektiv. Lat oss studera fortsattningen:

For att ga vidare i sin sprakutveckling maste eleverna utifran sina erfarenheter fa
mojligheter att upptacka de kunskaper de sjalva har om spraket och med lararens
hjalp och i samarbete med varandra lara sig om sprakets uppbyggnad och system.
Utifran sina olika erfarenheter kan de ocksa gemensamt bygga upp kunskap om
hur spraket fungerar i samspel mellan méanniskor och darigenom fa perspektiv pa
sin egen sprakformaga.

Inom kognitivismen talar man om eleven som den lille vetenskapsmannen som sjélv tar reda
pa och lar sig nya saker genom erfarenhet. Ur detta perspektiv star lararen passivt i
bakgrunden, medan lararen ur ett sociokulturellt perspektiv forvantas fungera som handledare
at eleverna. Kursplanen foreskriver med andra ord ett sociokulturellt perspektiv vad géller
lararens roll. Dock star inte eleven sjalv, utan lar sig i samspel med andra. Har laggs ocksa
vikt pa att kunna uttrycka sig och reflektera ihop med andra, vilket gor att kunskapen blir
synlig. Detta ar ett exempel pa scaffolding, som vi nimnde i ”Presentation av lirandeteorier”.
Detta begrepp innebér, som vi redan namnt, att eleverna lar sig mer tillsammans &n vad de
skulle gjort om de var sjalva. N&r de samarbetar kan de stétta upp varandra.

I kursplanen star det ocksé att man med hjélp av spraket kan “erdvra nya begrepp och ldra sig
se sammanhang, tdnka logiskt, granska kritiskt och vérdera”. Detta for med sig en storre
formaga till reflektion och forstaelse for omvarlden. Med detta kommer upplevelser,
erfarenheter och kanslor som kan formedlas med hjdlp av dessa férmagor. En del av
svenskundervisningen skall darfor inbegripa olika uttryckssatt:

Skonlitteratur, film och teater hjalper manniskan att forsta sig sjalv och varlden
och bidrar till att forma identiteten. Skonlitteratur, film och teater ger mojligheter
till empati och forstaelse for andra och for det som &r annorlunda och for
omprévning av varderingar och attityder. Darigenom kan motbilder formas till
exempelvis rasism, extremism, stereotypa konsroller och odemokratiska
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forhallanden. Nar ungdomar mater skonlitteratur, film och teater innebéar det
ocksa mojligheter for dem att tillagna sig litterara monster och forebilder.

| citatet framgar den fostrande rollen som skolan har som uppdrag. Som redan namnts, syftar
svenskamnet till att paverka elevens varderingar och respekt for andra manniskor och deras
asikter. Det intressanta dr att undervisningen med andra ord inte bara stravar efter att eleven
skall uppna en god kompetens i svenska, utan att eleven aven skall paverkas pa ett personligt
plan. Vidare star det i kursplanen att olika former av media férmedlar kanslor och ger
perspektiv pa olika forhallanden i olika tider och pa det nara och vardagliga, samt att arbetet
med litteratur kan ge svar pd “de stora livsfragorna”. Undervisningen skall ocksa ge mdjlighet
att “utveckla ett eget forhallningssétt till kultur och kulturella virderingar”. Hir ror det sig om
att eleven skall gora kunskapen till sin och skapa en egen relation till den. Kunskapen skall
med andra ord approprieras. Skolan kan alltsa inte utveckla elevernas forhallningssatt, utan
bara ge dem redskapen for att sjalva gora det. Detta ar skillnaden mellan ett beméstrande av
kunskap och approprierad kunskap. En elev som lar sig nagot utan att kunna applicera det pa
nagon annan situation &n den givna, bemastrar kunskapen, men har inte gjort den till sin.
Kunskapen ar med andra ord inte approprierad, eftersom det &r forst nar eleven har en
personlig relation till kunskapen som den &r kan anses vara det.

| kursplanen anges uppnaendemal for ar 3, 5 och 9. Med uppnaendemal menas den lagsta
godtagbara kunskapsniva som eleven kan ha for att bli godkand. Det star dock uttryckligen att
forvantningen &r att de flesta elever skall uppna en hogre kunskapsniva én den som anges.

Kommentar modersmal

| styrdokumenten for svenska och franska finns manga likheter. Kurserna i modersmal har
liknande syften. | den franska kursplanen understryks det att franskamnet i sig &r nddvandigt,
eftersom alla manniskor maste kunna kommunicera. | bada kursdokumenten noteras det att
goda kommunikativa fardigheter ar viktiga, inte bara i skolan, utan i synnerhet efter. | den
franska kursplanen star det att eleven skall lara sig att:

uttrycka sig korrekt och tydligt, bade skriftligt och muntligt, att resonera,
argumentera, att strukturera sina tankar, att utveckla sin fantasi, smak och kansla
for skonhet

Syftet med det svenska &r lite annorlunda formulerat, men innebdr i stort sett samma sak.
Svenskédmnet skall syfta till:

att ge eleverna mojlighet att anvanda och utveckla sin formaga att tala, lyssna, se,
ldsa och skriva samt att uppleva och lara av skonlitteratur, film och teater.

| bada texterna ligger tyngden pa kommunikativa fardigheter: eleven skall kunna uttrycka sig
skriftligt som muntligt. Nagot som skiljer sig at ar dock att eleven i den franska kursplanen
skall "utveckla sin fantasi, smak och kénsla for skonhet”. Detta gors troligtvis genom studiet
av skonlitteratur, film och teater, aven om detta till skillnad fran den svenska kursplanen, inte
ar explicit. Den franske eleven skall utveckla fardigheter och den svenska eleven skall
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uppleva och lara av undervisningen. Hér ser vi en av de stora skillnaderna mellan de franska
och svenska kursplanerna. Vi aterkommer till detta i slutet av kapitlet.

| den svenska kursplanen efterstravas en forstaelse hos eleven. Framférallt betonas en
forstaelse for andra manniskor och deras skilda asikter. Medan man i den svenska kursplanen
pratar om forstaelse for oliktankande och for andra kulturer, betonas i den franska kursplanen
vikten av att eleven tar till sig och kdnner gemenskap med andra och med den gemensamma
kulturen. Tonvikten ligger i detta avseende pa en samhorighetskénsla och inte pa en forstaelse
for ”de andra”. Att eleven skall kdnna sig hemma i den franska kulturen saknar motsvarighet i
den svenska kursplanen. Istéllet talar man om att eleven i samtal med andra kan omprdva sina
varderingar och attityder.

6.2 Matematik

Matematik i franska kursdokument*®

Matematik &r en del av ett &mnesblock som kallas « Culture scientifique et technique », dar
ocksa biologi, fysik, kemi och teknik ingar. Forst ges en allman presentation av amnesblocken
och nagra allmanna kriterier som &r gemensamma for de 5 &amnena. Darefter stalls
uppndendemalen upp for vart och ett av &mnena. Amnesblocket syftar till att ge eleverna
« nodvandig bildning inom naturvetenskap » for att eleverna skall fa en bild av varlden som
den ar och fa en forstdelse for sin omgivning. Féljande forvantning finns pa elevens
kunskaper vid avslutad utbildning:

Eleverna bor forsta att det komplexa kan uttryckas med hjalp av fundamentala
regler. Konkreta och praktiska tillvagagangssatt vid (studiet av) matematik och de
andra naturvetenskapliga amnena, i synnerhet med fokus pa manuell skicklighet
(till exempel bearbeta en massa, berdkna volymer, vid genomférande), hjalper
eleverna att forsta abstrakta begrepp.

Fokus ligger alltsa pa att eleven lar sig och tillskansar sig en storre forstaelse om han/hon ar
aktiv. Detta synsatt pa larande kan harledas till det sociokulturella, och John Deweys
Learning by doing.

Matematiken, de experimentella  vetenskaperna och teknologin
beframjar/underléttar ett vetenskapligt tankesatt genom grundlaggande
intellektuell noggrannhet.

Eleven skall med andra ord inte bara forvarva kunskap, utan ocksa anamma ett vetenskapligt
tankesatt, som sedan kan appliceras pd andra situationer. Det ror sig alltsdi om en
appropriering av kunskap och en efterfragad kompetens.

Vad galler matematikundervisningen, tréanar den enligt franska kursdokumentet eleverna till
att praktisera ett vetenskapligt tillvagagangssatt, i takt med att eleverna utvecklar sina

104 samtliga citat och referenser kommer fran Franska Utbildningsministeriets hemsida,
http://www.education.gouv.fr/cid81/les-programmes.html, om inte annat anges.
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fardigheter inom experiment, och deras formaga att resonera, att anvanda sin fantasi och att
kritiskt kunna analysera.

Matematik i svenska kursplanen'®

Kursplanen for matematikundervisningen lagger tyngdvikt pa elevens mojlighet att via
matematiken kunna kommunicera och fa insikt. Undervisningen skall ske pa sadant satt att
eleverna kan utveckla ’sddana kunskaper i matematik som behovs for att fatta vilgrundade
beslut i vardagslivets ménga valsituationer”. Vidare skall eleven utveckla kunskaper sé att hon
kan folja med i det 6kade informationsflédet och kunna tolka det som sags. Slutligen sags
ocksa att kunskaperna skall gora att eleven kan “folja och delta i beslutsprocesser i
samhillet”. Fostran till en demokratisk medborgare med mojlighet att paverka ir alltsa en
viktig del av syftet med matematikundervisningen.

Att fostra till en god samhallsmedborgare ar dock inte det enda matematikundervisningen
syftar till. Den skall 1dgga en god grund for studiet av andra &mnen, for vidare utbildning och
for ett livslangt larande. Vidare skall eleven ges insikt om hur matematiken &r en del av vart
samhille. Emfas ligger pd att eleven skall ges mdjlighet: mojlighet att “utdva och
kommunicera”, mojlighet att “upptécka estetiska virden i matematiska monster” i ett aktivt
och oppet sokande”. Det anses ocksa viktigt att det hos eleven vicks ett intresse och att en
upplevelse av tillfredsstéllelse och gladje uppnas, nar samband och I6sning blir tydliga.
Vidare skall eleven uppna insikt om matematikens historiska och samhalleliga roll och
betydelse.

Utbildningen skall stridva efter att eleverna utvecklar sin uppfattning om tal och rum ”samt sin
formaga att forstd och anvdnda” en méngd olika begrepp inom &dmnet matematik. |
beskrivningen av matematikamnet, konstaterar man att det ar en av de &ldsta vetenskaperna
och har till stor del formats i inspiration fran naturvetenskaperna.

Matematik &ar en levande maénsklig konstruktion som omfattar skapande,
utforskande verksamhet och intuition.(...) All matematik innehéller nagon form
av abstraktion. Likheter mellan olika foreteelser observeras och dessa beskrivs
med matematiska objekt. Redan ett naturligt tal &r en sadan abstraktion.

Matematikamnet tar alltsa avstamp i naturvetenskap, och begreppen tal och rum ar essentiella.
Liksom i kursplanen for svenska, betonas i citatet ovan att undervisningen skall innebéra
“utforskande verksamhet”. Eleven skall med andra ord sjdlv vara aktiv och deltaga i
kunskapandet. Detta kan ses som ett kognitivistiskt pastaende, eftersom det ar eleven som
undersoker, men dven sociokulturellt, da det ar i samspel med larare och andra elever som

105 samtliga citat kommer frn Kursplanen fér Matematik,
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV&ar=0809&infotyp=23&skolform=11&id=3873&extrald=
2087, i de fall dar inte annan kalla anges.
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upptackterna gors. Det star dven i Lpo94 att skolan skall striva efter att eleven "l&r sig att
»» 106

utforska, ldra och arbeta bade sjélvstdndigt och tillsammans med andra”.
Tillampningar av matematik 1 vardagsliv, samhéllsliv och vetenskaplig
verksamhet ger formuleringar av problem i matematiska modeller. Dessa studeras
med matematiska metoder. Resultatens vérde beror pa hur val modellen beskriver
problemet. Kraftfulla datorer har gjort det mojligt att tillampa allt mer precisa
modeller och metoder inom omraden dar de tidigare inte varit praktiskt
anvandbara. Detta har ocksa lett till utveckling av nya kunskapsomraden i
matematik som i sin tur lett till nya tillampningar.

| citatet har ovan konstateras det att matematikundervisningen maste forandras, eftersom
tillampningen av matematiken i samhéllet, gor det. Det finns med andra ord en férvantning pa
att matematikundervisningen skall anpassas efter dess anvandning i samhéllet. Att
matematiken skall forankras i vardagen blir tydligt i foljande citat:

Problemlésning har alltid haft en central plats i matematikdmnet. Manga problem
kan l6sas i direkt anslutning till konkreta situationer utan att man behdver anvénda
matematikens uttrycksformer. Andra problem behover lyftas ut fran sitt
sammanhang, ges en matematisk tolkning och l6sas med hjalp av matematiska
begrepp och metoder. Resultaten skall sedan tolkas och varderas i forhallande till
det ursprungliga sammanhanget.

Att I6sningen alltid skall ses forankrad med problemet &r alltsa inte ett maste. Vad man har
menar ar att eleven skall kunna rora sig pa olika abstraktionsnivaer, och kunna studera ett
problem bade i dess kontext, men ocksa for sig, for att pa sa vis losa det.

Problem kan ocksa vara relaterade till matematik som saknar direkt samband med
den konkreta verkligheten. For att framgangsrikt kunna utdva matematik kravs en
balans mellan kreativa, problemlésande aktiviteter och kunskaper om
matematikens begrepp, metoder och uttrycksformer. Detta galler alla elever, saval
de som &r i behov av sérskilt stdd som elever i behov av sérskilda utmaningar.

Att bara rakna matematiska tal utan kontext och riktiga situationer ar med andra ord inte ett
alternativ for nagon elev, oavsett kunskaps- och kompetensniva. Det understryks hér, att dven
svagpresterande elever skall tranas i bade reella situationer och abstrakt matematik. Har ror
det sig aterigen om att eleven skall appropriera kunskapen och inte bara beméstra den. Detta
sker da eleven kan tillampa matematiska begrepp och metoder for att I6sa ett reellt problem.
Nar kunskapen ar approprierad, kan kunskapen tillampas pa situationer som eleven forr inte
stott pa.

106 | n094, 5.9
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Kommentar matematik

| det franska kursdokumentet star det att de naturvetenskapliga amnena syftar till att ge
eleverna en bild av sin omvérld och en forstaelse for den betydelse som de naturvetenskapliga
amnena har. Tonvikten ligger pa att eleven skall kunna tillimpa och anvéanda olika typer av
matematik. Detta star dven i den svenska kursplanen fér matematik, men i den svenska
betonas dven matematikens samhélleliga och historiska betydelse.

Kursdokumenten for matematik i bade franska och svenska, understryker de
anvandningsomraden som finns for matematikkunskaper. Gemensamt for bada ar att
forvarvandet av ett vetenskapligt och matematiskt synsatt har ett brett anvandningsomrade
och ar nagot som eleven har nytta av, bade i vardagssituationer och efter skolan. I den svenska
namner man ocksa att dessa kunskaper gor att eleven kan hanga med i samhallsdebatten.
Fostrandet till samhallsmedborgare ar alltsa ett syfte dven i matematikamnet.

En skillnad mellan kursplanerna &r dock, att den svenska kursplanen beskriver att larandet
skall vara lustfyllt, och praglas av nyfikenhet. Att detta inte ndmns i det franska
kursdokumentet kan bero pa dess ringa storlek och att det svenska dokumentet till sin
utformning &r mer detaljerat. Kan det bero pa att ett lustfyllt larande inte anses vara viktigt i
den franska skolan? Vad man dock maste halla i minnet, ar att de franska styrdokumenten inte
ar lika styrande som de svenska. Som vi redan namnt, lamnas storre frihet at lararen att sjalv
utforma sin undervisning. Av denna anledning, kan Franska Utbildningsministeriet vélja att
inte diktera i denna fraga.

| den franska kursplanen for matematik talade man om det forhallningssatt som eleven far
genom att studera matematik. Detta kan jamfora med den svenska kursplanens « livslangt
larande», dar man inte bara l&r for stunden och fullstandigt, utan att man stndigt utvecklas
genom hela livet. Aven inom matematiken ligger fokus i det franska kursdokumentet pa
elevens kompetens, « savoir-faire », medan forstaelsen star i centrum i den svenska
kursplanen.

6.3 Education civique/Samhillskunskap'”’
Frankrike - Education civique

Den franska motsvarigheten till &mnet samhallskunskap kallas fér Education civique, vilket
skulle kunna Overséttas « medborgarutbildning ». Education civique vilar enligt franska
utbildningsministeriet pa manniskans grundlaggande rattigheter, men ocksd pa hennes
ofrdnkomliga skyldigheter. Amnet syftar till att ombesorja danandet av bade méanniskans
personliga utveckling och hennes medborgerliga roll. Via konkreta exempel och situationer
som en ung tonaring kan satta sig in i, stodjer sig utbildningen i forsta hand pa att eleven skall
forsat de konstitutionella hornstenarna i en republikansk demokrati, och att debatten &r en av
dem. Genom konkreta situationer lar sig eleverna att argumentera, vilket ocksa kraver ett

197 samtliga citat och referenser kommer fran Franska Utbildningsministeriets hemsida,
http://www.education.gouv.fr/cid81/les-programmes.html, om inte annat anges.
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kritiskt forhallningssatt och formagan till resonemang. Elevens kommunikativa fardigheter ar
darmed viktiga dven inom detta amnesfalt.

Vidare lar de sig att lyssna pa varandra och att respektera manniskor av en annan asikt &n de
sjalva. Det Franska Utbildningsministeriet konstaterar dock att det inte bara ar inom amnets
ramar som dessa fardigheter véaxer fram, utan att alla @mnen hjélps at att forma nya
medborgare, som pa detta satt far breda referensramar inom kultur och naturvetenskap.

Liksom i malen for matematik, handlar det om att tilligna sig en storre forstaelse och
kompetens, genom att aktivt delta. De aktiviteter som kravs av eleven for att bli godkand i
education civique ar alltsa foljande: forsta, bemastra, kanna till, respektera och delta i en
debatt. Ett antal konkreta uppnaendemal ges ocksa: eleven skall kanna till och kunna redogdra
for styrelseskicket i Frankrike (ndgra av nyckelorden som ges éar: frihet, jamlikhet,
broderskap, demokrati, republik), Dock ar malen véldigt allmanna satta, sa att de kan anpassas
efter den radande situationen.

Sverige - Samhallskunskap%®
Om samhallskunskapen som @mne star foljande i kursplanen:

Amnet samhallskunskap &r till sin uppbyggnad och karaktar méng- och
tvarvetenskapligt. Detta bidrar till &mnets mojligheter att ge Overblick och
sammanhang i de samhallsfrigor som behandlas i undervisningen. Sina
kunskapsomraden hamtar amnet fran flera vetenskapliga discipliner till exempel
statsvetenskap, nationalekonomi, kulturgeografi och sociologi. Eftersom varlden
standigt forandras maste aven amnets innehall standigt forandras.

I kursplanen for samhéallskunskap star det att amnet ”levandegdr och forklarar hur ménniskor
formar och formas av sina samhallen och hur de organiserar sig for att uppna gemensamma
mal”. Samhéllskunskap skall utveckla elevens kunskaper sé att hon kan ta stillning 1 fragor
som uppkommer i ett samhélle priglat av 0dmsesidigt beroende och kulturell méngfald”.
Foljande mening &r inledningen till kursplanen och ocksa en sorts sasmmanfattning av amnets
overgripande syfte:

Utbildningen i samhéllskunskap skall ge grundldggande kunskaper om olika
samhallen, formedla demokratiska varden och stimulera till delaktighet i den
demokratiska processen.

Att respektera och se styrka i den mangfald som finns bland oss manniskor betonas ocksa i
den svenska kursplanen:

108 Samtliga citat och referenser kommer fran den svenska kursplanen i svenska,
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV&ar=0809&infotyp=24&skolform=11&id=3887&extral
d=2087, om inte annat anges.
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Amnet samhéllskunskap bidrar till formagan att forstd och leva sig in i egna och
andras villkor och varderingar och darmed ocksa till att kunna ta avstand fran och
aktivt motverka olika former av fortryck och rasism. Utbildningen skall ppna for
skilda uppfattningar och uppmuntra att de férs fram samt framja aktningen for
varje ménniskas egenvérde oavsett kon, klass och etnisk bakgrund. Pojkars och
flickors, kvinnors och méns lika ratt och mojligheter skall aktivt och medvetet
tydliggoras.

Har star det uttryckligen att eleven skall tillskansa sig sadan forstaelse att hon kan ta avstand
fran fortryck och rasism. Skolans fostrande roll blir har synlig, eftersom det inte bara &r
amneskunskaper som forvantas forvarvas av eleverna, utan ocksa ett synsatt pa varlden och
sina medmanniskor. Liksom i kursplanen for svenska skall olika asikter och synsatt anses
berikande for samtalet. Till skillnad fran i kursplanen for svenska, ndmns inte begreppet
genus, utan istédllet pratar man om “pojkars och flickors, kvinnors och méns lika rétt och
mojligheter”. Diskussionen om konstruktionen av kon skall med andra ord tillfalla
svenskamnet, medan det i samhallskunskapen skall handla om rattigheter och mojligheter for
maénniskor, oavsett kon, bakgrund och etnicitet.

Liksom i kursplanen for matematik, poédngteras amnets foranderliga natur med tanke pa den
snabba samhéllsutvecklingen. I det hoga tempot och i takt med globaliseringen kan man inom
skolamnets ramar endast ga igenom en liten del, vilket forklarar “ge Overblick och
sammanhang”. Att samhallskunskap dr ett mangfacetterat &mne framgér i citatet ovan med
tanke pa de amnesomraden som ingar. Amnets standiga férandring kraver ocksa att innehallet
andras och det blir darmed svart att specificera vad eleven skall kunna. Det framgar emellertid
tydligt att undervisningen skall fokusera pa analys demokratiska varden och att &mnet skall
utveckla formagan att ”granska, vérdera och ta stdllning 1 samhallsfragor och frdmja viljan att
delta och paverka”. Har ndmns ocksa etik, som en del i all undervisning, men i synnerhet som
en karnfraga nar det kommer till manskliga rattigheter och demokrati, samt brott mot dessa.
Via amnet skall eleverna bli medvetna om och fa insikt i fragor av detta slag, samt reflektera
over manniskans personliga ansvar. Har namns ocksa att det ar viktigt att eleven lar sig om
’nationella minoriteters och invandringens roll 1 samhéllet”.

| svenska kursplanen for matematik stod det att matematikdmnet maste forandras i takt med
att samhallet gor det. Samma paroll géller for samhallskunskapen, dar man talar om
samhélleliga forandringar som gor att eleverna behdver lara sig att forvarva ny kunskap,
kunna observera det som sker och kunna anvanda olika metoder for att fa information.

Syftet ar att utveckla formagan att soka, granska, strukturera och vardera fakta
samt att integrera, redovisa och gestalta den nya kunskapen. Att analysera, dra
slutsatser och gora egna stallningstaganden av information utgér en grund for att
kritiskt granska samhallet.

Citatet har ovan visar vikten av att eleverna skall bli demokratiska. | en diktatur, lar sig inte
eleverna att kritiskt granska samhallet de lever i. I ett forsta led skall eleven kunna hitta
information om det hon soker efter. Darefter skall eleven kunna dra egna slutsatser av den
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information som funnits. | kursplanen understryks det att det svenska samhallet grundas pa
demokrati. Denna viktiga aspekt av skolans uppdrag utvecklas i Lpo94:

Det &r inte tillrackligt att i undervisningen formedla kunskap om grundlédggande
demokratiska véarderingar. Undervisningen skall bedrivas i demokratiska
arbetsformer och forbereda eleverna for att aktivt deltaga i samhéllslivet. Den
skall utveckla deras formaga att ta ett personligt ansvar. Genom att delta i
planering och utvardering av den dagliga undervisningen och fa vélja kurser,
amnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga att utova
inflytande och ta ansvar.'®

Eleven skall med andra ord inte bara ldara sig om demokrati, utan ocksa kunna tillampa det.
Vidare behandlar samhéllskunskap inte bara nationella &mnen.

Globaliseringen innebar en sammanflatning av saval ekonomier som kulturer och
darmed ett 6kat beroende mellan lander. Amnet tar upp flera av de ddesfrégor som
beror saval den enskilde individen som hela det internationella samhallet.
Samhaéllskunskapsamnet behandlar fragor som ror rattvis fordelning och ett
hallbart samhalle och ger darmed kunskaper om de globala sammanhangen. Pa sa
satt belyses hur internationell forstaelse och samverkan kan bidra till att losa
vérldsomspannande problem. Amnets breda och mangfasetterade karaktar gor det
mojligt att analysera och belysa de globala utvecklingsfragorna ur ett
helhetsperspektiv och amnet kan d&rmed skapa ett naturligt utrymme for
vérdediskussioner.

Aterigen namns vardet av en helhetssyn och ett dvergripande perspektiv som angreppssatt for
de stora fragorna som berdrs inom samhéallskunskap. Med tanke pa amnets foranderliga natur,
verkar fokus snarare ligga pa att lara sig ett kritiskt forhallningssatt, formaga att analysera och
se samband, snarare an rena faktakunskaper. Inom amnets ramar far dven en naturlig
plattform for vardediskussioner, plats. | kursplanen konstateras ocksa att amnets fokus ligger
pa vad som hander idag.

Genom att vidga forstaelsen for det som sker i bade det lokala och det globala
samhaéllet bidrar &amnet med kunskaper som varje individ behover for att bedéma
och paverka savél den egna som samhallets framtid. Ett historiskt perspektiv ar ett
stod for att forklara handelser och forhallanden i nutiden och reflektera Gver
framtiden.

Aven om fokus bor ligga p& nutiden, maste med andra ord historiska forlopp ocksé behandlas.
En forankring i tidigare handelser, fordjupar forstaelsen av vad som sker idag och vad som
kan ske i framtiden For matematik och svenska ges uppnaendemal redan fran ar 3. Detta
galler dock inte for samhallskunskap, utan det finns endast uppnaendemal for slutet av ar 5
och ar 9.

109 (1 po94, s.4)
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Kommentar samhallskunskap och medborgarutbildning

Inom svenska kursplanen for samhéllskunskapsamnet ligger fokus pa att eleven skall utveckla
en forstaelse for sin omvarld, en positiv installning till demokrati och vara aktiv i
beslutsfattandet. Att motsvarande dmne i det franska skoldmnet heter Education civique,
medborgarkunskap &r kanske inte sa konstigt, eftersom bade den svenska samhallskunskapen
och den franska medborgarkunskapen i stort syftar till att eleverna skall bli goda
samhéllsmedborgare, enligt den vésterlandska demokratins normer. Detta innebér, som vi
redan ndmnt, ett demokratiskt synsétt och ett aktivt deltagande i den demokratiska processen,
men ocksa en respekt av de manskliga rattigheterna och alla manniskors lika varde.

Vad galler Education civique, &r syftet att visa eleven de rattigheter och skyldigheter som hon
har i det franska samhéllet. Har finns en intressant skillnad om man jamfér med den svenska
kursplanen i samhallskunskap. Den svenska kursplanen betonar att eleven skall fa en
forstaelse for olika typer av samhéallen och former av organisation mellan ménniskor. Vad
géller denna aspekt av @mnet, har det franska amnet, vilket &ven titeln medborgarutbildning
antyder, en mer nationell pragel &n det svenska. A andra sidan ndmns i de franska
styrdokumenten for Education civique att eleven skall utveckla sin formaga att uttrycka sin
asikt, samt respektera andra som ar av en annan.

6.4 Sammanfattning

Vissa hdvdar att det man egentligen Iar sig i skolan, &r att lara. Vad man lar sig ar darmed inte
sa viktigt, som att man faktiskt lar sig hur man forvarvar kunskap. Den svenska kursplanen
talar om “livslangt ldarande” och den franska om ett forhallningssatt gentemot kunskap.
Genom att lara sig hur man forvarvar kunskap och kompetens, kan man hela tiden utoka sitt
vetande dven efter skolans slut.

Aven om de svenska kursplanerna ar specifika for varje amne, har de i synnerhet for svenska
och samhallskunskap, men ocksa till viss del for matematik, mycket gemensamt. Huvudsyftet
med undervisningen i de olika &mnena verkar vara att lara sig att lara. Genom att eleven lar
sig att forhalla sig till olika sorters information, tankar och asikter, kan hon skapa sig ett eget
synsatt. Nagot som ocksa betonas starkt i kursplanerna ar vikten av att se samband och att
kritiskt granska. Det &r ocksa viktigt att kunna dra slutsatser och forsta den roll som @&mnet har
i samhdllet, bade i elevens egna liv och ur ett globalt perspektiv. Genom att lara sig att se
forlopp ur ett historiskt perspektiv, kan eleven tillskansa sig ett forhallningssatt som denne
kan applicera pa andra situationer. Med denna syn pa kunskap &r inte det viktigaste att kunna
all faktakunskap, utan snarare att veta hur man far tag pa informationen nar man behover den,
och hur man tolkar den. Givetvis &r det i de tre dmnena av stor vikt att kunna beharska
specifika begrepp och metoder, som kan appliceras pa det man vill undersoka och som
darmed kan hjalpa forstaelsen och analysen av problemet.

| tolkningen av texter anser vi att det i kursdokumenten finns en stravan efter att den kunskap
och kompetens som eleven skall forvarva i storsta mdjliga man ar approprierad. Saljo™

10 (s4lj, 2000, s. 154)
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menar dock att det i sjalva grundtanken med teoretisk undervisning finns en motséattning. Med
tanke pa att kunskapen blir approprierad forst nar den bygger pa personlig erfarenhet, menar
Saljo att den institutionaliserade undervisningen aldrig kan bli helt approprierad. Mangden
abstrakta begrepp och teorier ligger langt fran elevens personliga liv och satter darmed stopp
for detta.

Den kunskapstradition som institutionaliserad undervisning bygger pa innebar en
inskolning i abstrakta och historiskt sett avancerade former av kommunikation
som utgar fran foreteelser som skoldmnen och dekontextualiserade fardigheter
som lasning, skrivning, grammatik och matematik. Kriterierna for vad larandet gar
ut pa borjar saledes i stor utstrackning hamtas fran andra hall an vad som fungerar
i den personliga erfarenheten i andra verksamheter i samhallet."*

Séljo konstaterar dock fortséttningsvis, att skolan per definition har till uppgift att ge eleverna
de kunskaper de inte kommer i kontakt med i sina personliga liv. Av denna anledning &r det
inte mojligt att all kunskap blir fullkomligt approprierad, eftersom detta inte ar skolans

uppdrag.

Som vi redan konstaterat, har de olika kursdokumenten mycket gemensamt. Vad ar det da
som skiljer dem at? En slutsats ar att de franska dokumenten fokuserar pa att eleven ska
uppna en kompetens, medan de svenska dokumenten menar att eleven skall forstd. Den
franska skolan ar mer inriktad pd de fardigheter som eleven kan visa upp i slutet av
utbildningen. Om eleven kan genomfora det som forvantas av dem, kanner de ocksa till
kunskapen bakom dem, menar man. | den svenska skolan skall eleven i forsta hand utveckla
en forstaelse, bade en forstaelse for och en forstaelse av. Med forstaelse for, menas den
empatiska betydelsen av begreppet och innebéar att eleven skall uppna en forstaelse for till
exempel andra manniskor. Den andra betydelsen &ar forstaelse av, och innebar att eleven
forstar hur saker fungerar och ser samband.

Den grundldggande skillnaden i kursdokumenten &r med andra ord, att eleven i den franska
skolan skall forvarva kompetens, savoir-faire, och att eleven i den svenska skolan skall fa
insikt. Bade de franska och de svenska kursdokumenten &r i stort sett sociokulturella till sin
natur, aven om drag av kognitivism aterfinns. En generell skillnad ar att de franska
kursdokumenten fokuserar mer pa individen och att den svenska mer pa kollektivet. | de
svenska kursplanerna understryks vikten av samarbete och att i samspel med andra, fa storre
kunskap. Samarbete aterfinns dven i de franska kursdokumenten, men omnamns bara pa nagot
enstaka stalle. Nar det i de franska dokumenten handlar om gruppen, &r det i avsnitten som
handlar om att eleven skall lara sig att debattera och argumentera. Fokus ligger darmed alltid
pa individen. | de svenska skolplanerna talas det ocksa om att skapa en god miljo for larande,
och att skolan skall vara en trygg plats'*?. En viktig skillnad, som redan namnts, ar att de
franska dokumenten ar mer kortfattade och lamnar mer utrymme at lararen att sjalv bestamma
dver undervisningen an var de svenska styrdokumenten gor.

" bid.
112 Se | po94, 5.9 for vidare forklaring.
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7 Internationella undersékningar

Vi har utgatt fran tre internationella studier. PIRLS, PISA samt TIMSS. Dessa ar utvalda da
de ar de som diskuteras i den svenska skoldebatten. Dessa dr dven de enda genomforda
internationella studier som anges pa Skolverkets hemsida (det finns en till, ICCS, men den ska
genomforas under 2009). Bade PISA och TIMSS har inriktningar mot senare delen av den
obligatoriska skolan, medan PIRLS inte har det. Vi har valt att ta med PIRLS i var
undersokning trots att den inte &ar inriktad mot senare delen av den obligatoriska skolan.
Skélen till detta ar for det forsta att det ar en internationellt erkénd studie, vilket gor den
intressant pa grund av den betydelse bade politiker och forskare ger den. For det andra sa ar
behandlar den lasformaga (literacy) vilket gor den till en relevant studie for att skonja hur
elevernas lasformaga utvecklas under perioden mellan fjarde klass, fram till avslutad
obligatorisk skolgang.

7.1 PIRLS (Progress in Reading Literacy Study)*"

PIRLS 4r en internationell studie som organiseras av IAE™ for att undersoka lasférmagan
hos elever 1 arskurs 4. Det man undersoker r tre olika aspekter av det som kallas for ’reading
literacy”, ndmligen syften med ldsning, lasforstaelseprocesser samt lasbeteenden och attityder.
Man presenterar resultaten med hjalp av en sifferskala dar 500 poéng &r det internationella
genomsnittet i PIRLS2001.

| undersokning bedomer man elevernas lasforstaelse efter ett antal nivaer, dar nivaerna ar
bestdmda utifran det antal poang eleven lyckats uppna. Nivaerna anges pa féljande vis.

e 625< Avancerad lasfardighetsniva
e 550-624 Hog lasfardighetsniva

e 475-549 Mellanniva for lasfardighet
e 400474 Lag lasfardighetsniva

Det har utforts tva PIRLS undersokningar, 2001 och 2006. 2001 deltog 35 lander. Bland dem
var lasformagan hos de svenska fjardeklassarna i topp. Sverige lag pa forsta plats med ett
resultat pa 561 poang. 2006 deltog 45 lander, varav 28 aven varit med 2001. Vid denna studie
var det svenska resultatet séimre, man hamnade pa 549 poang. Man kan anda se att Sverige,
trots sin tillbakagang, gjort ett mycket bra resultat &ven 2006 eftersom man lag langt Gver
OECD genomsnittets 535 poang. Frankrike gjorde enligt denna undersdkning ett sémre
resultat, da de fick 525 poang 2001, och 522 poéng 2006.

Undersokningen fran 2006 visar att i Sverige nar 11 procent den avancerade nivan och 42
procent den hoga nivan. Detta innebér att det ar 53 procent av de svenska eleverna som nar
upp till minst den hoga lasfardighetsnivan. 35 procent av de svenska eleverna ar pa
mellannivan. Pa den Iaga nivan befinner sig 10 procent, och under den laga &r det da kvar 2
procent av eleverna. Totalt 12 procent av de svenska eleverna befinner sig darmed pa lag eller
lagre lasfardighetsniva.

113 Fgljande information &r hamtad fran: (Skolverket, 2005)
114 The International Association for the Evaluation of Educational Achievement
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Om man sammanfattar Frankrikes resultat i undersokningen fran 2006 &r det 5 procent av de
franska eleverna som nar upp till den avancerade nivan och 30 procent som befinner sig pa
den hoga lasfardighetsnivan. Detta gor att det ar 35 procent av eleverna som nar upp till minst
den hdga nivan. Mellannivan nar 41 procent och den laga nas av 20 procent. Slutligen &r det 4
procent av de franska eleverna som ligger under den laga nivan. Man kan alltsa se att 24
procent av eleverna i Frankrike befinner sig pa lag eller lagre lasfardighetsniva.

Skillnaden mellan Frankrike och Sverige ar alltsa att 53 procent av de svenska eleverna har
minst hog lasformaga, medan enbart 35 procent av de franska har det (OECD genomsnittet
var 49 procent). 12 procent av de svenska eleverna ligger pa lag eller lagre lasformaga, vilket
kan jamforas med de franska eleverna 24 procent (OECD genomsnittet var 16 procent).

Nedan foljer tva sammanstallningar av PIRLS. Den forsta tabellen sammanfattar resultaten
fran PIRLS 2006. Siffran inom parentes innebér den procentuella forandringen sedan PIRLS
2001. Alderskillnaden mellan svenska och franska elever beror pé att eleverna i det franska
skolsystemet borjar ett ar tidigare &n de svenska. Den andra tabellen redogor poéngsnittets
forandring mellan PIRLS2001 och PIRLS2006

Sammanfattning PIRLS2006

Land Poang Ar i Snittd Avanc Hog Mellan  Lag Under
skola Ider Lag
Sverige 549 4 109 11 % (- 42 % (- 35%(2) 10%(0) 2%
4) 6)
Frankrike 522 4 100 5% (2) 30 % (- 41% (1) 20% (1) 4%
2)
OECD 535 n.a n.a 11% 38 % 35 % 14 % 2%
Tabell 7.1.A

Forandring i genomsnittligt 1asprovsresultat 2001-2006

Land 2006 2001  Skillnad
Sverige 549 561 -12
Frankrike 522 525 -4
OECD 535 n.a
Int. snitt  n.a 500

Tabell 7.1.B
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7.2 PISA (Programme for International Student Assessment) '

PISA 4&r ett samarbetsprojekt mellan OECD® landernas regeringar. Projektets syfte &r att
undersoka landernas utbildningssystems formaga att rusta sina 15-ariga elever att mota
framtiden. Det som mats &r sddant som har betydelse for vardagslivet och det vuxna livet.
Elevernas formaga att se och kunna anvanda kunskapen i ett sammanhang, ar nagot som
betonas nédr undersokningen utfors. Syftet ar att hjélpa landerna att se sina skolsystems styrkor
och svagheter. Dessutom arbetar man med likvardighet, och analyserar de olika skolsystemen
utifran detta.

PISA genomfors var tredje ar, och det forsta tillfallet var ar 2000. Varje gang ar det olika
kunskapsomraden som poangteras, trots att alla omraden ticks upp vid varje tillfalle.
Bedomningen redovisas utifran en kontinuerlig skala dar genomsnittet for OECD-landerna
fixeras vid vérdet 500. De olika delarna infordes vid olika undersdkningar, vilket medfér att
genomsnittet forandras for respektive del nar nya undersékningar av en inférd del genomfors.
Lasforstaelsen utvecklades i samband med PISA2000. Matematiken utvecklades i PISA2003
och naturvetenskap utvecklades i PISA2006. Nar man laser de tabeller och resultat som finns i
tabellerna bor man vara medveten om det som kallas signifikanta eller inte signifikanta
skillnader. En signifikant skillnad innebér att det finns en skillnad efter att det tagits hansyn
till den statistiska osdkerhet som alltid rader nar man gor statistiska undersokningar. Sa aven
om ett land har ett battre snittvarde an ett annat, kan man inte alltid pasta att det har ett
statistiskt battre resultat, eftersom det inte (statistiskt) kan sékerstallas.

Resultat fran PISA 2000

32 lander deltog, samt 28 av de 30 OECD-landerna. Totalt testades mer &n 250 000 elever,
varav ca 5000 fran Sverige. Vid detta undersokningstillfalle var det lasforstaelse som var i
centrum. Detta innebar att resultaten fran lasforstaelse blev uppdelad i fem prestationsnivaer.
Pa niva fem klarade eleven mycket komplicerade lasuppgifter, medan det enbart kréavs att man
klarar de minst komplexa lasuppgifterna for att na niva 1. Niva 2 representerar en lasforstaelse
som anses vara basnivan for att kunna ta till sig kunskap fran andra &mnen.

| lasforstaelse klarade 85 procent av de svenska och franska eleverna att uppna minst niva 2 i
lasforstaelse, i OECD var det 82 procent. Sverige fick 516 poang, vilket var 11 poang mer &n
Frankrike och hela 16 poang battre &n OECD. Aven i naturvetenskap var Sverige battre an
Frankrike och OECD. Sverige fick 512 poéng, vilket kan jamféras med Frankrike som fick
samma genomsnitt som OECD, 500 poédng. | matematik var daremot de franska eleverna, som
fick 512 poéng, battre an bade det svenska resultatet 510 poang, och OECD:s 500 poang.

Undersokningen visade nér det gallde likvardigheten att den svenska skolan tillhdrde de béattre
inom OECD-omradet, medan den franska skolan tillhdrde en av de minst likvardiga.

115 Féljande information ar hamtad fran (Skolverket, 2009)
18 Organisation for Economic Co-operation and Development.
17 Fgljande information ar hamtad fran (Skolverket, 2009)
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Slutsatsen ar att Sverige var béttre &n OECD i alla @mnen, och béttre i Frankrike i
naturvetenskap och lasforstaelse. Frankrike var dock béattre &n Sverige och OECD i
matematik, de var dven aningen battre OECD i lasforstaelse, och slutligen hamnade de nere
pa OECD:s varde i naturvetenskap. 2000 var alltsa Sveriges paradgren lasforstaelsen, medan
Frankrike var battre pa matematik. Dessutom var den svenska skolan ett foredome nar det
géllde likvardigheten inom skolsystemet, vilket Frankrikes skolsystem inte var.

Nedan anges en sammanstéallning av resultaten fran undersokningens amnen.

Resultat i Lasforstaelse

Land Snit Niva NivAd Niva Niva Niva
t 1 2 3 4 5
Sverige 516 13 20 30 26 11

Frankrike 505 15 22 31 24 8

OECD 500 18 22 29 22 9
Tabell 7.2.A
Resultat i Naturvetenskap Resultat i Matematik
Land Snitt Land Snitt  Under 400-600 Over
400p 600p
Sverige 512 Sverige 510 Cal2 CaT72 Ca.l16
Frankrike 500 Frankrike 517 Ca.l0 Ca.72 Ca.18
OECD 500 OECD 500 n.a n.a n.a
Tabell 7.2.B Tabell 7.2.C

Resultat fran PISA 20038

Detta tillfalle var det matematik som var i centrum. 41 lander deltog, samt samtliga 30
OECD-lander. Totalt testades mer an 250 000 elever, varav 4600 fran 185 olika skolor i
Sverige. Vid detta undersokningstillfalle var det matematik som var i centrum. Detta innebar
att resultaten fran matematiken blev uppdelad i sex prestationsnivaer. Den forsta nivan kravde
enbart att eleven kunde utféra enkla rutinméssiga berdkningar, dar den relevanta
informationen var klart definierad. Pa niva sex behtvde eleven klara av uppgifter som kréavde
avancerat matematiskt tankande. Elever bér nd minst niva 2 for att det ska kunna anses att de
har grundldggande kunskap i matematik. Vid Niva 4 har eleven natt en niva som ar nodvandig
for att kunna dra slutsatser och koppla ihop matematiken med verkligheten.

118 Fgljande information ar hamtad fran (Skolverket, 2009)
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De svenska eleverna hade fortfarande bra lasforstaelse, de hade 514 poang, vilket var
betydligt battre an Frankrikes 496 podng, och OECD:s 494 poéng. Upp till niva 2 nadde 87
procent av de svenska eleverna, 83 procent av de franska eleverna och OECD-genomsnittet
blev 81 procent . Frankrike fick battre resultat &n Sverige i matematik da de fick 511 poéng
mot Sveriges 509 poang, och bada landernas resultat var battre &n OECD:s 500 poang. Lika
stor andel, 83 procent, av de svenska och de franska eleverna nddde minst niva 2 i matematik,
vilket var battre an OECD:s 79 procent. | naturvetenskap hade de franska eleverna fatt ett snitt
pa 511 poang, vilket var béttre &n Sveriges 506 poang och OECD:s 500 poéang.

Undersokningen visade nar det géllde likvardigheten, att den svenska skolan tillhér de battre
inom OECD omradet, medan Frankrike ar aningen samre &n genomsnittet. Kontentan blir att
bade Sveriges och Frankrikes elever ar battre an OECD-genomsnittets i alla &mnen, dven om
det var nara O6gat for Frankrike i lasforstaelse. Frankrikes elever fick ett battre resultat &n
Sverige i naturvetenskap och matematik (dven om det var lika stor andel av eleverna i de tva
landerna som nadde minst nivd 2 i matematik). Sverige ar dock battre an Frankrike i
lasforstaelse. Sveriges basta delar ar lasforstaelse och likvardigheten inom skolsystemet,
medan naturvetenskapen var ganska genomsnittligt. Frankrike visar sig lite battre i bade
matematik och naturvetenskap, medan skolsystemets likvardighet enbart & medelmattigt i
jamforelse med OECD omradet.

Nedan anges en sammanstallning av resultaten fran undersokningens amnen.

Resultat i Naturvetenskap

Land Snitt  Under 400- Over
400p 600  600p

Sverige 506 16 64 20
Frankrike 511 17 61 22

OECD 500 18 65 18

Tabell 7.2.D

Resultat i Lasforstaelse

Land Snitt Nivd Niva Niva Nivd Niva
1 2 3 4 5

Sverige 514 13 21 30 25 11
Frankrike 496 18 23 30 23 7

OECD 494 19 23 29 21 8

Tabell 7.2.E
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Resultat i Matematik

Land Snitt NivAa NivAd Nivd Niva Niva Niva
1 2 3 4 5 6

Sverige 509 17 22 25 20 12 4
Frankrike 511 17 20 26 22 12 3

OECD 500 21 21 24 19 11 4

Tabell 7.2.F

Resultat fran PISA 2006

57 lander deltog, samt samtliga 30 OECD-l&nder. Totalt testades 400 000 elever, varav 4600
fran 200 olika skolor i Sverige. Detta tillfalle var det naturvetenskap som var i centrum. Detta
innebar att resultaten fran naturvetenskap, liksom matematik, blev uppdelad i sex
prestationsnivaer. Niva 2 till exempel kravde att eleven kunde dra slutsatser fran enkla
undersokningar. Pa niva sex behdvde eleven klara av uppgifter som kravde avancerat
vetenskapligt tdnkande.

Sveriges och Frankrikes resultat var vid detta tillfalle relativt genomsnittliga. Sveriges elever
utmarkte sig i lasforstaelse, och hade aningen battre resultat an bade Frankrike och OECD i
samtliga &mnen, men inte sa mycket att det gar att pasta att det finns en signifikant skillnad. |
naturvetenskap fick Sverige 503 poéng, vilket var 3 poang mer &n OECD:s 500 podang, och 8
podng mer dn Frankrikes 495 podng. | matematik var OECD:s genomsnitt 498 poang, och
Frankrike hamnade aterigen under det med sina 496 poang medan Sverige lyckades fa 502
poang. Vart att namna ar att det ar 82 procent av de svenska eleverna som nar minst niva 2 i
matematik, 80 procent av de franska, och i OECD é&r det 78 procent . | lasforstaelse hamnade
de svenska eleverna pa 507 poang, vilket ar signifikant battre &n bade Frankrikes 488 poang
och OECD:s 492 poang. Dessutom ar det 85 procent av de svenska eleverna som nar niva 2 i
lasforstaelse, vilket kan jamforas med de franska elevernas 78 procent och OECD:s 80
procent.

Undersokningen visade nér det géllde likvérdigheten att den svenska skolan tillhérde de béattre
inom OECD omrédet, medan varde saknas for Frankrike. Aterigen blir alltsd lasforstéelsen
det som rdddade den svenska dran, dar man ar betydligt battre &n OECD-genomsnittet och
Frankrike. Sverige lyckades aven fa lite hogre poang an OECD och Frankrike i de andra
amnena, men resultatet var inte signifikant battre. Frankrike hamnade vid detta tillfalle precis
under OECD:s i alla &mnen. Den svenska skolan visade sig &ven vid detta tillfalle vara mer
likvérdig én de andra OECD léndernas skolor.

119 Esljande information ar hamtad fran (Skolverket, 2009)
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Nedan anges en sammanstallning av resultaten fran undersékningens amnen.

Resultat i Naturvetenskap

Land Snitt Niva Nivd Nivda Niva Niva Niva
1 2 3 4 5 6
Sverige 503 13% 25% 29% 21% 7% 1%
Frankrike 495 15% 26% 28% 19% 5% 1%
OECD 500 14% 24% 27% 20% 8% 1%
Tabell 7.2.G
Resultat i Lasforstaelse
Land Snitt Niva Nivd Nivda Niva Niva
1 2 3 4 5
Sverige 507 10% 22% 29% 23% 11%
Frankrike 488 13% 21% 28% 22% 7%
OECD 492 13% 23% 28% 21% 9%
Tabell 7.2.H
Resultat i Matematik
Land Snitt Niva Nivda Niva Niva Niva Niva
1 2 3 4 5 6
Sverige 502 13% 23% 26% 20% 10% 3%
Frankrike 496 14% 25% 26% 18% 9% 2%
OECD 498 14% 22% 24% 19% 10% 3%

Tabell 7.2.1

7.3 TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study)

120

TIMSS 4r en internationell studie som organiseras av IEA™ dar elevers kunskaper inom
matematik och naturvetenskap testas. Denna studie har genomférts 1995, 2003 samt 2007.
1995 var det den storsta komparativa studien som dittills hade utforts inom

utbildningsomradet.

120 Fyljande information 4r hamtad fran (Skolverket, 2008)

121 The International Association for the Evaluation of Educational Achievement
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TIMSS1995%%2

Studien inriktade sig pa tre aldersgrupper av elever: 9-aringar, 13-aringar samt elever i sista
arskurs pa gymnasiet. Da var undersékning inriktar sig mot senare delen av den obligatoriska
skolan kommer enbart resultatet fran den del av studien som berér 13-aringarna diskuteras
och sammanfattas.

Fran Sverige redovisades resultatet fran ca 7000 av elever fran arskurs 6 och arskurs 7. 2000
elever fran arskurs 8 deltog ocksa, men de raknades ej in i den internationella statistiken.
Totalt sett var det ursprungligen 45 lander som deltog, men enbart 25 av landerna redovisades
i den internationella rapporten eftersom de resterande 20 landerna ej uppfyllde kraven pa
urval av elever och genomforandet av studien. Sverige och Frankrike tillhdrde de lander som
uppfyllde kraven. Man har valt att sasmmanfora de olika landernas resultat pa en skala dar det
internationella genomsnittsvarde bland de deltagande landerna hamnade pa 500.

| denna studie har resultaten redovisats utifran den arskurs eleverna gar i, vilket gor att det gar
att se den skillnaden mellan arskurserna. | Sveriges fall hade sjatteklassarna ett resultat pa 477
poang i matematik, vilket kan jamféras med Frankrikes 492 poédng. Det internationella
matematikgenomsnittet som ligger pa 500 podng ar i detta fall relativt ointressant eftersom det
ar ett totalt genomsnitt, oberoende av vilken arskurs som anges. | stéllet kan man jamféra med
det land som fick bast matematikresultat vid detta tillfalle: Singapore som fick 601 poéng,
alltsa oerhorda 128 podng mer &n Sverige. Sverige hamnade pa 22 plats, och Frankrike 20
plats. Nar det sedan galler sjundeklassarna sa fick Sverige 519 poang, och Frankrike 538
poang, vilket da kan jamforas med Singapores motsvarande 643 poang. Sveriges elever
hamnar aterigen pa 22 plats, medan Frankrike har klattrat uppat till 13:e plats.

| naturvetenskap far Sveriges sjatteklassare 488 podng, och Frankrikes far 451 poang, vilket
aterigen kan jamforas med toppnationen Singapore som fick 545 poang. Sjundeklassarna i
Sverige fick 535 poang, vilket dr hogre an Frankrikes 498 poang, men trots det, langt ifran
Singapore som hamnade pa 607 poang. De svenska sjatteklassarna hamnade pa plats 20 i den
internationella listan, och Frankrike &r nere pa 29:e plats. Sjundeklassarna fran Sverige &r pa
16:e plats och de Franska ar pa 28:e plats.

Man kan se att de franska eleverna far ett battre resultat &n de svenska i matematik, men
Sverige far ett betydligt battre resultat i naturvetenskap. Det framkommer dven tydligt att
bade de svenska och de franska eleverna befinner sig pa ett internationellt medelvarde (om
man raknar pa samma satt som de gor for att fa fram det internationella medelvardet och slar
ihop eleverna i de tva arskullarna) men bada landerna har langt upp till de topplacerade
nationerna.

122 Fgljande information &r hamtad fran (IEA)
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Nedan anges en sammanstallning av resultaten fran undersékningen.

Resultat i Matematik Resultat i Naturvetenskap
Land Seventh Eighth Land Seventh Eighth
Grade®  Grade Grade Grade
Sverige 477 519 Sverige 488 535
Frankrike 492 538 Frankrike 451 498
Int. Medel 500 500 Int. medel 500 500
Tabell 7.3.A Tabell 7.3.B
TIMSS1999

Varken Sverige eller Frankrike &r med i denna studie.

TIMSS2003%

Frankrike deltog inte vid detta tillfalle. Vi har valt att ta med denna studie eftersom den
anvands flitigt i den svenska skoldebatten, dessutom ger den en kompletterande bild till de
olika PISA studierna, som undersoker, bland annat, kunskapen inom matematik och
naturkunskap for elever i de senare aldrarna inom den obligatoriska skolan.

Undersokningen inriktade sig pa elever i arskurs 8. Fran Sverige deltog 4500 elever fran 160
skolor. Totalt sett var det 50 l&nder som deltog. Man har valt att sammanféra de olika
landernas resultat pd en skala dar det jamférbara genomsnittsvardet for 20 jambordiga’®
lander hamnade pa 516 poang i matematik, dessa lander kommer fortsattningsvis benamnas
som 20-landsgruppen.

Vi kan konstatera att Sveriges 499 poang i matematik ligger langt efter 20-landsgruppens 516
poang, medan det ser battre ut for de svenska eleverna i naturvetenskap da de hamnar pa
samma resultat som 20-landsgruppen.

123 Detta &r den internationella angivelsen. P4 grund av undersokningens internationella karaktar, &r
ursprungsbeteckningen pé arskurserna kvar.
Sverige — Seventh Grade = Arskurs 6 Frankrike — Seventh Grade = 6eme

’ —Eighth Grade = Arskurs 7’ — Eighth Grade = 5eme

124 Fgljande information ar hamtad fran (Skolverket, 2007)

125 Deltagande OECD-lander, EU-linder, Ryska federationen samt Singapore
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Resultat i Matematik Resultat i Naturvetenskap

Land Eighth Grade Land Eighth Grade
Sverige 499 Sverige 524
Frankrike n.a Frankrike n.a
20-landsgruppens 516 20-landsgruppens 523
genomsnitt genomsnitt

Tabell 7.3.C Tabell 7.3.D

7.4 Kritik mot internationella undersékningar

Kritik har framforts mot de internationella undersékningar som redogjorts for ovan. Det finns
ett antal olika skal och olika typer av kritik. Ett exempel &r att man i den offentliga debatten
ofta presenter de olika resultaten som ligatabeller, med lander som vinnare eller forlorare.'?
Denna bild av de internationella studiernas betydelse som utvérderare av hela skolsystem &r
dessutom nagot som framhavs i flera studiers beskrivningar. Man kan till exempel lasa
foljande i den svenska sammanfattningen av TIMSS-studien:

Att fa valutbildad arbetskraft inom det naturvetenskaplig-tekniska omradet &r
nagot som varje land med hogteknologiska ambitioner stravar efter. Samtidigt
skapar den snabba tekniska utvecklingen ett okat behov av teknisk och
naturvetenskaplig allmanbildning for alla. Detta sammantaget gor att intresset for
att fa en indikator pa ett skolsystems kvalitet inom just de omraden som fokuseras
i TIMSS ér stort.*

Ljunghill hévdar att det finns ett behov av att belysa vad det de olika undersokningarna
egentligen mater’?®, Hon sager aven foljande om de stora internationella undersékningarna
TIMSS och PISA:

Problemet &r att de tillméats alltfor stor vikt och att man ofta drar felaktiga
slutsatser. Man maéter bara vissa amnen och bara nagra aspekter av dessa amnen.
De ger en ytlig bild av larande och kunskapernas kvalitet. Och det séger ingenting
om hur man har uppnatt de dvergripande mélen i de nationella laroplanerna.'?®

Sjoberg™® skriver att TIMMS-testerna har ett ramverk som arbetats fram av experter fran

olika lander, déar detta ramverk kan ses som en internationell laroplan. Detta gor att allt
amnesstoff som kan anses vara av regional betydelse eller av lokalt intresse ar bortskalat.
Aven det som kan anses vara kulturellt eller politiskt brannbart har rensats bort. Sjgberg

126 (Ljunghill, 2005, s.4-5)
127 (Skolverket, 1996)

128 (Ljunghill, 2005, s.4-5)
129 ibid.

130 (Sjgberg, 2005, s.10ff)
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menar dven att de uppgifter som anvénds enbart har ett enda riktigt svar. Det finns darmed
inget utrymme for reflektion och fantasi. Slutligen kan n&mnas ett utdrag ur Sjebergs
diskussion, om hur olika de internationella testerna uppfattas av elever och skolpersonal i
olika lander:

[V]i vet att i en del lander har eleverna marscherat in till sadana har tester
pahejade av rektor. Utanfor har foraldrarna sttt i spand forvantan.*®

Detta gor att han betvivlar att eleverna i de olika landerna lagger samma vikt vid testerna, och
lagger ner lika mycket energi pa de olika, ofta ganska tunga, langa och klumpiga testerna.
Detta 4r nagot som &ven framhavs i en artikel™*? dar de internationella testerna diskuteras.
Astrid Roe och Marit Kjeernsli namner angaende de norska elevernas daliga resultat att det
mycket val skulle kunna bero pé bristande motivation och en bekvam instédllning, “det finns
en del sddant 1 norsk skola (...) Orkar man inte gora en viss sak sd kan man alltid vélja att
gora ndgot annat.”

En helt annan typ av kritik 4r den som Petterson'®® framfér. Han menar att undersokningar
som PISA och TIMSS maste forstas utifran de sammanslutningar eller organisationer som
anordnar och star bakom de respektive undersokningarna, i fallen med PIRLS, PISA och
TIMSS é&r det IEA och OECD. IEA anges av Petterson vara mer forskarinriktad, medan
OECD anges som en mer policyrelevant aktor. Detta gor att deras respektive undersékningar
maste forstas och tolkas olika pa det nationella planet. Dessutom namner han féljande om de
internationella undersékningarna, TIMSS och PISA:

Den internationella kunskapsbedomningen ges olika form och innehall utifran de
inbegripna aktorernas prioriteringar, syften och mal (...) Sammantaget kan det
uttryckas att internationella kunskapsmatningar anvands av nationella aktorer for
att presentera faktagrundade nuldagesbeskrivningar for att vinna acceptans kring
visionen aktorerna har om utbildningssystemet.*

Enligt Petterson maste man alltsd se pa de internationella undersokningarna ur tva olika
perspektiv. Det ena perspektivet ar det internationella dér den internationella undersékningen
paverkas av vilken organisation som initierat undersokningen och vad deras agenda ar. Det
andra perspektivet ar det nationella, dar den internationella undersokningen anvands som
slagtra for nationella aktorer (till exempel politiker, skolmyndigheter, skolforskare) for att
vinna acceptans for egna asikter och idéer.

7.5 Sammanfattning
De internationella studierna, PIRLS, PISA och TIMSS ger ett samlat intryck av det svenska
och det franska skolsystemet, som relativt genomsnittliga.

131 (Sjoberg, 2005, s.4f)
132 (Mathiasson, 2005, s.30ff)
133 (Petterson, 2008) uu.diva-portal.org/smash/get/diva2:172482/FULLTEXTO1

134 (Petterson, 2008) uu.diva-portal.org/smash/get/diva2:172482/FULLTEXTO01
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Den bild som ges av det svenska skolsystemet ar att det skapar elever med god lasférmaga.
De svenska elevernas lasformaga ar genomgaende god, och det haller i sig genom hela
skolgangen. Daremot ar resultaten inom matematik och naturvetenskap genomsnittlig da man
jamfor resultaten med socioekonomiskt likstéllda nationer, till exempel OECD eller tidigare
ndmnda 20-landsgruppen. Ett problem for den svenska skolan, &r att placeringen i de
internationella studierna ar sjunkande i alla &amnen Gver tid. Det ar inte alltid sa att de svenska
eleverna har blivit sdmre, men andra nationer har forbattrat sina resultat, eller tillkommit i
studierna, vilket gor att de svenska eleverna i ett internationellt perspektiv forsdémras i
forhallande till andra nationer. Den svenska skolan &r trots sin resultatmassiga
genomsnittlighet ett av de mest likvardiga skolsystemen, enligt PISA studien.

Det franska skolsystemet &r relativt genomsnittligt i jamférelse med socioekonomiskt
likvardiga nationer. De franska eleverna utmarker sig inte i ndgot av de undersokta &mnena.
Det franska skolsystemet har utifran sin genomsnittliga position inte forbattrats eller
forsamrats Over tid, utan de behaller sin placering, med en del sma variationer. | jamforelse
med det svenska skolsystemet ar eleverna aningen battre i naturvetenskap, men har samre
lasformaga.

Den kritik som framforts mot de internationella studierna, ar framforallt att de anvéands for att
rangordna de olika skolsystemen, trots att de inte kan anses vara heltdckande och inte &r
pedagogiskt utformade for att passa olika nationers skolsystem. Dessutom tror man att
eleverna i de olika landerna ar olika motiverade att utfora de tester som ingar i studierna.

56



8 Diskussion

Vi har i den har undersékningen studerat den franska och svenska skolan utifran tre faktorer:
styrdokument, elevernas prestationer i internationella undersékningar och skolornas historiska
bakgrund. Genom att vélja dessa tre aspekter pa skolan har vi efterstravat att ge en mer
komplett bild av hur skolsystemen ser ut. For att pavisa dessa likheter och skillnader, har vi
gjort en fallstudie mellan landerna. I denna fallstudie har vi jamfort svenska och franska
styrdokument utifran larandeteorier. En utbildningspolitisk historisk bakgrund har ocksa getts,
dar vi har sett att utgangslaget for Sverige och Frankrike ar véldigt olika. Som en tredje del av
undersdkningen har vi redogjort for Sveriges och Frankrikes resultat i tre stora internationella
studier: PIRLS, PISA, TIMSS. Slutligen har vi redogjort for den kritik som riktats mot
studierna.

Vi gor inga ansprak pa att ha gett en fullodig bild av den franska och svenska skolan, utan
visar bara pa hur skolan har sett ut historiskt sett, hur den skall se ut enligt styrdokument, och
vad eleverna presterar i internationella studier. For att sdga nagot om hur det faktiskt ser ut i
klassrummen i de respektive skolsystemen, hade ett besok i den franska och svenska skolan
varit nddvéndig.

Som vi tidigare namnt, vilar de bada skolsystemen pa en langvarig behavioristisk grundsyn,
aven om denna syn inte langre aterfinns i kursdokument. Huruvida behaviorismen fortfarande
paverkar arbetet i klassrummen ar darfor inget vi kan uttala oss om. Styrdokument syftar dock
till att visa hur skolan skall se ut, och inte nddvandigtvis hur den faktiskt ser ut. Som vi
tidigare konstaterat, har ocksa de franska kursdokumenten en friare utformning an de svenska
och de franska lararna ges storre frihet att sjalva lagga upp undervisningen som de vill.

| var undersokning har vi sett att de larandeteorier som influerat skolsystemen i forsta hand ar
sociokulturell teori och i andra hand kognitivistisk teori. Vi har inte hittat nagot i
kursplanerna, varken de svenska eller de franska, som kan harledas till behaviorismen. Med
detta sagt, gar det inte att komma ifran det faktum att behaviorismen var den allenaradande
teorin inom skolsystemen i de tva landerna fram till mitten av 1900-talet, vilket gor att vi
tycker oss se att den fortfarande paverkar indirekt. Sammantaget ar de olika landernas
kursplaner mer lika an olika, dven om de franska kursdokumenten ar aningen mer préaglade av
kognitivism &n de svenska. Den stora skillnaden man kan se mellan landernas styrdokument
ar synen pa elevens kunskap vid avslutad kurs. Den franska eleven skall kunna gora, medan
den svenska skall ha forstaelse. Ytterligare en skillnad ar att de franska skolorna ges farre
direktiv och darigenom storre frihet att bestimma Over undervisningen an de svenska
skolorna.

Som vi tidigare namnt &r landernas kursdokument huvudsakligen sociokulturellt influerade.
Enligt denna teori ar larande situerat vilket innebéar att det maste sattas in i ett sammanhang,
och att kunskap ar nagot foranderligt. Med andra ord kan man inte anvanda den
behavioristiska beddmningsmallen, dar man fragmenterar kunskap och beddémer utan att ha ett
helhetsperspektiv. Alla de internationella studier vi har undersokt, utgar fran en behavioristisk
kunskapssyn dar kunskap ar méatbart och nagot som é&r lika for alla, och nagot som kan styckas
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upp och bedémas enskilt. Av denna anledning staller vi oss tveksamma till anvédndandet av
internationella studier som utgar ifran att det gar att rangordna kunskap och skolsystem pa det
sétt som gors idag. Den relevans dessa studier kan ha &r att ge behavioristiskt inriktade
forskare nagot att gora pa dagarna, och politiker nagot att prata om. Anvandandet av studier,
med behavioristisk syn pa kunskap, som rangordnare av nationers skolsystem riskerar att fa
skolan att aterga till det mer behavioristiska synsétt som praglade skolan fram till mitten av
1900-talet. Det finns alltsa en risk nar internationella studier ges alltfor stor legitimitet, och
ndr debatten fors utan att man beaktar vilken syn pa kunskap som férmedlas.

I inledningen skrev vi att vi sdg Frankrike som ett land med en konservativ syn pa utbildning.
Efter att ha undersokt larandeteorier, vagar vi pasta att en konservativ syn pa larande ar
synonymt med en behavioristisk. Om var hypotes skulle stiamma borde alltsa Frankrike fa ett
battre resultat i de behavioristiskt influerade internationella studierna an Sverige. Varfor ar da
inte de franska resultaten battre &n de svenska? For att de tva landernas skolsystem bada i
huvudsak ar sociokulturellt influerade. | var undersdkning har vi inte kunnat hitta nagot
belagg for att de franska kursdokumenten &r mer behavioristiska. Vilka lander ar det da som
lyckas bast i de internationella studierna? Kan det vara sa att de lander vars skolsystem
domineras av ett behavioristiskt synsétt klarar sig battre? Med tanke pa studiernas utformning,
torde de elever som ar vana vid den behavioristiskt praglade prov fa battre resultat an de
elever som ar fostrade in i en sociokulturell syn pa kunskap. Det ar intressant att fraga sig hur
resultaten skulle se ut om studierna utgick fran en sociokulturellt bedomningsmall. Med tanke
pa att sjalva matbarheten i sig ar behavioristiskt, kan man aven diskutera i vilken man det
skulle vara genomférbart. Var undersékning visar att internationella studier med ett
behavioristiskt synsatt testas i skolsystem dar sociokulturellt - och till viss del kognitivistiskt -
synsétt dominerar.

Skillnader mellan skolsystemen kan darfor harledas till historien. Den franska skolan &r hart
styrd av bilden av Frankrike som landet med de stora idealen, tdnkarna och den rika kulturen.
Frankrike har ett antal milstolpar i historien som sdgs ha format skolan, déribland Franska
Revolutionen och ett antal starka personligheter som genomfért reformer. Samma utveckling
har inte skett i den svenska skolan, dar det istallet ar granséverskridande politiska samarbeten
under 1900-talet, som paverkat. Behovet av att driva skolan som en samhéllsutvecklande
inrattning har ocksa varit en stark paverkan i den svenska skolan. Detta gor att det franska
skolsystemet trots allt har en stark individfokus, medan den svenska skolan poangterar
gruppen nagot mer &n individen. Detta kan vara en av forklaringarna till det PISA-studien
séger om skolsystemens likvardighet. Det svenska skolsystemet anges dar vara ett av de mest
likvardiga, medan det franska &r ett av de mindre. Aven om man i Frankrike talar om
jamlikhet och broderskap, pastar PISA-studien att dagens franska skola inte till fullo lyckats
med detta.

Det finns manga forestallningar om skolan, eftersom alla har gatt dar och har en personlig
erfarenhet darifran. Vi har manga ganger under arbetets gang blivit forvanade, da vara
forestallningar om skolan visat sig inte stdimma. Vi inledde uppsatsen med att konstatera att vi
som lararstudenter kanner stor iver infor var framtida yrkesroll, men att denna forvéantan
solkas av larmrapporter, som menar att den svenska skolan &r i kris. Under arbetet med
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uppsatsen, har vi fatt revidera var bild av den svenska skolan, sett ur ett internationellt
perspektiv. Nar vi berattat for andra lararstudenter hur bra svenska elever faktiskt ligger till
internationellt sett, har samtliga uttryckt forvaning. Ingen av dem vi pratat med visste att
Sveriges elever ligger sa langt upp i rankingen som de trots allt gér. Jan Bjorklunds uttalanden
om skolan har satt sina spar. Vi menar inte pa nagot satt att den svenska skolan ar perfekt och
att den inte kan forbattras. Vad vi kommit fram till i den har undersbkningen &r att
larmrapporterna och de internationella studierna grundar sig pa ofullstandiga fakta, och ibland
fran en utgangspunkt som inte dverensstimmer med den kunskapssyn som kursplaner och
andra styrdokument framhaver. Det ar inte mojligt att uttala sig om elevers kunskapsniva
baserat endast pa kunskapsfragmenterande internationella studier. Med tanke pa de olika
kunskapssyner som finns i skolornas styrdokument, gentemot de internationella studiernas
kunskapssyn, ar det trots allt markligt att de svenska eleverna lyckas sa bra i dessa studier. Vi
ifrdgasatter den legitimitet som studierna ges och tycker att det ar viktigt att denna standpunkt
ocksa framfors i den offentliga debatten. Vilken syn pa kunskap ar det egentligen Jan
Bjorklund star for? Ar det verkligen den synen pa kunskap vi vill ha?

Denna undersokning ar en fallstudie, dar vi ingaende studerat endast tva landers skolsystem.
Trots den ringa omfattningen, vagar vi pasta att vara resultat till stor del ar generaliserbara.
Trots att vi studerat endast tre internationella studier, menar vi att dessa kan ses som
representerbara for alla studier med en behavioristisk syn pa kunskap. Den kritik vi riktar mot
PIRLS, PISA och TIMSS galler &ven dessa undersdkningar.

8.1 Vidare forskning
| den har undersokningen har vi endast tittat pa hur larandeteorier ser ut i styrdokumenten.
Forslag till vidare forskning ar att studera hur dessa tankar och idéer ser ut i praktiken.

e Hur arbetar franska och svenska larare? Hur ser arbetet ut i klassrummet?

e Vilken betydelse kan internationella studier ges i utbildningspolitiken?

e Gar det att utarbeta internationella studier som mater kunskapen pa ett sociokulturellt
vis? Hur skulle da dessa se ut?
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