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Problem: Allt fler elever har svarigheter inom de matematiska malen enligt media. Skolverket anser dock att
svenska elever inte forsamrats utan stannat upp i sin forbattringsprocess till skillnad fran andra landers elever
som gatt ikapp de svenska barnen. Kan praktisk matematik i form av matlagning hjélpa barnen till en béttre
forstaelse.

Syfte

Syftet med denna uppsats ar att undersoka om det projekt jag beskrivit kan skapa ett intresse samt dkar en
forstaelse hos eleverna betriffande matematiken. Jag vill dven se om det finns ndgon markbar skillnad hos
eleverna géllande dessa tva fragor pa grund av genus. Jag vill dven underséka om lararna pa skolan anser att
elevernas forstaelse paverkats genom projektet samt om pedagogerna ser samarbetet som positivt.

Fréagestallningar

1) Andras elevernas instillning till matematik genom praktik som att laga mat eller baka? P4 vilket sétt?

2) Anser eleverna att projektet med praktisk matematik hojt deras forstéelse for matematik ?

3) Gar det att tyda nagon skillnad i de ovanstaende fragorna ur ett genusperspektiv?

4) Hur har lararna ansett att projektet har fungerat, betraffande samarbetet?

5) Anser lararna att projektet med praktisk matematik hojer forstaelsen for matematik hos eleverna och i sé fall
pa vilket satt?

Metod, material & design

Ett kumulativt arbete med en sociokulturell experimentell studie som analyseras genom en kvalitativ &
Kvantitativ undersokning. Mitt resultat ar i huvudsak grundat pa kvantitativa frageformular, intervjuer och
observationer.

Resultat

Det gér inte att se nagra stora skillnader i elevernas syn pa kunskap pga av kon. Eleverna visade gladje under
lektionerna.

Majoriteten av elever framforde att de hade l&rt sig mer under projektet. Den educationistiska lararrollen
framkommer som vasentlig. Lararna valde att arbeta separat med projektet, men ansag att eleverna utvecklats i
positiv riktning.
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Forord

Denna uppsats &r en uppfoljning av ett utvecklingsprojekt som jag utforde under Lau 310
under min verksamhetsforlagda utbildningstid (Vfu) vid en hogstadieskola i utkanten av
Halmstad. Jag har under mitt uppféljningsarbete, betraffande praktikens betydelse for teorin,
mott saval underbara elever som larare, rektorer och fordldrar. Att inte bara fa tillatelse att
utfora ett utvecklingsprojekt utan att dessutom matas av en stottande verksamhet, har varit en
fantastisk upplevelse som jag hoppas att den som laser denna uppsats kan uppfatta. Vagen
genom arbetet har varit tuff och att arbeta heltid racker inte langt vid arbetsmoment som detta.
Darfor vill jag tacka alla de som hjélpt mig genom denna kunskapsresa.

Tack

Cathrin Wasshede for din handledning i mitt arbete, min familj for er support, mina vanner for
att ni avbrét mig ibland; och tack rektorn vid min Vfu - skola, som gjorde mitt projekt till
verklighet.

Halmstad den 26maj 2009
Sara Wohlin



1. Inledning

Det &r ett angelaget och val diskuterat &mne i media ar att allt fler elever har svarigheter att
uppna malen i matematik. Bland annat sa star det skrivet i Hallandsposten:”— Manga elever
ar oroliga for att inte klara av uppgifterna. De laser sig, drar ner rullgardinen. Da géller det
att forsiktigt fraga vad som &r problemet och sedan g vidare dé ifran.”*

Skolverket presenterar daremot en forskning som inte anser att eleverna forsamrat sina
resultat i matematik, utan att det snarare ar andra lander som hojt sina resultat.
Skolverket skriver foljande:

Matematik skiljer sig inte heller Sveriges resultat ifrin OECD-genomsnittet. 10 OECD-lander och fem
icke OECD-lander presterar signifikant battre &n Sverige. De lander som presterar bast i matematik &r
Taiwan, Finland, Sydkorea och Hongkong. Svenska 15-aringar har enligt PISA undersokningen inte
blivit samre i matematik jamfort med tidigare PISA undersokningar. Det ar dock nagra fler lander &n
tidigare som presterar pa en hogre niva dn Sverige vilket innebar att Sveriges relativa position har
forsamrats. | matematik ar det de hogpresterande svenska eleverna som lyckats nagot samre 2006 jamfort
med tidigare undersékningar.?

Detta gjorde mig nyfiken och jag vackte fragan betraffande elevers forstaelse for
matematiken, nar jag vid min VFU-skola i sodra Halmstad hade suttit provvakt at en
niondeklass under ett matematikprov.

Det framkom da under ett samtal med matematiklararen att hon ansdg att det var svart for eleverna att
omsatta teorin till praktiken, men att hon hade pabdrjat ett projekt i praktisk matematik forra terminen.
Tanken var att eleverna skulle fa skriva upp sig i mattestugan, om det var s att de kinde att de behdvde
variation i undervisningen. | kursplanen star: “Utbildningen syftar till att utveckla elevens intresse for
matematik och mojligheter att kommunicera med matematikens sprak och uttrycksformer” Detta anser
jag vara viktigt eftersom det visat sig att manga elever pa skolan har svarigheter med matematikens
begrepp enligt lararna. Matematiken ses som trist och onddig samt svar enligt barnen sjalva. Eleverna
forstar inte heller vad de ska med vissa raknesatt till. Det har dessutom visat sig att manga elever har en
lag lasforstdelse i matematiken.®

O’"Donoghue har forskat om matematiska kunskaper hos barn och kommit fram till att det ar
ett globalt problem att elever saknar grundldggande matematiska kunskaper som kravs for att
bygga vidare kunskap pa, och att det i allt storre utstrackning sker en nedgradering i de
matematiska kunskaperna hos elever.*

Elever far i dagens samhélle vélja skola, och allt fler foraldrar laser skolverkets utredningar gallande
elevers skolresultat och gor ett skolval till sina barn utefter dessa resultat. Enligt rektorn vid skolan bidrar
ett hogt antal godkénda elever i samband med en skolvision att alla elever kan na mycket val godkant, ett
stort allmanintresse for skolan. Dessutom patalar denne att det ar skolans intresse att kinna gladje Gver
verksamheten, vilket dkar nér skolans personal kanner att arbetsinsatsen bidrar till en positiv utveckling
samt framsteg hos eleverna. Vidare patalar rektorn att matematik &r ett kirnamne, sa det ar extra viktigt
att alla elever nar en godkand niva i detta amne. Elever som har svart att lyckas med detta, far inte
mojligheten till gymnasialutbildning i samma utstrackning som de som lyckas med detta mal. Det ar

! Hallandsposten 14-20 Mars, 2009 MAT & MODE, PERSONLIGA MOTEN, TAVLINGAR & KORSORD,
VECKANS TV s. 7

2 http://www.skolverket.se/sb/d/1716/a/10499 Hamtad 27/4 09
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skolans plikt att bidra till att alla elever gar igenom grundskolan, vilket inte alla gor, savida de inte klarar
av sina studier.

For att minska risken for daliga resultat hos eleverna, ar det enligt tidigare forskning viktigt
att ge eleverna manga ingangsvagar till kunskap.

1.2 Disposition

Jag har valt att borja med ett abstract som kortfattat beskriver hela uppsatsen foljt av ett
forord. Efter det sa kommer min inledning som beskriver mitt vetenskapliga problem och en
bakgrund till varfor jag fatt intresset infor amnet, vilket jag aven papekat under mitt arbete
gallande min projektheskrivning inom Lau 310. I inledningen sa refererar jag mycket till mitt
egna arbete som jag skrev géllande detta arbete eftersom jag verkstéllde detta
utvecklingsarbete under kursen Lau 310, och sedan beslét mig for att skriva mitt
examensarbete som en utvardering av mitt projekt. Sedan har jag valt att presentera mitt
projekt med en egen oéverskrift, darfor att projektet inte hor hemma i inledningen men anda
behdver beskrivas for att lasaren skall forstd utvecklingsarbetet. Aven detta ar i valdigt stora
delar redan skrivet av mig tidigare i Lau 310. Men jag anser det viktigt att ha med i denna
uppsats da det annars &r svart att forsta vad jag uppféljer i denna uppsats. Efter det sa har jag
lagt mitt syfte darfor att det annars tar lang tid innan lasaren forstar vad jag vill fa ut av min
uppsats. Syftet foljs sedan av mitt teoriavsnitt som ar kopplat till tidigare forskning med
relevans for mitt syfte. Detta avsnitt f0ljs av metod, material & design dér jag beskriver hur
jag anvander mig av dessa. Efter det kommer min resultatdel dar jag gar igenom mitt resultat
betraffande intervjuer, observationer och frageformular och analyserar dessa. Jag avslutar
sedan min uppsats med slutsats och diskussion.

2. Projektet

| detta avsnitt beskriver jag mitt projekt i matematisk matlagning pa nast intill exakt samma
satt som jag tidigare beskrivit projektet i Lau 310. Detta eftersom det har varit svart for mig
att andra ordféljden och meningarna pa grund av att detta projekt blivit en del av mig sjalv.
Jag har skrivit detta avsnitt mer utforligt an vad jag hade mdojlighet till i arbetet under Lau
310, men véljer har att referera néstan allt till mitt tidigare arbete i Lau 310 som ar ett
skolutvecklingsprojekt och heter ” Matematik och lasforstaelse i koket.” Jag skulle vilja pasta
att vissa delar i min projektbeskrivning ar ordagrann med vad jag tidigare skrivit for att
beskriva mitt tillvagagangssatt under mitt egna projekt pa min Vfu skola. | kursplanen for
matematik star foljande:

Utbildningen i matematik skall ge eleven méjligheten att utéva och kommunicera matematik i
meningsfulla och relevanta situationer i ett aktivt och 6ppet sokande efter forstaelse, nya insikter
och Iésningar pa olika problem.®

Dessutom stér det att eleven skall kunna finna vélbehag samt fréjd Gver att kanna till och losa
uppgifterna.’

Med tanke pa utvecklingsarbetet som var i gang i skolan, samt att jag ar utbildad hem - och
konsumentkunskapslarare (Hkk- larare), foreslog jag matematisk matlagning for eleverna i
arskurs sex till nio. Kanske kunde det hjalpa eleverna till en béattre forstaelse av

® jfr Wohlin, 2009, s. 3
® Wohlin, 2009 (ref) Skolverket. Kursplaner och betygskriterier, 2000. s. 26
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anvandningen av matematiken i hem-och konsumentkunskapskoket (Hkk-koket) med mig
och matematiklararen pa fredagar.

Detta eftersom Hkk-koket var ledigt da, och att det dessutom &r pa fredagar som eleverna har tillgang
till mattestugan. Kanske skulle eleverna inte se matematisk matlagning som stédundervisning, utan
istallet se detta som ett roligt moment dér de kan finna relevansen mellan den teoretiska kunskapen och
det praktiska vardagslivet.?

Hkk-koket ligger centralt i skolan och ar skolans hjarta. Alla elever tycker om att vara dér,
och kommer gérna for att smaprata pa rasterna.

Min experimentella studie genomférdes genom att jag holl sex praktiska matematiklektioner i
koket tillsammans med en matematiklarare. Svenskldrarna blev inte sa involverade under
tiden som jag var dar och genomforde projektet. Tanken var att matematiklarare och
hushallslarare skulle samarbeta i forsta hand. Detta for att samarbetet mellan pedagoger skall
ge ett stod for elevernas utvecklingsprocess betraffande matematik och praktik.® Skolverket
har forskning som tyder pa att elevers resultat i svenska ar goda. Inte heller i media finns det
skrivet nagot om svenska elevers resultat i svenskan. Darfor har jag valt att i forsta hand
arbeta i koket med matematiken och later svenskan vénta. Skolverket skriver foljande:
"Svenska elever ar fortsatt duktiga lasare. De svagaste lasarna presterar dock nagot samre ar
2006 jamfort med ar 2000. Skillnaderna i prestation mellan pojkar och flickor ar fortfarande
stora. Det &r dubbelt s& hog andel pojkar bland de svagaste lasarna.””*°

Jag tolkar skolverkets forskning betraffande svenskan som att det inte rader nagra dramatiska
forsamringar. Jag har inte heller traffat pa stora problem i amnet svenska vid min Vfu-plats
som skulle overtraffa de matematiska problemen som eleverna har. P4 grund av det sa
hamnade matematiken i fokus.

’Genom att jag som Hkk-larare skulle vagleda dem i att baka en kaka genom att lara dem
forsta receptet och hjalpa dem lyckas med resultatet i matlagningen, och matematiklararen
hjalpte dem med att forstd hur de skulle rékna ut volymen p& formen,”** s& méter eleverna
matematiken fran tva hall. Detta gynnar bade matematik och Hkk-tillfallena for saval elever
som larare. “Eleverna skulle aven kunna éva pa brak genom att de far var sitt recept att
arbeta med som 4r till t.ex. 20 portioner, men de skall baka for 7 personer.”? '3

Projektets larandearbetsgrupp ar ganska liten med tva stycken ldrare som arbetar tillsammans aktivt med
projektet, och sma undergrupper med larare bildades som for vidare informationen ut till eleverna och
fokuserar pa vad den enskilde eleven skulle kunna na for utveckling, samt framgangar genom denna typ
av undervisningstillagg.**

Enligt Lena Folkesson som forskar i pedagogik, sa ar detta inget ovanligt. Folkesson m.fl. skriver
foljande i sin bok "Perspektiv pa skolutveckling”: ”Mindre grupperingar kan ocksd uppstd av rent
praktiska skél. "Det ska helt enkelt vara latt att traffas.” Folkesson m.fl. beskriver dven andra anledningar

8 Jfr Wohlin, 2009, 5.3
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till olika uppsattningar av larandearbetsgrupper **, men valet av denna lilla larandearbetsgrupp var av
praktisk anledning fér min del, for att gora detta projekt genomforbart redan under min Vfu.'®

Den experimentella studien har gjorts med sex stycken grupper som bestod vardera av tolv
elever. Detta for att se om det finns mojlighet att arbeta med matematiken i kdket da det
handlar om att kunna hjélpa eleverna i sa hég grad som méjligt."’

Det forsta som fick goras var att i samrdd med matematiklararna och svensklarare utforma ett recept som
var utformat p ett sddant vis sa att det gagnade dessa amnen'®, samt att uppgiften var i relation till vad
lararna arbetat med for termer. Det andra var att fora ut denna idékrok till eleverna. Detta gjordes genom
att lararna informerade om mdjligheten att rdkna samt lasa genom att baka. Men det skedde &ven
informatizoln genom en slogan samt reklamaffisch'®, som sattes upp utanfér Hkk-salen,® riktad till
eleverna.

Med denna metod fér undervisning ville jag dven uppna en mer @mnesovergripande undervisning. Det
fanns mojligheter till ett samarbete mellan pedagoger i olika &mnen. Detta samarbete kunde leda till en
storre forstaelse for varandras arbetssituation och dmne. Jag tror att man som pedagog kan utvecklas
otroligt av ett utbyte av varandras kompetenser och finna att skolans undervisning féljer en rod trad.
Genom att arbeta &mnesovergripande skulle varje pedagog kunna tillféra en tydlig struktur i sambandet
och hjélpa varandra nar insikten i varandras arbete dkas. Detta innebar dock mycket arbete och en stor
vilja for att det skall fungera.??

3. Syfte

Syftet med denna uppsats ar att undersoka om det projekt jag beskrivit kan skapa ett intresse
samt okar en forstaelse hos eleverna betraffande matematiken. Jag vill dven se om det finns
nagon markbar skillnad hos eleverna gallande dessa tva fragor pa grund av genus. Jag vill
aven undersdka om lararna pa skolan anser att elevernas forstaelse paverkats genom projektet
samt om pedagogerna ser samarbetet som positivt.

Min hypotes ar att elever kan lara sig mer genom att ett praktiskt inlagg tillfors teorin pa
grund av att eleverna da kan se talen utifran fler ingangsvinklar, men aven darfor att praktik
kan gora matematiken roligare.

3.1 Fragestallningar
Mina fragor &r foljande:

1) Andras elevernas installning till matematik genom praktik som att laga mat eller baka?

2) Anser eleverna att projektet med praktisk matematik hojt deras forstaelse for matematik
och i sa fall hur?

3) Gar det att tyda nagon skillnad i de ovanstaende fragorna utifran ett genusperspektiv?

4) Hur har l&rarna ansett att projektet har fungerat, betraffande samarbetet?

3 Ibid

' Ibid
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5) Anser lararna att projektet med praktisk matematik hojer forstaelsen for matematik hos
eleverna och i sa fall pa vilket satt?

4. Teori & tidigare forskning

Har inunder sa lagger jag fram teorier samt tidigare forskning. Jag anvander mig av tidigare
forskning samt teorier som material for att svara pa mina fragor och anvanda dem for att
utfora kvalitativa analyser. Mitt litteraturval &r grundat pa mina nyckelord som jag anvént mig
av via bibliotekets tidskrifter, bocker samt media for att finna relevant referenslitteratur. Jag
har aven anvant mig av sekundéra referenser for att klara av att skriva vetenskapligt. Jag har
valt litteratur under processens gang.

Jag har valt tidigare forskning betraffande praktisk matematik som gjorts genom andra
praktiska moment an inférandet av matlagning och bakning. Detta beror pa att jag inte funnit
nagon vetenskaplig tidskrift kring matlagningens betydelse for praktisk matematik. Jag anser
dock att den forskning som jag valt varit hogst relevant utifran mitt syfte och dess
fragestallningar.

4.1 Sociokulturell forskning

Lars-Ake Kernell skriver i sin bok géllande hur viktigt det ar att kunna hantera olika
forlopp i lararyrket genom sin yrkeskompetens. Han kopplar detta till det sociokulturella
perspektivet, som ar det perspektiv som jag vill tillagna min undersokning. Jag vill darfér
fora fram de kommunikativa samt sociala kvalifikationerna som Kernell skriver om
gallande dessa. Kernell fangar vikten av den konstanta balansgangen mellan lararen och
eleven pa ett fint satt, genom att beskriva hur man som pedagog maste satta sig in i hur
barnen ser till olika saker. Genom denna insikt till deras syn pa olika saker forsoka fora
dialogen utifran deras syn for att fora fram pedagogens syn pa ett etiskt forsvarbart satt. For
att fanga elevens intresse, sa ar det enligt honom upp till pedagogen att locka fram det
genom att tillfora ett fortroende forhallande som pedagogen far arbeta sig till hos eleverna
genom denna balansgdng. Kernell beskriver denna balansgdng som en ram for
verksamheten i skolan. Han menar att elevernas erfarenheter och upplevelser kan tillvaratas
av en duktig pedagog genom dennes sociala kapacitet och skapa ett intresse infor saken.
Det ar enligt Kernell ytterst viktigt att en pedagog har férmagan att leva sig in i en annan
manniskas liv och tillvaro. Om pedagogen kan detta sa ar Kernell av den asikt att det da &r
lattare att frambringa ett bra arbete hos sina elever.”® Har &r den sociala kompetensen
sjalvklar, att larare &r mottagliga och intresserade av elevers tankar och forutsattningar tas
for givet enligt det sociokulturella perspektivet. Lararen ska daven forsoka stimulera
elevernas motivation, sjalvkansla och narvaro.?*

Det ar i sin sjalvkansla och narvaro som eleverna kan hitta sina specifika kunskaper och
utvecklas allt mer med hjalp av larare och kurskamrater.” Hur vi uttrycker matematiken kan
alltsd vara avgorande for forstaelsen. Har speglar sig vikten av hur vi for fram teorin till
eleverna. | skolverksamheten laggs det stort fokus pa hur man som pedagog kan undervisa
utifran dialog i samspel med eleverna. Ett sétt att fora dialogen kan vara genom att visa teorin
med praktiska medel som gor verksamheten mer praktisk och levande, vilket kan kopplas till
det sociokulturella perspektivet som kan inga i det dialektiska synsattet.

2 Kernell, Lars-Ake. Att Finna balanser- en bok om undervisningsyrket, 2002
24 H

Ibid
2 Dysthe, Olga. Dialog, samspel och larande, 2003
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4.2 Det dialektiska synsattet

Roger Saljo beskriver skolans ténkta larande och for fram problematiken géllande det
vardagliga invanda larandet®® Likas& skriver Lyons att matematisk inlarning behéver
Applications of mathematics in everyday life.””?” Lyons M som &r forskare inom praktisk
matematik, har forskat om matematik och varfor barns resultat i &mnet férsdmras. Han
beskriver betydelsen for praktisk matematik’?® Det vill sdga mer praktik och mindre teori.
Lyons hdvdar att matematiken i dagens skola ar for teoretisk och att klassrummen inte &r
anpassade till praktisk matematik, utan att lektionerna ar allt fér anpassade till laroboken.?®
Lyons havdar &ven att matematiken i dagens skola (d&ven om detta &r kopplat till Irland) ar
laroboksanpassad samt borde anpassas mer till vardagslivet genom praktiska dvningar.* Vid
praktisk anpassning av lektioner tror jag att det &r till fordel att anvanda sig av elevinflytandet
som del i dialogen for att framja elevers larande, s& som Gunvor Selberg for fram i sin bok.*

Enligt Gunvor Selberg sa &r Jean Piaget en av grundarna till det dialektiska synsattet. Han
ansag att det som individen bar med sig i sin ryggsack speglar kunskapsstrukturen hos
personen. Piaget befann sig inom det kognitiva utvecklingsomradet till skillnad mot Jon
Dewey som var en filosof och pedagog fran Amerika. Han befann sig snarare i den dialektiska
processen vad det betraffade det emotionella samt sociala omradet. Dewey utfor dialektiska
analyser mellan samspelet géllande verkligheten och idén. Detta innebér att han analyserar
forhallandet mellan eleven och laroplaner, vilket ar intressant i mitt projekt eftersom elevens
resultat ar i relevans med Lpo 94. Det ar experimentet som Deweys bygger sin
undervisningsmetodik pa. Det ar enligt honom eleven som ska prova om hypotesen ar sann
eller om den borde falsifieras.*

Likasa skriver Selberg att Dewey sa ar det viktigt att undervisningsinnehallet ska inférlivas
med barnens naturliga miljo, det vill sdga den utanfor skolan. Nér barnens lek och hem
kopplas samman sa gynnas inlarningsprocessen, pa grund av att viljan och motivationen
kommer in i undervisningssituationen. Han anser att skolan kan utveckla individen om
lektioner kopplas samman med omvarlden. Dewey ger antydningar géallande den dialektiska
tanken betraffande allt som han skriver.®® Det centrala i det dialektiska synsattet ar vikten av
samtal mellan de olika parterna i larandesituationer. Har papekas vikten av elevers
engagemang betraffande utformningen av individens eget larande, for att fora fram elevens
skapande kraft. | dagens laroplaner rekommenderas detta synsatt for larande.®* Detta vill jag
relatera till det sociokulturella perspektivet dar bade Kernell och Dysthe for fram vikten av
dialog i kombination med elevinflytandet for att fora fram elevers skapande kraft. Jag
anvander i denna uppsats det sociokulturella perspektivet da det beror larandeprocessen for
elever saval som for larare.

26 Séljo, Roger. Forestallningar om larande och tidsandan. Myndigheten for skolutveckling. Forskning i fokus
Nr 12. 2003
21 http://www.ncca.ie/uploadedfiles/MathsReview/MathsDiscusPaperEng.pdf
2 http://www.ncca.ie/uploadedfiles/MathsReview/MathsDiscusPaperEng.pdf
29 H

Ibid
¥ 1bid
*! Selberg, Gunvor. Framja elevers larande genom elevinflytande. 2001 s. 27
%2 |bid
¥ Selberg, 2001, s. 28
* Ibid s. 29
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4.3 Lararroll

Lararroller har en stor betydelse for elevers resultat. Med tanke pa det s& har jag valt att dven
ta med forskning kring lararroller, for att sedan kunna uttala mig om min egen samt l&rarnas
lararroller under utvecklingsprojektet. Detta eftersom pedagogen bidrar till stor del i elevernas
utveckling, och darfor finner jag det viktigt att bli medveten om mina och andra l&rares
formagor och brister for att sjalv utvecklas som pedagog.

Den Danske forskaren i pedagogik Fibaek Laursen skriver om olika lararroller och hur
samspelet mellan dessa &r. Han beskriver att larare som har autenticitet handlar och agerar i
samrad med sina livsvarden och har klart for sig vad och vilka varderingar han/hon har.
Larare med autenticitet staller sig fragor som; varfor ar jag larare, vad ar det som jag vill
astadkomma, samt vad varderar jag i livet och hur kan detta kopplas till mitt lararyrke. For att
vara en autentisk larare maste man som pedagog vaga prova saker och tillata sig att inspireras
av sin omgivning och sina arbetskamrater. Inom denna ram later lararen sig uppticka sina
specifika skickligheter och provar garna andra &mnen eller olika typer av skolor. Dessa larare
ar kreativa och kan bryta mot konventionella forvantningar i forhoppning att lyckas med
ndgot man tror pa. Dessa larare utstralar originalitet.®® Fibaek anser dven att den storsta
inspirationen med lararutbildningen ar att komma fram till helhetsstravandet samt att fa de
pedagogiska och praktiska kompetenserna i samklang med a&mneskompetenserna. Enligt
honom &r det forst d& som kompetenserna blir del av lararnas personlighet.®

Aven Colnerud & Granstrom skriver om lararens professionalitet. De forsoker forklara de olika
yrkesrollerna genom att beskriva begreppen educationism samt teacherism. De forklarar att det
finns olika kategorier av larare, larare som ar educationistiska och att dessa larare dras till att
reflektera genom en fungerande problemlésningsmetod, och ser sig sjidlva som
kunskapsfostrare. En larare som daremot anvéander en teacheristisk metod ser sig sjalv som
kunskapsformedlare och har en tendens att arbeta mer vanemassigt och pa sa vis, visa
svarigheter att anpassa sig efter nya metoder och undervisningssituationer. ”Likheterna mellan
de bada lararrollerna ar dock att bada vill lara eleverna s& mycket som mojligt.”’

Vidare skriver Folkesson m.fl. géllande vikten av att arbeta i arbetslag att det handlar om att
fora eleven till sitt mal. For att lyckas med det &r det viktigt att pedagogerna samarbetar och
tillsammans tolkar malen, aven om det innebér att finna nya végar.*® ”Genom att skolan
godkanner detta bottom-up perspektiv som har som mal att 6ka elevers kunskap samt
forstdelse, s& hojs kvalitén i undervisningen. Detta kannetecknar en nyare form av
kompetensutveckling som utgar fran pedagogerna till verksamheten och inte fran staten till
verksamheten,”* vilket utvecklar skolan i positiv riktning. Lika véal som skolan arbetar ur
pedagogernas synvinklar sa ar det mycket relevant att pedagogerna arbetar ur elevernas
synvinklar.*

4.4 Elevinflytande

Elevinflytande &r relevant i studien, da eleverna skall komma till lektionerna av egen vilja
samt finna gladjen infér matematiken. Aven darfér att eleverna i denna undersokning

% Laursen Fibaek, Per, Den autentiska lararen. Bli en bra och effektivare undervisare — om du vill, 2004,
Kapitel 13

% Laursen Fibaek, 2004, s. 185

" Wohlin, 2009, s.6 (ref) Colnerud & Granstrém, 2007

% Folkesson m.fl.2004, s. 47

% jfr Wohlin, 2009, s.5 (ref) Folkesson m.fl., 2004, s. 52

0 Colnerud & Granstrom, 2007
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forvantas uttrycka huruvida de finner lektionerna givande samt roliga, for att vagleda oss
pedagoger till en lektionsanpassning som eleverna lockas av. Jag dar medveten om att
elevinflytandet i projektet inte ar storre &n att eleverna sjalva far valja att komma eller inte.
Alltsa samma laga elevinflytande som det tidigare projektet “"mattestugan” har haft pa skolan.
Men aven om det borjar med en Iag grad av elevinflytande, sa finns det ingen anledning att tro
att elevinflytandet inte kan hojas allt eftersom projektet stabiliseras. Det ar svart for eleverna
att uttala hur de skulle vilja ga vidare med projektet innan de varit dar. Darfor later jag
elevinflytandet 6ka allt eftersom dialogerna véxer mellan pedagoger och elever under tiden
som projekt pagar och intervjuerna indikerar ett behov av det. I lararhandboken star det: ”"De
demokratiska principerna att paverka, ta ansvar och vara delaktig, skall omfatta alla elever.
Elevernas kunskapsmassiga och sociala utveckling forutsatter att de tar ett allt stérre ansvar
for det egna arbetet och for skolmiljon, samt att de far reellt inflytande pa utbildningens
utformning.”**

| detta citat framgar det tydligt att elevinflytandet hor samman med elevernas
kunskapsmassiga utveckling.

Gunvor Selberg som forskar i ldrande skriver om hur elevinflytande kan gynna elevers
larande. Hon beskriver elevinflytandet genom éatta steg.

De atta stegen har hon sedan delat in i tre block som &r uppdelade i lika stora delar som ska fa lika lang
tid i larandeprocessen. Block ett innehaller ”ingangen till larandet”, "forberedelser for val av arbete”, val
av arbete samt elevernas planering.” Block tva handlar om genomforandet av tilltankt arbete. Block tre
bearbetar “elevernas bearbetning av resultaten och planering infér redovisning av resultat”, elevernas
redovisning av resultaten” samt “vérdering och utvardering av elevers arbeten.”*

Jag har valt att fokusera mig pa block 1, del 1 som uttrycker vikten av ingangen till larandet,
samt av block tre, del fyra som handlar om vérdering samt utvardering av elevers resultat.
Dessa punkter ovan vill jag koppla till hur eleverna i sin helhet sedan skulle kunna koppla
samman teorin med praktiken.** Min tanke &r att hela processen ska gora sig gallande i
projektet.

Selbergs poéngterar vikten till elevinflytande via dialog val i sina teorier. Hon skriver att det
ar viktigt att pedagogen tar sig tid till att lyssna till elevernas asikter samt later dessa
reflektera och analysera sin utvecklingsprocess. Och att det ar just i elevens insikt som man
sedan som pedagog arbetar som ett bollplank till eleven for att hjalpa denne genom de atta
punkterna som hon foresprakar.**

Hér skulle man kunna ge elever tillfalle att utvérdera projektet, &ven det framkommer i block
tre som nagot sjalvklart i teorin.

Elevperspektivet ar av relevans pa grund av att det ar eleverna som ska gynnas av undervisningen. Det ar
da nodvandigt att titta narmare pa undervisningen ur ett elevperspektiv. Jag vill uppna ett egenintresse hos
eleverna, genom att anvanda mig av en krok for att locka dem till matematiken och pa sa vis fanga deras
intresse till att sjalva anmala sig till matematikundervisning med praktisk inriktning.*

*-Wohlin, Sara C- uppsats, Elever betygsatter larare?, 2008, s.6

*2 jfr Wohlin, Sara C- uppsats, Elever betygsatter larare?, 2008, s.6 (ref) Selberg, 2001, s. 15
* Ibid 5.16

* Selberg, 2001

* jmf Wonhlin, 2009, s.4
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| lararhandboken star det: ’Alla som arbetar i skolan skall: Framja elevers formaga och vilja
till ansvar och inflytande ver den sociala, kulturella och fysiska skolmiljon™ “®

| relation till detta citat, vill jag understryka vikten av gladje infor uppgiften om det skall vara
mojligt for eleven att ta ett storre ansvar for sina studier. Det ar &ven viktigt att eleverna kanner
att de har inflytande for att finna lustfyllt larande, nagot som starks nar man kommer till en
undervisning av egen vilja. Jag vill styrka mitt pastdende gallande lustfyllt larande genom att
hanvisa till laroplanen. | Lpo 94 star det foljande:

Skolan skall ansvara for att eleverna inhamtar och utvecklar sadana kunskaper som ar nodvandiga for
varje individ och samhéallsmedlem. Dessa ger ocksa en grund for fortsatt utbildning. Skolan skall bidra
till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust att I&ra skall utgora en grund for
undervisningen. Lararna skall strdva efter att i undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina
olika former"’

Vidare papekar dven Samuelsson & Sheridan som &r forskare i praktisk matematik, vikten av
lustfyllt larande. De skriver att en duktig pedagog skall ha féormagan att locka fram intresset
hos eleven genom att tillvarata elevens grundlaggande intresse, och pa sa vis fora fram en
gladje infér det som pedagogen anser att eleven behdver utvecklas inom.**Aven Weber-
Russel & LeBlanc som ar forskare kring praktisk matematik papekar vikten av lustfyllt
larande. De skriver att praktiska moment i teoretiska &mnen starker gladjen infor att utfora
studier. De anser att praktisk matematik inte endast visar ett hojt resultat betraffande elevers
kunskap, utan &ven att det gér att tolka en gladje i studiesituationen hos eleverna.*®

4.5 Genus

Vad det betraffar gladjen i skolan sa tror jag att den kan ifragasattas om det rader for kraftiga
genuskoder eller genuspositioner. Darfor kommer jag i detta stycke att presentera viss teori
kring genus, for att senare kunna anvénda denna forskning i min analys for att besvara mitt
syfte. Framfor allt har jag nyttjat mig av socialantropologen Fanny Ambjdrnssons
doktorsavhandling I en klass for sig — genus, klass och sexualitet bland gymnasietjejer (2004).

Genus ar beteckningen pé den sociala och kulturella skiljaktigheten p& konen.*® Begrepp som
genussystem och genuskontrakt ar begrepp som anvands for att forklara dessa skillnader. Med
genussystem asyftas att man och kvinnor halls isar genom att tillhandahalla olika modeller av
till exempel olika varor eller klader. Mobiltelefoner som é&r rosa till flickor och svarta till
pojkar, eller till exempel att pojkar anses vara bra pa matematik och flickor duktiga i koket,
vilket ar en sortering. Det genusmanliga star hogre an det genuskvinnliga. Fysisk styrka
betraktas som battre dn dito svaghet, och hockey som béttre dn balett. Detta innebéar att vart
samhalle av i dag béar atskiljda genuskoder fast det inte finns kroppsliga belagg till varfor det
ar s&. Ambjornsson forestaller sig att bada konen &r delaktig i genuskontraktet.>

Thomas Ostlund ar forskare i genus och har forskat mycket kring jamstalldhet. Ostlunds
skriver i sin forskning om genusskillnader mellan killar och tjejer och beskriver hér vad det
svenska samhallets principer kraver av oss. Han skriver bland annat att det ar totalt rimligt

%8 _ararnas riksforbund, 2008, s. 21
*" ararnas riksforbund, 2008, s. 17
*8 Samuelsson Pramling, Ingrid & Sheridan, Sonja. Larandets grogrund, 1999 s. 35
* Weber-Russell, Sylvia, LeBlanc. D Mark 2004 Learning by See by doing: Arithmetic World Problems.
Lawrence Erlbaum Associates. Inc s.198
: Ambjornsson, Fanny. | en klass for sig. Genus, klass och sexualitet bland gymnasietjejer, 2003
Ibid
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och acceptabelt att en kvinna som &r vuxen beskriver att hon varit en pojkflicka som barn.
Men samhallets rattesndre godkanner inte lika garna en man i vuxen alder som beréattar hur
han alskade att kla ut sig i klanningar som barn. Mannen kan da ses som vek eller bog, medan
ésyne5r12 av kvinnan som beskrev sig sjalv som ett pojkaktigt barn ses som sjalvsaker och
stark.

Vad som tycks feminint respektive maskulint vaxlar med tiden. Man och kvinnor kom att vara
varandras motsatser under lang tid. Mannen ansags vara det starkare slaktet. Mannen ansags
vara intelligent, aktiv, rationell, stark och hade en pafallande stallning i gemenskapen och
policyn. Mannens egenskaper skulle i detta sammanhang kunna relateras till vikten av goda
matematiska kunskaper. Kvinnan a andra sidan ansags som overksam, klen och hade sin plats
i bostaden och i den inte offentliga sfaren, vilket skulle kunna kopplas till att det ansags att
kvinnan skulle vara duktig pa matlagning. Detta brukar kallas konsroller eller
genuspositioner.>®

| dagslaget yppar sig den normativa synen pa maskulint och feminint genom bland annat
saporna dar kvinnor beskrivs med vackert har och mannen med muskulésa kroppar. Méan far i
dagens samhalle fortfarande battre formaner samt léner &n vad kvinnor far. Men &ven inom
idrotten har mannen en starkare och mer radande plats an kvinnorna. Fragan ar da om dagens
barn har annamat saddana normativa koénsroller (och om det visar sig under projektets gang)
eller om detta synsétt tillnor var historia.

4.6 Sammanfattning av teori avsnittet

Jag har valt att bland annat ta med forskning fran Kernell (2002) da den ar kopplad till det
sociokulturella perspektivet, vilket ligger i fokus for min undersékning. Jag har aven
presenterat det dialektiska synsattet genom tidigare forskning fran bland annat S&ljo och
Dysthe for att koppla mina teorier till betydelsen larandet. For att tydliggora lararnas del i
larandet har jag valt att fora in begreppet lararroller i min teoridel med hjélp av bland annat
forskare sa som Fibaek , Colnerud & Granstréom samt Folkesson m.fl. Selberg ligger som stort
fokus i mitt arbete vad det betraffar mitt elevperspektiv, vilket hon aven gjorde i min C-
uppsats. Darfor har jag vid vissa tillfallen refererat till den da de atta punkterna i hennes
teorier fascinerat mig enormt sedan forsta gangen jag laste hennes bok. Jag har inte funnit en
annan teori som ar sa genomgaende forklarande pa ett sadant tydligt satt och valjer darfor att
behélla den teorin &ven i denna uppsats. Ostlund samt Ambjérnsson har jag som grund for att
kunna analysera mina resultat betraffande genus paverkan i projektet.

5. Metod, material & design

5.1 Litteraturstudie

Jag har under mitt arbetes gang fokuserat pa litteratur som jag anser ar relevant for att svara
pa mitt syfte. Till min hjalp for att svara till genus har jag anvant mig utav Ambjornsson,
Fanny (2003) I en klass for sig. Genus, klass och sexualitet bland gymnasietjejer. Stockholm:
Ordfront. Men jag har dven anvant mig av Ostlund, Tomas (2006) Tyst i klassen? — om
lararens arbete kring sexuell laggning. Stockholm: RFSU da dven denna undersokning pekar
pa betydelsen for hur olika genussammansattningar kan speglas i undervisningen.

*2 Bstlund, Thomas. Tyst i klassen?- om lararens arbete kring sexuell lIaggning, 2006
%% Dahlén, Sandra. Hetero, 2006
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Folkesson, Lena m.fl.(2004), Dysthe, Olga ( 2003) & Colnerud, Gunnel & Granstrom, Klell
(2007) &r nagra av de forfattare som jag knutit lararnas yrkesskicklighet till da de bland annat
tar upp olika lararroller i sin forskning. Eftersom min studie utgar fran det sociokulturella
perspektivet sa har jag dven valt att bland annat fora in tidigare forskning fran Kernell, Lars-
Ake som beskriver vikten av dialog for god undervisning.

Utdver detta sa har jag aven tagit med forskning i form av tids skrifter fran andra lander for att
fanga ett mer Gvergripande inslag av forskning som ar relevant utifran ett perspektiv som kan
koppla samman den praktiska betydelsen for teorin.

Den hermeneutiska cirkeln kallas rorelsen mellan det jag ska tolka, min insikt och det
sammanhang som det &r tvungen att tydas i.>* forfaringssattet bor komma fréan totalitet till del
och vise versa. Det ar viktigt att man som forskare kan skifta mellan sin egen (subjektets)
synsétt och intervjupersonernas (objektets) synsétt for att skaffa sig en to

talbild p& problemet.>> Béde forskaren och intervjupersonernas forforstaelse bildar ett
underlag for att tolka och att framféra innebdrd i det aktuella sammanhanget. Annika Lantz
beskriver att det finns olika foreteelse och rutiner som betyder olika saker for olika manniskor
beroende av vad de bar med sig genom sina erfarenheter. Hon skriver &ven att det inte finns
nagon kunskap som alltid ar sann. Detta eftersom tiden vi lever i tillsammans med vilken
kultur och vilken personlighet vi har, avgér hur vi tolkar olika fenomen.>® Det &r darfor av
stor vikt att jag som forfattare reflekterar 6ver ovanstaende pastaende under mina intervjuer
samt observationer.

Jag har lamnat ut frageformulér till eleverna som de fatt svara pa i anknytning till lektionens
slut.

Jag genomférde intervjuerna i intervjupersonernas skola. Som fundament for intervjun
anvande jag en liten intervjuguide med fyra fragor som kan beskriva vad eleverna anser om
projektet. Fragorna var skrivna som en mall for intervjuerna, men under tiden som
intervjuerna fortgick sa andrades fragorna utifran situation. Jag valde darfor att ha Gppna
fragor dar eleverna som intervjuades ledde intervjun for att na elevernas tankar. Intervjuerna
fordes i slutet pa lektionen dar vardera intervju varade upp till 15 minuter.

En nackdel med dessa intervjuer var att eleverna fick svara pa mina fragor i samband med att
de at tillsammans med sina klasskompisar, vilket kan bidra till att de inte svarade som de
kanske skulle ha gjort om de satt sjélva.

Enligt Trost, sa kan forskaren analysera varje intervju i intervjusituationen, men det ar inte
nagot som han foresprakar darfor att forskaren kan ldgga in sina uppfattningar och tolka
svaren fel i samband med kroppssprak mm.>” P4 grund av det s& samlade jag samman allt
materialet forst och vantade en tid med att analysera mitt material for att beskriva elevernas
syn gallande praktisk matematik. Alla mina intervjuer sparades darfér pa min mobiltelefon, sa
att det gick att analysera dessa framdver. Jag utforde dven samtal med tre larare nagra veckor
in i projektet efter det att jag inte l&ngre holl i projektet. Jag fick ndja mig med samtal med
lararna. Jag sag dock samtalet med lararna vasentligt for att finna svar pa om lararna ansag att
eleverna utvecklats av projektet, samt hur lararna upplevt samarbetet sins emellan.

** Gilje, Nils & Grimen, Harald. Samhallsvetenskapernas forutsattningar, 1992
% patel, Runa & Davidsson, Bo. Forskningsmetodikens grunder — att planera,
genomféra och rapportera en undersdkning. 2003

>0 Lantz, Annika. Intervjumetodik, 1993

> Trost, 2007, 5.127
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Jag har é&ven anvant mig av observationer samt provat min hypotes under
lektionsundervisning. Patel & Davidsson beskriver vikten av att systematiskt observera och
att man inte ska slumpmassigt observera utan veta vad man som forskare vill ta reda pa
genom sina observationer.®® Darfér har jag anvdnt mig av en av mina frdgor i mina
fragestallningar under mina observationer, namligen fraga tre - Gar det att tyda ndgon skillnad
i de ovanstaende fragorna utifran ett genusperspektiv? Jag lade till en fraga som jag kopplat
till mitt syfte som var: - Ar eleverna roade under lektionen? Det som jag d& framst
koncentrerade mig pa beteenden i gruppen samt skeenden i sammanhanget genom mina
observationsfragestallningar. Detta for att bedéoma sammanhanget vid det tillfalle som
situationen intraffade, vilket dven rekommenderas av Patel & Davidsson.>® Fér att kunna ta
nytta av dessa observationer vid senare skede s& gjorde jag korta minnesanteckningar for att
senare kunna anvanda mina observationer i mitt resultat samt analys. En nackdel vad det
anbelangar observationerna kan vara att jag kan komma att tyda ett kroppssprak fel. En fordel
ar att det som inte sdgs med ord kan visa sig i elevernas beteende.

Givetvis ar det dven viktigt med intervjuerna av eleverna for att finna svar pa hur de ser pa
sin utveckling i processen, samt att kunna fora dem framat genom dialog till vidare
utveckling, vilket Selberg argumenterar starkt for i sin forskning.®® Aven intervjuer skrivs
ner som dokumentation for uppsatsen.

Selberg refererar till Anthony Giddens, som anser det vara lampligt att utga fran tva
tolkningssatt, det vill sdga, dubbel hermeneutik. Man skall uppskatta elevernas egna
tolkningar, eftersom de ocksa har stor betydelse liksom forskarens. Forskaren har daremot
kunskapen att satta in sina tolkningar i ett bredare samhallsperspektiv och kan pa sa vis, med
hjélp av teoretiska begrepp goéra denna tolkning bredare. Tolkningen ses da ur bade ett, nara
relaterat, inifranperspektiv och ur ett utifranperspektiv.®* Genom att intervjua elever och lata
dem svara pa fragor som relaterar till hur de tolkat lektionen i praktisk matematik samt genom
att observera, sa sker en tolkning som ar relaterat till ett inifranperspektiv sa véal som ur ett
utifranperspektiv.

5.2 Urval & avgransningar

Pa grund av tidsbegransningar har jag valt att i forsta rum ta hansyn till elevernas utveckling
vad det betréffar matematiken. Jag har har valt att gora intervjuer med sex elever kring hur de
ansétt lektionerna har varit i relation till matematiken. Intervjuerna har gt rum i anknytning
till lektionerna, nar eleverna ater sina resultat har jag passat pa att intervjua en elev fran varje
matlagningstillfalle. Utover det har jag dven samtalat med tre larare varav tva var
matematiklarare och en var Hkk-l&rare.

Urvalet av intervjupersoner bestar av bade O-motiverade och motiverade elever for att det
skall vara sa stor mangfald bland eleverna som mgjligt i undersokningen. Pa grund av att
uppsatsens storlek endast bestar av 15 hogskolepoéng, sa har jag valt att ndja mig med att
intervjua sex stycken elever som tillhor arskurs sex till nio, tre pojkar och tre flickor.

Mina frageformular som alla 72 elever i projektet svarade skriftligt pa innehéll fragorna: Vad
har du lart dig?, hur larde du dig detta?, var det roligt? & har denna lektion hajt din forstaelse

%8 patel & Davidsson, 2003, 5.74
> |bid

% Selpberg, 2001
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for matematik? Eleverna var dock véldigt faordiga i sina svar pa fragorna darfor beslét jag att
aven utfora intervjuer med samma fragor till en representant fran varje grupp. Antalet
intervjuer samt observationer har varit tvunget att avgransas till sex stycken med tanke pa
tidsutrymmet. Jag intervjuade eleverna under lektionstillfallet. Jag inser att det vore béttre om
jag skulle ha fatt mojlighet att intervjua barnen enskilt. Dessvarre fanns inte den mojligheten
eftersom jag hade lektioner nar eleverna var fria eller tvéart om. Ibland hade jag dven eleverna
i projektet i andra lektioner da jag bade hade Vfu i So och Hkk. Aven om jag ville fa till dessa
intervjutillfallen sa fanns inte utrymmet till detta men jag tror att frageformularen i samband
med intervjuerna kan végleda till elevernas allmanna syn till projektet.

Jag har valt litteratur under processens gang, genuslitteraturen kom in ganska sent i min
forskning da jag var tveksam till att ta med genusbegreppet i min undersokning. Jag har heller
inte valt att ta med nagra stora begrepp ur genusaspekt utan valt att halla detta koncept litet.
Jag har koncentrerat mig pa vad eleverna anser om projektet samt om de utvecklat sin
forstaelse for matematik och om genus kan paverka. | min uppsats har jag aven valt att
begrdnsa mig betraffande amnen, och darfér skriver jag endast i relation till
matematikforstaelse och later svenskan samt Hkk vara vilande i denna undersokning.
Anledningen till att jag later svenskan samt Hkk vara vilande beror pa att uppsatsen annars
blir for stor. Jag har dven fatt begransa mig till samtal med lararna istallet for att utfora
intervjuer med dem. Detta eftersom atstramningar i verksamheten orsakar tidsbrist hos lararna
och att de anser sig stressade pa grund av nedskarningar i verksamheten, och att de da har ont
om tid. Jag skulle formodligen kunna pressa dem till ett intervjutillfalle, men finner det
oetiskt. Vidare kommer idéanalysen géllande lararna kopplas till dialektisk forskning. Jag ar
mycket val medveten om att jag inte pa lang vag uppnar en teoretisk mattnad genom denna
studie som jag gjort. Det som jag daremot astadkommit &r att jag utforskat hur projektet kan
paverka elevernas gladje over amnet samt om elevernas forstaelse hojs genom projektet.

5.3 Etiska aspekter

Eftersom Intervjupersonerna var under 16 ar sa var det viktigt att jag fick samtycke fran
malsman, vilket jag fick skriftligt genom en forfragan fran mig till malsman som
klassansvarig gav de elever som ingick i studien vilket bidrog till att jag uppfyllde
samtyckekravet. Jag har under min studie forsokt att vara ytterst noggrann betréffande att
uppfylla de etiska kraven som galler vid studier, det vill séga, Informationskravet,
samtyckekravet, konfidentialitetskravet och  nyttjandekravet. For att  uppfylla
informationskravet sa notifierades samtliga elever om vad deras information till mig skulle
anvandas till och vad min undersokning syftade till, samt vilket tillvagagangssattet skulle
vara. Jag informerade &ven alla eleverna om att medverkan var frivillig och absolut inget
tvang. For att uppfylla konfidentialitetskravet sa har jag varit noga med att se till att
intervjupersonernas namn forblir anonyma i uppsatsen. Vidare kommer det insamlade
materialet fran eleverna bara anvands for uppsatsens syfte vilket bidrar till att nyttjandekravet

uppfylls.®

5.4 Reliabilitet & validitet

Nar en uppsats har god reliabilitet sa betyder det att matningen ar palitlig och inte har blivit
utsatt for slumpvisa foreteelser.®> Med tanke pa att jag gor denna undersdkning vid min Vfu-
skola sa finns det stora risker men aven fordelar betraffande min undersokning. En risk kan
vara att jag skulle kunna tolka in saker i elevens svar som inte &r sagda, darfor att jag lart

82 \/etenskapsradet http://www.vr.se/huvudmeny/etikforforskare.4.3840dc7d108b8d5ad5280004294.htm
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kénna dem. Att jag lart kdnna dem kan ocksa leda till att jag har en fortroende stallning, vilket
i sin tur kan leda till att barnen kanner att de kan 6ppna sig mer och vagar saga vad de tycker.
For att undvika felaktiga tolkningar sa spelar jag in intervjuerna och lagger dem ifran mig en
tid for att sedan analysera dem. Jag hoppas da att mina forsta intryck har svalnat och att jag pa
sa vis kan koncentrera mig mer pa det sagda ordet &n pa andra saker som kan paverka. Trost
papekar vikten av att vanta med att analysera vid sddana omstandigheter®, vilket ar ett rad
som jag har anammar. Vad det betraffar uppsatsens validitet sa betyder det att forfattaren
bevisar att dennes undersokning inte ljuger i resultatdelen, utan svarar genom det syfte som
undersdkningen har.%> Jag anser att min intervjustudie i samband med mina frageformular
bidrar till en god internvaliditet. Da jag forsoker mata elevernas intresse infor praktisk
matematik.

5.5 Generaliserbarhet

Det &r inte mojligt att komma med ett generaliserbart resultat efter att sex intervjuer samt sex
observationer och 72 frageformular genomforts. Resultatet av min studie kan darfor bara ge
en elementér anvisning runt vilka yttringar projektets matematiska matlagning haft. For att
resultaten ska kunna generaliseras for en storre population sdsom samtliga elever i Sverige,
krévsséan storre genomgripande undersokning dar projektet genomfoérs med ett lampligt
urval.

6. Resultat & analys

Under denna rubrik kommer jag att redogdra for mina resultat samt koppla dessa till syftet
samt dess fragor. Jag kommer &aven att analysera samt sammanfatta dessa resultat med hjalp
av tidigare forskning. Men innan jag gor det sa foljer har en kort beskrivning pa vad jag ska
undersoka i mitt resultat.

Under mina observationer har jag fokuserat pa att forsoka tyda om det rader nagra skillnader
ur ett genusperspektiv samt gladje hos eleverna. Jag gjorde detta genom att férsoka avlésa
deras beteende i gruppdynamiken. Observationerna synliggjorde skillnader i storre
utstrackning an vad intervjuerna gjorde. Med tanke pa det, sa har jag valt att analysera varje
observationstillfalle for sig. Intervjuerna och frageenkaterna har jag analyserat samlat i slutet
av varje resultatdel. Detta for att arbetet inte ska innehalla onédiga upprepningar. Under mina
intervjuer har jag fokuserat pa att svara pa fragorna ett och tva for att finna svar pa elevernas
installning till projektet bade gallande forstaelse samt gladje infor lektionerna. Fragorna som
jag staller under intervjuerna var de samma som jag stallde i frageformuléaren. Fragestallning
var:

Vad har du lart dig?

Hur har du lart dig detta?

Har denna lektion som varit praktisk, hojt din forstaelse for matematiken i skolan?
Har det varit roligt att rakna i koket?

Under mina samtal med lararna ville jag finna svar pa fraga fyra och fem for att fa en insikt
betraffande lararnas installning till hur eleverna utvecklas samt om lararna anser att deras
samarbete har fungerat.

* Ibid
% Trost, 2007, 5.101
% Esaiasson Peter. m.fl. Metodpraktikan — konsten att studera samhalle, individen och marknad, 2007
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7. Resultat & analys av observationer

7.1 Observation under lektionspass 1

Den forsta lektionen bestod av en elevgrupp tillhérande arskurs 6, som bestod av bade pojkar
och flickor. Det radde viss forvirring hos eleverna géllande praktisk matematik i koket. De
fragade manga saker, men efter ett tag hade samtliga forstatt hur de skulle ga till vaga. Forst
fick de receptet®’, sedan raknade de ut receptet med hjalp av oss larare och sedan var det bara
till att baka. Nar de bakade marktes det att de diskuterade och forholl sig till matematikens
termer. Jag kunde urskilja att eleverna tyckte det var roligt att vara i koket och baka sin kaka,
men om de ansag att matematiken blev tydligare genom praktiken var varierat. En del elever
som var forvirrade redan tidigare, dolde inte att de nu var lika forvirrade. Det fanns &ven de
elever som nu insdg att teorin och praktiken hdrde ihop och kopplade sammanhanget. Alla
elever hann fardigt och kunde avnjuta sina matematiska kunskaper vid fikabordet.

7.1.1 Analys

Med genussystem menas att det finns en uppdelning mellan kvinnligt och manligt dar det
genusmanliga beskrivs som dverordnat det genuskvinnliga® Man skulle kunna tinka sig att
matematiken ar en manlig syssla och att baka ar en kvinnlig. Ingen av eleverna i forsta
gruppen visade nagon tendens till detta forhallningssatt. De arbetade pa i samspel med
varandra. Gruppen visade sig i borjan lite forvirrad vilket kan bero pa hur ingaende
informationen fran klasslararen varit. De visste inte riktigt vad de skulle gora eller hur de
skulle ga tillvaga. Kernell papekar vikten av att fora dialog med eleverna pa ett sadant satt att
man som pedagog narmar sig eleverna i deras tillvaro genom att foéra samtal genom deras
sprak.® Vilket skulle kunna innebéra att jag som pedagog inte natt fram till eleverna under
genomgangen eftersom vissa elever visade sig forvirrade. Kanske var det sa att jag antog att
eleverna hade storre forkunskaper i matematik samt Hkk an vad eleverna i sjalva verket hade
och darfor inte talade deras sprak, utan ett sprak som ligger langre fram i deras utveckling.

Colnerud & Granstrom skriver om den educationistiska lararrollen. Denna typ av engagerade
larare som vill vara 6ppna och prova nya saker ar en viktig yrkesroll for att leda eleverna infor
det nya.”® Aven Fibaek forklarar de olika lararrollerna och dess samspel Han beskriver
autenticitet som en ifragasattande lararroll, déar lararen analyserar sitt arbete under arbetets
gang.”* Utifrdn denna forskning skulle jag vilja pastd att det &r en autenticitet i samband med
den educationistiska lararrollen som far leda lararens perspektiv till undervisning under dessa
lektioner, vilket kan leda till lustfyllt larande hos eleverna. Aven om lektionen visade sig
forvirrande hos eleverna sa sag de glada och engagerade ut. Kanske Okar elevernas forstaelse i
samband med att vi pedagoger lar oss varandras amnessprak battre.

7.2 Observation under lektionspass 2

Den andra lektionen bestod av en pojkgrupp tillhérande arskurs 7. Det marktes tydligt att
dessa elever blivit vél informerade av sina klasslarare géllande detta lektionstillfalle och vad
det gick ut pa. De borjade omgaende rakna efter genomgangen. Pojkarna tyckte att
matematiken var svar, men samtliga klarade uppgiften och visade genom skratt och gladje att
det var roligt. Det var fantastiskt att se och héra dem nar de hjalpte varandra i kdket, en pojke

®" Bilaga 4
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sa: ”- produkten av &gg ar en tredjedel.” Och de andra visste direkt vad han menade och
vispade upp ett agg for att kunna dela agget i tre delar.

7.2.1 Analys

Tidigare genusforskning tyder pa att man som sysslar med kvinnliga sysslor sa som
matlagning, kan komma att betraktas som veka eller homosexuella.”” Detta verkade inte oroa
dessa tolv pojkar da de med gladje bakade sina Kérleksmums. Det skulle kunna vara sa att
eleverna inte behévde oroa sig 6ver nagot konskomplex eftersom gruppen var en renodlad
pojkgrupp. Eller sa kanske pojkarna ar uppvéxta i jamstallda hem och darfor inte noterat
skillnader mellan kvinnosysslor och manssysslor. Daremot fanns det svarigheter i matematik
hos pojkarna. Matematik &r sedan 1angt tillbaka i tiden betraktad som en manlig profession.”
Pojkarna var for den saks skull inte s duktiga pa matematik utan deras svarigheter infor de
olika matematiska begreppen verkade underlattas av praktiken. Det verkade som att de forstod
nar de fick se problemet fran olika ingangsvinklar. Liksom Weber-Russel & LeBlanc anser sa
kunde eleverna se hur mycket en tredjedel var och kunde pa sa vis relatera lattare till
begreppen.”® Daremot s& sdg det ut som om eleverna bakade med matematiska termer utan att
de tankte pa det. Det var lika naturligt for dem att séga produkten av dgget &r, som att saga, Vi
ska anvanda sa mycket av agget. Liksom Dysthe beskrivit framgangen i det sociokulturella
perspektivet betraffande samtalet, sa anser jag att eleverna under lektionen, fann sina
specifika kunskaper och utvecklades allt mer med hjalp av dialog med l&rare och
kurskamrater.” Eleverna visade att de resonerade sig fram till svaren genom deras samtal och
diskussioner. Men det kan ocksa vara sa att vi som pedagoger lart oss av misstagen som
gjordes lektionen innan, och att vi darmed var extra noga med var genomgang, som gjorde att
eleverna klarade av uppgifterna battre, sa som Kernell har papekat gallande relevansen till att
prata med eleverna pa ett satt som de forstar.”® Aven gladjen visades vid detta tillfalle, vilket
skulle kunna bero pa att det inte fanns anledning till genuskoder.”” Ostlunds teorier kanske
inte stdimde géllande dessa pojkar eftersom det var en renodlad pojkgrupp, dér pojkarna inte
behovde kanna sig veka eller homosexuella for att de bakade.”

7.3 Observation under lektionspass 3

Den tredje lektionen bestod av en elevgrupp med tolv stycken flickor, tillhérande arskurs 7.
Flickorna var aven de val inforstddda i hur lektionen skulle utforas. Aven hir marktes det
tydligt att de fatt den nodvandiga information som behdvdes. Flickorna hade inga som helst
problem med de matematiska utrdkningarna och kopplade snabbt samman begreppen mellan
teori och praktik. De visade dock inte en stark gladje infor att baka, utan var mer
aterhallsamma. Deras resultat i koket var bra men inte battre &n pojkarnas resultat, i gruppen
som var fore dem.

7.3.1 Analys

Genusforskning antyder att kvinnor under lang tid varit forvisade till sysslor sa som att laga
mat.” Kanske kan det vara s att flickorna inte visade nagon storre gladje éver att baka darfor
att de gor dessa sysslor hemma, eller s& kanske det kan vara sa att det finns en socialisering
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hos flickor i matlagning och att de klarar av det momentet som en naturlig del pa grund av
deras genusposition. Flickorna visade dock mycket god formaga i matematik och visade inga
svarigheter i att 6verfora teorin till praktiken, vilket skulle innebéra att de genuskoder som
Ostlund skriver om i sin forskning inte stimmer 6verens med dessa flickor; det vill siga att
pojkar &r battre p& matematik an flickor.2’ Flickorna valde att komma till lektionen av egen
vilja och det kanske var sa att de lyckades sa bra pa grund av elevinflytandet. Elevinflytandet i
detta fall handlar bara om att valja att komma till lektionen eller inte, vilket inte & en hdg
grad av elevinflytande. Kanske hade flickorna uppskattat upplagget ytterligare om de sjélva
fatt vara med och bestamma vad de skulle fa baka. Laroplanen papekar elevinflytandet som en
viktig del i elevernas arbete, men de skriver &ven att elevinflytandet skall ha ett reellt
inflytande 6ver utforandet.®! Kanske skulle jag I&tit barnen géra sina egna recept med min
hjélp forsta lektionen, och att de sedan skulle fa baka sitt recept nasta lektion. Piaget som har
ett dialektiskt synsétt podngterar just detta med att ta tillvara barnens erfarenheter, och
anvanda dessa i undervisningen.®? Kanske har eleverna hér ett recept som de anvant hemma
som de skulle vilja rédkna om i skolan. Men & andra sidan sa anser Deweys att det ar
experimentet som skall falsifiera eller styrka undervisningsmetodiken®, och experimentet (i
detta fall lektionerna) styrkte att majoriteten ansag att lektionerna bade var roliga och larorika.
Det skulle ocksa kunna vara sa att elever i denna aldersgrupp som &r mitt uppe i sin pubertet
inte ar glada pa grund av andra saker i omgivningen. Hur uppmuntrar man som pedagog en
tonaring som tycker att jorden gatt under nar pojkvannen gjort slut.

7.4 Observation under lektionspass 4

Den fjarde lektionen bestod av en grupp med sex flickor fran arskurs 8 och sex pojkar fran
arskurs 9. Flickorna tog inte teorin pa allvar, utan lade mycket handkraft pa att ratta till
frisyren. Pojkarna raknade i tysthet. Har hande nagot markligt. Flickorna arbetade i koken
som &r mittemot koken dar pojkarna arbetade. De var valdigt blyga mot varandra och de
viskade till varandra om hur de skulle ga tillvaga. Pojkarna fragade flickorna om allting i de
praktiska momenten, fast de raknat ratt och omvandlat receptet korrekt. Flickorna svarade,
och pojkarna trodde dem, och héallde i fel mangd. Pojkarna visade ett osékert forhallningssatt
framfor flickorna och resultaten blev ganska sa daliga hos bade pojkarna och flickorna.
Flickorna visade upp en trygghet i det praktiska momentet, men eftersom de inte anstrangde
sig nar de rdaknade, sa blev deras resultat inte sa bra. Nér de sedan at, sa en pojke: - Jag
trodde tjejer va bra i koket och sant”.

7.4.1 Analys

Konsrollerna 16s igenom i denna grupp, och elevernas syn pa varandras genuspositioner var
tydliga. Flickorna som tydligt visade sin genusposition med att visa vad de trodde var
kvinnligt ratt, sattes samman med pojkarnas syn pa den kvinnliga genusrollen. Helt klart var
att flickorna lyckades féra fram en sadan pondus betraffande sin kokkonst att pojkarna valde
att anpassa sig efter flickornas felrdknade recept. Pojkarna litade till flickornas kokskonst
vilket skulle kunna bero pa att det ar deras mammor som lagar maten hemma och deras
pappor som betalar rakningarna.®* Eller sd var det s att vi pedagoger inte anpassat Var
pedagogik till de lite aldre barnen genom att visa vara educationistiska fardigheter®™ och inte
insag betydelsen av att genusblanda smagrupperna. Det skulle ju kunna vara sa att de blev
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mer samspelta om de fick arbeta i konsblandade grupper. Inte heller visade dessa elever nagon
storre gladje. Daremot arbetade de och hann fardigt. En tydlig besvikelse syntes hos eleverna
nar de sag sina resultat. Kanske var det vi larare som tog bort gladjen genom att inte
genusblanda grupperna. Lyons anser att matematisk inlarning behdver bli mer praktisk och
mer vardaglig.®* Vilket har vidtagits i stor utstrackning i projektets utforande av lektioner
genom att fora in nagot sa centralt for vardagen som matlagning i undervisningen. Kanske
vackte det tankar hos bade pojkar och flickor om att de behdver kunskaperna sammanforda
och inte itu for att lyckas med helheten. Efter denna lektion forstar jag vikten av att vi
pedagoger ska skapa forstaelse for verksamheten hos eleverna genom dialog utifran elevernas
sprak som Kernell beskriver i sin forskning.®’

7.5 Observation under lektionspass 5

Den femte gruppen bestod av en pojkgrupp i arskurs 6. Samtliga visade gladje nar de kom.
Dar var dock fyra stycken pojkar som protesterade hogt, nar de insag att de skulle rékna. Det
blev diskussioner kring varfor de skulle rakna och pojkarna beslét sig for att lata bli att rakna.
Det marktes tydligt att denna grupp inte blivit informerade om att lektionens mening var att
fortydliga den praktiska matematiken. Nar pojkarna insag att de inte kunde baka om de inte
raknade, sa valde dessa att aterga till ordinarie lektion. Resterande pojkar raknade flitigt och
indikerade ganska sa omgaende goda kunskaper i praktisk matematik. Resultaten blev bra,
men de sag ut att vara stressade. Tiden som bara & 60 minuter visade sig vara for
knapphéndig for dem. Att det skulle vara omanligt att baka var inte nagot som visade sig
under lektionen.

7.5.1 Analys

Pojkarna verkade neutrala betraffande genus genom att inte sortera in sina sysslor i kvinnligt
och manligt. Deras kunskaper var for laga for receptet vilket gjorde att de blev stressade,
darfor var det svart att avldsa genusbegreppet under observationen. De hade heller ingen
koksvana, sa de gjorde sa gott de kunde. Kanske berodde deras ovana i koket pa att de inte
fatt ndgon koksvana hemifran pa grund av att de ar pojkar, i linje med hur Ostlund beskriver
manliga respektive kvinnliga sysslor. Kanske speglar sig barnens invanda monster fran
hemmiljon.®® Eller s3 kanske familjerna ifrga inte lagar s& mycket hemlagat. Det kravdes ett
stort engagemang hos oss larare som var med dem under lektionen och vi sag hér vikten av
samspel, samarbete och gladje som Samuelsson & Sheridan skriver om.% Vi kampade med
detta bland annat genom att sjalva vara positiva, och eleverna sag néjda ut nar de satt vid sina
matbord. Om denna gléddje var stérre an vad den skulle ha varit under en vanlig
matematiklektion ar svart att svara pa eftersom jag sjalv inte varit deras matematiklarare i en
teorisal. Uppenbart var att de pojkar som lamnade lektionen inte kdnde gladje utan besvikelse
i fortid. Besvikelsen visade sig bero pa att eleverna inte ville rakna alls, utan forvantade sig
gora ett byte av arbetsuppgift. Tyvarr lyckades vi inte med att vara duktiga pedagoger i denna
situation och vénda elevernas negativa synsétt. Kanske hade hela lektionen sett annorlunda ut
om vi varit forberedda infér en sadan situation.

7.6 Observation under lektionspass 6

Den sista gruppen var en konsblandad grupp tillhérande arskurs 9. De arbetade tillsammans i
genusblandade smagrupper. Det var véldigt blandade forkunskaper hos eleverna, som de bar

8 http://www.ncca.ie/uploadedfiles/MathsReview/MathsDiscusPaperEng.pdf
8 Kernell, 2002

8 Ostlund, 2006

8 Samuelsson & Sheridan, 1999, s. 35
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med sig in i lektionssalen. Vissa var jatteduktiga teoretiskt och vissa var duktiga praktiskt.
Endast en flicka hade kapacitet till bada delar. De arbetade som jamlika och var mycket
hjadlpsamma mot varandra och stdmningen var god. De visade sin gladje tydligt genom sitt
kroppssprak och genom lite bus.

7.6.1 Analys

Flickorna skulle kunna utmarka sin konsroll i forhallandet till pojkarna genom att visa sig
battre an pojkarna p& matlagning i linje med Ostlund teorier.® Pojkarna skulle kunna papeka
att flickorna skulle kunna laga mat pa grund av att de var flickor, eller visat ett patalande
intresse infér matematiken och dverlamnat matlagningen till flickorna. Pojkarna gjorde dock
inte det.

Visst hade eleverna olika stil ndr det handlade om koksetikett relaterat till teoretiska
matematiska forkunskaper. Men det gick inte att utldsa nagon skillnad betraffande deras
forstaelse relaterat till genuskoder. Pojkarna lagade mat och flickorna raknade utan att s
mycket som rynka pa nasan. Gladje 6ver lektionsforfarandet visades tydligt av eleverna. Jag
anser att samspelet och kommunikationen i gruppen var sd god sa att kunskap gjorde sig
gallande hos eleverna genom att deras kommunikation med varandra skapade forstaelse,
vilket bidrog till en forandrad instalining samt utékad kunskap hos eleverna. vilket
dverrensstimmer med Dysthes teorier.®® Detta darfor att de hjalpte varandra genom deras
kommunikation i de praktiska momenten. Men det skulle ocksa kunna vara sa att eleverna
arbetade i genusblandade smagrupper och att det hojde deras respekt och forhallningssétt mot
varandra och att det i sin tur skapade gladje genom jamstalldhet.

7.7 Sammanfattning

Det gar inte att se nagra direkta skillnader i elevernas forstaelse eller installning beroende av
kon. Elevernas kunskaper &r individuella och olika, men det &r spritt 6ver genusgranserna.
Déaremot fanns det inslag av genuskoder ndr det var lektion med de é&ldre barnen i
genusblandade grupper. De flesta grupperna var valdigt jamstdllda med en positiv
gruppdynamik.

Vad det betraffar gladjen infor lektionerna sa visade en majoritet av eleverna att de var roade
av att rakna genom att baka eller laga mat. Vissa elever skrattade och skojade med varandra
medans andra sa att det var roligt. Det fanns dock undantag som inte visade gladje infor detta
lektionsupplagg. Bland dessa elever var det fyra pojkar som lamnade lektionen, samt nagra
flickor som inte visade sin gladje. Resultaten av mina observationsfragor ar dock for vaga for
att kunna styrka att det inte rader genusskillnader, eller att lektionerna hojer gladjen infor
matematiken generellt. Daremot visar observationerna indikationer till ett bra lektionsupplégg
som de flesta av eleverna uppskattade. Elevinflytandet som inte var stdrre an att eleverna
sjalva fick bestdmma om de ville delta eller inte visade att de fanns en stor del som ville delta,
men ocksa att det fanns ett antal elever som valde genom sitt elevinflytande att inte delta och
atervande till ordinarie lektion.

8. Resultat & analys av frageformuléaren

Under denna rubrik sa kommer jag att presentera mitt resultat betraffande elevernas svar via
de frageformular som de svarat pa i slutet av varje lektionstillfalle. Jag har daremot inte satt in

% Bstlund, 2006
%1 Dysthe, 2003
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fragorna i variabler, darfor att fragorna inte appliceras i ett jamférande av ndgon form, sa som
till exempel hur eleverna lar sig over tid eller om fragan satts i forhallande till nagot annat.
| studien har jag latit 72 stycken elever svara skriftligt pa fragorna:

Vad har du lart dig?

Hur har du lart dig detta?

Var det roligt med detta lektionsupplégg?

Har detta lektionsupplagg med praktisk matematik andrat din instéllning samt ékat din
forstaelse for matematik?

el NS =

8.1 Fraga 1

Fragorna som eleverna fick var éppna fragor som ledde till att eleverna sjélva satte in sina
svar i olika kategorier pa grund av att de svarade med egna ord och inte kryssade i forskrivna
alternativ. P4 grund av det sa har jag sorterat in deras svar i tre olika avdelningar vad det
betraffar den forsta fragan. De tre olika avdelningarna ar:

e Lart sig matematik av lektionstillfallet praktiskmatematik

e Fatt en insikt i att teori och praktik hor samman

e Andel som hade nagon nytta av projektet (i denna avdelning ar det sammanfort all typ
av nytta med projektet dven lardom inom matlagning. Procentsatsen slutar darfor inte
vid 100 % eftersom nagra elever skrev flera alternativ till vad de lart sig.)

Jag valde att gora sa for att gora mitt resultat mer lattoverskadligt. For att underlatta
ytterligare sa har jag éverfort mina svarsresultat till procent.

Pa fraga 1 svarade 17 elever att de lart sig att baka, 5 elever svarade att de inte visste, 40
elever ansag att de lart sig att det fanns ett samband mellan teorin och praktiken.

10 elever hade lart sig hur man dividerar.

Alltsa sa gav lektionstillfallena 10 elever som lart sig ett raknesatt genom det praktiska
tillfallet och 40 elever som fatt en insikt samt 22 elever som inte éverrensstamde med min
hypotes alls det vill sdga, den praktiska delen hjéalpte inte dessa elever.

Tabell 1: antal procent av elever som anser sig lart sig nagot i projektet
eller inte

Baka 9%

Lart sig matematik av 13.9%
lektionstillfallet
praktiskmatematik

55.5%
Fatt en insikt i att teori och
praktik hdr samman
Andel som hade nagon 69.4 %

nytta av projektet

8.2 Fraga 2

Jag foljer samma princip vad det betraffande upplagget gallande fraga tva.
Det visade sig finnas tre olika svar hos eleverna om hur de lart sig. Jag har sorterat in svaren i
kategorierna:
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e Vetej
e Genom kombination teori/praktik
e Genom praktik

Det visade sig att 27 elever inte visste hur de lart sig. 33 elever har jag placerat under
kategorin att de lart sig genom kombinationen av teori och praktik. 12 elever har jag placerat
under kategorin att de lart sig genom att applicera praktiken i matematiken.

Tabell 2: antal procent av eleverna som forklarar hur de lart sig

Vet gj 37 %

Genom kombination teori/praktik 46 %

Genom praktik 17 %
8.3 Fraga 3

Pa fraga tre dar eleverna skulle svara pa om det var roligt eller ej gav det bara svar som var ja
eller nej, vilket gjorde det enklare att dela in. Det behovdes darfor inte nagon
kategoriindelning angdende detta resultat. Det visade sig att 58 elever ansag lektionen som
rolig och 14 elever ansag inte att det var roligt. Det &r ett bortfall pa 10 % av elevsvaren vilket
beror pa att vissa elever inte utférde hela lektionen utan vissa atergick till sina ordinarie
lektioner och vissa svarade inte pa fragan, vilket gor att jag darmed antar att de inte var roade
vilket da kan inte heller kan medtas i min tabell.

Tabell 3: andel elever som ansag lektionen rolig

Ja 81 %

Nej 9%

8.4 Fraga fyra

Pa fraga fyra skulle eleverna svara pa om lektionen bidragit till att &ndra deras instéllning till
matematiken och Okat deras matematiska forstaelse. Eleverna var inte s verbala vid denna
fraga, men eftersom det &r tva fragor i samma fraga sa har jag har valt att fora in resultaten i
en procenttabell dven denna gang. Det visade sig att 14 elever ansag sig ha andrat sin
installning till matematiken. De s&ger dock inte om deras installning andrats till en positiv
eller negativ installning. 47 elever ansag att lektionen Okat deras forstaelse i matematik. De
uttryckte inte varfor.

Tabell 4: antal procent av elever med &ndrad installning och 6kad
forstaelse

Ja
Andrat instillning 19 %
Okad forstéelse 65 %
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8.5 Sammanfattning

Av eleverna sa var det en majoritet pa 69.4 % som ansdg sig haft nytta av de praktiska
matematiktillfallena i ndgon form. Det var dock endast 13.9% av eleverna som ansag att de
lart sig mer matematik genom detta tillfalle. De visade sig att lektionen framst hade Okat
elevers insikt om vad matematikens teori symboliserar, det vill sdga vad talen betyder och att
de anvénds i vardagen. 37 % av eleverna visste inte hur de hade lart sig men en majoritet
ansag att de lart sig genom en kombination av teori och praktik. 81 % av eleverna ansag att
lektionerna var roliga, med det fanns 9 % av eleverna som inte ansag sig ha nagon gladje alls
av projektet. 19 % av eleverna ansag sig ha andrat sin installning till matematik utan att
specificera at vilken riktning deras instillning forandrats. 65 % av eleverna ansag sig fatt en
okad forstaelse men de utrycker inte varfor. Sammanfattningsvis skulle jag vilja pasta att
projektet fallit ut positivt for majoriteten, men att det finns en ganska hég andel elever som
inte dragit nytta av projektet.

8.5.1 Analys

Jag kan tycka att ett utfall pa 30.6 % av elever som inte anser sig ha nagon nytta av praktik
inom matematik ar en ganska hog andel som inte svarar till dagens forskning kring relevans
for praktik inom matematiken.®” Trots det s& visar hela 69.4 % att de haft nytta av det
praktiska momentet, vilket 6verensstéammer med O Donoghues forskning som sdger att elever
gynnas av att matematiken placeras in ett mer vardagligt tema. Jag fann det forvanande att sa
manga som 37 % av eleverna inte visste hur de lart sig. Kanske kan det vara sa att eleverna
inte dr vana vid att reflektera 6ver sin larandeprocess som ar sa viktigt enligt Selberg som
beskriver inlarningsprocessen genom sina atta punkter och poangterar vikten av eget
reflekterande.” Hela 81 % av eleverna ansdg att den praktiska matematiken varit rolig, vilket
ar en klar majoritet. Det skulle kunna forklaras med att praktiken skapar ett lustfyllt larande sa
som Weber-Russel & LeBlanc skriver géllande hur praktisk matematik visar ett hojt resultat
betraffande elevers kunskap, samt att det gar att tolka en gladje i studiesituationen hos
eleverna.” Det visade sig aven att en klar majoritet av eleverna ansag att de fatt en kad
forstaelse for matematiken vilket Weber-Russel & LeBlanc pastar i sin forskning ar ett
resultat av praktisk matematik.*> Antal elever som &ndrat sin installning till matematiken
genom projektet var lagt. Endast 19 % av eleverna ansag att de andrat sin installning till
matematik. Det var hér svart att avlasa om de 19 % av eleverna andrats i positiv eller negativ
riktning eftersom de endast svarade ja eller nej pa denna fraga. Jean Piaget med sitt
dialektiska synsatt ansdg att det som individen bakgrund speglar personens kunskaper.*
Kanske kan det vara sa att elevernas bakgrund och baskunskaper avgor om de anser sig andrat
sin installning till matematiken. Det skulle kunna innebdra att eleverna inte dndrat sin
installning till matematik i hdgre grad beroende pa hur deras kanslor infor matematiken varit
tidigare, vilket hanger ihop med Piagets teorier.”’

9. Resultat och analys av Intervjuer

Under denna rubrik sa kommer jag att beskriva de intervjuer som jag gjort i turordning.
Intervjuerna utfordes som ett komplement till min empiriska studie eftersom eleverna var sa

%2 0 Donoghue, 2002

% Selberg, 2001, s. 27

% Weber-Russel & LeBlanc, 2004, 5.198
% bid

% Selperg, 2001, s. 28

9 |bid
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faordiga i sina svar. Nar samtliga intervjuer var utférda kom jag sedan att presentera min
analys betraffande dessa intervjuer. Fragorna jag stéllde till eleverna var:

Vad har du lart dig?

Hur har du lart dig detta?

Har denna lektion som varit praktisk, hojt din forstaelse for matematiken i skolan?
Har det varit roligt att rakna i koket?

9.1 Intervju fran lektion 1

Jag borjade intervjua en flicka tillhdrande arskurs 6 som har ett medelbetyg i matematik.
Henne kan vi kalla Anna. Anna svarade omgaende att hon lart sig baka karleksmums. Jag
fragade henne da om hon kan tanka sig att hon kanske lart sig nagot mer, hon tankte sa det
knakade och sa sedan:

”- Just det ja, jag har ju lart mig att det gar hundra milliliter pa en dl, fast alla andra ml har
jag glomt!.”” Anna beréattade att det hade hjélpt henne att méata upp de olika delarna och pa det
viset sag hon sambandet. Hon berattade att hon sag ett samband mellan teori och praktik och
att hon hade lart sig att minska ner recept, men att hon inte ansag att det fanns nagon nytta i
det, eftersom hon ansag att hon inte skulle baka sa lite om hon &nda skulle baka. Hon sa aven
att kakorna var goda och att de skulle ta slut &ven om hon skulle gora en hel sats.

Anna beréttade att hon inte tyckte om att rdkna, men att det var helt okey att rakna i koket.
Hon ansag att matematiken blev mer meningsfull nar det blev nagot av det som hon raknade.

9.2 Intervju fran lektion 2

Vid detta tillfalle valde jag att intervjua en studiemotiverad pojke tillhérande arskurs 7 som vi
kan kalla Kalle. Kalle funderade en stund éver vad han skulle ha l&rt sig och svarade sedan: -
Jag visste att man har anvandning av matte i jobb och s&, pappa e ingenjor och har sagt det
till mej att man typ maste plugga matte for att fixa olika jobb. Men att det e viktigt for att fixa
typ baka, ballt! Typ da gor morsan det ofta, och det e fossan som hjélper mej med
matteplugget. Sa jag tror att jag fattar mer nu, for talen e ju riktiga liksom. Mer viktigt nu,
liksom.” Han ansag att han lart sig detta genom att rakna pa papper och genom att se det
genom bakningen. Kalle ansag att praktiken hjalpt honom att forsta matematiken battre och
att han upplevt lektionstillfallet som roligt. Kalle séager:

”Ja, det var faktiskt roligare an vad jag trodde att det skulle va!”

9.3 Intervju fran lektion 3

Vid detta tillfalle valde jag att intervjua en studiemotiverad flicka tillhérande arskurs 7, som
vi kan kalla Sofia. Sofia berattade att hon hade lart sig att omvandla enheter och att hon ansag
att det var bra att kunna nar man ska baka. Hon hade lart sig detta genom att gora bade de
teoretiska samt praktiska uppgifterna.

Sofia berattar om hur hon anser att den praktiska delen hjalp henne att reflektera:

” — Annars bara raknar man liksom. Man vet att man ska rakna pa rod niva och hur manga
tal. Man raknar for att fa bra pa provet. Man tanker inte pa vad man ska ha de till liksom.”
Till sist séger Sofia att det var OK att rakna i koket:

” - Tja,..... det va helt OK™. Fast man far anstranga sej mer har, for pa matten goér man inte
s& mycket om man inte pallar och da marks det inte. Men har maste man ju de annars blir ju
inte fikan fardig.”

28



9.4 Intervju fran lektion 4

Vid detta tillfalle s& intervjuade jag en studieomotiverad pojke tillhérande arskurs 9 som vi
kan kalla Sebastian. Sebastian ansag att han fatt lardom och erfarenheter av lektionstillfallet
och sa:

- Att man ska anvanda delat med allt, och att man anvander matte nar man bakar om man
inte ska baka hela receptet och att det e bra om man réknar ratt, annars blir inte mumsen
mums.”

Sebastian visste inte riktigt hur han hade lart sig detta, men tillade sedan att han slarvat med
utrdkningarna och att det marktes pa hans resultat.

Sebastian forklarade att han nog behdvde fler dvningstillfallen inom praktisk matematik for
att veta om den hjélper honom. Han sa:

”- Jag tror att jag far gora det fler ganger for jag e inte s& bra pa matte, men jag tror att jag
lattare kan lara mej har, for raknar jag och kan fa natt gott sa finns det i alla fall en
anledning att rakna”

Sebastian berattar han inte anser att skolan ar rolig, inte denna lektion heller, men att han inte
skulle skolka fran matematiken i koket som han ofta gor fran den teoretiska matematiken.

9.5 Intervju fran lektion 5

Vid denna intervju har jag valt att intervjua en studieomotiverad flicka tillnérande arskurs 8
som vi kan kalla Emmy. Hon ansag att det varit svart att arbeta i koket med killarna eftersom
de generade henne.

Jag fragade om hon kunde forlata mig for att jag varit sa obetanksam, och om hon kanske
skulle kunna tanka sig att fundera pa om hon lart sig nagot inom matematiken. Emmy satt tyst
en stund och sa sedan att hon kopte ursékten och tillade: - Ja, jag har lart mej att man inte
ska bry sej om killarna och rékna, sa att man slipper k&nna sej pinsam sen.”

Hon tillade sedan att hon lart sig detta genom dagens erfarenhet. Emmy ansag att lektionen
lart henne en hel del, &ven om lardomarna inte var matematiska. Hon sa:

- Ja, jag har fattat att man inte ska dissa grejer. Det I0nar sej att fixa problem for att sedan
impa. Men dessvérre fattade jag det lite sent. Om jag far va me en gang till sa fixar jag nog
detta bra”

Emmy ansdg inte att denna lektion varit rolig.

9.6 Intervju fran lektion 6

| denna intervju har jag valt att intervjua en pojke tillhorande arskurs 9 med medelbetyg i
matematik. Honom kan vi kalla Kim.

Kim tyckte att han hade lart sig att matlagning och matematik hor ihop, samt att han nu sag ett
samband mellan vardag och matematik.

Han beréttade med en busig blick och med en glad rost hur han lart sig detta: - Jo, det var
som sa att det var tva snélla froknar, hihi, som visade och berattade, och sen fick jag prova
sjalv. Kompisarna visade om jag inte kunde och sa.”

Han ansag att denna lektion hojt hans forstaelse for matematiken i skolan. Men anledningen
till att han kommit var inte for matematikens skull utan for att pizzaaffischen laskat honom.
Han beréattar aven att denna lektion har andrat hans syn pa siffror och vad det betraffade nojet
till lektionen sa Kim: ” - Ja, vi hade do kul.

9.7 Analys & sammanfattning

Majoriteten av eleverna uppgav i intervjuerna att det praktiska momentet hade givit dem en
storre forstaelse géllande matematiken. Likasa var det en majoritet som ansdg att
lektionstillfallet med praktisk matematik varit roligt, vilket stimmer 6verens med Weber-
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Rossel and LeBlancs forskning.”® Kanske var det s3 att sattet de raknade pd kunde jamforas
med ett mer vardagligt monster och att matematiken pa sa vis blev mer naturlig for eleverna.
Eller kan det vara sa att det naturliga skapade lustfyllt larande. Weber- Rossel & LeBlanc
skriver just om detta samband, det vill séga att elevers gladje infor sina studier hojs med hjalp
av praktiska moment i teorin.” Eller s kanske det bara var lustfyllt i form av nyhetens behag.
Forskningen stodjer pa sa vis mina resultat (via mina intervjuer) till viss del, &ven om det
finns undantag i min studie som inte anser att lektionens upplégg har gynnat dem. Undantagen
fanns dar av nagon anledning och bor darfér undersokas. Genom intervjuerna kan jag anta att
de elever som kande missngje formodligen kan finna lustfyllt larande genom en annan metod
av praktiskt larande, men mojligheten finns att dessa elever kanske ar mer teoretiskt lagda och
skulle behova arbeta mer med pennan. Samtliga elever uppgav att de lart sig genom samspel
med andra. Detta samspel kunde befinna sig saval elever emellan, som mellan elev och
pedagog. De antyder ocksa dialogen som ett forum for kunskap. Gunvor Selberg beskriver
larandeprocessen genom étta steg. | dessa steg har hon poéngterat vikten av dialog som en del
av ingangen i larandet for att na kunskap. Dessutom papekar hon att en vasentlig del av
arbetet, saval hos pedagog som hos elev, &r att utvardera momenten for att kunna reflektera
och komma vidare pa kunskapsstegen.’® Eleverna som var med i intervjuerna utvarderade
bade sin insats och lektionens innebdrd for deras larande. Men for att forbattra projektet sa
kravs det en mer ingaende utvardering som har sin grund i elevernas asikter och bedémning.
Huruvida lektionerna var roliga pa grund av att eleverna sjalva valt att komma dit och att det
var via detta laga elevinflytande som lektionerna fick styras, framkommer inte via
intervjuerna. Genusaspekten kom fram under intervjun av en flicka som antydde att hela
lektionen brast pa grund av att hon kéande sig generad av pojkarna samt obekvam i att arbeta
med dem i koket mitt emot. Kanske ar det sa att Ostlund har ratt i att genuskoder lever kvar.
(Dar kvinnor forvantas vara svaga kokkonstdugliga och man starka matematiker).*™

Samtliga elever med undantag av en flicka, férde fram av intervjuresultaten, att de hade lart
sig mer om talens praktiska betydelse genom matlagning eller bakning. Eleverna forde fram
att orsakerna till deras nya Kkunskaper var samarbete, ldrarhandledning samt
experimenterande. Som nyintagna lardomar hanvisade de till en storre forstaelse kring talens
innebord i praktiken. Majoriteten ansag enligt intervjuerna att det var ett roligt satt att arbeta
med matematikens problem. Ett fatal ansdg inte att lektionen varit rolig, vilket bor
problematiseras for att prova nya metoder for att hoja nojet till lektionerna ytterligare.

10. Resultat & analys av lararnas respons efter nagra
veckor

Hkk-l&raren anser att projektet fungerar bra och att eleverna blivit duktigare inom Hkk. Hon
séger att hon kan se en utveckling hos de elever som deltagit i projektet, genom att de inte
langre fragar henne om vilka matt som é&r vilka. Hon far inte heller lika manga fragor géllande
hur de ska g till vaga nar de skall minska recept. Vad det betraffar samarbetet mellan
pedagogerna sa sager hon att det inte blev sa att de arbetade tillsammans, utan att eleverna nu
réaknar fardigt sina recept under matematiklektionerna med matematiklararna och att de sedan
kommer till henne och utfor den praktiska delen da hon sjalv tillhandahaller lektionen. Hon
sager att det blir battre sa. Riktigt varfor fick jag inte ndgon forklaring till. I samtal med
matematiklararna sa sager de ungefar samma sak, att de arbetar var for sig, samt att de kan se
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att eleverna vidgat sina termer inom matematiken. De har dock inte utvarderat projektet eller
noggrannare granskat elevernas utvecklingsprocess. Vilket kan bero pa att lararna ar drabbade
av nedskarningar och inte har tid till att utvardera projektet i dagslaget.

10.1 Analys & sammanfattning

Lararna ansag att eleverna utvecklats genom ett tillagg av praktisk matematik, vilket dven
pastés genom forskning™® Hur de kommit fram till detta utan att utvardera projektet & genom
att de ansag att eleverna klarar uppgifterna battre genom vad de méarkt under lektionerna. Men
det bor beaktas att uppgifterna fran lararna gallande elevernas fardigheter inte ar sa trovardiga
eftersom ingen reell utvdrdering skett. Men de anser att de ser ett positivt resultat hos
eleverna. Detta trots att det inte blev det samarbete mellan lararna som jag hoppats pa. Aven
om de arbetar var for sig sa verkar eleverna se sambandet.

”Colnerud & Granstréom beskriver larares olika professionalitet. Forskarna forklarar de
olika yrkesrollerna genom begreppen educationism samt teacherism.’®® De beskriver den
educationistiska yrkesrollens reflekterande samt problemldsande, alltsa en larare som skulle
vilja reflektera dver hur lektionerna skulle kunna forbéattras och vilja testa flera olika moment
for att kunna lyckas med projektet pa ett annu battre satt. For att kunna vara reflekterande
over lektionerna sa behovs tid till berérda larare att gora det, bade sjalva och tillsammans
vilket jag inte ar sa séker pa att pedagogerna har haft tillgang till. ”En larare som anvander en
teacheristisk metod ser sig sjalva som kunskapsférmedlare och arbetar mer vanemassigt och
pa sa vis visar de svarigheter till att anpassa sig efter nya metoder och undervisnings
situationer.”*** Dessa larare vill inte engagera sig i samma utstrackning for att anpassa
lektionerna manga ganger om for att forsoka na ett riktigt bra resultat, utan néjer sig med att
de flesta lar sig inom normen. Det &r inte heller troligt att l&rare med denna lararroll skulle
uppskatta en sammankomst med sina kollegor for att utvérdera projektet for att forbattra den
praktiska matematiken eftersom de tror pa de gamla beprévade metoderna i pedagogiken.
Mojligt kan vara att lararna inte &r vana att arbeta efter det educationistiska perspektivet, och
att den teacheristiska yrkesrollen ar stark inom skolans vaggar. Mojligt kan det &ven vara att
den tid som lararna har till sitt forfogande inte racker till for ett bredare samarbete. Lararna
arbetar numera med projektet var for sig, de valde att arbeta enskilt och valde bort samarbetet
under lektionstillfallena i det praktiska utforandet. De anser dock att projektet varit till nytta
for verksamheten i sin helhet. Att eleverna numer far matematiklektionen pa sig att gora
utrdkningarna pd, innebar att de samtidigt far mer utrymme till forberedelser infor det
praktiska momentet, vilket bidrar till mindre stress hos eleverna.

11. Slutsats

Mitt vetenskapliga fokus d&r att undersoka om ett projekt kring matematik och
matlagning/bakning kan paverka elevers installning till, intresse for samt forstaelse for
matematiken. Min hypotes var att elever kan lara sig mer genom att tillfora praktik till teorin,
samt att det &ven kan hoja gladjen infér matematiken om pedagoger tillfor praktiska moment.
Jag kan dock inte styrka att sd blev fallet, eftersom alla elever inte visade sig glada under
lektionstillfallena. Aven om de flesta eleverna visade sig valdigt positiva s& var det endast en
majoritet som gjorde det och inte alla. Aven om alla hade ansitt sig positiva till dessa
praktiska lektioner sa skulle inte hypotesen kunna anses som styrkt da elevantalet som deltagit

192 \Weber-Rossel & LeBlanc, 2004, 5.198
123 Wohlin, 2009, s. 6 (ref) Colnerud & Granstrém, 2007, .55
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varit for litet for att kunna representera Sveriges barn.'® Men jag har i alla fall kunnat pavisa

att mitt utvecklingsprojekt lyft matematiken samt intresset for matematik hos eleverna
avsevart vid min Vfu - skola. Forskare sa som Weber-Russel & LeBlanc har lyft upp
praktiken inom teorin som valdigt relevant for en fordjupad kunskap hos elever'®, men det
handlar inte endast om att skapa ett praktiskt tillfalle utan dven att skapa en bra social miljo
for detta. Att skapa denna miljo inkluderar dven att klara av att arbeta tillsammans som
pedagoger trots véra skillnader mellan &mnesgréanserna, ndgot som inte alltid ar s& enkelt.'"’

Manga larare ville vara med, men férre vill lagga tiden till det. Colnerud & Granstrom, illustrerar detta
genom att beskriva tva typer av larare, den ldarare som utdvar educationism, dar larare ar 6ppna och
handlande samt den som utdvar teacherism, dar lararen & mer vanemassigt handlande. Det rader inget
tvivel om att lararkdren ar en blandning av dessa olika larar roller vid min Vfu skola, dar detta
utvecklingsarbete agt rum.'® Dessa olika larare bidrog till olika positioner i deltagandet i det praktiska
genomforandet av projektet. Vissa héll sig till det gamla trygga medans andra larare béade reflekterade
och handlade i det '*

nya projektet vilket mynnade ut att arbetet delades upp i separata lektioner inom projektet.
Samarbetet blev i stor grad vilande.

Syftet med denna undersdkning var att undersoka om det projekt jag beskrivit kan skapa ett
intresse hos eleverna betraffande matematiken, samt finna om eleverna finner ett samband
mellan teori och verklighetens nédvandighet att kunna olika raknesatt.””**° Dessutom ville jag
undersoka om projektet kunde bidra till lustfyllt larande. Jag sdg det ocksa intressant att
undersoka om genus har nagon paverkan till resultaten hos eleverna. Jag ville dven undersoka
om lararna pa skolan anser att eleverna utvecklas genom projektet samt om pedagogerna ser
samarbetet dem emellan som positivt.

Jag anser att jag svarat pa mitt syfte samt mina fragor i mitt resultat. Resultatet visade att de
flesta eleverna inte ansag att lektionerna andrat deras instéallning till matematiken. Jag fick
dock inga storre indikationer gallande de som tyckte att deras instéllning forandrats om det
var i positiv eller negativ anda genom mina frageformular. Daremot visade intervjuerna att det
radde dvervagande positiv installningsforandring. Kernell ar en av dem som anser att lararens
sociala kompetens &r viktig for att fora fram utveckling hos elever, daven dialogen har en
viktig roll i inlarningsprocessen vad det anbelangar det sociokulturella perspektivet.**! Det
skulle kunna vara anledningen till att vi lyckades fa sd manga att tycka om lektionerna. Det
skulle aven kunna vara sa att om vi haft en stérre kompetens inom det omradet fatt med oss
fler elever som ansétt sig andrat sin installning. Majoriteten ansag &aven att projektet okat
deras matematiska forstaelse vilket enligt intervjuerna berodde pa praktikens inslag i
matematiken. Det var dock inte alla. Undantagen finns i min undersokning och deras asikter
bor beaktas och tankas igenom. Det verkade inte heller som om genus spelade nagon storre
roll betraffande eleverna installning eller inverkade pa de 6vriga fragorna. Daremot sa fanns
det elever som visade sina olikheter via genuskoder. Jag kan dessvérre inte urskilja varfor
utan bara filosofera kring detta. Eleverna som visade upp sina genuskoder gjorde det genom
att bland annat fokusera valdigt mycket pa sitt utseende eller komma med kommentarer
gallande det andra konets kunskaper i relation till amnesomrade utifran deras forestallningar.
Lararna stéllde sig positiva till projektet och tror att eleverna forbattrat sina matematiska

105 Esajasson, 2007
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forstaelser genom de praktiska 6vningarna, men de beréattar att de nu arbetar med projektet pa
var sitt hall och att samarbetet ar svagt.

Sammanfattningsvis skulle jag vilja pasta att de flesta eleverna pa skolan anség att projektet
var roligt. Likasd ansdg lararna saval som eleverna att eleverna utvecklats under projektet.
Det var inte s3 manga som andrat sin instéallning till matematiken men av de elever som andrat
sin installning sd verkade det som om det var i en positiv riktning. Lararna arbetar med
projektet var for sig i nulaget pa grund av tidsbrist. Vad det betraffar de olika genuskoderna séa
verkar de finnas men inte ta 6verhand gallande barnens kunskapsinévning.

12. Diskussion

Projektet i matematisk matlagning har inneburit mycket mer arbete &n vad jag trodde eftersom jag inte
forestallt mig att det skulle vara svart for matematiklararna att satta sig in i vad som kravs i mitt amne,
vilket jag snart blev varse. Likas& blev jag varse mina bristande kunskaper om vad undervisning i
matematik innebar. Allt detta resulterade i att vi larare som genomférde detta projekt fick sétta oss in i
varandras mal samt undervisningsmetoder, for att lyckas med projektets mal. Det &r ingen fraga for mig
gallande om det ar roligt med utvecklingsarbete eller inte, for det ar roligt. Det ar klart att det hade
kunnat vara annu roligare om fler hade velat engagera sig i arbetet runt sjalva projektet, men sa var det
inte. Men den ambitionsniva som fanns rackte till for att verkstélla utvecklingsprojektet. 2

Att det var en majoritet av eleverna som ansag att de fann lektionerna som roliga, bra och
givande, innebér att det dven fanns elever som inte gjorde detta. Jag har tolkat deras olust pa
olika satt. En grupp borde ha delats in i blandade genusgrupper och en grupp borde ha fatt
mer information. Men det kan ocksa vara sa att var sociala kompetens inte rackte for dessa
elever. Detta utvecklingsprojekt var mitt forsta, och visst ar det sa att man aldrig riktigt vet
hur man ska gora forrédn efter man gjort det. Mitt utvecklingsprojekt blev inte perfekt, utan
istallet bidrog projektet till en valdig insikt kring mig och min lararkompetens. Jag har lart
mig att reflektera 6ver min egen prestation och fatt inblick i att om man skall vara en bra
larare sa innebar det en konstant 6verprestation, vilket passar mig eftersom jag trivs i ett aktivt
tempo och med utveckling, bade inom arbetet och inom mig sjalv. Ingen av eleverna sa att de
sag undervisningen som stodundervisning, vilket jag tror kan bero pa att de ar vana att ga till
hem — och konsumentkunskapen. Jag tror att de inte tyckte att de lart sig mer beror pa flera
olika saker. Eleverna kanske fick for lite information, de kanske inte trivdes i gruppen eller sa
kanske jag inte forde fram det jag skulle for att fanga deras intresse.

Jag ar medveten om att inte alla orkar fortsatta med ett projekt som innebar sa mycket arbete,
och jag kan forsta att lararna i nuldaget valt att arbeta med projektet pa var sitt hall. Men
samtidigt ar det synd, for lararnas utvecklingsprocess stannar da upp enligt mig. Och pa sa vis
hammas dven eleverna i sin utvecklingsprocess. Om ldrarna hardat ut, sa tror jag att det harda
arbetet som det innebér att satta sig in i varandras roller, hade avlonat sig i slutdandan och da
underlattat vardagen for alla pedagoger. Detta eftersom de da lattare hade kunnat finna
varandra som bollplank for nya idéer och projekt. Det borjade med att det var tva larare som
arbetade aktivt inom projektet och att det bildades undergrupper. Det slutade dock med att det
endast var undergrupper. Samtidigt sa ar det sa att lararnas uppdelning av projektet kan ha
bidragit till att eleverna far en mer harmonisk utveckling da stressfaktorn minskar vilket ar
valdigt positivt. Jag tror att jag inte sag den relevansen och att mitt projekt sa som det var fran
borjan stressade eleverna och att de mer erfarna lararna insdg stressfaktorn och &ndrade
upplagget. Om det var avsiktligt eller omedvetet av dem vet jag inte, men jag tror att
uppdelningen som gjordes efter det att jag lamnat projektet var en klok handling oavsett om

Y2 \njohlin, Sara, 2009, s. 6, 7

33



lararna reflekterat Gver det eller ej. Trots detta sa har projektet lyckats att fanga elevernas
intresse for deltagande, vilket var mitt forsta mal. Det kan vara sa att elevernas stress minskar
nar de far anvanda matematiklektioner till att rakna ut receptet och Hkk-lektioner till att
genomfdra dem. Detta eftersom eleverna da far mer tid pa sig.

Och avslutningsvis vill jag sdga att om nu eleverna var glada infor detta projekt, sa var nog
jag annu gladare. For detta ar det roligaste som jag fatt gora under min femariga
lararutbildning och jag hoppas att det finns fler lararstudenter som far denna mojlighet. Att
skriva uppsatsen om utvecklingsarbetet var svart, eftersom jag liksom manga elever inte ar
lika bra pa teori som praktik, och hellre praktiserar projektet an skriver detta examensarbete.
Men liksom dem har jag nu funnit ett samband mellan teori och praktik. Jag skulle vilja pasta
att det gar att forska vidare om detta projekt, och aven att det skulle vara mycket roligt
eftersom det inte varit mgjligt for mig att hitta tidigare forskning kring hur matlagning och
bakning kan anvandas som praktisk matematik. Forskning som jag fatt anvanda mig av ar i
huvudsak grundad pa IT-praktik. En annan svarighet inom skrivandet var att skriva ensam.
Jag vet att vi blev rekommenderade att skriva tva och tva, men eftersom ingen var insatt i mitt
utvecklingsprojekt sa var det vissa svarigheter att lyckas hitta nagon samarbetsvillig person
till denna uppsats. Att skriva sjalv innebér att man som student mister ett bollplank vilket jag
saknat under processens gang. Men det har dven varit nyttigt. Jag har varit tvingad att tro pa
mig sjélv och lita pa mitt eget omdéme géllande relevans och O-relevans for mitt arbete. Jag
har aven fatt lara mig att man som forfattare maste referera till sig sjalv om det ar sa att man
lamnat in nagot tidigare, sa som jag gjorde betraffande min projektbeskrivning i Lau 310. Om
jag inte haft med projektbeskrivningen sa tror jag att det hade varit valdigt svart for den som
laser att forsta vad jag i detta arbete utvarderar och tog darfor med det i mitt arbete. Det hade
dock varit intressant att lara sig detta i samband med utvecklingsarbetet i kurs Lau 310 da vi
blev rekommenderade att fortsatta med vart utvecklingsarbete i vart examensarbete. Jag ser
det dock som viktigast att det framgar tydligt att jag anvander mig av ett tidigare material fran
mig sjalv fran en tidigare kurs da den &r relevant for denna utvardering. Aven att det tydligt
framgar att detta inte beror pa bekvamlighet utan att jag framfor detta av ett giltigt skal.
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Bilaga 1

SE HIT?

NU KAN ALLA NI SOM GAR |
6 — 9 som har SVENSKA el. MATEMATIK pa
FREDAGS FORMIDDAGAR

fa chansen att
baka Kéarleksrutor!

Ni far har mojligheten att 6va bade pa brak,

lasforstaelse & kokslara.
Ni maste dock anmala er till dessa Fredagar genom

era matte och svenska larare.

' - LIGT VALKOMNA

13 \\ohlin, 2009, 5.9
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Bilaga

SEHITALLA 889
Nu ar det er tur att fa lov att géra PIZZA med
hjdlp av era mattekunskaper. Har har ni

mojligheten att fa smaka pa multiplikationen pa
fredagarna!!

Ni anmaler er via era Matte & Svenska larare som
maste godkanna att ni raknar genom matlagning
vid detta tillfalle.

- LIGT VALKOMNA

114 \Wohlin, 2009, s.10
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Bilaga 3'*°

DI=100ml

Msk= 15ml

Tsk= 5ml

Krm= iml D

Tank pa att ni ska rakna ut om ni ska anvanda er av dl, msk, tsk eller krm beroende av hur
manga ml ni far. Som produkt véljer ni lampligt matt.

1. Satt paugnen20 x 10 + 25 =............ Grader

DEG:

15miIx6 + 10ml=..................... Vetemjol

I5mlx6+10ml=............cccvvn.. Vatten

FYLLNING

20 ml tomatpureé=.....................

1/2 tomat

459 bacon el skinka

Y liten 16k

50mlrivenost=.........cccoeevuinnnnn.

Gor sa har:

2. blanda oljan med de torra ingredienserna i en bunke, tillsatt vatten och
ror ihop till en deg.

3. kavla ut degen till en rektangel, kvadrat eller cirkel

4. lagg bakplatspapper pa en plat och lagg den kavlade degen darpa
5. fordela tomatpurén jamt éver degen

6. stro over fyllningen

7.sattiniugneni Ca60min—45min=..................

15 \Wohlin, 2009, s.11
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Bilaga 4

Kérleks Rutor!

For att kunna baka detta recept sa maste ni forst rakna ut hur mycket ni ska ha av allt.
For att fa fram ratt mangd sa ska ni dividera receptet med 6 och mangden &ar da kvoten
som skall anvandas till smeten.

150gr/6=........ Margarin
1% dl/6=......... Mjolk
2st/6=.c....... Agg

2% dl/6=.......... Socker
Adl/6=.............. Vetemjol
2tsk / 6=............. Bakpulver
2tsk / 6...............Vaniljsocker
2msk /6............. Kakao

Beskriv orden i fetstil & forklara vad de betyder.

1. Satt ugnen pa 175 grader + 50 grader =................cc.......
2. Smadlt margarinet pa svag varme

Aggochsockerp()s,gt

4. Blanda de torra ingredienserna. ROR

........................... ner mjélblandningen och vatskan i de uppvispade dggen. Ror
om till en jamn smet.
5. Hall och bred ut smeten i en langpanna. Gradda omedelbart mitt i ugnen i 1h minus 50

min.
6. Goraglasyr
dl/6=............ florsocker
2msk / 6=........... kakao
2tsk/6=............. vaniljsocker
50gr/6=............ smalt smor
3msk /6 =............ mjolk el. vatten

7. Blanda florsocker, kakao, vaniljsocker. Tillsatt det smalta margarinet och mjélken.
Ror glasyren slét.

8. Bred Over kakan med glasyren + stro dver lite kokosflingor om ni vill.

9. Skar kakan sa att ni far 2 attondelar var

Lycka till!
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Bilaga 5

Observationsschema

Mina fragor:

Tid:
Datum:
Plats:

Ar eleverna
roade?( Vad de
sdger)

Paverkar genus?
('Vad de séger)

Ar eleverna
roade?
(Kroppssprak)

Paverkar genus?
(Kroppssprak)

Personer som var
narvarande

Situation som
observationen
géller:
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