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Syfte
Syftet ér att géra en undersokning om hur pedagogerna pa de utvalda férskolorna arbetar och forhaller sig
till barn med koncentrationssvarigheter och hur dessa barn kan stodjas i att utveckla social kompetens.

Problemformuleringar
e Hur arbetar och forhaller sig de utvalda pedagogerna till barn som har koncentrationssvarigheter
for att dessa skall utveckla social kompetens?
e Om och pa vilket sitt kan barn med koncentrationssvarigheter stodjas i att utveckla social
kompetens?

Teorier
Till var undersokning har vi anvint oss av det sociokulturella perspektivet och fenomenografin, eftersom
det var de lampligaste teorierna for vart syfte.

Metod

Vi har gjort en undersokning i form av en kvalitativ intervjustudie, med sex intervjuade pedagoger, varav
en dr utbildad specialpedagog, en dr utbildad till ldrare och de Ovriga dr forskolldrare, alla verksamma
inom forskolan.

Resultat

Resultaten visade att pedagogerna till trots for visat engagemang inte alltid natt upp till vad styrdokument
och forskningsresultat foreskriver i arbetet for att stodja barn med koncentrationssvarigheter i att utveckla
social kompetens. Men att den person som var utbildad till specialpedagog i mycket storre utstrickning
hade god insikt i liroplanen for férskolans innehdll och intentioner. Detta resultat innebir att det vore av
godo om personalen inom forskoleverksamheten i storre utstrickning far vidareutbildning inom detta
omrade.



Forord

Genom detta arbete har vi fatt nya tankar och erfarenheter kring arbetet med barn med
koncentrationssvarigheter och social kompetens. Det &r var forhoppning att vi genom
denna uppsats kan vara med och paverka ldsarnas synsitt pa dessa barn till att se
individen bakom svarigheterna. Vi hoppas ocksa att ldsarna far upp dgonen for hur
viktigt det dr for barnens utveckling att de far det stod som stimmer 6verens med deras
behov.

Vi vill tacka alla inblandade pedagoger som har tillatit sig intervjuats infor detta arbete,
utan er hade detta arbete inte varit mojligt. Sist men inte minst vill vi tacka vara vénner

och familjer for deras engagemang, forstaelse och stottning under arbetets gang.

Erika och Trine



Innehall

1. INIEANING..uuueiinneiiininiineiiiniinsnnenssnensssnecssaescssanssssnesssnsesssssssssssssssssssasssssasssssassssnssssanes 1
2. Syfte och problemformuleringar .......ccceecverceserercssssnsessssssresssssssesssssassssssssssssonasses 2
B BN 1T TSP UURRUPPOPRROPPON 2
2.2 ProblemformuIETiNgar ........o.uvetiriiieiiiiiiee ettt ettt e 2
3. Litteraturgenomgang och teoretisk anKNytning .........ccccceceeecenccsnescnecsancsnsesnsssasonns 3
3.1 StYTAOKUMENL . ......eiiiiiiie ettt ettt e e et e e eetee e eeneeeeeeeaeeeeeas 3
3.1.1 Konventionen om barnets rattigheter ............ceevriieeeeiiiireeiiiee e 3
312 SKOIHAZEN. ...ttt et ettt ettt e e et ee e e et e e e e eneeeeeeanee 3
3.1.3 Laroplanen for forskolan Lpfo 98 ........cooiiiiiiiiii e 3
T N <T0) 4 1<) USSR PUSRSRPRI 4
3.2.1 Det sociokulturella perSpeKtiVEL........cc.ueieeruiieeieiiiee et 4
3.2.2 Fenomenografi och variationSteori..........ceeueieiiriieeeeiiiie e 5
3.3 KoncentrationSSVATIZNELET ......cc.vvieiiieeiiieeiiieeiee et 6
TG 20 B B 1< 511115 10 1 H SRR 6
3.3.2 Priméra koncentrationSSVarigheter ...........ooueerriieerieeeiiiieeiie e e 6
3.3.3 Sekundira koncentrationSSVArigheter. ..........ooueevveriiiieeriienie e 6
3304 DIAZNOSET ..eeeieeeniiiiieieeeeeeeiiitetteeeeeeeetabttteeeesseasnstaeeeeessasnsseeeeaeeseaasnsseeeeeeenans 6
3.4 S0CIAl KOMPELENS ...eeeveeiiiiiiiiieeeeiiiieie et e ee ettt e e e e s e et rteeeeseesaesbeaeeeeeesnnsneeeeeeas 7
34,1 DEfINItION ...ttt ettt ettt e e et e e et e e s beee e e 7

3.5 Mojligheter och svarigheter for barn med koncentrationssvarigheter att utveckla
SOCTAL KOMPELENS ...ttt ettt e e et eeeas 8
IO N 27 V11 1 DR PPPRRRP 10
3.7 NOTIAIEET ...ttt ettt ettt e e et e e sttt e e sbbeeeesabaeees 11
3.8 BarNPerSPEKLIY ....veiiiieiiiiiiiiiiee ettt e e e e s et e e e e ann e 11
3.9 INKIUAETING. .....evviiieeeee ettt ettt e e e s et e e e e e s s saarbeeeeeeeeeanseeees 12
T L0 2501 o1 5 F USRS 13
3.11 Lekens betydelISe ........coeeiueiiiieiieieeieee ettt e 13
311 Vad Br1KT .o 13
3112 Varfor LIEK? ...coniiiiiiiie e e 14
3.12 FOraldrasamyerkan ..........cueiiieiieiiiiiie ettt e 15
4. Metod och tillVAZAZANGSSALL c..ceveereeeeresessessesnssessessissessessissssssssssssssssssssssssssssassnses 16
4.1 Urval och undersOKningSgrUpPP ... ..ceeeeeeeeeerieiiieeeiiieeeeiteeeeeie e et e e eeeeeeeeeas 16
4.2 Genomforande aV INLETVIURT ........ueeeeriiieeeiiiieeeeitte e et ee et teeeeiee e e e eeeeeeeeens 16
4.2.1 EtiSKa PIINCIPET ...evvieieiiiiie ettt ettt ettt e et e e 17
4.3 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet .............ccoocccciiiiiiiiiiiiin, 18
A.3.1 VAIAILET ..ttt sttt ettt e e 18
4.3.2 REHADIILEL.......eeiiiiiiiie ettt e 18
4.3.3 GeneraliSerbarhet...........ueeiiiiiiiiiiiiiii ettt 18
S. ResultatredOViSNING .......cceveeeiieiiiniensnenssnnnssseessssnessssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssees 19
5.1 ForskoleavdelINing A ........cc.uiiiiiiiiiiiiiiiee ettt 19
5.1.1 Forskoleavdelning A, intervju 1......ccoociiiiiiiiiiiiniiiiiiiieeenieee e 19
5.1.2 Forskoleavdelning A, INErvju 2......ccoouuiiiiiiiiiiiiniieieniieeeeniieee et 20
5.2 Forskoleavdelning B ............ooiiiiiiiiiiiiiiieiiieee et 21
5.3 Forskoleavdelning C ...........oooiiiiiiiiiiiiiiiee ettt e e et ee e e e e 22

5.4 Forskoleavdelning D ..........coooiiiiiiiiiiiiiiien ettt 24



5.5 Specialpedagog E ...

5.6 Sammanstillning och analys av resultat.............ccccveriiiiiiiiiieeeeeee e,

6. DiskusSsion......cceeeeneeenee

6.1 Metoddiskussion ....
6.2 Vara utvalde teorier
6.3 Resultatdiskussion..
6.4 Konklusion.............
6.5 Slutkommentar och

7. KAllOr.....ceeeeneeeeeennnennee

Bilaga A: Intervjufragor

kopplade till VAr Studie.........cccveveeeiienienieiiieieeeee e

forslag till vidare forskning ..........cceecueeeenniieiiniieeeinieeenne



1. Inledning

Denna C uppsats ér ett examensarbete som &r en del i ldrarutbildningen vid Goteborgs
universitet. Genom egna erfarenheter av barn med koncentrationssvarigheter har vi
upplevt att dessa barn ofta har svart att pa ett bra sitt utveckla social kompetens samt att
stodet de far fran forskola och skola enligt oss kan vara bristfilligt. Vi har déarfor valt att
fokusera pa denna problematik i vart examensarbete. Social kompetens ar viktigt dven
for barn med koncentrationssvarigheter déarfor att “Forskolan skall ta till vara och
utveckla barnens formaga till ansvarskinsla och social handlingsberedskap, sa att
solidaritet och tolerans tidigt grundldggs” (Laroplanen for férskolan [Lpfo98] del. 1,
2006:3).

En annan aspekt som gor att social kompetens #r viktigt for alla barn 4r att denna
kompetens, enligt det sociokulturella perspektivet, dr nodvéndigt for ett vidare ldrande
(Olga Dysthe, 2003:31).

Viktigt att tdnka pa dr ocksa att social kompetens inte dr nagot som bara kommer av sig
sjdlvt, utan det dr nagot man maste arbeta med kontinuerligt. Kari Pape (2006:9) tar upp
att det dr de vuxna som maste ansvara for ett fungerande samspel i forskolan. For att fa
socialt kompetenta barn maste det enligt henne finnas medvetna vuxna (2006:9).

Vi vill dirfor genom detta examensarbete ta reda pa hur man i férskolan arbetar med att
dven barn med koncentrationssvarigheter skall utveckla en god social kompetens och
hur detta arbetssitt stimmer 6verens med styrdokumenten och 6vrig litteratur.



2. Syfte och problemformuleringar

Hiar kommer vi att beskriva vart syfte, samt vara problemformuleringar som ligger till
grund for vara intervjuer, litteratur och teoretiskt anknytning i denna undersokning.

2.1 Syfte

Syftet dr att gora en undersokning om hur pedagogerna pa de utvalda forskolorna
arbetar och forhaller sig till barn med koncentrationssvarigheter och hur dessa barn kan
stodjas 1 att utveckla social kompetens.

2.2 Problemformuleringar

e Hur arbetar och forhaller sig de utvalda pedagogerna till barn som har
koncentrationssvarigheter for att dessa skall utveckla social kompetens?

e Om och pa vilket sdtt kan barn med koncentrationssvarigheter stodjas i att
utveckla social kompetens?



3. Litteraturgenomgang och teoretisk anknytning

Vi kommer hir att ga igenom litteratur och ta del av tidigare forskning som ér relevant
for vart examensarbete.

3.1 Styrdokument

Hiar kommer vi att ga genom de lagar vart arbete som pedagoger grundar sig pa och som
ar av betydelse for vart syfte. Eftersom det &dr styrdokument som man skall f6lja, dr
dessa av stor betydelse i arbete med barn i forskolan och bor dirfor ligga till grund for
arbetet.

3.1.1 Konventionen om barnets rittigheter

Enligt artikel 6 i konventionen om barnets rittigheter skall alla stater som skrivit pa
denna konvention gora allt de kan for att garantera barnets utveckling och dess
overlevnad (Artikel 6, UD INFO., 2006:35).

Den séger vidare att alla de berorda stater star for att alla barn har ritt till den
levnadsstandard som de behover for att sikerstélla bland annat barnets psykiska- och
sociala utveckling (Artikel 27, UD INFO Konventionen om barnets rittigheter,
2006:45).

3.1.2 Skollagen

Enligt skollagens kapitel 2a § 3 skall forskoleverksamheten erbjuda barn omvardnad
och fostran 1 en pedagogisk verksamhet. Skollagen sdger vidare att
forskoleverksamheten skall utifran fran varje barns enskilda behov. Barn som ér i behov
av sarskilt stod av psykiska eller fysiska orsaker skall fa det stod som de &r i behov av
(Riksdagen - Svensk forfattningssamling [SFS]:7-8).

3.1.3 Liroplanen for forskolan Lpfo 98

Bengt Persson (2007:8) som é&r filosofie doktor i pedagogik och forskare inom
specialpedagogik forklarar att laroplanen &r en forordning med riktlinjer och nationella
mal for forskolan.

Laroplanen for forskolan foreskriver att forskolan ger en grund for ett vidare livslang
larande och att barn som &r i behov av sirskilt stod skall fa det anpassade stodet de
behover oavsett om det &dr varaktigt eller tillfalligt. Laroplanen for férskolan beskriver
vidare att det &r av stor vikt att pedagogerna visar forstaelse och samspelar med barnet
samt forildrarna for att skapa ett gott fortroende for dem. Alla barn skall fa uppleva den
tillfredsstillelse som de far genom de framsteg de gor samt genom att kinna att de dr en
resurs i gruppen (Liroplan for forskolan [Lpfo98] del 1, 2006:4-5).

Enligt ldroplanen for forskolan skall man anvinda sig av leken pa ett medvetet sitt i
processen med att stodja varje enskilt barns ldrande och utveckling. Genom lekens olika
former stimuleras bland annat barns kommunikation och sociala samspel. Barn kan



genom lek bearbeta erfarenheter, upplevelser och kinslor (Lédroplan for forskolan
[Lpfo98] del 1, 2006:6).

Arbetslaget skall enligt ldroplanen for forskolan sikerstilla att alla barn far respekt for
sina behov samt att dessa blir tillgodosedda. Liroplanen for forskolan beskriver vidare
att forskolan skall striva efter att varje barn utvecklar formagan att fungera i gupp. Alla
barn skall dessutom fa stod i den sociala utvecklingen (Ldroplanen for forskolan
[Lpfo98] del 2.1-2.2, 2006:8-10).

Liroplanen beskriver att genom att forskolan skall vara ett komplement till hemmen
skapas goda forutsittningar for att varje barn far en god utveckling. Forskolan skall
diarfor samarbete med hemmen genom att ha bland annat utvecklingssamtal med
fordldrarna. Forédldrarna skall ha mojlighet till att vara med att paverka verksamheten,
inom ramen for de nationella malen (Laroplanen for forskolan [Lpfo98] del 2.4,
2006:11-12).

3.2 Teorier

Vi kommer hir att beskriva de teorier som vi kdnner ligger till grund for vart arbete.

3.2.1 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet sdgs vara grundat av Lev Vygotskij. Vygotskij levde
mellan 1896-1934 och under sin korta levnadstid verkade han i en kort men intensiv
period. Han ridknas som den viktigaste nytdnkaren i sovjetisk psykologi och inte forrdn
1960-talet, langt efter hans dod, blev han kind i vist. Vygotskijs filosofi fick ett
uppsving bade i st och i vist under 1980-talet (Lev Seménovi¢ Vygotskij 2005:7-8).

Enligt Roger Siljo i Staffan Selander (2003:86) och Pia Williams, Sonja Sheridan
och Ingrid Pramling Samuelsson (2000:24) betonar den sa kallade Vygotskijanska
traditionen vikten av att man lér i interaktion med andra i ett socialt sammanhang,
samt att den ldrande &r beroende av nagon som har mer kunskap inom det aktuella
omradet, for att sjdlv kunna ta till sig kunskapen. Bade den mer kunniga och den
mindre kunniga individen far en djupare forstaelse for det aktuella omradet och blir
mer kompetenta vid sociala interaktioner.

Aven Silwa Claesson (2002:29-30) papekar att Vygotskij beskriver att barn behdver
de vuxnas eller ndgon mer kunnig individs stod for att fa en djupare forstaelse kring
det de ldr sig. Han menar alltsa att barn integreras i de sammanhang och kontext han
eller hon vixer upp i. Vygotskij var ocksa mycket intresserad for sprakets betydelse
for barns ldrande och ansag att spraket var kontextbundet. (Claesson, 2002:29).

For Vygotskij var socialt sampel en mycket viktig drivkraft i barnens utveckling
vilket utgar fran att larandet styr sjdlva utvecklingen (Williams, Sheridan & Pramling
Samuelsson, 2000:22). Forfattarna skriver vidare att Vygotskij skiljer mellan
interpsykologiska- och intrapsykologiska processer. Med interpsykologiska processer
menas kommunikation mellan ménniskor och intrapsykologiska processer handlar
om det individuella tinkandet. Intrapsykologiska processer uppstir genom de
interpsykologiska processerna och det medfor att de sociala interaktionerna blir



sociala i en utvecklingsmissig aspekt. Vygotskij betonade att kognitiva och sociala
forhallanden i utvecklingen &r beroende av bade inter- och intrapsykologiska
processer. Enligt ett Vygotskijanskt perspektiv ldr barn med- och av varandra och pa
grund av det maste man fokusera bade pa den interpsykologiska processen som
diskursen och pa intrapsykologiska processer som formagan att kunna dra
konklusioner det vill séga slutledningar (Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson,
2000:22).

Sociokulturellt perspektiv pa lirande innebir att lirande ses pa som nagot som sker
genom samspel med andra minniskor i en social praktik och i olika kontexter.
Kunskap utvecklas i samspel mellan ménniskor och Vygotskij betonar att barns
utveckling hinger ihop med deras uppvixtmiljo. Enligt Vygotskij &dr det inte mojligt
att skilja pa barns utveckling och dess lirande (Claesson, 2002:29).

Dysthe (2003:31) tar upp de centrala elementen i den sociokulturella inldrningsteorin,
det vill sdga: ldarande sker i interaktion med andra och genom samspel, sprak och
kommunikation &r dirfor av stor vikt i ldroprocessen. Lirande &r inte bara det som sker
i ens huvud utan det har ocksa med omgivningen att gora, det vill sdga miljon kring den
lirande individen. Aven Claesson (2002:29) papekar att man i enlighet med denna teori
ldr sig ndr man deltar i en kontext.

3.2.2 Fenomenografi och variationsteori

Fenomenografin innebir enligt Claesson (2002:36) att man bor kénna till de olika sétt
ett fenomen kan uppfattas pa. Niar man blir uppmérksammad pa mangfalden kan man
lattare fa en djupare forstaelse och skapa sig de uppfattningar som lampar sig bist
och dr mest ritt i den aktuella situationen.

Ett viktigt inslag i fenomenografin enligt Ingrid Pramling Samuelsson och Maj
Asplund Carlsson (2005:57) dr variationen och att man som ldrare maste vara
uppmirksam pa denna variation som finns och genom detta skapa forutsittningar for
att dven barnen skall fa syn pa variationen av olika sitt att tinka, kring till exempel
ett fenomen.

Ference Marton och Shirley Booth (2000:176) tar upp att fenomenografin uppstod i
ett pedagogiskt intresse och detta intresse dr malet for fenomenografin. Forfattarna
skriver vidare att fenomenografi handlar om att man kan erfara olika fenomen pa
flera sitt och saledes fa olika fardigheter. Dessa olika fiardigheter forindras mellan
olika relationer personer emellan och i virlden. Larande uppstar nir vi far fardigheter
om olika erfarenheter (Marton och Booth, 2000:176).

Variationsteorin grundar sig i fenomenografin, men variationsteorin handlar om
“ldrarens” sitt att undervisa. Liraren skall kunna visa barnet pa olika sitt att se pa ett
och samma fenomen men for att kunna det maste man ha forstaelse om hur ”barn” far
syn pa de olika sitten att se fenomenet pa, det vill sdga, ha kunskap om vad
fenomenografin siager (Claesson, 2002:36-37). Fenomenografin framhaller vikten av
att pedagoger ir medvetna om elevernas uppfattningar och erfarenheter samt stédja
eleverna mot att dven de skall fa ta del av denna variation (2002:39).



Liraren och forskaren Laila Gustavsson (2009-05-05, www.skolporten.com) sédger i en
intervju att variationsteorin bygger pa att man bor samla alla olika férkunskaper barnen
har kring till exempel ett fenomen for att man som ldrare skall kunna synliggora att det
finns olika sitt att se ett och samma fenomen pa. Av alla de olika sitt att se pa ett och
samma fenomen finns det flera sétt som dr mer “riktiga”. Barnen maste fa syn pa alla
dessa olika sitt for att hitta den sa kallade kritiska aspekten som gor att dven de forstar
det aktuella fenomenet (Gustavsson, 2009-05-05, www.skolporten.com).

3.3 Koncentrationssvarigheter

3.3.1 Definition

Vi har valt att anvéinda oss av Bjorn Kadesjos definition pa koncentrationssvarigheter.
Han ar medicinsk doktor och forskar kring barn med utvecklingssvarigheter och
beteendeproblem. Han dr nu verksam pa Drottning Silvias Barn- och Ungdomssjukhus
med Barn- och ungdomspsykologi som specialitet. Hans definition &r att nar nagon har
koncentrationssvarigheter innebér det att man har svart att:

e “Rikta sin formaga att ta in information, dvs. sin perception, liksom sina tankar

och kénslor mot en uppgift” (Kadesjo, 2008:15).
e “Utesluter ovidkommande intryck i arbetet med en uppgift” (Kadesjo, 2008:15).
e “Komma igang med, halla fast vid och avsluta en uppgift” (Kadesjo, 2008:15).

3.3.2 Primiira koncentrationssvarigheter

Detta &r biologiskt betingat tillstand och méarks mycket tidigt i barnets liv. Svarigheterna
som ir knutet till de ”primira koncentrationssvarigheter” foljer i regel barnet under hela
uppvixten (Kadesjo, 2008:21). Han sdger vidare att barn med koncentrationssvarigheter
har svart att ritta sin aktivitetsniva till vad den aktuella sociala situationen krdver
(2008:21).

3.3.3 Sekundira koncentrationssvarigheter

Sekundira koncentrationssvarigheter dr enligt Kadesjo (2008:17-18) mer tillfilliga, till
exempel kan en sekunddr koncentrationssvarighet uppsta nir ett barn byter fran en
forskola till en annan dér pedagogiken inte dr den samma som barnet &r van vid.

3.3.4 Diagnoser

Enligt Henry Egidius (2006:69) dr definitionen pa en diagnos en “’bestimning av nagots
natur t.ex. av ett sjukdomstillstand [...]".

Vad nationalencyklopedin sidger om diagnos #4r: “diagno’s, ldkares preciserade
bendmning pa en persons sjukdom eller skada. Diagnosens viktigaste funktion #r att
vigleda behandlingen” (www.ne.se/diagnos, 12-05-2009).

Kadesjo (2008:154) tar upp att det som é&r svarigheter med en diagnos &r att man inte tar
hénsyn till de individuella skillnader som finns mellan barn som fatt en och samma



diagnos till exempel diagnosen ADHD. Han tar ocksa upp att diagnosen som barnet fatt
inte fordndras i takt med barnets utveckling och hur omgivningen féridndras runt barnet.
Emilie Kinge i Anette Sandberg (2009:107) beskriver dock att nagot som dr gemensamt
for barn med koncentrationssvarigheter dr att deras problem blir synligast i interaktion
med andra.

Det dr enligt Bengtner och Iwarsson (2000:39-40) viktigt att tinka pa att barnens
svarigheter kan variera mycket bade vad giller vilka svarigheter de har samt till vilken
grad de har svarigheter dven om de har samma diagnos. Alla barn har unika egenskaper
och alla paverkas de av den radande uppvixtmiljon. Den gemensamma ndmnaren
mellan dessa barn #r dock att de alla har svart att halla kvar uppmirksamheten infor en
uppgift. De har ofta daligt korttidsminne, en lag uthéllighet och har litt for att
distraheras (2000:40).

De barn som har olika diagnoser sa som ADHD och DAMP har ofta olika besvir men
”de hir barnens beteende priglas ofta av uppmirksamhets- och koncentrationsproblem
med eller utan hyperaktivitet, tdta konflikter, trots, rigiditet, asociala drag,
kommunikations- och samarbetssvarigheter [...]” (Kinge i Anette Sandberg, 2009:93).
Hon skriver vidare att barnen oftast far sina diagnoser forst niar de borjar skolan trots att
de uppvisar tydliga symptom redan i forskolan (2009:93-94).

Kinge i Sandberg (2009:106) poédngterar att man som professionell pedagog maste tinka
pa vad en eventuell diagnos pa barnet egentligen innebédr och om det kan gora nagon
skillnad for var instéillning och vara handlingar gentemot barnet. Hon forklarar att for
vissa barn och familjer kan det kénnas som en littnad fran skuld om barnet faktiskt far
en diagnos, eftersom de da far ett svar pa varfor barnet dr “annorlunda”. Men Kinge i
Sandberg trycker pa att om vi pedagoger visar en okad tolerans behdver barnet inte
kénna behovet av denna befrielse” som en diagnos annars skulle kunna ge (2009:106).

Kadesjo (2008:154) uttrycker att barnen skall fa stod i sitt problem oavsett om de har en
namngiven diagnos eller inte. Det finns flera olika diagnoser pa barn med
koncentrationssvarigheter men Inga-Lill Jakobsson (2008-11-24) som #r lektor samt
enhetschef pa den specialpedagogiska enheten IPD vid Goéteborgs universitet har som
erfarenheter att pedagoger ofta inte anser att nagon diagnos dr nodvindig utan de
forsoker stodja barnet i de svarigheter de har oavsett om det foreligger nagon diagnos
eller inte.

3.4 Social kompetens

3.4.1 Definition

Anne Lillvist i Anette Sandberg (2009:185-186) papekar att det dr mycket svart att
definiera vad social kompetens egentligen dr och begreppet har pa senare ar blivit
mycket stort inom forskolans virld. Hon beskriver vidare att vad begreppet betyder
forklaras sdllan och nagon klar definition saknas, vilket &r intressant med tanke pa att
det anvinds i en sa stor utstrickning i dagens samhille (Lillvist i Sandberg 2009:185-
186).



Vi anvinder oss av Egidius (2006:378) definition pa social kompetens, som ar: ”allmén
formaga att forsta och hantera sociala relationer och situationer; mer specifikt avses
ledarskaps- och samarbetsformaga, kommunikationsformaga, empati, sjalvfortroende
(kdnsla av att vara sdker pa att kunna klara forelagda uppgifter), formaga till
prioriteringar och etiska stillningstaganden och civilkurage” (Egidius 2006:378).

Detta stimmer vil overens med vad Pape (2006:21) skriver, hon hinvisar begreppet
social kompetens till en sérskild del av en individs kompetens det vill séiga fardigheter,
kunskaper, motivation och vérderingar som man behdver for att kunna samspela med
andra. Pape (2006:21) menar sialedes att social kompetens handlar om “konsten att
umgas med andra”.

3.5 Mojligheter och svarigheter for barn med
koncentrationssvarigheter att utveckla social kompetens

Emilie Kinge (2007:21) som é&r specialpedagog och forskolldrare, dgnar sig at
pedagogiskt- och socialt arbete samt projektarbete gillande habilitering av barn med
neurologiska skador, tar upp att beteendeproblem, anpassningsproblem och pa senare
tid samspelsproblem oftast dr beteckningar pa nidr man har sociala och emotionella
svarigheter. Det som man definierar som ett avvikande beteende vid ett visst tillfille dr
styrda av vara och/eller omgivningens virderingar och attityder. Kinge (2007:21) tar
ocksa upp att Eva Johannessen beskriver att det dr “naturligt att kalla barnets
beteendeproblem for samspelsproblem, eftersom det &r i samspelet med andra som
problemen definieras och kommer till uttryck™ (Eva Johannessen i Kinge, 2007:21).

Kinge (2007:26) anser att som pedagog i forskolan maste man véxelvis ingripa i olika
situationer men ocksa kunna inta en mer observerande, foljsam eller en avvaktande
héllning. Pedagoger maste ha stort talamod och djup tolerans for att man skall kunna
visa barnet bade erkénnande och forstaelse dven nér barnet handlar provocerande.

Kinge (2007:26) tar vidare upp att det ibland kan vara arbetskrivande néir man arbetar
med barn och att det &r vanligt att pedagoger placerar problemen utanfor sig sjdlva och
utanfor organisationen dven om det dr uppenbart att det dr pedagogerna som inte
bemdstrar situationen pa ett tillfredsstdllande sdtt. Det kan leda till att man
Overproblematiserar och med det skapar syndabockar bland barnen som en
forsvarsatgird for att skydda sin egen yrkesidentitet samt minska sin arbetsborda
(Kinge, 2007:26).

Enligt Bengtner och Iwarsson (2000:41) blir barn med koncentrationssvarigheter ofta
misstolkade av vuxna och andra barn i sin omgivning, vilket medfor att de ofta far
tillrdttavisningar. Forfattarna beskriver vidare att barn som ofta far sadan negativt
bemdtande litt far en lag sjédlvkinsla och kénner sig forvirrade och misslyckade
(2000:41).

I rapporten “elevens framgdang skolans ansvar” (Utbildningsdepartementet Ds
2001:19:20) framkom det att skolan sillan ser pa sin egen verksamhet som en del i
orsaken till att elever kan ha svarigheter. Expertgruppen som skrivit rapporten



podngterar att om man anser att ett barn &r i behov av sirskilt stod maste man se eleven
i sin helhet och se till hela sammanhanget (2001:20).

Inga Andersson (2004:10) tar upp att “problem inte kan ses som en enskild individs
problem, utan att alla personer runt eleven pa olika sitt dr inblandade. For att komma
tillrdtta med problemet krivs dirfor ett samarbete mellan alla inblandade” (Andersson
2004:10).

Hon beskriver vidare att ”Problem handlar mer om kommunikationer och relationer én
om individuella egenskaper och for att astadkomma en 16sning krévs en fordandring av
samspelsmonstren” (Andersson 2004:10).

Stina Jarvholm, legitimerad Psykolog, (2008-11-27) sédger att vi maste ha en inlevelse
om hur saker kan uppfattas och kidnnas av andra till exempel hur ett kndppande ljud fran
till exempel ett larm kan kinnas for barn med koncentrationssvarigheter. Hon trycker
ocksa pa att det dr viktigt att ha pedagogerna som forebilder i forskolan vilket kan ses i
relation till vad Birgitta Davidsson i Carlgren, 2008:64 siger dir hon tar upp att barnen
speglar de vuxnas roller, sa som de kénner dem, i sin lek.

Kinge (2007:14) ser att barn som har emotionella och sociala svarigheter dr mer sarbara
genom att deras svarigheter syns mer i deras sitt att vara, det vill sdga deras beteende
och detta stiller oftast storre krav pa omgivningen.

Kinge (2007:9) anser att, for att kunna hjdlpa maste man forstd de barn som har
emotionella och sociala svarigheter, det kriavs da att vi forhaller oss professionella i var
roll som stédperson till barnen. Det menas med att vi som pedagoger slépper in kénslor
och dr engagerade pa ett sadant sitt som gor att var professionalitet inte hindras genom
till exempel att vara aggressioner eller sympatier tar 6verhand, utan vi skall oka var
formaga att se barnet klart.

Kinge (2007:26) beskriver att om ett barn far stod i att frigora sig fran en nira relation
kan de gradvis vixa ut i virlden. Som pedagog i forskolan har man stora mojligheter att
stodja barnet genom att man finns néra och finns tillgénglig fér barnen.

Barn med koncentrationssvarigheter har ofta svart att behalla eller fa nya kamrater,
eftersom de har svart med det sociala samspelet vilket medfor att de ofta blir inblandade
i konflikter (Bengtner & Iwarsson 2000:41).

Enligt Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan (2008:86) behover alla barn leka
med andra for att utveckla sin sociala kompetens. Men forfattarna beskriver vidare att
for att man skall kunna ha en harmonisk och fungerande lek maste barnen kunna de tre
sociala lekreglerna sa som turtagande, dmsesidighet och samférstand (2008:86).

Lillvist i Sandberg (2009:189) beskriver att det dr viktigt att som pedagog se hur barn
samspelar och detta maste ses i relation till varje barns sjdlvutveckling. Barn lar kidnna
sig sjdlv i ett sampel med andra och det 4r i detta samspel som de kan utveckla sociala
roller och fa en forstaelse om sig sjdlv som person (Lillvist i Sandberg 2009:189).



3.6 Barnsyn

Dion Sommer (2005:75) forklarar att synen pa barn har fordndrats i stor utstrickning
genom tiden, dldre ménniskor kan beritta om skillnaden i sittet att se pa barn forr i
tiden. Da barn pa ett annat sétt blev fostrad till att respektera auktoriteter med kontroll
och disciplin. Han skriver vidare att man pa 1930-talet redan som spéadbarn blev fostrad
till att inte kriva “onddig uppmirksamhet” genom att de 14t spidbarnen skrika i sdngen
utan att ta upp dem, for att inte skimma bort barnen (2005:76).

I en mer modern tid gar enligt Sommer (2005:80) rekommendationerna mer i ett sa
skallad barncentrerat perspektiv, dir det anses vara barnen som skall styra rutinerna,
eftersom det &@r de som vet nir de till exempel dr hungriga. Den vuxnas uppgift blir vid
detta perspektiv mer att forsoka tolka barnets signaler.

Tidigare har man enligt Leif Askland och Svein Ole Sataden (2007:39) ansett att man
kan anvinda sig av utvecklingsteorier pa samma sitt som recept. Man har standard
16sningar pa hur man skall agera praktiskt mot barnen. Men i dag anser man oftare,
enligt Askland och Sataten (2007:39) att det finns flera olika sitt att forsta barn. Detta
gor det pedagogiska arbetet mer komplicerat eftersom man har vetenskapen om att det
finns flera sitt att agera pa. Detta medfor att pedagogrollen blir mycket mer 6dmjuk &n
det var forut och att man som pedagog hela tiden maste ha ett genuint intresse av att lira
kdnna de olika barn de kommer i kontakt med. Det finns saledes ingen standardlosning
som fungerar pa alla barn i samma alder. Forfattarna papekar att ”Det finns inga eviga
sanninger om barn, bara kulturellt ldmpliga sitt att fostra dem” (Askland och Sataden,
2007:40).

Askland och Sataden (2007:20) skriver att det finns tre huvudgrupper pa hur vi ser pa
barn. Det forsta @r att se barnet som “tabula rasa” det vill siga att se barnet som en tom
tavla som passiva mottagare. De vuxnas roll dr att fylla barnet med fardigheter, attityder
samt kunskaper och pa detta sitt ser till att barnet &r redo for vidare ldarande. De sdger
vidare (2007:21) att barndomen &r nagot man betraktar som forsta steget i en process
ddr man vill skapa vilfungerande samhillsmedborgare.

Den andra bilden som Askland och Sataden (2007:21) beskriver ar att man ser barnet
som natur dir barnets utveckling foljer ett visst nedédrvt genetiskt bestimt monster och
det spelar ingen roll i vilken miljo barnet véxer upp i. Den vuxnes roll blir att tolka
barnets redan forutbestimda behov och tillfredsstilla dessa.

Den tredje och sista bilden som Askland och Sataden (2007:21) tar upp &r att barnet ses
som oskyldigt och lite primitiv. Barndomen ses som en sorts blomstringstid som man
maste ta till vara pa innan man trdder in i vuxenvirlden, man maste lata barn vara barn.
Enligt denna bild dr den fria leken ett maste for kreativt arbete. I var tradition har leken
varit kédrnan i arbetet med barn i forskolan.

I dag bor vi enligt Askland och Sataden (2007:22) se pa barnet som mindre beroende av
vuxna och att de 4r kompetenta att sjdlva skapa sina egna liv och hitta sin egen rytm och

tempo i sitt ldrande.

Karin Norman (1996:24) skriver att i det moderna Sverige dr vi upptagna av vad barn
dr, hur de bor tas om hand, hur de bor uppfostras och hur deras utveckling ser ut. Barn
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ses inte bara som passiva mottagare av uppfostran, utan de ir sociala aktdrer som har
inverkan pa de vuxnas liv (Norman, 1996:25).

Enligt Eva ijrck—Akesson i Anette Sandberg (2009:17) dr de forsta aren i ett barns liv
mycket viktiga for att barnet skall fa en bra start i livet. Forfattaren (2009:17) skriver
vidare att i Sverige ldgger man stor vikt vid lek och ldrande for barn i de yngre aldrarna
for att skapa en god grund for vidare utveckling. Vissa fysiska behov som mat, rorelse,
vila, omvardnad och somn &r nodvindiga att fa tillgodosedda for att barn skall kunna
ldra och utvecklas (ijrck—Akesson 1 Sandberg, 2009:17).

3.7 Normalitet

Persson (2007:99) skriver att alla ménniskor pa manga sitt dr olika. Man kan saledes
sdga att det foreligger en normal variation mellan ménniskors olikheter. Denna
normalférdelning kan beskrivas i en kurva, kallas Gausskurvan som &r en
“normalfordelningskurva” som beskriver en normal variation mellan individers
olikheter.

Enligt Persson (2007:100) har man i skolan och i sambhiillet ett behov av att sitta en
grins for vad som dr normalt mot vad som anses vara avvikande. Persson tar dock upp
att en del pedagoger ir dngsliga for att barn tidigt 14r sig att man kan bli straffad av de
vuxna med uteslutning om man avviker fran det som anses vara normen (Persson
2007:15).

Magnus Tideman, Jerry Rosenqvist, Birgitta Lansheim, Lisbeth Ranagarden och
Katharina Jacobsson (2005:19) skriver att vart sétt “att se pa minniskor och hur vi
véljer att sidrskilja olika ménniskor hiénger samman med vilka virderingar och
idéstrukturer som finns i samhillet” (Magnus Tideman m.fl., 2005:19). Forfattarna
skriver vidare att det finns tre olika typer av normaliseringssynsitt, det forsta dr sa
kallad statistisk normalitet och hér utgar man ifran det genomsnittliga och bedoms ofta
som ett medelvirde i en normalférdelningskurva. Det andra synsittet dr sa kallad
normativ normalitet och man utgar ifran att det som &r normalt beror pa vérderingar i ett
samhille vid en sirskild tidpunkt. Det tredje synsittet dr en sa kallad individuell eller
medicinskt normalitet vilket utgar ifran att individen inte avviker eller dr sjuk.
Avvikande individer kréiver vid detta synsétt behandling for att kunna bli normal.

Enligt Mats Borjesson i skolverkets rapport (2001:85) sa kan ett barn aldrig anses vara
avvikande utan att det ses i en relation till de kulturella normer, strukturer och
Onskningar som finns i samhillet, nagot som delvis forindras genom tiden.

3.8 Barnperspektiv

Kinge i Sandberg (2009:93) beskriver Ingrid 30 ar som har diagnosen ADHD och som
beskriver hur det var att ha koncentrationssvarigheter i sin barndom, utan att veta varfor
hon hade det. Hon beskriver att hon ofta var arg pa sig sjélv eftersom hon inte klarade
av att sitta stopp, dven om hon visste att det hon gjorde var fel. Hon kinde sig
annorlunda och att hon inte var riktigt som man skulle vara, vilket hon kinde blev
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bekriftat genom att hon bara fick skill. Eftersom hon kénde att hon inte klarade av att
agera i enlighet med vad som ansags vara ritt fick hon en dalig sjdlvbild samt en kinsla
av att inte vara nagonting véard. Hon beskriver vidare att kinslan att inte vara véird nagot
blir en dubbel bestraffning pa grund av att hon sjilv dr sin “egna virsta kritiker”
(2009:93).

Det dr viktigt att man forstar dessa barn och deras kinslor och hur de upplever sin egen
situation for att som pedagog kunna ge motivation och omsorg till barnet. Som pedagog
skall man hjilpa och stodja snarare dn att straffa samt inte avisa dem utan ga dem till
motes (Kinge i Sandberg, 2009:95).

3.9 Inkludering

Claes Nilholm (2006:13-14) anser att man skall se begreppet inkludering i en relation
med begreppet integrering. Till skillnad vid integrering, skriver forfattaren, ir helheten
vid inkludering anpassad till hur delarna dr. Vid inkludering skall verksamheten alltsa
vara anpassad efter alla individer som vistas i den, istillet for att alla individerna skall
anpassa sig till en verksamhet som inte riktigt dr organiserad utifran deras olika
egenskaper. Till skillnad kan man se att i integration vill man forsoka assimilera alla
elever till att likna varandra istéllet for att ta tillvara allas olikheter (2006:13-14).

Enligt Nationalencyklopedin innebér assimilera att “omvandla till storre likhet med
omgivningen; inforliva.” (www.ne.se/assimilera, 2009-05-21).

Marie Heimersson (2008-09-02) siger att vi i dagens Sverige gar mot ett mer
inkluderande synsitt. Man forsoker ta lirdom av tidigare erfarenheter nir man t.ex.
genom sa kallad integrering flyttade barn fran sérskolan till en vanlig klass utan att
dessa barn fick nagot vidare stod i gruppen.

Salamancadeklarationen #r en rekommendation frain UNESCO som dven Sverige har
skrivit under pa. I Salamancadeklarationen framgar det att inkludering dr en modell man
bor efterstriava for barn i behov av sérskilt stod, da detta dr en modell som ér bra for alla
barn (Salamancadeklarationen, 2006, del 2).

“Unesco dr FN:s organisation for samarbete mellan ldnderna inom utbildning,
vetenskap, kultur och kommunikation/information.[...] UNESCO star for United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization. Organisationen skapades
1946” (www.unesco-sweden.org/Bazment/Unesco/Om-Uneco.aspx 2009-05-21)

Aven Ingemar Emanuelsson (2008-09-05) tar upp att insatser som r till for att hjilpa
barn i behov av sérskilt stod oftast dr till gagn for alla barn. Som ett exempel pa detta
tog han upp de sakallade “laggolvsbussarna” som kom till for att det skulle bli littare
for rorelsehindrade att komma sig av och pa bussen. Dessa bussar med sitt laga golv gor
att det blir littare for alla oavsett, eventuella rorelsehinder, att ta sig av och pa bussen,
pa samma sitt dr det i skolan att ett och samma stod kan komma till gagn for alla barn.
Detta stimmer ocksa vil overens med vad “European agency for Development in
Special Needs Education” (2003:20) som kom fram till att manga av de anpassningar
som blivit gjorda for barn i behov av sérskilt stod har blivit till fordel for alla barn.
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European Agency for Development in Special Needs Education &r en sjdlvstindig och
sjilvregerande organisation som é&r etablerad av medlemslidnderna for att agera som en
plattform for samarbete angaende utveckling av atgirder for ldrande i behov av sérskilt
stod ([Var dversittning] www.european-agency.org, 2009-05-21).

3.10 Empati

Enligt Kinge (2007:50) innebar det att man har empati nar man kan forsta och kidnna sig
in i andras kénslor eller stimning utan att ligga nagon virdering bakom. Man kan alltsa
i praktiken ha empati for nagon man egentligen inte tycker om.

Empati handlar enligt Kinge (2007:15) om att man maste utveckla sina egna attityder
och sin formaga att forhalla sig till barnet genom att man sjdlv som hjélpare hjilper
barnet till 6kad sjdlvinsikt och att barnet blir bittre pa att beméstra sin tillvaro. Man
maste ocksa utveckla sin egen forstaelse, sin sensitivitet och reflektionsféormaga bade
till sig sjdlv och till barnet. Det dr bara genom forstaelse till barnets beteende, kinslor
och reaktioner som man kan hitta det som é&r till hjdlp for barnet. Pa grund av det
ovanstaende handlar empati helt enkelt om att utveckla sina forhallningssitt, sin
kreativitet och sin lyhordhet snarare &n fardigheter.

Enligt Bengtner och Iwarson (2000:42) &r det viktigt att alla som dr runt omkring ett
barn med koncentrationssvarigheter har kunskap om dessa svarigheter, sa att miljon inte
blir of6rstaende gentemot barnet.

3.11 Lekens betydelse

3.11.1 Vad ar lek?

Enligt Birgitta Knutsdotter Olofsson (2006:6) anser Greogory Bateson (1955) att leken
ar ett sétt att mentalt forhalla sig till verkligheten. Det som sdgs, tinks och gors i leken
ar pa latsas och skall darfor inte tolkas bokstavligen utan maste forstas med lekens
intensioner som utgangspunkt.

Bateson menar vidare enligt Knutsdotter Olofsson (2006:8) att man maste vara mentalt
instélld pa att det som sker i leken inte dr pa riktigt, det gor man genom att meddela
omgivningen med hjilp av sa kallade leksignaler. Leksignalerna syns genom hur man
anvinder sina 6gon, rost, mimik, hur man beter sig och pa vilket sétt man talar.

Med hjilp av leksignaler far barnet enligt Knutsdotter Olofsson (2006:9) hjilp i att tolka
huruvida det som sker &r pa riktigt eller pa latsas. Denna leksignal skriver hon vidare
(2006:9) dr ingen kort signal utan det &r ett utryck for hur man forhaller och instéller sig
samt hur man tolkar verkligheten under lekens gang.

Knutsdotter Olofsson (2006:13) skriver vidare att om man lyckas uppfatta leksignalerna
blir leken bade meningsfull och betydelsefull. Hon trycker ocksa pa vikten att vi vuxna
maste forsta dessa leksignaler for att kunna avgora om det &r till exempel ett riktigt
”brak” eller bara pa lek (2006:13).
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Det finns enligt Knutsdotter Olofsson (2006:19-21) outsagda och utsagda regler i leken.
Dessa regler maste hallas for att leken inte skall brytas, det dr darfor viktigt att alla kan
tolka reglerna ritt sa att de inte gar for langt i till exempel en braklek. Nir det dr obalans
i maktpositionerna och barnen inte kommer 6verens om “vem som bestdmmer” hotas
leken att brytas upp. En annan aspekt som hotar leken 4r om ett barn blir radd och orolig
pa riktigt av till exempel ett spoke eller liknande i den pagaende leken da detta kan ligga
for ndra barnets verklighet.

For att kunna leka kridvs det enligt Knutsdotter Olofsson (2006:24-25) att man kidnner
sig trygg, det vill sdga att man till exempel inte dr rddd eller orolig for att mamma
kanske forsvinner. Ar man hela tiden orolig for nigot har man mycket svart for att
kunna koncentrera sig pa leken och den dynamik som finns i den. Det dr de vuxnas
ansvar att fa barnen att kiinna sig trygga sa att de vagar ge sig hén i leken.

Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2008:85) &r leken, f6r barn, kognitiv och
symbolisk, malmedveten och oftast social, vilket utmérker lekens betydelse for barnet.
Det som ocksa utmirker leken &r att sjdlva processen dr viktigare @n produkten
(2008:85).

3.11.2 Varfor lek?

”Lek dr motsats till krav pa prestation — men leder till kompetens!” (Knutsdotter
Olofsson, 2006:26).

Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2008:84) utvecklas barn intellektuellt,
motoriskt, kdnsloméssigt och socialt genom leken. Barnen utvecklar ocksa sin sociala
kompetens genom att leka tillsammans med nagon (2008:86).

Enligt Davidsson i Carlgren (2008:63) ansag Vygotskij att leken &dr den viktigaste
formen for lirande for barnet. Genom leken utvecklar barnet en medvetenhet om sin
omvirld samt att barnet utvecklar nya relationer till objekt och foreteelser i sin omvirld
tillsammans med andra.

Davidsson i Carlgren (2008:64) skriver vidare att man genom leken utvecklar en
forstaelse och mening om saker och hindelser. Hon sédger ocksa att leken édr en social
praktik som stimulerar barnet att utveckla sitt tinkande (2008:64).

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2005:40) anser att leken dr mycket viktig i
forskolan. De skriver vidare (2005:42) att lekforskningen visar att barn ldr i sin lek och
skapar nya kunskaper, de méter nya och ibland ovintade situationer och provar sig fram
i lekens trygga ram.

Genom lek lir sig barn dmsesidighet och det innebér att de lekande dr jimstillda med
varandra oavsett alder och styrka. Det ir i leken som ett gemensamt sampel vixer fram
(Knutsdotter Olofsson, 2006:25).

Knutsdotter Olofsson (2006:31-32) tar upp att lekens fodelse sker redan pa skotbordet
och att alla barn dr fodda med en lekformaga. Man maste leka med barnen for att leken
skall kunna bli utvecklad. Genom denna lek lir barnen sig leksignalerna och att skilja pa
vad som &r ”’pa lek” mot vad som dr pa riktigt”.
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Torben Hangaard Rasmussen (1997:18) poidngterar att det inte finns nagon entydig
forklaring till varfér man leker och att det egentligen dr ointressant, mer intressant &r det
enligt honom att ta reda pa vad leken ir, vilka olika leker det finns, vad grundkrafterna i
de olika lekarna dr och vad det dr som gor leken spédnnande.

Om en lek skall kunna fungera maste barnen uttrycka sig pa ett sdtt som gor att de
forstar varandra, pa sa sétt utvecklar barnen sin kommunikativa kompetens genom att de
maste ldra sig subtila signaler i leken (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2008:85).

For att leken skall vara harmonisk maste barnen kunna de tre sociala lekreglerna sa som
turtagande, omsesidighet och samforstand (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2008:86).
Barn som inte har formagan att se dessa lekregler kan behova aktivt stod fran
pedagogerna for att kunna leka tillsammans med andra (2008:87).

3.12 Foraldrasamverkan

Kinge i Sandberg (2009:118) poidngterar att pedagoger inte i tillridckligt stor
utstrickning dr uppmirksammade pa att fordldrarna faktiskt dr de viktigaste
omsorgspersonerna i barnens liv. Hon poéngterar vidare att en bra fordldrasamverkan &r
nodvindigt for att kunna arbeta tillfredstillande for barnet. Man maste alltsa arbeta med
fordldrakontakten for att kunna hjélpa barnet (Kinge i Sandberg, 2009:119).

Aven Regina Ylvén och Jenny Wilder i Anette Sandberg (2009:240) papekar att det r
familjen som 4r mest primir for barnets utveckling. Det &r i familjen som barnet lér sig
om omvérlden och sin egen roll i den och det sker genom samspel och aktiviteter som
barnet i familjesituationen deltar i (Ylvén & Wilder i Sandberg, 2009:240).

Lisbeth Flising, Gunilla Fredriksson och Kjell Lund (1996:71) papekar att aktiva ldrare
vet att fordldraengagemanget dr mycket viktigt for hur de skall lyckas i arbetet med
barnen.

Kinge i Sandberg (2009:119) sidger ocksa att det &r viktigt att tinka pa att barnens brist
pa ett sa kallat “gott uppforande” &r pafrestande for fordldrarna. Vi som pedagoger
maste darfor ge fordldrarna samma forstaelse, inlevelse och bejakande som vi skall ge
deras barn (Kinge i Sandberg, 2009:119).

Enligt Flising, Fredriksson & Lund (1996:75) har pedagogen en stor avgérande roll i att
se till att ett fungerande arbete mellan hemmet och verksamheten sker. Vilket stimmer
vil overens med vad ldroplanen for forskolan sédger som en riktlinje att forskolan skall
ha ett fortroendefullt och nira samarbete med hemmen (Lidroplanen for forskolan
[Lpfo98] del 2.4, 2006:11).
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4. Metod och tillvigagangssiitt

Har presenterar vi vilket urval vi anvént oss av och hur vi gatt tillviga for att inhdmta
det empiriska materialet till var undersokning. Vi gor hdr ocksa en kritisk analys
angaende validiteten, reliabiliteten samt generaliserbarheten pa arbetet.

4.1 Urval och undersokningsgrupp

Vi har varit pa olika forskoleavdelningar som vi av anonymitetsskidl kommer att kalla
for A, B, C, och D. Dessa avdelningar dr alla verksamma i Géteborg. Vi kommer att
beskriva de olika avdelningarna sa att man kan fa en bild av hur det ser ut.

Vi har dven varit i kontakt med en specialpedagog, verksam i Goteborgsomradet, for att
kunna se om vi kan se nagon skillnad i svaren grundat i deras olika kompetenser. Vi
kommer att kalla denna specialpedagog for E.

Hir kommer en kort presentation av de olika verksamheter vi varit i kontakt med:

A - Denna avdelning &r en syskonavdelning for barn mellan ett till fem ar och det finns
12 barn och tva forskolldrare som arbetar heltid. Forskolan ligger i ett naturndra omrade
i Goteborg. Forskolan bestar nu av fyra avdelningar.

B - Den hir avdelningen ar ett fordldrakooperativ bestaende av barn mellan ett till fem
ar. Avdelningen har 16 barn och tre pedagoger och en fordlder pa rullande schema.
Forskolan ligger i ett naturndra omrade i Goteborg.

C - Ar en avdelning med 24 barn mellan tva och ett halvt till fem ar, det &r tre
pedagoger varav tva dr forskolldrare och 1 dr barnskotare. Dessa pedagoger arbetar efter
schema och arbetar 70% vardera. Forskolan bestar av tre avdelningar och ligger i
Goteborg.

D - Har 23 barn mellan tre till fem ar. Har arbetar tre forskolldrare, pa 100%. Forskolan
bestar av tre avdelningar.

E — Specialpedagog som ir verksam i Goteborgsomradet.

4.2 Genomforande av intervjuer

Den metod vi anvinder oss av for att samla in empiri dr genom kvalitativa intervjuer
vilket enligt Peter Esaiasson, Mikael Gilljam, Henrik Oscarsson och Lena Wingnerud
(2007:259) handlar om att man som forskare forsoker ga in lite mer pa djupet och fa
mer utforliga svar @n vad man kan forvinta vid en mer “ytlig” kvantitativ
frageundersokning.

Vi har ocksa valt att anvinda oss av vad Esaiasson m.fl. (2007:257-258 & 283-285)

kallar for respondent undersdkning i form samtalsintervjuer som betyder att man for ett
interaktivt samtal vilket innebér att vi kan fa ta del av svarspersonernas egna tankar, fa
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nagot ovidntade svar samt att man far mojlighet till uppfoljning av fragorna direkt.
Vilket vi kidnde var nodvindigt utifran vart syfte. Vart mal med intervjuerna var saledes
att fa sa uttommande svar som mojligt kring informanternas reflektioner om
intervjufragorna.

Nir vi gjorde intervjufragorna anvinde vi oss av en sdkallad intervjuguide (Esaiasson
m.fl., 2007:298-301) dér vi kategoriserade fragorna efter tema. Vi borjade med lite
enklare fragor om svarspersonernas utbildning och yrkeserfarenhet, for att de skulle
vara lite mindre spanda infor de lite svarare fragorna. Fragorna vi valde var formulerade
pa ett sdtt som skulle ge oss de svar vi kdnde var relevanta for vart syfte och
problemformuleringar.

Att gora sa kallade provintervjuer i en pilotstudie &dr att man provar intervjufragorna i
samtalsform gentemot personer med liknande bakgrund som de riktiga svarspersonerna
fast utan Ovrig anknytning till studien #r nagot som Esaiasson m.fl. (2007:302)
rekommenderar for att se till att intervjufragorna fungerar i praktiken sa som det var
tankt.

Vi valde att gora tva provintervjuer med tva forskolldrare fran en forskola som i Gvrigt
inte berors av studien innan vi genomforde ndgon riktig intervju. Vi kinde att
provintervjuerna var lyckade eftersom intervjufragorna var ldtta att forsta for
forskolldrarna och deras svar stimde Overens med det vi faktiskt ville ha svar pa. Vi
valde darfor att behalla de befintliga fragorna och det framgangsitt vi anvinde oss av i
provintervjuerna.

Esaiasson m.fl. (2007:302) papekar att det &r bra att spela in intervjuer istillet for att
skriva ned svaren, detta for att minimera att viktiga detaljer faller bort. Dérfor planerade
vi att spela in samtliga intervjuer.

Vi planerade och genomférde intervjuerna i lugna men @nda, for svarspersonerna, kinda
lokaler dir det inte fanns risk for att andra personer skulle kunna hoéra deras svar.
Esaiasson m.fl. (2007:302) papekar att detta dr av stor vikt for att svarspersoner skall
vaga ge uttryck for sina sanna asikter.

Aven om vi forsokte gora en sd neutral bedomning av intervjuerna som &ver huvud
taget var mojligt, sa kommer man aldrig helt bort fran var egen forforstaelse och da
ocksa fordomar, alltsa var tysta kunskap. Det ér detta som enligt Nils Gilje och Harald
Grimen (2002:175-212) kallas for hermeneutik. Det vill sdga att vi saledes gick in och
analyserade intervjuerna med vara egna fordomar och tidigare erfarenheter till grund,
vilket man enligt Gilje och Grimen (2006:175-212) alltid goér, innan vi med hjélp av de
nyforvirvade erfarenheterna och med dem nya férdomarna gjorde nya tolkningar.

4.2.1 Etiska principer

Infor intervjuerna inhé@mtade vi svarspersonernas muntliga samtycken till att bli
intervjuade. De blev ocksa informerade om vad undersokningen handlade om samt att
allt deltagande var frivilligt och att de kunde avbryta sin medverkan om sa onskades
utan att deras beslut ifragasattes. Allt material har blivit behandlat konfidentiellt och pa
ett sadant sitt att ingen medverkande kan identifieras, de namn som syns i arbetet dr
saledes fiktiva. Inspelat material blev forstorda direkt efter att vi transkriberat dem till
pappersformat, dessa papper kommer sedan att forstoras efter denna kurs (LAU 370)
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slut. Detta for att forhindra att materialet hamnar i orétta hiander. Allt insamlat material
anviands endast for detta arbetets syfte. Med detta foljer vi vetenskapsradets
forskningsetiska principer (2007, www.vr.se).

4.3 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

4.3.1 Validitet

Alla intervjufragor vi stillde var relevanta for syftet i vart arbete. Svarspersonerna fick
inte i forvdg tillgang till intervjufragorna och vi forsokte gora intervjusituationen sa
trygg som mojligt genom att sitta avskilt, detta for att vi skulle fa sa drliga svar som
mojligt och ddr svarspersonerna inte skulle behova vara oroliga for att nagon annan
horde vad de svarade. Med anledning av det detta har vi svart att tinka oss att
svarspersonerna inte svarade drligt.

I forbindelse med fraga tre i intervjuerna insag vi efterhand att fragan nog
missuppfattats. Det vi egentligen ville ha svar pa var om behovet av stod var varierande
inom gruppen av barn som &r i behov av sérskilt stod. Det vi tolkade att vi fick svar pa
var ddremot om det var varierande vilka barn som var i behov av sirskilt stod. Fragan
16d: Kan vilka barn som helst som dr i behov av sdrskilt stod variera?

Vi kdnner hir att vi maste vara sjdlvkritiska nér det géller den hir fragan eftersom vi
inser nu att den var diffus, vilket vi inte direkt reagerade pa trots pilotstudien vi gjorde.
De svar vi fick var trots allt intressanta for vart arbete och vi valde att ha med svaren i
arbetet i alla fall. Staffan Stukat (2005:134-135) tar upp att man bor papeka fragor som
har missuppfattats under intervjuer vilket vi nu har gjort.

4.3.2 Reliabilitet

Vi ville anvinda oss av bandspelare vid alla intervjuerna men eftersom en pedagog inte
Onskade bli inspelad fick vi istéllet anvinde oss av andra artefakter sa som papper och
penna vid denna intervju. Enligt Esaiasson m.fl. (2007:302) ir inte detta lika bra. Men
Esaiasson m.fl. (2007:302) papekar ocksa att svarspersonen bor kunna kénna sig sa
bekvidm som mgjlig, om han eller hon inte vill bli inspelad blir bandspelaren ett hinder i
intervjun och bor saledes ej anvindas, det viktigaste dr anda att intervjun genomfors.

Trots att vi inte kunde anvinda oss av bandspelare vid detta intervjutillfille anser vi
reliabiliteten vara god, eftersom vi under intervjun skrev ned svaren samt direkt efter
intervjun skrev ut materialet mer utforligt.

4.3.3 Generaliserbarhet

Eftersom denna undersokning &r begrinsad till Goteborgsomradet och omfattar relativt
fa forskoleavdelningar kan vi inte garantera att resultatet &@r gédllande for alla forskolor i
Sverige. Stukat (2008: 129) beskriver att generaliserbarheten forsdmras av att man har
en liten undersokningsgrupp. Vi kan dock se att vart resultat till stor del stimmer
overens med resultat i tidigare forskning vilket kan antyda att generaliserbarheten &r
tillforlitlig.
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5. Resultatredovisning

Hér kommer vi forst att redovisa varje intervju var och en for sig. Dérefter gor vi en
sammanstéllning av intervjuerna med en analys av resultaten.

5.1 Forskoleavdelning A

Denna avdelning &r en syskonavdelning for barn mellan ett till fem ar och det finns tolv
barn och tva forskollirare som arbetar heltid. Intervju har genomforts med bada
pedagogerna vid denna avdelning.

5.1.1 Forskoleavdelning A, intervju 1

Bodil har forskolldrarutbildning och nagra tiotimmars kurser i ”Barn-musik™ och ”Barns
sprakutveckling” och hon har arbetat som forskolldrare i 20 ar. Det som enligt henne
utmirker ett barn i behov av sirskilt stod dr nér det uppstar problem i kommunikationen
mellan ett barn och den 6vriga gruppen eller de vuxna. Bodil sdger ocksa att barn som
ar i behov av sirskilt stod har svarigheter med att kommunicera och att ta del av
varandras verklighet. Bodil uttrycker bestdmt att det inte behdvs nagon diagnos.

Bodil menar att vi alla &r olika individer och kan behdva olika stdd. Hon menar att man
kan ha olika rorelsebehov. Ibland kan man behova stod pa grund av en hindelse och
inte nodvéndigtvis for att man har nagon diagnos. Hon tar ocksa upp att alla inte dr lika
mogna for att samspela och forsta sin omgivning.

Bodil tycker att begreppet “normalbarn” dr vildigt svart och stort. Hon anser att
normalvariabeln dr vida men hon uttrycker @nda att man kan urskilja de barn som har
svart att umgas med andra barn.

For att alla barn pa forskolan skall utveckla social kompetens forsoker pedagogerna
enligt Bodil att vara forebilder och de anvénder sig sjdlva som exempel nédr barn
inkluderar och exkluderar varandra. Genom detta, forklarar hon, forsoker de fa barnen
att forsta hur det kan kénnas ndr man inte far vara med och leka. Bodil tar upp att
forskolan &r en motesplats for alla och har har alla rétt att ma bra och att ha roligt. Hon
tar ocksa upp att man maste belysa de bra exemplen som finns runt omkring oss.

Bodil sdger att barn utvecklar social kompetens nir de leker. Man kan enligt henne ha
styrda lekar ddar man som vuxen leder leken och dér barnen tar efter. Leken anser Bodil
ar en huvudsyssla pa forskolan.

Bodil sdger att barn som har koncentrationssvarigheter snabbt tappar uppmarksamheten
och intresset pa det de gor och att de inte klarar av att vara fokuserade pa det de gor en
langre tid. Detta ser hon ocksa som att det kan vara aldersrelaterat. Bodil papekar att
pedagoger maste skapa miljoer som tillater koncentration. Hon menar ocksa att barn
med koncentrationssvarigheter behover ldra sig att skdrma av for att inte bli paverkade
av de intryck som finns runt omkring dem. Hon sdger da att det krdvs att man ger
barnen mojligheter till att ldra sig detta.
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Det édr flera faktorer som kan spela in for att barn kan fa koncentrationssvarigheter,
menar Bodil. Hon tar upp att det kan vara till exempel arvet, miljon, hemmet,
informationsflédet och hur man lér sig att stinga av och bearbeta intryck.

Svarigheterna i arbetet med att barn med koncentrationssvarigheter skall utveckla social
kompetens kan vara, menar Bodil, att man tror att det ricker med att bara prata med
barn for att de skall forsta, men man maste dven visa med goda exempel och eget
foredome. Bodil menar ocksa att det dr viktigt att dven visa pa de situationer dir det
fungerar bra och inte enbart peka pa de situationer som fungerar mindre bra for att
barnen skall kunna utveckla sitt sjdlvfortroende. Hon beskriver att barn med
koncentrationssvarigheter ér kanske vana vid att misslyckas och behover dirfor dven fa
hora nér det de gor ér bra, sa att de kan fa kénna sig n6jda med det.

Social kompetens, for Bodil, dr ndr man vagar vara en del av verksamheten och att man
kdnner en tillhorighet. Hon séger att social kompetens &r viktigt for alla eftersom alla
skall ta del av och vara med och paverka i samhillet samt kunna fungera i
forskola/skolan, i arbetslivet eller i ovriga grupper.

Vidare, siager Bodil, for att stodja barn med koncentrationssvarigheter till att sjdlva
utveckla social kompetens kan man anvinda sig av de goda exemplen som finns. Bodil
tar upp att man skall stodja barn i det de gor nir de sjédlva forsoker, man far inte vara for
hjialpande utan man maste ldra sig se nir man som pedagog behdver ga in och stotta.
Hon menar ocksa att man maste uppmérksamma barn om att “det gjorde du bra”.

Bodil anser att fordldrarnas kunskaper om sina barn dr mycket viktiga eftersom det
utdokar och breddar hennes kunskaper om hur barnet fungerar i barngruppen. Bodil
menar att hon far ett komplement till sin bild av barnet och pa sa sitt far hon mera djup
och forankring i varfor, hur och vem barnet dr och vilka fordldrarna édr. Hon sédger ocksa
att hon far fordldrarnas bild av deras behov, historia och perspektiv.

Gillande ldaroplanen for forskolan, sdger Bodil, att den handlar om nagot som alla barn
ar i behov av och nagot som pedagoger skall fa att fungera i forskolan.

5.1.2 Forskoleavdelning A, intervju 2

Sara har utbildning i arskurs ett till fem, matematik och NO (naturorienterade @mnen).
Hon har arbetat i skolan i fem ar och i forskolan i tre ar.

Vad som utmirker ett barn i behov av sirskilt stod &r enligt Sara, nér barn inte riktigt
kan hantera de sociala situationerna. Sara ser det som att dessa barn behdver hjilp med
att ”slussas” in i de sociala situationerna.

Sara tycker att det behdvs en diagnos samtidigt som hon kénner sig splittrad i den
fragan. Eftersom Sara arbetat i skolans virld sa vill hon att barnen far en diagnos da det
ar forst nér ett barn fatt en diagnos som hon sett att barn fatt stod i det som han eller hon
behover. Hon uttrycker ocksa att det som kan vara ett problem i forskolan &r att man ser
barnens svarigheter som en mognadsfraga och dirfor skjuter fram hjélpen barnen &r i
behov av. Hon séiger samtidigt att det inte dr Onskvért att sétta en stimpel pa barn men
tyvirr, anser Sara, behovs det en diagnos for att man skall fa ett stod.
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Sara tror att vilka barn som helst som dr i behov av sirskilt stod kan variera mycket
beroende pa vilken problematik barnen har. Sara séger att ingen dr “normal”. Hon gillar
inte att man uttrycker sig i ordet “normal”. Hon siger vidare att man pa hennes
avdelning stddjer barnen i att utveckla social kompetens genom att arbeta mycket med
leken som hon uttrycker sker i ett socialt samspel.

Sara tycker det foreligger koncentrationssvarigheter nir man har svart att sitta ner och
koncentrera sig pa en och samma sak en lingre tid. Sara tar upp att barn ocksa har
koncentrationssvarigheter nér det dr nagot annat som hénder runt om kring dem.

Sara beskriver att det dr flera faktorer som kan spela in for att ett barn kan fa
koncentrationssvarigheter. Hon sidger att det till exempel kan vara en stressad
familjesituation, en stressad situation pa forskolan eller niar nagot forviantningsfullt
kommer att hdnda. Hon sdger ocksa att man kan skilja pa ett barn som har
koncentrationssvarigheter hela tiden eller om det dr en situation som gjort det.

Hon menar att mojligheterna i arbetet med att barn med koncentrationssvarigheter skall
kunna utveckla social kompetens &r nédr barn kan vara med och ta efter andra barn.
Svarigheterna ser hon nir det inte finns tillrickligt med resurser. Hon menar ocksa att
om man Koncentrerar sig pa bara ett barn, kan man se mdjligheterna, men om en
pedagog dr med alla barnen nér ett barn har svarigheter, kan det bli problem.

Social kompetens for Sara dr nidr man kan leka i samvaro med andra och att man é&r
anpassningsbar sa att man kan anpassa sig till vad som forvintas i situationen. Hon
uttrycker bestdmt att social kompetens dr viktigt for alla, for annars har man enligt
henne, svart att komma in i gemenskapen och kdnner darfor utanforskap.

Hon beskriver att for att stodja barn med att sjédlva utveckla social kompetens far man ge
dem olika strategier som de kan luta sig tillbaka mot. Oftast far man enligt henne som
pedagog vara med, men senare kan man ge dem strategier gillande hur man kan gora i
olika situationer.

Sara beskriver att det dr genom utvecklingssamtalen som pedagogerna far reda pa de
kunskaper forildrarna har om sina barn och om hur de gor hemma i de olika
situationerna som kan uppsta. Sara menar att det &dr fordldrarna som kénner sina barn
bést och det dr bra att fa deras synpunkter.

Sara tar upp att i Lpfo98 star det att alla barn har rittigheten till att vara med i
gemenskapen och att utveckla den.

5.2 Forskoleavdelning B

Den hidr avdelningen #r ett fordldrakooperativ med barn mellan ett till fem ar.
Avdelningen har 16 barn och tre pedagoger som alla dr forskolldrare och anstillda pa
100%. Verksamheten har dven tillgang till en fordlder 16 timmar i veckan, det dr olika
fordldrar varje gang.

Svarspersonen som vi valt att kalla Martina, utbildade sig i mitten pa 80-talet och har
arbetat som forskolldrare i 21 ar.
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Enligt Martina dr det som utmirker ett barn i behov av sérskilt stod att det &r ett barn
som avviker mot hur de andra barnen dr och att de har svart att inordna sig i gruppen.
Martina anser inte att det behovs nagon diagnos, for att barn som dr i behov av stod
skall fa stod. Martina ser att barn som &r i behov av sidrskilt stod kan variera
sinsemellan. “Normalbarn” som Martina ser det, dr barn som foljer normen. Nédr man
till exempel kan forutse hur ett barn skall agera i vissa situationer.

Martina har precis gatt en kurs som heter "Leka och lira i socialt samspel” som hon
kdnner gav inspiration. Martina talar om att de pa forskolan forsoker vara nérvarande
vuxna, att de skall leda i leken innan konflikten dr ett faktum. Hon beskriver att de
forsoker hjilpa till och tolka i konflikten och forsoker visa barnen att det finns flera
sidor av en och samma konflikt.

Enligt Martina &ar svarigheterna i arbetet med att stodja barn i att utveckla social
kompetens att det inte finns tillrickligt med vuxna i verksamheten. Hon beskriver att
man kinner att man maste vara overallt, hela tiden. Mgjligheterna ser hon i att det inte
krdvs sa mycket resurser utan det krévs bara att man vill.

Social kompetens for Martina &r att kunna leka med olika barn och att uppskatta andra
manniskor. Hon tar ocksa upp att social kompetens dr att kunna ldsa av situationer och
se vad som passar sig, samtidigt som man enligt henne vill att barn inte skall glomma
bort vem de sjédlva dr. Barn maste enligt henne tillatas att vara sig sjdlva, inte anpassas
for att det behovs.

Martina ser att social kompetens &r viktigt for alla, detta for att den formagan gor att
man blir mer omtyckt. Hon beskriver vidare att man bor stddja barn med
koncentrationssvarigheter genom att bilda mindre grupper som ger avskildhet och att
man ser till att finnas till hands for att kunna hjilpa och tolka at barnen.

Martina sdger att de pa avdelningen pratar mycket med fordldrarna och beskriver vad
som fungerar bist i forskoleverksamheten. Hon beskriver att de ocksa fragar hur
fordldrarna gor hemma sa att de tillsammans kan halla en hyfsad gemensam linje.

Enligt Martina sidger ldaroplanen for forskolan om social kompetens att leken &dr grunden
till allt 1drande.

5.3 Forskoleavdelning C

Detta dr en avdelning med 24 barn mellan tva och ett halvt till fem ar, det dr tre
pedagoger varav tva dr forskolldrare och en dr barnskotare. Dessa pedagoger arbetar
efter schema och arbetar 70% vardera. En timvikarie kommer in tre ganger i veckan for
att fylla de dagar da ordinarie pedagoger ir lediga.

Vid denna avdelning intervjuades en erfaren pedagog som arbetat som forskolldrare i 41
ar. Vi har valt att kalla svarspersonen for Greta. Hon anser att man ser om ett barn &r i
behov av sirskilt stod genom dennes beteende, sprak och motorik, samt hur barnets
sociala kontakter med andra barn och vuxna ser ut. Hon tycker att det &r bra om barnet
har en diagnos, eftersom hon da som pedagog littare kan ge ritt” stod, men om det inte
finns nagon diagnos gor hon sa gott hon kan. Greta beskriver vidare att vilka barn som
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ir i behov av sirskilt stod varierar. Ett vanligtvis vélfungerande barn kan till exempel
behova extra stod om fordldrarna flyttar isér, eller om fordldrarna forlorar sitt arbete,
berittar hon.

Greta anser i en borjan att det inte finns nagot som kan kallas ett ”normalbarn”, men
dndrar sig sedan och beskriver ett “normalbarn” som ett barn som ér friskt och sunt,
beter sig for situationen normalt och som har normala sociala kontakter.

Hon beskriver att man pa denna avdelning forsoker hjélpa barn till att utveckla social
kompetens genom att tala mycket med barnen bade enskilt och gruppvis kring hur man
bor bete sig mot andra. Aven om de tycker att de ldgger ned mycket tid pa detta arbete
kédnner Greta att de inte gor tillrickligt eftersom de har en sa stor barngrupp och kdnner
att de omojligt kan se allt som sker.

Greta beskriver ett barn med koncentrationssvarigheter som ett barn som har svart att ta
in information, hoppar fran lek till lek, har svart att vara med i samlingen och dr 6verallt
samtidigt och dérfor inte kan sjunka in i en och samma lek. Hon tror att stressen i
samhillet samt de allt storre barngrupperna &r en anledning till att barn far
koncentrationssvarigheter. Hon bygger detta pa sina tidigare erfarenheter om att nir
barngrupperna var mindre och sambhillet, enligt henne, allmént mindre stressat var det
procentvis mycket farre barn som hade koncentrationssvarigheter i jaimforelse med
dagens forskolegrupper.

Hon anser att de stora barngrupperna dven &r de storsta svarigheterna nir det giller att
stodja barn med koncentrationssvarigheter i att fa social kompetens. Mojligheterna,
anser hon, ligger i ndr man nagon gang far tid med att ha en liten grupp dir man kan
stirka de hir barnens relationer med andra barn.

For Greta dr social kompetens att man har de sociala fiardigheter som sambhillet
forvintar sig att individen har. Hon beskriver vidare att social kompetens &r viktigt for
alla och krivs for att man skall klara sig i samhillet.

For att barn med koncentrationssvarigheter sjdlva skall kunna utveckla social
kompetens kridvs enligt Greta mojlighet till att dela dagens stora forskolegrupper i
mindre grupper, sa att man som pedagog kan hjilpa alla barn till att skapa relationer
med andra barn sa att de kan stirka sin sociala kompetens.

Enligt Greta &r det mycket viktigt att man arbetar i samspel med fordldrarna, eftersom
man maste arbete mot samma mal bade hemma och i forskolan. Det dr darfor, enligt
henne, viktigt med de vanliga utvecklingssamtalen varje termin men dven med akuta
samtal nér det behovs.

Greta har svart att komma pa nagot som ldroplanen for forskolan siger om social

kompetens och beskriver att det var ett tag sen hon liste ldroplanen och darfor inte
riktigt kommer ihag vad det star i den.
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5.4 Forskoleavdelning D

Denna forskoleavdelning har 23 barn mellan tre till fem ar. Har arbetar tre forskolldrare
pa 100%. Har intervjuades en pedagog som varit verksam som forskolldrare i 31 ar. Vi
har valt att kalla henne Christina.

Christina anser att det som utmérker att ett barn &r i behov av sérskilt stod &r nir barnet
har svart att fa kompisar, att barnet &r utatagerande samt att barnet har
koncentrationssvarigheter. Hon anser att det inte behovs nagon diagnos for att ge barnet
sarskilt stod.

Hon anser, att vilka barn som ir i behov av sidrskilt stod varierar, dven om vissa barn
stiandigt 4r i behov av sérskilt stod.

Nagot "normalbarn” tycker hon inte existerar men om hon skulle beskriva vad som var
ett normalbarn for henne, &r det ett barn som kan samspela med minst en kompis, detta
barn skall kunna fora en dialog och ge nagon form av “feedback” och skall kunna visa
sina kinslor pa nagot vis.

Pa denna forskoleavdelning arbetar de, enligt Christina, for att barn skall fa social
kompetens genom att de forsoker mota och bekrifta alla barn, visa intresse och genom
detta ldra barnen visa hinsyn. De forsoker, enligt henne stodja barnen i att hjélpa
varandra, samt att de forsoker hitta alla barnens styrkor och synliggora dessa for alla
andra. Vid konfliktsituationer forsoker de enligt Christina att inte skuldbeldgga nagon
utan forsoker lata barnen se saken fran den andres synvinkel.

Christina anser att nér ett barn har koncentrationssvarigheter innebir det att barnet inte
kan de sociala koderna i det sammanhang som han eller hon befinner sig i. Christina
sdger vidare att barn med koncentrationssvarigheter har svart att vara med i lek,
eftersom det dr for mycket kring barnet som stor.

Hon anser att det dr flera saker som kan spela in for att ett barn kan fa koncentrations-
svarigheter till exempel stora barngrupper, nir manga barn vill horas samt sjilva
lokalens utformning. Hon beskriver vidare att hon kinner att det dr mycket stim i
dagens samhille mot hur det sag ut i borjan pa hennes karridr. Hon tycker att i dag skall
det hinda sa mycket hela tiden, pa TV och sa vidare.

Christina anser att social kompetens &r att kunna samarbeta, vara lyhord och kunna fora
en dialog. Det dr enligt henne, viktigt for alla och nodvéndigt for att kunna forsta hur
andra tinker och for att kunna komma dverens med andra.

For att barn med koncentrationssvarigheter sjdlva skall kunna utveckla social
kompetens anser Christina att det dr viktigt att man delar upp barnen i smagrupper, sa
att dessa barn far littare att vara med i leken utan att bli storda av allt som hinder runt
om kring dem. Hon anser ocksa att det dr viktigt att synliggora for alla barnen om allas
positiva sidor, sa man inte lagger for mycket fokus pa det som &r negativt.

Christina beskriver att man pa denna forskoleavdelning anvinder de sig av fordldrarnas

kunskapar om sina barn genom att de har ett fordldrasamtal per termin. Pedagogerna
gor, enligt henne en individuell utvecklingsplan f6r barnet i samarbete med foréldrarna.
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Christina beskriver ocksa att de dven har inskolningssamtal med forildrar vars barn
skall borja pa avdelningen. Under dessa samtal dr det, enligt henne foréldrarna sjédlva
som beréttar om sina barn.

Christina sédger att om man misstinker att ett barn &r i behov av sirskilt stod behover
forskolan ett godkidnnande av foridldrarna for att ett barn skall bli observerad av en
specialpedagog. Hon berittar dock att de ofta kan komma kring detta, som hon utrycker
kan ses pa som ett hinder, genom att de ber specialpedagogen titta pa gruppen i
allménhet, dven om specialpedagogen dr medveten om vilket barn pedagogerna vill att
specialpedagogen i synnerlighet skall titta pa.

Christina beskriver att eftersom Liroplanen for forskolan bygger pa FN:s konvention
om barns rittigheter sa handlar den till stor del om vikten av att barn far god social
kompetens till exempel att inget barn skall kdnna sig mobbad eller krinkt.

5.5 Specialpedagog E

Vi har gjort en intervju med en specialpedagog som dr verksam i Goteborgsomradet.
Specialpedagogen haller ibland i foreldsningar géllande specialpedagogik. Vi har valt
att kalla denna svarsperson for Susanne.

Susanne var klar som forskolldrare 1985 och som specialpedagog 1999. Hon har arbetat
23 ar som forskolldrare, varav tio ar som specialpedagog.

Susanne sédger att det som utmérker ett barn i behov av sirskilt stod &r att barnet kan ha
till exempel spraket, motoriken eller ”det sociala” som hinder i en grupp med andra
barn. Hon sdger vidare att nagon diagnos inte behovs. Hon beskriver att utifran
pedagogernas analys, kartliggning och samrad med 6vrig personal samt chefen kan man
eventuellt bli inkallad som specialpedagog for att titta pa gruppen.

Susanne menar att behovet av sdrskilt stod kan variera beroende pa hur
gruppkonstellationen ser ut, som till exempel antal barn och pedagoger i barngruppen.
Hon kidnner att man ibland skapar barn i behov av sirskilt stod pa grund av
organisationen med sa manga barn i barngrupperna.

Enligt Susanne &r ett sa kallat “normalbarn” ett barn som kan fungera sa optimalt som
mojligt i delaktigheten med inkluderingen med hela sitt register, det vill séga att man far
vara arg, glad och ha “hopp och skutt” 1 benen. Susanne anvinder sig av metaforen “en
bred landsviig” dar allt detta &r tillatet, man kan enligt henne vara pa manga olika
stdllen pa landsviagen, man kan alltsd vara olika. Hon beskriver att nér ett barn inte kan
halla sig pa denna breda landsvdg och av nagon anledning hamnar i diket, maste man
hjdlpa barnet upp pa viagen igen. For detta behdvs enligt henne, tidiga insatser och det
kan man gora till exempel genom lek och aktivitet.

Susanne talar om att det dr viktigt med den vuxnes forhallningssitt, bemétande,
attityder och hur den vuxne skapar forutsittningar for barn att utveckla social
kompetens. Hon menar att de flesta barn leker bést nér de ir tre till fem stycken men
barn i behov av sérskilt stod leker i regel bést nir de &r en till tre stycken och det hér dr
nagot som pedagogerna enligt henne bor skapa forutsittningar for. Hon beskriver vidare
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att pedagoger bor skapa forutsittningar for avskildhet och ostordhet for de littstorda
barnen. Det dr viktigt, enligt henne att som pedagog inte bara sitta och titta pa nir ett
barn har sociala svarigheter utan det dr pedagogernas ansvar att ta tag i de svarigheter
barnet har for att stodja barnet i att utveckla social kompetens. Susanne menar att det dr
pedagogernas ansvar att vara lots, trygghetsfaktor, stotdimpare och initiativtagare om
vart annat och pa sa sitt agera som vad hon kallar en uttalat ”hjdlpjag” som inte ldmnar
barnet i sin ensamhet.

Det som kidnnetecknar ett barn med koncentrationssvarigheter ir, enligt Susanne, ett
barn som har svart att begrinsa de intryck de tar in fran sin omvérld och dérfor har de
svart att koncentrera sig pa en specifik sak. Det &r enligt henne svart for barn som tagit
in sa manga intryck att salla det som dr viktigast och dérfor kan de missa till exempel
ansiktsuttryck vilket forsvarar den sociala interaktionen med kompisar.

Susanne tar upp tva huvudorsaker till varfor barn far koncentrationssvarigheter. Det kan
vara miljoskal och/eller biologiska skél. Med miljoskil menar hon till exempel problem
vid den anknytningsprocessen som brukar ske nir barnet dr spidbarn. Med biologiska
skdl menar Susanne att barnet kan ha en storning oavsett miljo men att en viss miljo
anda kan paverka barnet negativt vad giller social kompetens. Hon beskriver att om
miljon tillrdttaldggs efter barnets forutsittningar kan barnet prestera bittre dn vad de
annars skulle ha gjort.

For att kunna se mojligheterna och svarigheterna for barn med koncentrations-
svarigheter handlar det enligt henne mycket om de vuxnas kunskap om att se skiilen till
varfor barn med koncentrationssvarigheter agerar som de gor. Hon beskriver att de inte
beter sig “illa” for att vara elaka utan for att de inte kan forsta de sociala koderna och
behover dérfor hjdlp med att utveckla social kompetens. Svarigheter ser hon i de stora
barngrupperna och den organisatoriska verksamheten som inte dr anpassad for barn med
koncentrationssvarigheter.

Social kompetens for Susanne dr nagot som dr viktigt for alla och innebér att man har
tva, sa kallade, "nyckelknippor” for att kunna fungera med andra, en nyckelknippa dr
det verbala spraket och den andra nyckelknippan handlar om den sociala biten. Hon
beskriver att den sociala nyckelknippan handlar om hur man umgas socialt och att man
har den sociala kompetensen som man kan forvénta sig utifran alder.

Social kompetens dr enligt Susanne viktigt pa grund av att man &r tillsammans och alla
behover kidnna samhorighet med nagon. Det dr enligt henne, gott att tillhora och kidnna
samhorighet framforallt i barns leker.

Susanne ndmner olika sitt att hjdlpa barn med koncentrationssvarigheter i att sjélva
utveckla social kompetens. Till exempel beskriver hon att pedagogerna kan agera som
vad hon kallar ett "hjdlpjag” som tydliggor hur man kan titta pa varandra och anvinda
sig av miner och gester. Det dr enligt henne viktigt att man tidnker pa det livslanga
perspektivet och att man skapar goda forutsittningar i tidig alder med tanke pa att de pa
sikt skall klara sig utan oss. Hon beskriver att man ocksa kan tydliggora for barnet
genom sociala berittelser ddar man ritar hindelser som barnet varit involverad i. Susanne
beskriver vikten av att man #ven hjdlper de barn som &r kring ett barn med
koncentrationssvarigheter att tydigt siga ifran till kompisen. Alla barn behover enligt
henne, olika stod for att kunna vara tillsammans.
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Susanne anser att samverkan med foridldrarna dr A och O, eftersom det dr fordldrarna
som paverkar barnet mest. Hon beskriver att om man ser ett problem i barnets sociala
beteende sa skall man tidigt synliggora det for fordldrarna och ha en god samverkan och
forklara att man som vuxna maste hjilpas at. Har fordldrar svart med grianssittning kan
man enligt henne stotta fordldrarna med att kontakta en BVC-psykolog (BVC betyder
barnavardcentral) som kan vara till stdd. Susanne betonar att, har fordldrarna svart med
granssittning ndr barnet dr tre ar blir det inte léttare nir barnet dr 15-16 ar.

Susanne tar upp att i Lpf698 star det att barn skall fa leka och det dr en metod som
pedagoger skall anvinda sig av ndr man arbetar med barn. Hon sdger vidare att
laroplanen beskriver att leken handlar om den sociala kompetensen och att man i
forskolan skall anvéinda gruppen som metod och grogrund for att det enskilda barnet
skall utvecklas. Hon tar ocksd upp att det star klart och tydligt att det dr ett av
pedagogernas uppdrag men att det ocksa kan vara svart med tolkningen om hur man
skall ga till viga.

5.6 Sammanstillning och analys av resultat

Hér kommer vi att sammanstilla intervjuerna och se vilka likheter och skillnader vi kan
hitta mellan dem. Vi har saledes dven jamfort specialpedagogens svar jaimt emot de
Ovriga pedagogernas svar. Detta for att se hur de olika pedagogernas kunskaper skiljer
sig at samt for att kunna se hur dessa olika pedagogiska yrkesgrupper kan komplettera
varandra.

Av de pedagoger som vi intervjuat har fyra en dldre forskolldrarutbildning och en har
den nyare ldrarutbildningen gillande arskurs ett till fem, matematik och
naturorienterade @mnen. Vi intervjuade ytterligare en pedagog som ocksa idr utbildad till
specialpedagog som tillagg till den é&ldre forskolldrarutbildningen. Vi kunde inte se
nagon markant skillnad pedagogerna emellan som berodde pa deras
forskolldrarutbildning, vi kunde didremot se en skillnad mellan den svarsperson som
hade en nyare ldrarutbildning samt svarspersonen som var utbildad till specialpedagog.

Det problem som, enligt svarspersonerna, utmérker ett barn i behov av sirskilt stod &r
att barnet har nagon form av sociala problem det vill siga kommunikationsproblem,
anpassningssvarigheter och/eller svarigheter med kompisrelationer. Tva pedagoger, en
med éldre forskolldrarutbildning och en med den nyare ldrarutbildningen anser att det
vore bra om det sattes en diagnos for att det enligt dem blir littare att ge rétt hjélp. 1
ovrigt tycker pedagogerna att nagon diagnos inte behovs.

Pedagogerna ansdg att behovet av sirskilt stod kunde variera beroende pa barnens
“mognad”, barnets “problematik” och familjesituation. En pedagog papekade att vissa
barn inte dr “mogna” for att samspela och forsta sin omgivning. En annan pedagog
uttryckte att vissa barn stindigt dr i behov av sirskilt stod. Specialpedagogen anser att
gruppkonstellationen och organisation i viss man kan skapa barn i behov av sirskilt
stod.

Alla pedagoger ansag det var svart att definiera vad ett sa kallat “normalbarn” dr. De
pekar dock pa att "normalbarn” dr barn som inte visar nagra storre problem géllande
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den sociala kompetensen och att barnen agerar i enlighet med vad som forvintas i den
aktuella situationen.

De flesta pedagogerna ansag att i arbetet for att alla barn skall kunna utveckla social
kompetens maste man synliggéra vad barnen gor och hur de agerar mot varandra.
Specialpedagogen poéngterar att de vuxnas forhallningssitt, bemdotande, attityder samt
deras formaga att skapa goda forutsittningar dr nodviandigt for att alla barn skall kunna
utveckla social kompetens. En av forskolldrarna ansag att det &dr viktigt att man som
pedagog dr en god forebild.

Pedagogerna tycker ocksa att leken &r viktig i processen for barn att utveckla social
kompetens. Forskolldrarna anser att man kan stddja genom att vara med och styra, leda,
hjélpa och tolka leken. Specialpedagogen beskriver hur man kan ga tillviga for att fa en
fungerande lek. Vilket enligt henne gar mycket ut pa att pedagogerna skapar
forutséttningar for att forenkla for barn med koncentrationssvarigheter att utveckla
social kompetens.

Pedagogerna menar att nir ett barn har koncentrationssvarigheter innebar det att de har
svart att fokusera pa en sak en ldngre tid. Specialpedagogen uttrycker ocksa att nir ett
barn har koncentrationssvarigheter innebér det att barnet inte kan de sociala koderna i
sammanhanget.

De flesta pedagogerna ser att faktorerna som kan spela roll for att ett barn far
koncentrationssvarigheter kan vara samhiéllet och hur miljon kring barnet ser ut. Det kan
till exempel vara storleken pa barngruppen och/eller stress i samhéllet, det vill sidga alla
de intryck och stimuli som barnet far.

Pedagogerna ser bade majligheter och svarigheter i arbetet med barn som skall utveckla
social kompetens. Ett exempel kan vara att barngruppens storlek dr for stora och
mojligheterna hir ligger i att kunna dela upp dem i mindre grupper. De nimner ocksa
vikten av forskolldrarnas struktur, agerande och prioriteringar kring barnen.
Specialpedagogen papekar ocksa att kunskapen om barn med koncentrationssvarigheter
och organisationen kring barnen &r av betydelse for hur pedagogerna kan hjélpa barn att
utveckla social kompetens.

Samtliga pedagoger tycker att social kompetens &r viktigt for alla. De beskriver att det
ar viktigt for att kunna ta del och vara en del av gemenskapen av verksamheten samt
samhillet de befinner sig i. Specialpedagogen trycker pa att, for att kunna fungera
socialt maste man ha bade verbala och sociala fardigheter.

Alla pedagogerna trycker pa vikten av fordldrasamverkan for att bést kunna hjilpa
barnet och att detta i regel sker genom foridldrasamtal. Pedagogerna anser det vara
viktigt att arbeta efter samma mal i forskolan och hemma. Specialpedagogen trycker
ocksa pa att det faktiskt dr fordldrarna som paverkar sina barn mest och att man mycket
tidigt skall synliggora barnets beteende for fordldrarna.

Vi kunde se att samtliga pedagoger forutom specialpedagogen hade svart att beskriva
vad ldroplanen sidger om social kompetens och hade darfor inte god insikt i ldroplanens
innehall och dess intentioner. Specialpedagogen beskriver att det i ldroplanen star att
man skall anvéinda sig av leken i arbetet med barn. Hon forklarar ocksa att leken handlar
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om den sociala kompetensen. Liroplanen foreskriver, sdger hon, att man skall anvinda
sig av gruppen bade som metod och grogrund for vidare utveckling av det enskilda
barnet.
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6. Diskussion

Hér kommer vi att diskutera kring metod och vad vi kommit fram till samt koppla ihop
med syfte och problemformuleringar.

6.1 Metoddiskussion

Svarspersonerna har intervjuats en och en, alltsa inte i grupp. Vi har spelat in
intervjuerna i den man vi fick. Detta innebdr att alla intervjuerna férutom ett blev
inspelade. Att en av intervjuerna inte blev inspelad innebdr en felmarginal i
reliabiliteten. Men vi tror inte denna felmarginal 4r av betydelse for vart arbete, som vi
beskrev under rubriken 4.3.2 Reliabilitet sidan 18 i metod delen kunde vi i direkt
anknytning till intervjun transkribera ned vara anteckningar i en mer utforlig form.

Som tidigare beskrivit hade vi lite svarigheter kring fraga tre under intervjuerna

Vi valde dock att ha med denna fraga i redovisningen trots att den med var tolkning
missuppfattades. De svar vi dnda fick fran pedagogerna var dnda intressanta for vart
arbete och pa grund av det ville vi ha kvar svaren. Vi har redovisat det som en
misstolkning av var fraga som Stukat (2005:135) sdger “att visa svaghet &r styrka”.

Vi har sjélva transkriberat ut alla intervjuerna fran vart inspelade material for att vi da
pa ett lattare sdtt kunde sammanstilla och analysera svaren individuellt och mot
varandra.

Vi ér kritiska till omfanget av vart urval av svarspersoner bade vad giller antal och var
de dr verksamma. Detta pa grund av den begrinsade tid vi har haft till forfogande. Vi dr
dock nojda med att vi fatt med olika yrkeskategorier samt att forskolorna haft olika
utformningar géllande till exempel storleken pa barngrupperna.

I resultatdelen har vi jimfort svaren vi fatt fran en specialpedagog gentemot de svar som
vi fatt fran pedagoger med ldrare- eller forskolldrarutbildning. Det &r inte helt
oproblematiskt att gora en sadan jamforelse med tanke pa att de har olika utbildningar
och att specialpedagogsutbildningen &r en vidareutbildning, man kan dérfor tycka att det
inte dr riktigt réttvist att gora pa detta vis, en problematik vi dr medvetna om. Tanken
med att vi gjorde denna jamforelse dr inte att kontrollera om de har likvérdiga
kunskaper, utan snarare pa vilket sitt deras kunskaper skiljer sig at och pa vilket sitt
deras kunskaper kan komplettera varandra. Detta har vi gjort med tanke pa att det dr
yrkesgrupper som skall samarbeta med varandra, det dr sdledes inte menad som kritik
fran var sida emot forskollédrare/ldrare eller att deras utbildning skulle vara mindre vird
pa nagot sitt.

Validiteten och reliabiliteten pa arbetet hade givetvis blivit bdttre om vi hade haft
mojlighet till att direktobservera pedagogerna, sa att vi kunde kontrollera om deras
intervjusvar stimde dverens med hur de faktiskt i praktiken arbetar och om vi kunde ha
haft en storre undersokningsgrupp. Vi kan séledes sdga att generaliserbarheten i vart
arbete endast giller for var undersokningsgrupp, vi har dock sett att vart resultat
stimmer Overens med tidigare forskning vilket gor att vi #nda kédnner att
generaliserbarheten ar tillforlitlig.
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6.2 Vara utvalda teorier kopplade till var studie

Enligt det sociokulturella perspektivet ldr vi oss i en social kontext (Williams, Sheridan
& Pramling Samuelsson, 2000:24). Det #r déarfor viktigt att alla barn, dven de med
koncentrationssvarigheter, far stod i att kunna fungera bra i ett socialt sammanhang.
Alla lir vi oss med och av varandra. Det innebdr att om barn med
koncentrationssvarigheter inte far det stod de behover i att utveckla sin sociala
kompetens medfor detta att dessa barn inte far samma mojligheter som andra barn till
ett vidare ldrande.

Enligt fenomenografin lar man bast genom att ta del av en variation av sitt att forsta ett
fenomen pa (Claesson, 2002:36). Av denna anledning &dr det mycket viktigt att dven
barn med koncentrationssarigheter far stod i att fungera i sociala sammanhang. Detta for
att det dr nodvindigt for att de skall kunna ta del av alla de variationer av forstalelser
som kan finnas inom barngruppen. Det dr dven viktigt f6r de dvriga barnen i gruppen att
de med hjilp av ett fungerande socialt samspel far ta del av den forstaelse som barn med
koncentrationssvarigheter besitter eftersom detta kan bidra till att alla barn i gruppen
kan fa en djupare forstaelse av fenomenet.

Pedagogernas sitt att forhalla sig till barn med koncentrationssvarigheter &r av stor vikt
eftersom pedagogerna maste vara medvetna om att alla barns olika variationer &r av stor
betydelse for att barnen i gruppen skall fa en djupare forstaelse av fenomenet. Detta
stimmer Overens med vad Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2005:57)
skriver att enligt den fenomenografiska teorin maste pedagogen vara medvetna om
vilken variation som finns inom gruppen och stodja barnen i att kunna ta del av
varandras olika sdtt att tidnka. Pedagoger bor saledes se #ven barn med
koncentrationssvarigheter som en tillgang i gruppen och inte bara som niagon som dr
“besvirlig” och inte kan tillfora gruppen nagot.

6.3 Resultatdiskussion

Vi kunde se en skillnad mellan svarspersonen som hade specialpedagogutbildning mot
de Ovriga pedagogerna. Vad vi kunde se stimmer dennes svar mer overens med vad
litteratur och tidigare forskning foreskriver. Detta anser vi visar hur viktigt det dr med
kompetensutveckling samt att personalen i forskolan dr professionella i sitt arbete.
Samtidigt kan man kanske tycka att det dr littare for en specialpedagog som inte sjilv
stiandigt arbetar i en specifik barngrupp att komma med “rétt” svar. Men att agera helt
“korrekt” och alltid efter lidroplanens- och tidigare forsknings intentioner nir man
arbetar i en och samma barngrupp hela tiden, kan nog vara svarare. Samtidigt anser vi
att det ligger i pedagogens profession att man skall beméstra detta.

Som man kan se i resultatdelen var det delade meningar kring huruvida en diagnos
behovs for att ett barn skall fa rétt stod. Dock tyckte ett flertal av pedagogerna att nagon
diagnos inte var nddvéndigt. Detta stimmer vil overens med Jakobssons (2008-11-24)
erfarenheter av att pedagoger ofta anser att nagon diagnos inte dr nodvindig.

Kadesjo (2008:154) beskriver att det dr en risk med diagnoser i att man kan ha svart att
se de individuella skillnader som finns mellan barn med samma diagnos. Vi anser darfor

31



att det dr bra att de flesta pedagoger inte forst och framst ser till vilken diagnos barnet
har, utan att de ser till de svarigheter just detta barn har i interaktion med andra. Kinge i
Sandberg (2009:106) beskriver ocksa vikten av att man som pedagog i en professionell
yrkesroll maste fundera 6ver vad en diagnos egentligen innebdr for barnet och om
diagnosen egentligen kan bidra till att det blir littare for pedagogerna att ge ritt stod till
barnet. Det ar viktigt, anser vi, att tdnka pa vad Kadesjo (2008:154) beskriver, nimligen
att barn skall fa ritt stod oavsett nagon diagnos eller inte.

Vara erfarenheter dr att manga ganger ser man bara funktionshindret och inte individen,
“jaha, han har ADHD” eller "han/hon har koncentrationssvarigheter, da vet vi exakt
vad vi skall gora”. Var erfarenhet, samt resultatet fran nagra av pedagogernas
intervjusvar visar att manga tror att barn med koncentrationssvarigheter eller med en
sarskild diagnos dr lika, men sa édr det inte. Det dr som Jakobsson (2008-11-24) sdger att
man ofta ser barn genom deras diagnoser. Vi har lite svarigheter med att forsta varfor
vissa av pedagogerna tyckte att barnen skulle ha en diagnos for att fa ritt stod. Ratt stod
till barnet, anser vi, beror inte pa barnets egentliga och eventuella diagnos, utan pa vilka
svarigheter barnet faktiskt har oberoende av nagon eventuell diagnos, for som Kadesjo
(2008:154) tar upp ar det stora individuella skillnader mellan barn med samma diagnos.
Vi ser en risk med diagnoser att man litt kan se diagnosen istéllet for barnet till exempel
om barnet "Olle” far en diagnos, sa skall han fortfarande fa forbli ”Olle” och inte "Olle
med ADHD” han skall alltsa inte bli ett med diagnosen.

Pedagogerna ansag att det varierade vilka barn som var i behov av sirskilt stod samt i
vilken man barnen var i behov av sirskilt stdd. Det kunde bland annat variera beroende
pa hur gruppen och familjesituationen sag ut. Detta stimmer vil overens med vad
Bengtner och Iwarsson (2000:39-40) séiger att den radande uppvixtmiljon paverkar i
vilken man det aktuella barnet dr i behov av stdd, samt att behovet av stod &r
individuellt och varierar mellan barnen.

Vi kan av resultatdelen se att det var svart for alla pedagoger att forklara vad ett
“normalbarn” dr. Vi kidnde att for att man skall kunde sidga att nagon eller nagra barn dr
i behov av sirskilt stod maste man ocksa ha en definition pa vad som dr ’normalt” for
dem. Deras definition visade sig vara att “normalbarn” &ar barn som uppfor sig som
forvintat. Att de sedan visade sig ha en definition pa vad som &r normalt stimmer
overens med vad Persson (2007:100) beskriver att man i skolan och samhéllet har ett
behov av att hitta en definition pa vad som &r normalt. Pedagogernas definition stimmer
overens med vad Tideman m.fl. (2005:19) kallar for statistisk normalitet och normativ
normalitet. Statistisk normalitet dr ndr man utgar ifran vad som é&r ett genomsnitt i
samhiillet och normativ normalitet beror pa vilka virderingar som finns i ett samhélle
vid en viss tidpunkt.

Enligt Borjeson (2001:85) ses normalitet i relation till radande normer i samhéllet man
kan saledes inte vara avvikande utan att detta sitts i relation till det samhélle man lever
i. Vara funderingar gar kring att niar samhillet bestimmer vad som &r normalt innebir
det att ett barn kan anses som “normalt” i ett samhélle och “avvikande” i ett annat.
Fragan vi stiller oss dr om det kan skilja sig dven fran verksambhet till verksamhet? Kan
ett barn som ses som avvikande i en forskola, ses som “normal” i en annan, beroende pa
den aktuella forskolans pedagogik och normer?
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Genom intervjuerna kunde vi se att de flesta pedagogerna ansag att man kan stodja barn
i att utveckla social kompetens genom att synliggdra vad barnen gor och hur de agerar
mot varandra. Specialpedagogen trycker ocksa pa att det &r viktigt att ha pedagogerna
som forebilder i forskolan och det dr nagot som Jarvholm (2008-11-27) ocksa haller
med om. Skillnaden mellan dessa tva synsitt, som vi tolkar det, dr att det forsta
synsittet fraimst synliggor barnets sitt att agera medan det andra synsittet fokuserar pa
att se hur pedagogerna forhaller sig till barnen. Alltsa fokuserar det forsta synsittet
saledes pa barnen medan det andra synsittet fokuserar mer pa pedagogerna.

Specialpedagogen beskriver vidare, for att man skall kunde stddja barn med
koncentrationssvarigheter i att utveckla social kompetens maste pedagogerna skapa
goda forutsittningar for dessa barn. Men for att en pedagog skall kunna skapa dessa
goda forutsittningar krévs, enligt oss, att pedagogerna har forstaelse och att kunna sitta
sig in i hur ett barn med koncentrationssvarigheter uppfattar omgivningen, man maste ta
barnets perspektiv. Som Jarvholm (2008-11-27) sdger maste pedagoger ha en inlevelse
om hur saker kan uppfattas och kénnas av andra till exempel hur ett knéppande ljud kan
vara mer storande for barn med koncentrationssvarigheter dn for ett barn som inte har
koncentrationssvarigheter.

Alla pedagogerna var Overens om att leken dr av betydelse for att barn skall kunna
utveckla social kompetens. Men det var endast en av forskollirarna som spontant
beskrev att de anvinde leken som metod i detta arbete. Specialpedagogen var den enda
som beskrev hur man kan skapa fOrutsdttningar for att &dven barn med
koncentrationssvarigheter kan delta i leken. Vi tycker att det dr anmérkningsvért att en
sa liten del av pedagogerna spontant beskriver att man kan anvinda sig av leken i
arbetet med att stodja alla barn i att utveckla social kompetens, med tanke pa att vi i
litteraturdelen kan se hur viktig leken dr i denna process. For som Pramling Samuelsson
och Sheridan (2008:86) beskriver sa utvecklar barn den sociala kompetensen genom att
leka med andra.

Enligt pedagogerna har barn med koncentrationssvarigheter svart att fokusera pa en och
samma sak under en ldngre tid. Vilket stimmer 6verens med Kadesjo (2008:15) i sin
definition pa koncentrationssvarigheter dédr han uttrycker att barn med koncentrations-
svarigheter har bland annat svart med att halla fast vid en och samma uppgift en lingre
tid. Specialpedagogen tryckte dessutom pa att ett barn med koncentrationssvarigheter
har svart med de sociala koderna i ett sammanhang. Detta stimmer Gverens med vad
som beskrivs i litteraturdelen dir till exempel Bengtner och Iwarsson (2000:41)
beskriver att barn med koncentrationssvarigheter har svart att bibehalla och fa kompisar
eftersom de har svart med det sociala samspelet.

De faktorer som kan ligga till grund for att ett barn kan fa koncentrationssvarigheter kan
enligt pedagogerna vara det radande samhillet och den miljo som barnet &r en del av,
det kan till exempel vara de stora barngrupperna eller den stress som finns i samhdillet.
Det dr dven de stora barngrupperna, som de anser, ger svarigheter for barn med
koncentrationssvarigheter att utveckla social kompetens och att mojligheterna i att
utveckla social kompetens for dessa barn ligger i att géra barngrupperna mindre. Vi
tyckte det var intressant att se att s manga tog upp de stora barngrupperna som ett
problem, man kan hér tydigt se en skillnad mellan de pedagoger som arbetar i stora
barngrupper kontra de som arbetar i mindre barngrupper. De éldre forskolldrarna tog
dven upp stress i samhéllet som en faktor i att barn far koncentrationssvarigheter och att
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det dirfor finns fler barn med koncentrationssvarigheter nu @n forr. Vi undrar om det
inte hellre kan vara sa att det procentvis dr lika manga barn med dessa svarigheter nu
som da, men att deras problem blir tydigare i dagens samhille. Detta stimmer Gverens
med vad Bengtner och Iwarsson (2000:39-40) papekar att miljon som barnen vistas och
vixer upp i paverkar i vilken grad det aktuella barnet far koncentrationssvarigheter.

Forskolldrarna har hir valt att ligga problemen utanfor sig sjédlva pa faktorer som de har
svart att styra over. Detta dr enligt Kinge (2007:26) mycket vanligt eftersom det &r sa
arbetskrivande att arbeta med barn med koncentrationssvarigheter. Man vill gidrna ligga
svarigheterna utanfor sig sjdlv och organisationen, dven om det dr tydligt att det faktiskt
dr hir det brister. Det framkom &dven i utbildningsdepartementets rapport “elevens
framgang skolans ansvar” (Ds 2001:19:20) att skolan sdllan ser att de sjdlva kan vara
en del av orsaken till barnens svarigheter. Specialpedagogen ddremot tryckte pa att nir
situationen nu var som den var, sa skulle man férsoka se hur man som pedagog kan
agera pa ett bittre sétt mot barnen.

Alla pedagoger anser att social kompetens &r viktigt for alla, pa grund av att det dr
viktigt for att kunna vara en del av samhillet. Vi tyckte att det var glddjande att alla
pedagoger sag att social kompetens &r viktigt trots att det dr ett svardefinierat begrepp.
Aven Lillvist i Sandberg (2009:185-186) beskriver att begreppet #r svardefinierat trots
att social kompetens anvinds mycket som begrepp i forskolans virld. Hon sidger vidare
att begreppet inte egentligen har en klar definition och det forklaras séllan vad social
kompetens betyder (Lillvist i Sandberg 2009:185-186). Att social kompetens &r viktigt
iar helt 1 enlighet med det sociokulturella perspektivet eftersom denna kompetens anses
vara nodvindigt for ett vidare ldrande (Dysthe, 2003:31).

Pedagogerna anser att det dr viktigt att de sjdlva dr goda forebilder och synliggdr nér
barnen agerar pa ett positivt sitt detta for att stodja barnen med koncentrations-
svarigheter att sjdlva utveckla social kompetens. Specialpedagogen tycker ocksa att det
ar viktigt att man synliggor kroppsspraket samt att man skall tinka lingre fram i
barnens liv dn bara att ta ett "hér och nu” perspektiv. Vi tycker det dr viktigt att vara
nidra barnen nér vi arbetar med dem och att det &dr viktigt att vi agerar som “hjiljag” for
dem. Det ar viktigt att tinka pa att vi skall vara till fér barnen och att skapa miljoer dar
alla barn kan vara delaktiga for att kunna utveckla social kompetens. Kinge (2007:26)
beskriver att man som pedagog kan stddja barnen genom att vara tillgingliga for dem.
Detta stimmer vil 6verens med den intervjuade specialpedagogens asikter, ddr hon
papekar vikten av att vi som pedagoger i forskolan agerar som ett "hjdlpjag”.

Pedagogerna anser att det dr mycket viktigt att ha en god samverkan med barnens
fordldrar och att man har nagorlunda samma mal hemma som i forskolan detta for att
kunna hjdlpa barnet pa bista sitt. Det som specialpedagogen poidngterar &r att
forildrarna #r de individer som paverkar barnet mest. Aven Kinge i Sandberg
(2009:118) beskriver att det faktiskt dr fordldrarna som &r de viktigaste personerna i
barnens liv. Vi tycker det &r glddjande att alla pedagoger &r Gverens om att
fordldrasamverkan &r viktigt. Kinge i Sandberg (2009:118) poéngterar att det ofta &r ett
problem att pedagogerna inte ser hur viktiga fordldrarna dr i arbetet med barnen i
tillrackligt stor utstrickning. Fragan vi stiller oss dr om det kan vara sa att pedagogerna
egentligen oftast vet detta, vilket stimmer med vara svarspersoners svar, men att de av
enkelhetsskil ibland later bli att ”blanda in” fordldrarna. Vilket stimmer bra Gverrens
med vara egna VFU (verksamhetsforlagd utbildning) erfarenheter.
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Nagot som vi blev lite besvikna, men dnda inte 6verraskade Gver var att forskolldrarna
hade svart att tolka ldroplanen géllande social kompetens. I liroplanen for forskolan star
det bland annat att ”Barn soker och erOvrar kunskap genom lek, socialt samspel,
utforskande och skapande, men ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera”
(Laroplanen for forskolan [Lpfo98] del 1, 2006:6). Vilket vi forstar som att liroplanen
papekar att social kompetens dr en av de nodvindiga kompetenser ett barn maste ha
med sig for att kunna erovra kunskap. Med tanke pa att ldroplanen for forskolan ar ett
styrdokument som alla pedagoger verksamma i forskolan skall folja och dérfor skall
kunna och forsta, dar det anméarkningsvirt att de tillfragade forskolldrarna faktiskt inte
kunde beskriva ldroplanens intentioner géllande social kompetens, detta stimmer dock
overens med vara VFU erfarenheter.

6.4 Konklusion

Hiar kommer vi att pa ett kortfattat och sammanfattande sitt redogéra for
konklusionerna pa vara tidigare nimnda problemformuleringar.

Hur de utvalda pedagogerna arbetar och forhaller sig till barn som har
koncentrationssvarigheter for att dessa skall utveckla social kompetens:

Av svaren fran vara intervjuer kan vi utldsa att pedagogerna sjédlva arbetar for att ge
barn med koncentrationssvarigheter social kompetens genom att de synliggor for barnen
hur de som barn dr och uppfor sig mot varandra samt att pedagogerna sjédlva dr goda
forebilder. De beskrev ocksa att de sag bade mojligheter och svarigheter i arbetet med
att stodja barn med Kkoncentrationssvarigheter att utveckla social kompetens.
Pedagogerna beskrev ocksa att det &r vikigt att strukturera, agera och prioritera pa ett
bra sitt kring dessa barn

Vi fick dven som resultat att alla pedagoger tycker att fordldrasamverkan dr viktigt i
detta arbete och att denna fordldrasamverkan till storsta del sker genom forédldrasamtal
som de har varje termin. Men till trots for att de ansag att fordldrasamverkan dr mycket
viktigt kan man ocksd se att en av pedagogerna beskriver hur de kan undvika
fordldrasamverkan nir de kédnner att denna kan skapa svarigheter. Detta genom att de
forsoker kringgd kravet pa fordldrarnas samtyckande till att en specialpedagog kan
observera deras barn.

For att forsta hur pedagogerna forhaller sig till barn med koncentrationssvarigheter
maste vi ta del av deras asikter kring vad som kénnetecknar ett barn med
koncentrationssvarigheter till skillnad fran vad som kénnetecknar ett sa kallad
“normalbarn”. Alla pedagoger definierar ett barn med koncentrationssvarigheter som ett
barn som har svart att koncentrera sig pa en sak i taget under ldngre tid och som ett barn
som har svart att anpassa sig socialt till de forvintningar som omgivningen stéller i den
aktuella situationen. Detta stimmer 6verens med Kadesjo (2008:15) som beskriver att
koncentrationssvarigheter innebér att man ar léttstord, har svart att ta in information och
har svart att bibehélla sin uppmérksamhet samt att komma igang med en specifik

uppgift.
Till skillnad anser de tillfrigade pedagogerna att ett sa kallat "normalbarn” &r ett barn

som hade ett beteende som stimde Overens med forvintningarna pa hur barn i den
specifika aldern skall vara. Detta kan ses i relation till vad litteraturen sager namligen att
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skolan och sambhiillet enligt Persson (2007:100) har ett behov av att avgora vad som é&r
normen for det som dr “normalt” och hur Borjesson i skolverkets rapport (2001:85)
beskriver att man alltid ser det ”"normala” i forhallande till det raidande samhillet, vilket
medhalls av Tideman m.fl. (2005:19). De beskriver dessutom att det finns tre olika sitt
att se pa normalitet det vill sdga: statistisk normalitet som utgar fran ett genomsnitt,
normativ normalitet som innebér att “normalitet” beror pa det aktuella samhillets
virderingar och individuell eller medicinskt normalitet vilket anser att en avvikande
individ &r sjuk och bor behandlas for att bli “normal”.

Av resultaten i var intervjuundersokning kan man se att flertalet av pedagogerna inte
anser att nagon diagnos dr nodvindig for att kunna ge ritt stod. Vilket stimmer dverens
med ldroplanen for forskolan som beskriver att alla barn har ritt till det stod de dr i
behov av oavsett om det ir tillfdlligt eller varaktigt (Liroplanen for forskolan [Lpfo98]
del 1, 2006:5).

Genom intervjuerna har vi sitt att de flesta pedagogerna ansag att man maste anpassa
arbetssittet mot individen och att det saledes inte finns nagon standardlosning pa hur
man kan arbeta for att alla barn skall utveckla sin sociala kompetens. Denna syn pa barn
stimmer Overens med den barnsyn som Askland och Sataden (2007:39) beskriver som
den vanliga barnsynen i dagens samhille. Detta synsitt pa barn gar ut pa att det inte
finns nagon standarlosning som passar alla och att det darfér blir mer komplicerat
eftersom man maste forsoka hitta arbetssitt som passar den enskilda individen (Askland
och Sataden, 2007:39).

Flera pedagoger beskriver att de synliggdr for barnen hur de agerar mot varandra och att
barnen da skall tinka pa hur deras agerande kan kénnas for den andre. Vi kan dock inte
se att pedagogerna har beskrivit hur de sjidlva forsoker sétta sig in i hur det kan kidnnas
for ett barn med koncentrationssvarigheter, det vill sdga att ta ett barnperspektiv i
arbetet med att stodja dessa barn med att utveckla social kompetens.

Hur barn med koncentrationssvarigheter kan stodjas i att utveckla social
kompetens:

Vi har kommit fram till att ldroplanen sdger bland annat att social kompetens &r vildigt
viktigt och att leken #r ett redskap som skall anvidndas (Léroplanen for forskolan
[Lpfo98] del 1, 2006:6).

Vi har genom litteratur och tidigare forskning tagit del av flera sitt att stddja barn med
koncentrationssvarigheter i att utveckla social kompetens. Leken visar sig vara en
grundaspekt. Pramling Samuelsson och Sheridan (2008:86) beskriver att nir barn leker
med andra utvecklar de sin sociala kompetens. Knutsdotter Olofsson (2006:25)
beskriver att ett socialt samspel véxer fram i leken.

Men barn med koncentrationssvarigheter har ofta svart for att leka med andra som
Bengtner och Iwarsson (2000:41) beskriver har barn med koncentrationssvarigheter
svart med kompisrelationer, eftersom de sa ofta hamnar i konfliktsituationer. Pramling
Samuelsson och Sheridan (2008:86) beskriver att barnen maste kunna de sociala
lekreglerna for att kunna ha en fungerande lek. Kinge (2007:26) papekar vikten av att
pedagoger i forskolan bor ha en observerande roll dér de ingriper vid behov. Jarvholm
(2008-11-27) beskriver ocksa att for att kunna stodja barn med koncentrations-
svarigheter i att utveckla social kompetens maste pedagogerna sjdlva vara goda
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rollmodeller samt sdtta sig in i hur omgivningen egentligen upplevs for barn med
koncentrationssvarigheter.

Andra faktorer som vi, genom litteraturen, har sitt som ocksa spelar in i arbetet med att
barn med koncentrationssvarigheter skall kunna utveckla social kompetens édr vilken
barnsyn pedagogerna har. Vilket menas med hur man ser pa barn och vad de har med
sig  (Sommer, 2005:75). En annan faktor dr pa vilket sitt pedagogerna intar ett
barnperspektiv det vill siga huruvida pedagogerna forstar barnens kinslor (Kinge i
Sandberg 2009:95). Samt i vilken man dessa barn far vara inkluderade vilket innebir
huruvida de far mojlighet att vistas i en ”vanlig” verksamhet och stodjas i att vara en del
av denna verksamhet (Nilholm, 2006:13-14). Det dr dven av betydning i vilket man
pedagogerna har en empatisk formaga som visar att de forstar barnets svarigheter trots
att barnet kan kénnas ”jobbigt” (Kinge, 2007:50).

Hur pedagogerna tolkar en eventuell diagnos samt huruvida pedagogerna anser att
nagon diagnos &dr nodvindigt for att ge ritt stod kan ocksa vara avgorande for hur
pedagogerna stodjer barn med Kkoncentrationssvarigheter i att utveckla social
kompetens. Detta kan kopplas till vad Kadesjo (2008:154) beskriver att risken med en
diagnos dr att man inte ser de individuella skillnader som finns mellan barn med samma
diagnos vilket kan medfora att barnen inte far exakt det stod, de personligen &r i behov
av.

Litteraturen vi tagit del av visar hur viktig fordldrasamverkan &r for att stodja barn med
koncentrationssvarigheter i att utveckla social kompetens. Som Kinge i Sandberg
(2009:118) beskriver dr det fordldrarna som mest paverkar barnen. Liroplanen for
forskolan foreskriver att alla pedagoger i forskolan skall verka for en god
fordldrasamverkan (Ldroplanen for forskolan [Lpfo98] del 2.4, 2006:11). Alla de
tillfragade pedagogerna ansag att fordldrasamverkan var viktigt i arbetet med att stodja
barn med koncentrationssvarigheter i att utveckla social kompetens samt att de
samverkar med fordldrarna i form av forildrasamtal.

Enligt de intervjuade pedagogerna dr social kompetens viktigt for alla
samhillsmedborgare. Detta stimmer vidl Overens med vad litteratur och tidigare
forskning sdger. Till exempel beskriver Pape (2006:21) att social kompetens &r
nodviandigt for att kunna samspela med andra, men litteratur och teorier beskriver ocksa
vikten av att ha social kompetens for att kunna ldra. Enligt Williams, Sheridan och
Pramling Samuelsson (2000:24) sa lir man enligt den sa kallade Vygotskijanska
traditionen i interaktion och saledes i ett socialt samspel med andra. Aven for
fenomenografin dr social kompetens viktigt for den ldrande eftersom man i
fenomenografin som teori enligt Claesson (2002:36) bor ta del av mangfalden av
uppfattningar kring ett fenomen for att kunna ta till sig en djupare forstaelse for
fenomenet. Att ta del av mangfalden, anser vi, innebdr att man agerar i ett socialt
sammanhang.

6.5 Slutkommentar och forslag till vidare forskning

Vi undrar om det kan vara sa att dagens krav pa att uppfylla malen kan ha stimulerat till
att vi har fatt ett hdr och nu tinkande #n till de mera langsiktiga malséttningarna. Borde
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vi synliggora de mer langsiktiga malen tydigare och borde malen i forskolan vara sa
kallade uppndende mal i stéllet for dagens strivande mal?

En risk vi ser med dagens stivande mal dr att de inte behover uppnas och att vissa
pedagoger dérfor ldgger mindre vikt vid strdvande mdlen eftersom det inte stills nagra
egentliga krav gentemot dessa. Samtidigt ser vi en risk med att man endast har mal att
uppna da man inte kan forvénta att alla barn har samma forutsittningar till att kunna
uppna alla mal i samma utstrickning. En individuell anpassning av malen som skall
uppnas vore darfor onskvirt.

Genom var undersokning har det framkommit att manga av de intervjuade pedagogerna
ansag att det allt oftare forekommer att barn som har koncentrationssvarigheter och vi
undrar om det inte vore Onskvért att hogskolan ldgger specialpedagogik som ett
obligatorisk moment i ldrarutbildningen i storre grad 4n de gor nu.

Ett forslag till vidare forskning &r att genom observationer och intervjuer ta reda pa i
vilken grad barn med koncentrationssvarigheter far vara inkluderade och inte endast
integrerade 1 forskolegrupperna. Inkludering 4r viktigt for gemenskapen och
mojligheten for ett socialt samspel. Samtidigt som det dr nodvéndigt for att dessa barn
skall fa ta del av andras erfarenheter pa lika grunder som andra barn, vilket &r ett maste
enligt bade fenomenografin och det sociokulturella perspektivet for ett vidare ldrande.
Man skall heller inte glomma att i denna process é&r &dven barn med
koncentrationssvarigheter en resurs, eftersom de har med sig egna forkunskaper som
kan vara till fordel for de andra barnen att ta del av.

Vi har borjat fundera 6ver begreppet “barn i behov av sérskilt stod”. Hur kommer det
sig att vi maste ha med ordet sdrskilt, ricker det inte med att vi uttrycker oss med
begreppet “barn i behov av stod”? Vilket stimmer Overens med Anette Sandbergs
(2009) sitt att utrycka sig i boken “Med sikte pa forskolan — barn i behov av stod” — en

titel som tilltalar oss.
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Bilaga A: Intervjufragor

1. Vilken utbildning har du?
Hur lénge har du arbetat inom forskolan?

2. Vad ar det, som ni anser, utmairker ett barn 1 behov av sirskilt stod?
Behovs det en diagnos?

3. Kan vilka barn som helst som ir 1 behov av sirskilt stod variera?
Om JA, pa vilket sitt?

4. Vad anser ni vara ett “normalbarn” pa denna avdelningen?
5. Hur arbetar ni pa denna forskola for att alla barn skall inhdmta social
kompetens?

Hur kan man anvinda sig av leken i denna process?

6. Vad innebdr att ett barn har koncentrationssvarigheter?
Vilka faktorer kan spela in for att ett barn kan fa koncentrationssvarigheter?

7. Vilka eventuella mojligheter och svarigheter, anser ni, finns i arbetet med barn
som har koncentrationssvarigheter nér det giller att inhdmta social kompetens?

8. Vad ir social kompetens for dig?
For vilka &r social kompetens viktigt?

Varfor ér social kompetens viktigt?

9. Hur kan man stodja barn med koncentrationssvarigheter att sjalva inhdmta social
kompetens?

10. Pa vilket sdtt anvénder ni er av fordldrarnas kunskaper om sina barn?

11. Vad séger ldroplanen [Lpf698] om social kompetens?
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