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Sammanfattning:

Dagligen da barn kommer till forskolan sker midngder med olika méten, méten med andra barn och
vuxna. Men det sker dven ett mdte med en forskolemiljo, bade en utomhus- och inomhusmiljo.

Syftet med vart examensarbete var att ta reda pa hur pedagogernas barnsyn speglas i inomhusmiljo och
material, dd inom de tre alternativa pedagogiska inriktningarna; Reggio Emiliafilosofin, Waldorf- och
Montessoripedagogiken. Vilka likheter och skillnader har vi kunnat finna i de olika inriktningarna och
da i forhallande till aktuell forskning och liroplanen?

Vi har som metod anvint oss utav frageformuldrsundersoking, observationsstudie samt samtal med
pedagoger. Infor observationerna och samtalen inhdmtades kunskap i litteratur och artiklar 6ver de
olika inriktningarna. Sammanlagt resulterade det i besdk av 12 olika forskolor, och frageformuldrssvar
fran 43 pedagoger.

Johansson (2005) belyser tre teman inom pedagogers barnsyn. Dessa avser att barn &r medménniskor,
vuxna vet bittre och barn ér irrationella. I resultatet fann vi likheter mellan de tre inriktningarna i var
studie och Johanssons teman samt hur dessa speglas i miljon.

Vi anser att det har stor betydelse for ldraryrket att man som, blivande ldrare, reflekterar kring sitt eget
forhallningssitt till barn och inte koper ett fardigt koncept i en pedagogik eller en filosofi utan att
kritiskt granska och skapa sig en egen uppfattning. Forhdllningssittet i sin tur kommer att paverka
barns erfarenheter, utveckling och ldrande, forhoppningsvis i positiv riktning.



Forord
Var studie har, under processens gang, varit otroligt ldrorik. Den har resulterat i
manga intressanta diskussioner och reflektioner.

Vi har under studiens gang arbetat mestadels tillsammans. Da vi har varit ute och
observerat pa forskolorna har vi intagit olika roller, en skribent har fort anteckningar,
en dokumenterat med kamera och en har framforallt fort samtal med pedagogen.
Dessa roller har roterat under de olika observationstillfillena. Vid
litteraturgenomgangen har vi enskilt ldst in oss pa litteraturen och senare diskuterat
den i samband med strukturen av studien. Sammanstillning av frageformulédr och
observationer valde vi att gora dels enskilt men dven gemensamt, vilket vi ansag var
mest rdttvist mot respondenter och #ven resultat eftersom vi kan ha olika
tolkningssitt.

Vi vill tacka alla pedagoger/rektorer som fort ett samtal med oss vid
observationstillfillena, samt visat oss runt och givit beskrivningar av deras
verksamhet. Vi édr ocksa tacksamma att vi fick tillfille att sjdlva observera miljon och
materialet de hade dar. Vi vill dven tacka samtliga pedagoger som deltagit i var
frageformuldrsundersokning. Era asikter har varit mycket viardefulla for oss och drivit
studien framat.

/Sofia, Malin och Karin
Goteborg 26/5-09
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1 Inledning

Dagligen da barn kommer till forskolan sker miangder med olika méten, moten med
andra barn och vuxna. Men det sker dven ett mote med en forskolemiljo, bade en
utomhus- och inomhusmiljo. Hér spenderar manga barn stora delar av dagen, i en
miljo utformad till storsta delen av de vuxna som dr verksamma dir. I skolverkets
allménna rad for forskolan, (2004) papekas det att:

For att personalen skall kunna arbeta i enlighet med ldroplanens mal och riktlinjer maste
miljon vara utformad sa att det gér att bedriva varierad verksamhet anpassad till de barn som

deltar i verksamheten (s.21). och dven ... Den pedagogiska miljon skall ses som en aktiv part
i det pedagogiska arbetet (s.19).

Ett intresse har vickts hos oss under utbildningens gang att ta reda pa vilka tankar
som ligger bakom utformandet av miljon i forskolan. Vilka uppfattningar ligger till
grund da pedagogerna utformar en pedagogisk verksamhet for barnen? Finns en tanke
bakom inredning och material, eller styr slumpen vad viljes? Och framforallt kan
man i miljon urskilja vilken syn pedagogerna har pa barnen?

Vi har alla tre haft tillfillet att gora VFU, verksamhetsforlagd utbildning, pa Reggio
Emiliainspirerade forskolor. Hir har vi forstatt att utformandet av miljon och val av
material spelar en stor roll i den pedagogiska verksamheten. Eftersom var erfarenhet
kring Reggio Emiliafilosofin dr begrinsad vicktes nyfikenhet att ta reda pa mer om
filosofin och jaimfora den med andra alternativa pedagogiska inriktningar. Bestar var
kunskap i @mnesomradet av fakta eller dr det endast fordomar? Exempelvis att: i
Waldorfforskolor far barnen inte anvianda svarta kritor och i Montessori far barnen
inte leka utan bara arbeta. Fordomar skapas av okunskap, dérfor anser vi for att kunna
gora en jamforelse och ta stillning till vilket forhallningssitt vi som nyblivna ldrare
vill tilldgna oss maste vi vara inlédsta pa omradet.

Vi har valt att ta reda pa hur pedagogernas barnsyn speglas i miljo och material pa
forskolor inom Reggio Emiliafilosofin, Montessori- och Waldorfpedagogiken. Vi
viljer att problematisera de teorier som de grundar sig pa. Vidare har vi som intention
att gora observationer pa forskolor inom de tre inriktningarna, hér dr var férhoppning
att fa fora ett samtal med en pedagog som samtidigt visar oss runt. Vi kommer dven
att gora frageformuldarundersokningar inom de tre forskoleinriktningarna. Detta for att
fa en djupare forstaelse over pedagogernas personliga tankar, men dven for att se
likheter och skillnader mellan inriktningarna, samt kunna jimfora teori med praktik
och da ocksa i forhallande till vad ldroplanen for forskolan, Lpfo98, belyser.
Bakgrund kring de tre inriktningarna kommer vi att inhdmta fran litteratur, artiklar
samt Internet. I bocker finner vi fakta om teorier och vetenskapsmin och kvinnor. I
artiklar samlar vi kunskap kring de senaste ronen. Litteratursokningen gor vi pa det
pedagogiska biblioteket och dven pa de kommunala biblioteken. Vi anvénder oss utav
Liroplanen for forskolan, Lpf698, samt ldroplanen inom Waldorf (se bilaga 1). Vi
kommer hiddanefter att bendmna ldroplanen for forskolan endast som Lpf698.



1.1 Begreppsdefinition

Nedan foljer relevanta begrepp i vart arbete (var definition).

Forskola: Pedagogisk verksamhet for barn, omfattar i var studie barn 1-6ar, bade
kommunala och privata. (Pa en del Waldorfforskolor gar barnen i forskola upp till
dem ir 7ar, pa Reggio Emilia- och Montessoriforskolor till och med det ar de fyller 6
ar).

Pedagog: De verksamma vuxna i barngruppen pa forskolan (barnskotare,
smabarnspedagoger, forskoleldrare, ldrare)

Pedagogisk inriktning: Ett medvetet val av arbetssitt utarbetad fran en bestimd
teori. Omfattar bland annat pedagogers forhallningssitt och hur barns ldrande framjas.
I var studie beror det Reggio Emiliafilosofin, Waldorf- och Montessoripedagogiken.

I Sverige finns inga renodlade Reggio Emiliaforskolor, utan samtliga 4r Reggio
Emiliainspirerade. Vi anvénder oss i texten av begreppet Reggio Emiliaforskolor.
Barnsyn: Forestéllningar man som pedagog har samt vad ett barn &r och hur det bor
vara.

Fysisk miljo: Lokaler diar barnen vistas under dagen pa forskolan, omfattar
moblering, inredning och material/leksaker.

Psykisk miljo: Atmosfiren i verksamheten och pedagogernas barnsyn.

Material: Lockar till skapande, ingen given/bestdmd funktion, till exempel, ull, tyg,
snickor och pinnar.

Leksaker: Miniatyrer av verkliga foremal, till exempel bilar, dockvagnar. Dessa
foremal har en tydlig funktion.

1.2 Syfte

Syftet dr att ta reda pa hur pedagogernas barnsyn speglas i inomhusmiljé och material,
inom:

e Reggio Emiliafilosofin

e Waldorfpedagogiken

® Montessoripedagogiken
i forhallande till aktuell forskning och Lpf698.

1.3 Fragestéllningar

Hur speglar miljon pedagogernas barnsyn?

Vad har paverkat val av material och miljons utformning?

Vilket syfte anser inriktningarna att material och leksaker har i verksamheten?

Vilka likheter och skillnader finner vi i de olika inriktningarna, i forhallande
till aktuell forskning och ldaroplanen?

1.4 Avgransningar

Vi har begrinsat oss till att jamfora de tre, enligt var uppfattning, av de vanligaste
forekommande alternativa inriktningarna, nidmligen Reggio Emiliafilosofin,
Montessori- och Waldorfpedagogiken. Vi bestimde oss for att inrikta oss pa
alternativa inriktningar da vi anser att vi inte fordjupat oss i detta omrade i onskad
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méngd under utbildningens gang. Vi har genom bade utbildning och tidigare vikariat
erfarenhet fran traditionella forskolor. Var avsikt &r att vidga vara vyer. Vi beslutade
oss dven for att avgrinsa oss till forskolan, da vi har som intention att arbeta dar.
Dock stricker sig bade Montessori- och Waldorfpedagogiken #nda upp till
gymnasiet.

Miljon &r ett stort begrepp, och innefattar savil inomhus och utomhus miljo, psykisk
och fysisk. Vi valde att begrdnsa oss till inomhus miljo bade den fysiska och
psykiska. Under vara observationer pa forskolorna valde vi bort strukturerad intervju
och istillet forde vi ett samtal med pedagogerna, detta pa grund av var
tidsbegrinsning. Studien omfattar ett stort antal forskolor och hade tiden funnits hade
vi gidrna kompletterat den med intervjuer.



2 Litteraturgenomgang

I foljande stycke foljer en historisk bakgrund till inriktningarna, detta for att skapa en
bredare forstaelse kring dem. Efter bakgrunden foljer en genomgang kring psykisk-
och fysisk miljo, material inom de tre inriktningarna samt aktuell forskning.

2.1 Historisk bakgrund

Vi har i den historiska bakgrunden valt ut delar som betytt mycket i utvecklingen av
inriktningarna. De skiljer sig en hel del at och fokuserar pa skilda ting, men vi har
stravat efter att gora en sa jimn presentation som mojligt.

2.1.1 Reggio Emiliafilosofin

Reggio Emiliafilosofin grundades i den italienska byn Reggio Emilia strax efter andra
varldskrigets slut av Loris Malaguzzi (1920-1994). Invanarna i byn byggde sjilva upp
en forskola, alla hjélpte till med vad de kunde, mobler i barnens storlek tillverkades.
Befolkningen engagerades av det nytinkande synsétt som psykologen och pedagogen
Malaguzzi bidrog med. Under tiden da fascismen regerade i landet ansag man att barn
var tomma pasar som skulle fyllas pa med kunskap. Det visentligaste var att lira
barnen att lyda. Det nya synsittet pa barn fick stark genomslagskraft. Barnen var nu
viktiga medborgare, och sags som subjekt med rittigheter och inte som sma objekt
som tidigare (Wallin, 2003:22-23). Filosofin &r under stindig utveckling och anpassas
efter det klimatet som rader i den kultur dir det tillimpas och med barnens behov som
grund. Arbetssittet uppmuntrar tron pa den egna formagan, olikhet, solidaritet och
samarbete (www.reggioemilia.se, 090409). Sverige var bland de forsta linderna som
visade intresse av det pedagogiska arbetet i Reggio Emilia. 1993 inleddes en dialog
direkt med forskolorna i Reggio Emilia, man diskuterade hur filosofin kunde ge
inspiration i svenska forskolor. Filosofin dr ingen metod man kan kopiera direkt fran
Italien till Sverige, utan &r ett reflekterande forhallningssitt (Jonstoij & Tolgraven
2001:76).

2.1.2 Waldorfpedagogiken

Waldorfpedagogiken grundades av vetenskapsmannen och pedagogen Rudolf Steiner
(1861-1925) i borjan av 1900-talet. Den forsta skolan Steiner Oppnade fanns i
Tyskland, diar han fick chans att forverkliga sina idéer hos de anstilldas barn pa
cigarettfabriken Waldorf-Astoria (www.forskolan.net, 090410). Steiner byggde sin
pedagogik och kunskapssyn pa en antroposofisk syn pa vetenskap och konst.
” Antropos” star for minniska och ”sofi” betyder vishet. ” Antroposofin” likstélls med
laran om hur vi ménniskor hittar den ritta védgen till vishet. Det handlar, for Steiners
del, om ett helhetstinkande, dir en helhet skapas av de andliga och materiella delarna
i livet (Gedin & Sjoblom, 1995:44-45). Steiners ménniskosyn bygger pa att
minniskan utvecklas kroppsligt, sjélsligt och andligt och han menar att vi inte bor
utsitta barn for inldrning for tidigt, da det kan leda till att de paverkas i en negativ
riktning. DA han har ett helhetstinkande menar han dven att “"om man anvinder
barnens krafter till for tidig intellektuell inldrning paverkas barnens inre organ av det”
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(s.49).

Rytmen &r betydelsefull i pedagogiken, med rytm menas att man upprepar samma sak
om igen, men nagot annorlunda fran gang till gang. Hela livet ingdr ménniskan i olika
rytmer, till exempel dag/natt, hunger/mattnad, in-/utandning med mera och pa samma
sdtt har vi en rytm genom hela aret (Mathisen, 1994:21-22). Allt pedagogiskt och
praktiskt arbete har utgangspunkt i de olika arstiderna (Waldorfs ldroplan, 1998:13).
Steiner betonade dven vikten av barnens sjdlvvalda lek, vare sig den vuxna eller
materialet skall styra i leken utan istéllet ge en variation och inspiration till fantasilek
(Granlund, 2004:26). Antroposofin kom till Jarna i Sverige pa 30-talet med paret
Gustav och Lotte Ritter fran Tyskland, dir uppfattades antroposofin som ett stort hot.
Paret hade i Tyskland arbetat med utvecklingsstorda ungdomar utifran det
antroposofiska synsittet. De grundade Mikaelsgarden i Sverige, som var ett
lakarpedagogiskt hem. Sa smaningom byggdes #dven den forsta Waldorfskolan
(Gedin, M & Sjoblom, Y, 1995:46). Den forsta Waldorfforskolan 6ppnades forst pa
70-talet i Sverige (www.forskolan.net, 090410).

2.1.3 Montessoripedagogiken

Maria Montessoris  (1870-1952) egen forskning ligger till grund {or
Montessoripedagogiken. Till en borjan utbildade hon sig till likare, den f&rsta
kvinnliga 1 Italien. Montessori inledde sin karridr genom att arbeta med
utvecklingsstorda barn och hir prévade hon olika metoder och material, vilka hon
hela tiden foridndrade och forbittrade (Hedlund, 1995:72-73). I deras miljo fanns inget
att leka med eller rora och kénna vid, Montessori sag inte pa barnen som psykiskt
sjuka utan snarare som understimulerade. Hon kom fram till att det inte var vard som
saknades utan snarare undervisning (Signert, 1994:20). Ett intresse vixte fram att fa
prova samma metoder och material hos normalutvecklade barn. 1907 fick hon
mojligheten forverkliga sina idéer da hon erbjods att leda ett daghem i Roms
slumkvarter. Daghemmet kom hon att kalla Casa del Bambini, vilket betyder barnens
hus. Barnen var hdar mellan tre och sex ar. Det var just i barnens hus som
Montessoripedagogiken uppstod, dérfor dateras grundandet av den nagonstans mellan
1907-1909 (s.24-25). Handens arbete var mycket viktigt for Montessori, hon menade
att den &r hjdrnans instrument. Darfor har hennes praktiska, sinnestrinande och
konkreta material fatt stor betydelse inom pedagogiken (s.43). Montessori gjorde
resor virlden Over och foreldste om sin pedagogik bland annat i Sverige. Pa sina
foreldasningar betonade Montessori att det viktigaste arbetet i klassrummen var barnen
och inte endast arbete med materialet. Hon péapekade att “om materialet tar
overhanden, sa brann det!” (s. 105). Forskolor startades i Sverige efter andra
varldskriget. Det drojer dock dnda till slutet pa 1980-talet innan Montessori véxer sig
stort i Sverige, men da framst i verksamheter drivna av forédldrar (Hedlund, 1995:81).

2.2 Psykisk miljé i férskolan

I foljande stycke viljer vi att presentera hur de tre olika inriktningarna ser pa barns
utveckling, vilken tillginglighet av material det finns i miljon samt barngruppens
sammansittning. Vi menar att dessa faktorer paverkar och belyser den psykiska
miljon. Ann Granberg, (2004) diplomerad smabarnspedagog, menar att den psykiska

10



miljon utmérks frimst av atmosfiren och pedagogernas barnsyn samt barns lek (s.75).

2.2.1 Barns utveckling

I Reggio Emiliafilosofin anses varje barn som unikt och barnens behov att ldra sig och
utvecklas dr medfott. Barnet skapar ett eget personligt sitt att bearbeta intryck. Det &r
en process som borjar tidigt och varar hela livet, varje barn dr huvudperson i sin egen
utveckling. Man bor som pedagog inte ”sta infor ett modernt barn och se ett barn fran
en annan tid” (Gedin & Sjoblom, 1995:103), darfor bor Reggio Emiliafilosofins
arbetsmetoder stindigt fordndras (s.103-104). Malaguzzi ansag att barnen inte
utvecklas stegvis dér sten liggs pa sten, utan utvecklingen &dr oregelbunden och
komplex. Men det &r i det fordnderliga man kan finna kreativitet och kunskap.
Kunskap dr aha-upplevelser och kan aldrig kopieras, barnen skall inte fa fragor till
fardiga svar, och Malaguzzi vinde sig emot att verkligheten styckas upp i olika
dmnesomraden (s.110). Inom filosofin #r det processen att soka kunskap som r det
viktigaste och inte det firdiga resultatet. Det skall vara lustfyllt att tilligna sig
kunskap och processen bor synliggoras for barnen (s.120). Den ryske psykologen Lev
S Vygotskijs tankar dverensstimmer till stor del med Reggio Emiliafilosofin och dess
barnsyn: "Man maste se skapandets virde, inte resultatet, inte skapandets produkt
utan sjdlva processen” (Vygotskij 2005:84).

I Waldorfpedagogiken delas uppfostringstiden upp olika perioder, ”... fran 0-7, 7-14
och 14-21 ar ... den forsta slutar med tandomsningen, den andra med puberteten och
den tredje med den tidpunkt som tidigare betecknades med uppnadd myndighetsalder”
(Mathisen 1994:22). Barnen utvecklas mest under de tre forsta aren. Det dr da de far
sina forsta upplevelser av fri rorelse, borjar prata och samtidigt borjar utveckla sitt
tankande. Under de forsta aren dominerar fraimst efterhamningen, barnet tar efter det
som hinder i néra relationer till vuxna. Efterhdrmningen minskar mer och mer ju #ldre
barnen blir. Under det andra aret frigor sig barnen nagot fran de vuxna och borjar leka
och ge uttryck at sina egna avsikter och upplevelser. Det &r under det tredje aret som
barnen blir medvetna om sig sjidlva. Da gar de igenom en trotsperiod och upplever sig
nu som ett jag. Barnets formaga att ingd i en grupp har nu utvecklats. Mellan det
fjarde och sjunde aret syns en stor utveckling i leken. Nu kan det leka samma aktivitet
under en lidngre tid, vilket det yngre barnet tidigare inte fatt ro till (Kranich, 2002:91-
98). I forskolorna bér man vénta med inlédrning for barnen tills de sjdlva visar
motivation och vilja att genomfora uppgifter samt kunna ta till sig instruktioner. Man
tror att barnen dr mogna for det vid 7 ars alder, innan dess kan de inte ta in kunskap
naturligt. Pedagogiken bygger pa den fria Ileken eftersom det inom
Waldorfpedagogiken anses att all utveckling sker via leken (Gedin och Sjoblom,
1995:48-51).

Montessori liknade barnet vid ett blomfré som bér allt inom sig, ett blomfro som en
dag skall fa sla ut och blomma (Lumholdt, 2007:21). I pedagogiken anses det att
barnen ir ledda av sitt eget inre och bygger upp sig sjdlva. Undervisning &r ingenting
som en ldrare kan gora at barnet, utan ldrandet utvecklas spontant. Montessori menade
att det var just den egna individuella aktiviteten som stimulerade och producerade
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utveckling (1949:19-20). Hon ansag dven att barn soker att bli oberoende och
sjalvstandiga redan fran fodseln, och besitter en egen drivkraft, och det dr denna
drivkraft som dr killan till all utveckling (s.82). Montessori delade in barn- och
ungdomstiden i fyra sa kallade utvecklingsstadier. Dessa avser 0-6 ar, 6-12 ar, 12-18
ar och 18-24 ar. Mellan varje stadium genomgar barnet en forvandling och efter varje
stadium hittar vi ett nytt slags barn. Allt som sker i det foregaende stadiet av betydelse
for att nésta skall kunna utvecklas (s.28-29). Vidare menade hon att barn har kénsliga
perioder, vilket innebdr en period da de dr sdrskilt mottagliga for ldarande.
Mottagligheten under perioderna forsvinner nidr egenskapen utvecklats klart
(1939:29). Montessori menade att da barnen dr mellan O och 3 ar har den vuxne
svarare att na barnets medvetande och kan inte “utova nagot direkt inflytande pa
barnet” (1949:28). Det &r forst vid 3-6 ar som barnet mer mottaglig for vuxna. Vid
cirka 3 ars alder dr grunden for personligheten lagd och barnet dr nu redo for
undervisning och vid 6 ars alder har barnet den intelligens som kriavs for att ga i
skolan (s.28 & 18).

2.2.2 Barns tillgang till material i miljén

Lpfo98 betonar att; "Barnen skall kunna vixla mellan olika aktiviteter under dagen.
Verksamheten skall ge utrymme for barnens egna planer, fantasi och kreativitet i lek
och ldrande ... ” (s.7)

Inom Reggio Emiliafilosofin anses det att barn dr kompetenta och att den barnsyn och
kunskapssyn pedagoger har avspeglas i miljon. Hur miljén konstrueras speglar bilden
av vad som forvintas hinda ddr och vilka forvintningar som finns pa barnet. Den
pedagogiska verksamheten skall utga ifran barnen och deras behov. Det medfor att
pedagogerna maste forhalla sig till de barn som finns i gruppen just for tillfillet, inte
till barn i storsta allmédnhet. Utgar verksamheten fran det enskilda barnet kan man
kidnna av nér det dr dags att utmana med nya material, metoder och upplevelser. For
detta krdvs, ifran pedagogernas sida, en lyhordhet och en stindig reflektion kring
barnens kunskapsprocess (Jonstoij och Tolgraven, 2001:24 & 27).

Pa Waldorfforskolor dr det viktigt att barnen kdnner att pedagogen litar pa att de
klarar saker sjdlva och att de skall fa kinna sig fria. Barnen ska under en dag pa
forskolan fa leka oavbrutet och utan styrning (Gedin & Sjoblom, s.48 & 52). Man tar
tillvara pa barnens behov av rorelse, lek och efterhdrmning. Forskolan skall vara en
miljo dir “barnen kan uppfostra sig sjdlva” (Ritter, 1997:63).

I Montessoripedagogiken ldggs stor vikt vid att barnen pa eget initiativ ska fa handla
fritt och vixla mellan aktiviteter utefter sina egna behov under dagen. Det handlar om
att fa arbeta under frihet och utan att bli avbruten eller vara beroende av nagon annans
hjdlp (Hansson, 1994:60-61). Forskolan skall ge barnen mgjlighet till att ta egna
initiativ, sjdlva fa hamta material och sjdlvstiandigt sitta igdng med det. Pa sa sitt kan
varje barn arbeta efter eget intresse och i egen takt. Barnen skall i sa liten man som
mojligt vara beroende av de vuxna, barnen fostrar sig sjdlva om de ges en mojlighet
att kunna arbeta utan inblandning ifrdn vuxna (Simmons-Christenson, 1997:130-132).
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2.2.3 Barngruppens sammansattning

I Reggio Emiliaforskolorna delas barnen in i grupper beroende pa alder.
Verksamheten ses som en plats for ldrande och gruppsammansittningen #r en
avgorande faktor kring hur man kan arbeta med barnen. Man har kommit fram till att
aldersindelade grupper bidst gynnar den pedagogiska verksamheten (Jonstoij och
Tolgraven, 2001:42). Vanligt dr att forskolan delar in avdelningarna i “en for
spadbarn till och med krypaldern, en for mellanbarn som lirt sig ga och en for de
storre barnen ... ” (Gedin & Sjoblom, 1995:106). Da barnen delas in efter alder kan
materialet pa avdelningarna anpassas utefter varje grupp och miljon gors pa sa sitt
tillgénglig for alla barn (www.forskolan.net, 090502). Inom filosofin anses barn ldra
sig bade individuellt och kollektivt. Alla kan olika saker, ingen kan kunna allt utan
man kan ldra och ha glddje av varandras kunskaper, detta giller bade barn och vuxna i
gruppen (Wallin, 2003:67).

Waldorfforskolorna arbetar alltid med aldersblandade grupper, da de kan ta tillvara pa
sociala samspel. De yngre barnen ser upp till de dldre och de dldre far darmed att
bittre sjalvfortroende. De édldre barnen kan dven fa inspiration av de yngre barnens
skapandeformaga och fortfarande intensiva lek, som de éldre barnen dr pa viag att
forlora (Ritter, 1997:70).

I Montessoriférskolorna anses det att barn har behov av att ha nagon att se upp till. De
dldre barnen visar de yngre vad de kan och pa sa sitt vixer de dldre barnen (Hedlund,
1995:52). Men, som ovan ndmnts, anses barnen vara mogna for direkt undervisning i
3 ars alder. Darfor dr det vanligt att barnen borjar pa Montessoriforskola just vid tre
ar, och gar i en barngrupp dir aldrarna varierar mellan 3-6 ar. Da det inte dr en helt
homogen aldersgrupp kan de hjilpa varandra (Hansson, 1994:26).

2.3 Fysisk miljé i forskolan

Granberg (2004) menar att det dr arkitekturens ramar och inredningen som utgdr den
fysiska miljon, och ger som exempel leksaker, material, viggar och mébler (s.75).
Ingrid Pramling, professor, och Sonja Sheridan (1999), fil. Dr, bada vid Goteborgs
universitet menar att den fysiska miljon skall utformas sa att barnens ldrande
stimuleras, underlittas och utmanas, detta da miljon siander budskap om vad som
forvintas ske i den pedagogiska verksamheten (s.89). Men hur ldrande stimuleras,
underlittas och utmanas skiljer sig at mellan de tre inriktningarna. Vi viljer att nedan
belysa hur inriktningarna ser pa den fysiska miljon, hur utformning av den sker och
faktorer som paverkat, samt vilken delaktighet barnen ges och pedagogens roll.

2.3.1 Miljons utformning

Enligt Lpf698 skall forskolan ... komplettera hemmet genom att skapa bista mojliga
forutsdttningar for att varje barn skall kunna utvecklas rikt och mangsidigt” (s.11).

I Reggio Emiliafilosofin kompletteras hemmet genom att en milj6 erbjuds som skiljer
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sig fran hemmet. Miljon utformas utefter barnen, de skall ha tillgang till material som
de inte anviénder sig av i hemmet. Tanken &r att man skall striva efter en miljo och ett
material som barnen kan utnyttja pa sina egna villkor (Lenz Taguchi 1997:68).
Rummen delas upp i mindre rum med hjilp av olika material, som tyg, plastskynken,
parlbandsgardiner och sa vidare, dessa rum ér inte fasta utan vixer fram och foréndras
utefter barnens behov och onskningar (Abbott & Nutbrown, 2005:103). Piazzan anses
som medelpunkten pa forskolan, den skapar méten for bade barn och pedagoger. Det
skall vara som ett dppet och tillgingligt torg (Wallin 1996:22). I ateljén arbetar barn
och pedagoger tillsammans och rummet ses som viktigt och har manga
anviandningsomraden exempelvis malarrum, verkstad och laboratorium (Abbott &
Nutbrown, 2005:101).

Pa Waldorfforskolorna anses det att en hemlik miljo bor efterstriavas, detta pa grund
av att barnen dr pa forskolan storre delen av dagen (Mathisen, 1994:16). Hir ar de
vuxnas uppgift att skapa en miljo dédr barnen kinner igen sig fran sitt eget hem. Detta
gors bland annat genom att arbetsuppgifter som finns i hemmet skapas och mojlighet
ges for barnen att fa ansluta sig till dem (s.129). Barn vill vara med pa vuxnas alla
vardagsaktiviteter sasom att diska, damma, hidnga tvitt och sd vidare. Sadana
aktiviteter ger en slags ro och rytm som i sin tur ger vila (s.44-45).

Montessori sjédlv var noga med att miljon pa daghemmet skulle vara stimulerande och
hemtrevlig (Hansson, 1994:10). Lokalerna bor vara ljusa, firgglada och rymliga
(Signert s.34-35). Barnen lockas ofta lockas av sadant de sett andra utféra och manga
ganger forsoker de gora som vuxna gor. Det ér aktiviteter kopplade till den sociala
omgivningen eller hemmet, till exempel vill barnet diska och sopa, tvitta och kli sig,
borsta sitt har eller hilla ut vatten (Montessori, 1949:59). Allt detta eftersom barn vill
klara sig pa egen hand och fa prova. Darfor dr mottot inom pedagogiken "hjélp mig
att gora det sjilv” (Reimer-Eriksson, 1995:7). I miljon skall hidnsyn tas till barnens
storlek, darfor anpassas mobler, skap, hyllor med mera i lagom hojd for barnen sa att
de litt skall kunna na (Hansson 1994:27).

Lpfo98 betonar vidare att “Forskolan skall erbjuda barnen en trygg miljo som
samtidigt utmanar och lockar till lek och aktivitet ... ” (s.5).

I Reggio Emiliaforskolorna ses miljon som den tredje pedagogen, den ska inspirera
och sporra barnen (Lenz Taguchi 1997:67). Miljon ska vara vacker och tilltalande.
Pedagogerna skall arbeta med att skapa en miljo som stimulerar nyfikenhet och som
vicker fantasi. Det finns mycket speglar i olika former, olika mobiler i taket, papper,
bilder och andra vackra féremal pa viggarna vilket gor miljon spiannande (Gedin &
Sjoblom, 1995: 109). Inom filosofin anses det att miljon talar till alla vara sinnen, den
skall dven vara fordnderlig och locka till nya lekkonstellationer (Jonstoij & Tolgraven,
2001:62).

Steiner menade att barn tar starka intryck av den yttre omgivningen under
uppvixten” (Simmons-Christensson, 1997:151). I och med det dr Waldorfférskolans
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utformning av stor betydelse. Hir tanker man mycket pa firg, form och byggnadsstil
(s.151). Det laggs stor vikt vid detta pa grund av att det anses att barnen ar sa kallade
sinnesvésen och upplever allt via sina sinnen. Det finns mycket klara och enfirgade
tygstycken. Viggar och gardiner &r i ljusa farger, gdrna sasom svagt rosa, vilket bidrar
till att rummet far en varm karaktir (Mathisen, 1994:19).

I Montessoripedagogiken menar man att om barnen skall fa en chans att uppticka vad
de sjdlva tycker om, skall miljon utformas sa att de fritt ska kunna soka och skaffa sig
erfarenheter. Miljon dr dérfor vil forberedd vilket medfor att barnen blir stimulerade
och far sitt behov av kunskap tillgodosett, pa sa vis kan barnen utveckla sitt
sjalvfortroende (Skjold Wennerstrom & Broderman Smeds 1997:19-20). Montessori
menar att ett barn behover ordning runt omkring sig, oordning stor och uppror det lilla
barnet (1998:34).

2.3.2 Barns delaktighet och pedagogens roll

Lpfo98 betonar att ”De behov och intressen som barnen sjdlva pa olika sitt ger
uttryck for bor ligga till grund for utformningen av miljén och planeringen av den
pedagogiska verksamheten”(s.14).

Inom Reggio Emiliafilosofin anses det att barnens mojlighet till paverkan av miljon
skall vara tydlig (Jonstoij & Tolgraven, 2001:62). Pedagogerna observerar barnen for
att forsoka forsta hur de tinker och utefter det utmana dem med nytt material. Det
talas ofta om att de &r aktiva medforskare som strivar efter att vicka nyfikenhet och
forundran hos barnen, samt att uppmuntra dem till handlande (Lenz Taguchi
1997:65). Pedagogens roll blir att uppticka fragestillningar som uppstar hos barnen,
for att sedan anvénda sig av dessa i det fortsatta arbetet. Genom samtal med dem om
vad de till exempel behover for material i leken for att 16sa eventuella problem, lockar
man fram nya idéer och 16sningar (Edwards, 1993 i Lenz Taguchi, 1997:66). Barnen
behover vuxna som de kan utbyta tankar, overskrida grinser, ha en dialog med, samt
lyssna, se och forma en vérld med (Gedin & Sjéblom, 1995:104).

I Waldorfpedagogiken liknas ménniskans utveckling vid en planta didr pedagogens
uppgift dr att vara den som odlar och skoter om plantan sa att den kan utvecklas.
Pedagogen skall dven utforma verksamheten, bade materiellt och minskligt, sa att
barnen far inspiration till fri lek (Waldorfforskolans ldroplan, 1998:12). Frimst genom
att sitta vid sidan av leken och arbeta, till exempel laga leksaker, sticka, virka, tova
eller liknande. Vuxna ska inte stdra barn som leker utan istdllet vara sjilsligt
narvarande. Diaremot bor vuxna ingripa da ett barn inte far respons i leken av andra
barn och da medverka i leken for att ge inspiration fa den att vixa (Mathisen,
1994:52-53).

Montessoripedagogiken anser att det dr pedagogens uppgift att férbereda en milj6 for
barnen, dir de stimuleras att va olika fiardigheter och samla erfarenheter och ta emot
kunskap (Montessori, 1939:19). Montessori ansag att genom observation av barnen i
sin egen miljo kan pedagoger utveckla en medvetenhet 6ver vad barnen vill och vad
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man som pedagog kan erbjuda dem (Signert, 2000:36). Enligt Montessori &r det av
stor vikt att skapa en miljo6 med material anpassat dels efter barnens naturliga
utvecklingsstadier, men ocksa efter deras behov, var sak har sin bestdimda plats och
varje barn skall ha tillgang till en egen arbetsplats (s.34-35). Det &r dven pedagogens
uppgift att instruera, det vill sdga att introducera och visa, materialet for barnen.
Pedagogen maste vara vil insatt i materialen, bade praktiskt och teoretiskt, da man far
kdnnedom kring de svarigheter barnen kan komma att mota. Det &dr dven dennes
uppgift att vicka ett intresse for materialet hos barnen, och veta vilket material som
passar bist for ett visst barn. Da intresset vil &dr vickt skall barnet fa arbeta ifred och
inte avbrytas (Hansson 1994:30-31). Pedagogen skall inte instruera materialet for
tidigt for barnen, da de @nnu inte dr mogna, men sker demonstrationen for sent kan
materialet bli for l4tt och da ointressant (Hansson, 1994:10-12).

2.4 Material och leksaker

Nedan viljer vi att presentera vad inriktningarna ligger fokus pa i val av material och
leksaker, vad de anser vara materialets syfte samt hur tillgédngligheten av material ser
ut for barnen.

2.4.1 Val av material

Lpfo98 menar att ”Forskolan ska striva efter att varje barn ... utvecklar sin formaga
att bygga, skapa och konstruera med hjélp av olika material och tekniker” (s.9).

I Waldorfpedagogiken anses det att barn inte behdver mycket for att kunna leka.
Leksakerna édr diarfor fa och enkla, i naturmaterial (Mathisen, 1994:114). Det finns
inga plast- och syntetmaterial sasom pérlplattor, tuschpennor, spel och barbiedockor.
Istéllet finns snidckor, stenar, virkade snoddar och tribitar. Tanken bakom detta val av
material dr att det ska finnas ... stora mojligheter till variation i leken” (Gedin &
Sjoblom, 1995:52). Mycket av materialet pa forskolorna tas fram av pedagogerna vid
speciella tider och dagar, eftersom stor vikt ldggs vid rytmen. Det kan vara till
exempelvis bakning, malning, arbete med bivax och sa vidare (s.53).

Pa Reggio Emiliaforskolor finns skapande material i stora mingder, sasom
exempelvis lera, malarfirg och pirlor, hir finns dven mycket konstruktion och
byggnadsmaterial. Forskolan betraktas som en stor verkstad (Abbott & Nutbrown,
2005:30). Spegeln dr nagot man anvinder sig mycket av inom Reggio Emiliafilosofin,
stora som sma barn brukar uppskatta den. Hir kan alltifran spadbarn till stora barn
spegla bade sig sjdlv men ocksa gemensamt med andra (Gedin & Sjoblom, 1995:106).
Som pedagog, inom Reggio Emiliafilosofin, betonas det att man da och da bor sitta
sig ner pa huk for att kunna se vilken milj6 och vilket material man egentligen
erbjuder barnen. Pa sa sitt ser man omgivningen ur barnens synvinkel och vad som
kan tilltala dem (Wallin, 2003:92).

Montessori arbetade fram och anpassade, i sitt daghem Casa del Bambini, det material
som hon sag att barnen hade behov utav. Barnen valde bort de vanliga leksakerna
framfor hennes egna (Hedlund, 1995:74). Pa forskolorna dr det forsta materialet barn
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moter gjorda for praktiska vardagsdvningar sdsom putsa, sopa, kndppa knappar med
mera (Reimer-Eriksson, 1995:38). Efter trearsalder kommer barnen i kontakt med det
sinnestranande materialet, vilket ger forberedelser och tréning infor skolan Det ger
barnen Ovningar i exempelvis i klassificering, former, ljud, kdnsel och horsel
(Hansson, 1994:38-41). Pa forskolorna finns dven konkret material, detta skall svara
mot barnens olika utvecklingsperioder, till exempel inom matematik och sprak. Det ar
dven i princip sjélvrittande samt har ett attraktivt utseende (Signert, 2000:42).

2.4.2 Materialets framsta syfte

Syftet med materialet pa Reggio Emiliaforskolor dr bland annat att det skall vara
utforskande och locka till experiment (Abbott & Nutbrown, 2005:30). Materialet
fordjupar och utvecklar barnens larprocesser (Lenz Taguchi, 1997:38). Pa forskolorna
anvinder man sig av barnens leksaker istéllet for att forkasta dem. Avsikten med det
ar att till exempel lata barnen hitta pa egna historier med leksakerna och komma med
egna idéer (Jonstoij & Tolgraven, 2001:62). Syftet med visst material, till exempel
speglar, &r att stirka och bekréfta barnens identitet (Gedin & Sjoblom, 1995:106).

Materialets frimsta funktion 1 Waldorfforskolorna dr att stimulera fantasin,
lekmaterialet bestar av foremal som dr kantiga, mjuka, harda, glatta och sa vidare.
(Simmons-Christenson, 1997:152). Allt material kunna omformas med hjidlp av
fantasin 1 barnens lek (Gedin & Sjoblom, 1995:52). Till exempel kan en pall
forvandlas till en spis eller en trikloss till ett strykjdarn (Mathisen, 1994:114).

Det praktiska materialet i Montessoriforskolorna har tva syften, dels skall det ldra
barnen att skota sig sjdlva och sin omgivning, och dels skall det trdna muskler och
koordination (Hansson, 1994:38). Aven det sinnestrinande materialet har tva syften,
det skall framst frimja den naturliga utvecklingen hos barnen, det vill sdga det har ett
biologiskt syfte (Signert, 2000:41). Det andra syftet dr att den sociala samvaron trénas
genom att det bara finns ett exemplar av allt material. Barnen far da vénta pa sin tur
och pa sa sitt visa hiansyn mot det barn som redan arbetar med materialet. Det finns
dock matematikmaterial som barnen kan samarbeta kring (Hansson 1994:29 & 61).
Den enda regeln Montessori sjdlv hade var att barnen inte fick stéra varandra (s.10).
En av grundtankarna med det konkreta materialet 4r att Ova finmotorik och
koncentration (Signert, 2000:42). Materialet blir forst meningsfullt att arbeta med om
barnen kan hantera det pa ritt siatt. Om barnen gor fel skall pedagogen inte ritta, utan
istillet demonstrera pa nytt, i och med att barnen mognar kommer det sjdlva att se
sina fel. (Hansson, 1994:27-29).

2.5 Aktuell forskning

Nedan foljer aktuell forskning kring barnsyn, miljo och material. Hér belyses barns
utveckling, synen pa barns delaktighet och pedagogens roll samt materialval till
verksamheten.

2.5.1 Barnsyn

Dion Sommer, (2005) professor i utvecklingspsykologi Arhus Universitet, menar att
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bakgrunden till den syn pedagoger har pa barn bestar av egna personliga upplevelser
fran uppvixten, men dven fran erfarenheter tillsammans med barn, i arbetet eller med
sina egna. Det dr dven genom eventuell pedagogisk och psykologisk utbildning som
man tilldgnat sig olika uppfattningar, synpunkter och forhallningssétt kring barn och
fostran (s.84). Eva Johansson (2003), professor och fil. dr vid Goteborgs Universitet,
delar synen i att pedagoger agerar med utgangspunkt fran sina egna erfarenheter och
kunskaper om barn, i motet med barn. Dessa &dr baserade pa egna
barndomsupplevelser, utbildningar och den praktiska verksamheten. Pedagogen bildar
sig med dessa forestidllningar pa sa vis en egen teori for arbetet med barn. Johansson
papekar att det dr just denna teori som leder pedagogen i sitt forhallningssitt. I bésta
fall blir den till ett hjdlpande redskap som avgor hur hon agerar, men teorier kan ocksa
belysa vissa aspekter och pa sa sitt skymma sikten for andra (s.11-12). Barnsynen
speglas i “mer eller mindre medvetna handlingar” (s.58) ifran pedagogens sida. Den
styr over forvintningar som finns pa barnet, det kan vara bade av positiv och av
negativ art. Pa grund av dessa forvintningar kan barnsynen dven begridnsa barnet
(Johansson & Pramling Samuelsson, 2003:58-59).

Johansson (2005) menar att barnsynen kan delas upp i tre olika teman; “barn &r
medmanniskor, vuxna vet béttre och barn dr irrationella” (s.77). I temat barn dr
medmdinniskor har pedagogerna som uppgift att dverlata kontrollen Gver tillvaron till
barnen. Man strivar efter att barnen skall vara delaktiga i beslut som ror dem. I sitt
handlande utgar pedagogen fran barnens perspektiv och erfarenheter (s.78-79). I temat
vuxna vet bdittre utgar pedagogerna ifran vad de tror ér det bista for barnet. Barnen far
delvis vara med och paverka och vilja, men da inom ramarna for vad pedagogerna
bestamt och tillrdttalagt (s.84). 1 det tredje och sista temat barn dr irrationella
forsoker man hindra barns agerande. Pedagogerna forsoker varken forsta eller
uppmuntra barnens strivande, det ir istéllet bittre att begrinsa det beteendet, eftersom
barnet gor nagot som pedagogerna anser ir att testa grinser for vad som ar tillatet
(5.86-87).

Ingrid Pramling Samuelsson, professor, och Maj Asplund Carlsson, (2003) fil. Dr,
bada vid Goteborgs Universitet, beskriver forskolepedagogikens framvixt. Enligt dem
kan ldrande ses, inom den utvecklingspsykologiska forskningen, likt en individuell
process som sker inom barnet (s.15). Vidare utgar man, i utvecklingspsykologin, ifran
idén om att barn befinner sig i vissa utvecklingsfaser under uppvixten, det vill siga
att barn har generella mognadsstadier, vilka dr samma for alla (s.106). Anette
Emilsson, doktorand Go6teborgs Universitet, menar att i senare forskning véxer en ny
syn pa barn fram. Fran att ha sett pa barnet som en ofirdig vuxen och ett “tomt kérl
som ska fyllas” (s.47), har synen pi det kompetenta barnet vixt fram. Aven smé barn
observerar, tinker och resonerar, de experimenterar, drar slutsatser och 16ser problem
i sin egen omvirld (enligt Johansson & Pramling Samuelsson, 2003:47).

Vidare beskriver Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003)
utvecklingspedagogiken som vixt fram under senare ar. Ddr skall man genom att
barnen far associera och reflektera fritt, ge dem forutsittningar sa att deras “virld
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skall bli synlig for dem sjdlva” (s.57). Viktigt &dr att ta vara pa mangfalden av de
tankar och idéer som kan finnas i en barngrupp och synliggora dessa for barnen. De
maste fa kidnna att det dr deras tankar och reflektioner som riknas och inte
presterandet av ett forutbestamt svar (s.57-58). Uppfattningen att sma barn inte bor
vistas i barngrupp da de inte har nagot utbyte eller glddje av varandra har forekommit,
menar Granberg (2004). Dock har modern forskning “visat att sma barn tidigt tar
sociala kontakter. Till en borjan med vuxna, men redan under andra halvan av forsta
levnadsaret vinds intresset dven mot jamnariga” (s.31).

Lotta Bjervas, universitetsadjunkt vid Goteborgs Universitet, belyser hur Siljo ser ett
samband mellan hur vi vijer att inreda och moblera rummen med det ldrande som dr
tiankt att ske ddr. Han menar att det &r viktigt att diskutera vad man vill att rummen
skall “signalera i forhallande till barnsyn, synen pa kunskap och ldrandet och de
virden ldrarna vill att forskolan ska sta for” (enligt Johansson & Pramling
Samuelsson, 2003:75-76).

2.5.2 Miljd

Bjervas belyser vikten av att reflektera 6ver miljon man skapar pa forskolan. Hon
menar att barn skapar ett sammanhang och en mening i den forskolemiljo de moter.
Hir finns saker som pa olika sitt talar till barnen. Det &r i den fysiska miljon som
pedagogens bild av barnet synliggors och hir aterspeglas dven pedagogens syn pa
lirande och kunskap. (enligt Johansson och Pramling Samuelsson 2003:75-76).
Bjervas betonar vad Siljo (2000) papekat angaende vilken tilltro till barnens
kompetens som finns fran de vuxna:

Vilken tilltro har den vuxne till barnets forméga? Har ldrare exempelvis en tilltro till att barnen
klarar av att hantera farger och penslar sjélva, eller gestaltas en bild av barnet som innebir att
firger och penslar &r i sikert forvar hogt upp pa en hylla och gor barnet beroende av den vuxne
for att kunna méla? Har barnen mojlighet att himta ett glas vatten nér de sd onskar? ( enligt
Johansson och Pramling Samuelsson, 2003:76)

I skolverkets allminna rad for forskolan (2005), betonas det "att arbeta aktivt med
barns delaktighet och inflytande innebir att vara lyhord och visa respekt for nédr barn
uttrycker sin vilja i vardagliga situationer”(s.32). Aven Pramling Samuelsson och
Sheridan betonar vikten av att barnen skall fa vara delaktiga i utformningen av miljon,
vilken innefattar material, utrymmen och atmosfar. Utgangspunkten skall tas i barnens
erfarenheter, Onskningar, intressen och kunskaper (2006:89). Elisabeth Nordin-
Hultman, Universitetslektor vid Stockolms Universitet, dr ocksa av asikten bland
annat att barnen behover mojlighet att fa paverka och omvixling i sin miljo. Ju mer
variation i miljon och ju mer inflytande 6ver aktivitetsmojligheterna barnen har, desto
storre mojligheter har barnen att vilja aktiviteter dir de framstar som kompetenta
(www.forskolan.net, 090511).

Som tidigare ndmnts belyser Lpfo98 att forskolan skall komplettera hemmet. Enligt
Granberg (2004) betyder komplettera hemmet att ge barnen mojligheter att fa prova
och mota sadant de inte har hemma. Tidigare, da forskolan kallades daghem,
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efterstrivades en sa hemlik miljo som mojligt det skulle helt enkelt bli barnens andra
hem. Forskolan inreddes efter kvinnliga normer dver vad som var “hemtrevligt och
putte-nuttigt” (s.76), eftersom det framst var kvinnor som arbetade pa daghemmen.
Men forskolan skall i var tid inte smyckas och inredas likt ett hem for verksamma
vuxna utan bor utformas som en verkstad med fantasieggande material, den skall
locka, inspirera och utmana barn. Viktigt dr att utga ifran barnen och skapa en miljo
som uppmuntrar deras formigor (s.76). Aven Siljo papekar vikten av att utgé ifrdn
just den barngrupp och de barn som vistas i miljon da man planerar den, darfor finns
det inte endast ett enda korrekt sitt att utforma forskolemiljon pa (enligt Bjervas i
Johansson & Pramling Samuelsson, 2003:75-76).

2.5.3 Material och leksaker

Granberg (2004), beskriver att det som avgor vad barnen viljer att anvinda i sitt
skapande och i sin lek &r vad det finns for material och leksaker tillgidngligt. Hur de
exponeras for barnen, hur rummen disponeras samt vilka mobler som utgdr
inredningen och placering av dem (s. 75-76).

Birgitta Almqvist (1991), forskare Uppsala universitet, menar att en alltfor ensidig
tillgang av leksaker och material leder till ensidiga lekar. Vad som é&r ett bra
lekmaterial och inte avgdr barnet och dess behov i leken (1991:144). Hon betonar att
“leksaker kan aldrig forstas om de ses som isolerade ting utan maste alltid betraktas
utifran det samhille och den kultur i vilken de ingar” (s.145). Granberg (2004)
betonar ocksd avspeglingen av samhillet i dagens leksaker, till exempel
mobiltelefoner, vapen och sminkhuvuden. Aven leksaker forknippade till tecknade
filmer finns i miangder. Man maste som pedagog fraga sig vad som egentligen ar
vardefullt att 6verfora till barnen via leksakerna (s.69-70). Hon &r dven av asikten att
allt barnen leker med blir till leksaker, Zven om de egentligen inte dr avsedda for just
det, till exempel blir pinnar till pistoler. Det &dr leken som ger tingen liv och det vuxna
ser som skrip och skrot kan i barnens dgon bli till riktiga fynd. Granberg menar att
det som lockar barnen ér de foremal som engagerar barnen till lek, utforskande och
problemldsande. Det &r dessa saker som bist stimulerar barns intellektuella utveckling
(s.66-68). Hon betonar att material och leksaker skall bjuda in till lek, “betrakta
hyllorna med lekmaterial som skyltfonster dir alla saker presenterar sig sjdlva pa ett
sidljande sitt sa att de bjuder upp till lek” (s.95). Barn lockas och viljer material till
leken utifran vad de ser, darfor dr det viktigt att materialet ar tillgéingligt for barnen i
deras 6gonhdjd sa att de sjdlva kan plocka fram det de vill ha. Materialet bor placeras
i laga hyllor eller i backar pa golvet. Det ska dven se inbjudande ut och det &r bra att
var sak har sin plats (s.95).

Nordin-Hultman (2004) har observerat att det finns en uppdelning av tillgéngligt
material och otillgidngligt material pa forskolor. Till det tillgidngliga materialet hor
material som &r ldttstadat som till exempel lego, utklddningskldder, kritor, papper,
spel och pussel. Det otillgidngliga materialet 4r sadant som kan skapa oordning vilket
innefattar material som #r vatt, kladdigt, smutsigt eller som lamnar spar efter sig, kan
dven vara smasaker sasom pirlor. Det otillgidngliga materialet dr ofta skapande
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material, vilket leder till att det inte anvinds sa mycket pa forskolorna (s.78).

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) menar att nir det handlar om
barns lek dr pedagogens uppgift inte alltid sjdlvklar. Det har i forskning visat sig att
vuxnas deltagande kan bidra till en mer utvecklad och avancerad lek for barnen, da de
vuxna bland annat kan berika leken med olika material och idéer som kan ©ka
mojligheterna for barns larande (5.204).

Granberg (2004) anser att barn skall tillatas att ta med leksaker hemifran och fa leka
med dem #ven i forskolan. Hon menar att barn har en kénsloméssig och personlig

relation till sina leksaker och de kan fungera som en bro mellan forskola och hem
(5.69).
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3 Metod

Vi har gjort en kvalitativ studie, ddr huvudsyftet &r att forsta och tolka det resultat som
framkommer (Stukat, 2005:32). Vi valde att anvianda oss av frageformulir (se bilaga
2) och observationer for att fa svar pa syfte och fragestillningar samt komma fram till
ett resultat. Nedan foljer en presentation av var arbetsmetod.

3.1 Vetenskapligt forhallningssiétt

I var undersokning valde vi metoden fenomenografi, inom den studerar man
ménniskors olika uppfattningar och upplevelser och det dr nagot som dven ligger i
fokus for en kvalitativt inriktad forskning. I fenomenografin 4r man intresserad av
respondentens uppfattningar och tankar om det fenomen som studien kretsar kring
(Patel & Davidsson, 2003:33). Stukat (2005) forklarar metoden pa foljande sitt; "Man
forsoker finna likheter och skillnader i personernas utsagor. Man ldser, sorterar och sa
smaningom framtrider ett monster som kan anvdndas till att kategorisera
uppfattningar” (s.34). Vi valde fenomenografi som metod for att vi anser att den
passade var studie, vi anvidnde oss av Oppna fragor och var inte intresserade av det
absolut sanna svaret, vi hade heller inga tankar pa att fora nagon form av statistik,
istéllet fokuserar vi pa pedagogernas tankar och asikter av fenomenet.

3.2 Urval av forskolor

Var urvalsprocess grundar sig framst pa att forskolorna skall vara Montessori-,
Reggio Emilia- eller Waldorfforskolor. Vi startade med att vilja ut forskolor i
Kungilv och Goteborgsregionen. Det geografiska valet grundade sig pa att var
intention var att ha ett stort urval av forskolor och da var nérhet till dem en viktig
aspekt eftersom vi dr tidsbegrinsade i vart arbete. Flera forskolor fick vi, genom vara
VFU-platser, rad om att ta kontakt med. Resterande var slumpvis utvalda inom
Kungilv och Goteborgsregionen. Vi tog kontakt med ett nagorlunda jamt antal
forskolor i varje inriktning, vi kontaktade sju stycken Waldorfforskolor, atta
Montessoriforskolor och sju Reggio Emiliaforskolor. Kontakt togs frimst per telefon.
Detta da vi hoppades pa att fa svar och kunna bestimma tid for observation sa
omgaende som mojligt. Vi ansag &dven att det kdndes mer personligt med ett
telefonsamtal &n kontakt via till exempel mail, det &r dven enklare att besvara
eventuella fragor ifran personalen direkt per telefon. Dock var det flera forskolor som
bad att fa aterkomma med besked, vilket ocksa de flesta gjorde. De forskolor som inte
gick att fa tag i via telefon tog vi kontakt med via mail. I mailet presenterade vi oss
och forklarade syftet med studien. Ett par forskolor svarade inte pa mailet, vilket kan
bero pa att vart mail inte vickte tillrickligt stort intresse, eller tidsbrist fran
personalens sida och att man inte har rutin pa att regelbundet ldsa mailen.

3.3 Undersokningsgrupp

Da vi fatt svar ifran fyra forskolor inom varje inriktning beslutade vi oss for att
begrinsa oss ddr, pa grund av att vi nu fatt ett jaimt urval, men dven for att vi dr
tidsbegrinsade. Det resulterade i undersokning av tolv forskolor, sammanlagt 35
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avdelningar. Till frageformuldrsundersokningen kontaktade vi 61 stycken pedagoger
och 43 stycken av dem valde att delta, samtliga av dem var kvinnor. Vid
observationstillfdllerna skedde inget bortfall. Alla var villiga att stdlla upp pa de
samtal vi ville fora under observationerna och resultatet blev en dialog med tolv
stycken pedagoger.

3.4 Genomféorande

For att fa svar pa vart syfte och vara fragestillningar valde vi som tidigare namnts att
anvinda oss utav observationsstudie och frageformuldrsundersokning pa 12 forskolor.
Vid observationen fick vi tillfélle att se hur praktik stimmer dverens med teori och
intentionen med frageformuldret var att fa en inblick i pedagogernas personliga tankar
kring vara fragestillningar. Vi anser att det var en styrka att besoka 12 forskolor
eftersom var erfarenhet av observation och samtal vixte. Nedan foljer mer ingaende
stycken kring frageformulédren och observationsstudien.

3.4.1 Observationsstudie

I observationerna valde vi att inrikta oss pa hur pedagogerna valt att moblera och
inreda miljon. Personalen pa forskolan informerades om att vi 6nskade att samtala
med en pedagog ur personalgruppen. Samtalet ville vi framst fora for att fa
delaktighet till deras tankar da de utformat miljon och inforskaffat materialet pa
forskolan, detta klargjordes for personalen vid det inledande telefonsamtalet. Vi valde
att gora observationer for att samla kunskap kring vart problemomrade. Detta for att
fa “kunskap som #r direkt hdmtad fran sitt sammanhang” (Stukadt, 2005:49). Vi bad
om tillstand att dokumentera miljo och material med digitalkamera, och var noga med
att papeka att inga barn skulle féorekomma pa bilderna. Nér vi anvidnde oss av
digitalkameran fotade vi ur barnens synvinkel for att se hur barnen upplever miljon,
precis som Wallin(2003:92) foresprakar. Observationerna utfordes pa olika tider
under dagen, bade for- och eftermiddagar. Vid observationer foljde vi pedagogerna i
deras naturliga miljo. Under samtalet 14t vi pedagogen tala fritt, men foljde upp svaren
pa ett “individualiserat sitt” (Stukat, 2005:39), det vill sdga med foljdfragor som: Hur
menar du da? Vad dr tanken bakom det? Enligt Stukat far man pa detta sitt fyllig
information och kan na djupare (s.39). Under och direkt efter observationssamtalet
forde vi anteckningar Over vad som sagts. Fragor fick &dven stillas till Ovriga
pedagoger som inte gick med oss runt. Pa vissa forskolor var dven barnen nirvarande
tillskillnad ifran andra dir vi fick observera miljé och material da barnen var utomhus.
Observationerna gav oss delvis information hur miljén och materialet stdimmer
Overens med teorin och pedagogernas svar. Under observationerna anvénde vi oss av
ett observationsschema (se bilaga 3) 6ver olika typer av material. Schemat arbetade vi
fram efter boken Barn och leksaker (1991:117), som ir skriven av Birgitta Almqvist,
forskare vid Uppsala Universitet. Vi anvinde inte schemat som nagot underlag till att
fora statistik utan det anvidndes bara som ett hjdlpmedel for oss sjdlva att komma ihag
vad vi iakttog. Under observationen var det frimst en skribent som fragade/samtalade
med pedagogen, en som fotograferade och en som antecknade. Vid
observationstillfillena var vi okénda och icke deltagande observatorer for bade barn
och pedagoger.
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Direkt efter samtliga observationstillfillen ldste och diskuterade vi tillsammans
igenom anteckningarna Over vad vi iakttagit och kompletterade dessa. Vi dr dock
medvetna om att observationsschemat bidragit till vad vi antecknat under och efter
observationerna och det kan ddrmed ha paverkat vart resultat. Digitalkameran var har
ett utmarkt hjalpmedel for att komma ihag och fora diskussion kring det vi studerat.

3.4.2 Frageformularsundersoékning

Vi valde att komplettera samtalen med frageformulidrsundersokning fran de pedagoger
som frivilligt ville stilla upp pa samtliga 35 avdelningar. Vi ansag att frageformulér
kunde berika var undersokning med andra tankar och asikter fran de pedagoger vi inte
fick chans att samtala med under observationerna, da bade vi och pedagogerna har
tiden att anpassa oss till. Innan formuldret utformades férde vi ett resonemang Gver
vilka fragor som var relevanta for var undersokning. Vi bestimde oss for att framst
fokusera formuléret pa fragor kring material/leksaker och pedagogernas tankar kring
det. Vi valde att till storsta delen anvinda oss av oppna fragor som gav utrymme for
langre svar och for att synliggdra respondenternas egna uppfattningar. Enligt Stukét
(2005) dr en fordel med sadana fragor att den tillfragade kan utveckla sina svar (s.43).
Det forekom dven en del fasta svarsalternativ, under dem fanns ocksa mojlighet till
tillagg. Frageformuldret inleddes med, for respondenterna, littbesvarade fragor som
alder/kon/utbildning. Anledningen till detta var att vi &r av asikten att om man borjar
frageformuldret direkt med mer komplicerade fragor kan detta kanske avskriacka
respondenten och de viljer att inte delta.

3.5 Forskningsetik

I stycket nedan belyser vi det etiska kraven som vi utgatt ifran da vi genomfort var
studie.

o Informationskravet

For att tydliggora vart syfte med undersokningen meddelandes detta via telefon/mail
men ocksa med brev (se bilaga 3), ett sa kallat missiv (Stukat, 2005:201) som
medfoljde frageformulédren. I missivet beskrevs skribenterna, indamalet med enkéten,
hur vi skulle bearbeta enkéterna samt hur och var studien skulle presenteras.

. Samtyckeskravet

Bade i missivet och i telefonsamtal/mailkontakt med respondenterna pavisades tydligt
att det var frivilligt att delta samt att de hade ritt att avbryta deltagandet. Samtycke pa
att delta i frageformuldrsundersokningen gavs dven muntligt pa plats.

o Konfidentialitetskravet

I missivet pavisade vi dven for respondenterna att de var anonyma. Uppgifterna som
framkom i frageformuléret behandlades konfidentiellt och data som pa nagot sitt kan
identifiera respondenten redovisas inte.

. Nyttjandekravet

Respondenterna har informerats om att materialet vi samlat in tillhor skribenterna och
endast anvénds i studien. De som onskade erbjods att ta del av studien da den &r klar.
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3.6 Studiens tillforlitlighet

Nedan foljer ett stycke kring studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Begreppet validitet betyder hur bra métinstrumentet méter det som skall mitas (Stukat
2005:126). 1 vart fall har mitinstrumentera varit observation, frageformulidr och
samtal. Vart mal har varit att formulera relevanta och tillforlitliga fragor i formuléret,
samt att de var visentliga till studiens syfte och fragestillningar. Men vi dr dnda
medvetna om att respondenterna kan ha missuppfattat nagot betydelsefullt som har
kunnat paverka resultatet. Respondenterna fick en dryg vecka pa sig for att svara pa
frageformuldren, de har kunnat vilja att svara nér de sjdlva kédnner att de har tid och
lust. Anledningen till att vi valde sa pass lang svarstid var att vi stdvade efter att
respondenternas dagsform skulle vara god, samt att de inte skulle stressa igenom
frageformuldret utan att de skulle kdnna att de hade tid pa sig att svara. Stukat
(2005:126) skriver bland annat att respondenternas dagsform samt feltolkningar av
fragor och svar kan paverka resultatet.

Vi fokuserade pa olika saker under observationen for att fa ut sa mycket som mojligt
av observationstillfillet. Vi antecknade &dven citat fran vad pedagogerna har sagt,
nagot som vi anser ocksa styrker studiens trovirdighet. Enligt Patel och Davidsson
(1994:101) sa kan reliabiliteten rdknas som hog ifall man anvidnder sig av
strukturerade observationer, vilket vi gjorde i och med att vi anvinde oss av
observationsschema dir vi fokuserade pa forutbestimda aspekter. Det har ocksa
medfort att det fanns mindre utrymme for vara egna tolkningar da det var bestamt i
forvig vad som skulle observeras. Vi anser dock att eftersom samtliga tre skribenter
deltog under observationerna samt att vi dokumenterade med digitalkamera, kan
reliabiliteten och validiteten ridknas som god.

Enligt Stukat (2005:129) maste det finnas tankar om resultatet av studien kan
generaliseras eller om det endast giller den grupp som undersokts. I vart fall anser vi
att resultatet endast kan generaliseras till de forskolor vi besokt och vi kan inte avgora
om det ser ut sd pa Reggio Emilia-, Montessori- och Waldorfforskolor i allménhet.
Men samtliga 12 forskolor 6verensstamde vil med varandra inom den pedagogik de
ar inriktade pa. Vi medvetna om att resultatet hade kunnat vara ett annat ifall vi hade
besokt ett storre antal forskolor. Vi anser dock att studiens tillforlitlighet 6kar i och
med att vi besokt ett sa pass stort antal forskolor, samt att det Gverensstimmer med
den forskning som finns kring omradet.

3.7 Bearbetning och analys

Analysprocessen har varit en aktiv fas under samtliga veckor som vi arbetat med var
studie. Vi analyserade materialet for att finna olika asikter, tankar och urskilja ett
monster, vilket dr ett arbetssitt som man anvénder sig av inom den fenomenografiska
metoden (Stukét, 2005:34). Vi reflekterade och diskuterade 16pande under tiden hur
materialet som framkommit under observationerna och i frageformuldren skulle
presenteras pa ett sa tydligt sitt som mojligt. Efter varje observation forde vi en
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diskussion kring vad som framkommit och det gav nya uppslag 6ver vad vi nédsta gang
kunde fokusera mer pa och fora samtal om. Att analysera 16pande under studien kan
ge idéer om hur man kan ga vidare (Patel & Davidsson, 2003:119). Da vi samlat in
alla frageformulédr sorterades de i de olika inriktningarna och direfter ldstes allt
insamlat material igenom av oss alla tre, bade gemensamt och enskilt. Anledningen
till detta var for att minska risken till feltolkningar av respondenternas svar, efter det
forde vi en diskussion kring vad som var relevant utifran vart syfte och
fragestillningar och vad vi skulle ha med i resultatredovisningen.
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4 Resultatredovisning

Nedan foljer en redogorelse dver vad vi observerat under vara besok pa forskolorna.
Vi presenterar dven pedagogernas svar i frageformuldrsundersokningen samt vad som
framkommit i samtal med pedagogerna under observationerna.

4.1 Psykisk miljé i férskolan

Under vara observationer av miljon pa forskolorna var det svart att iaktta den
psykiska miljon. Didremot fick vi i frageformuldrsundersokningen ta del av
pedagogernas tankar och uppfattningar, vilka kan spegla den psykiska miljon.

4.1.1 Barns utveckling

Bade pa Waldorf- och Montessoriforskolorna framgar det under vara besok pa
forskolorna att man invéntar barnets mognad. Det dr barnens alder som avgor nar
barnen far tillgang till visst material och vissa aktiviteter. Till exempel menar en
pedagog pa en Waldorfforskola att:

Barn bor inte mala med vatt-i-vatt [malning med akvarell pa blott papper, var anm.] innan fyra
ars alder, eftersom barnet inte dr moget for penslar och vatten. Vintan finns heller inte idag for
barn, dirfor erbjuds de fler farger ju édldre de blir.

Detsamma giller det mesta av skapande material, sasom hantverksarbeten, malning,
modellering med bivax etcetera.

En del av pedagogerna pa Montessoriforskolorna menar att barnen bor vara hemma
innan tre ars alder eftersom att barnen inte dr redo for materialet och undervisningen
innan dess. En pedagog séger:

Barnen ska vara blojfria och inte stoppa grejor i munnen. Det &dr av betydelse eftersom barnen
ska kunna ha tillgang till allt materialet under dagen.

Men hon fortsitter med att séga:

Det ser inte riktigt ut sa idag. Idag lamnar man barnen tidigare pa férskola och da maste vi ju
ta hinsyn till detta. Men da forsoker vi ha de barn som 4r under tre ar pa en avdelning for sig.

Pa smabarnsavdelningarna anvinds inte visst material, da barnen dnnu inte 4r mogna
for dem och inte blivit introducerade till att anvinda dem pa ritt sitt. Nar barnen blir
dldre far de tillgang till mer material. Pa de avdelningar dir det finns mycket material
far barnen som dnnu inte lart sig anvianda det pa ratt sitt anda undersoka det.

Pa Reggio Emiliaforskolorna anses det att man redan som nyfodd har ett behov av att
lara och utvecklas. En pedagog pa en Reggio Emilia forskola menar:

De har redan en ryggséick. Barnen blir och dr den de dr pa grund av sammanhang och miljo.
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Vidare menar flera pedagoger att det handlar om att se varje individ i den stora
gruppen och att alla barn har olika intressen och behov. En pedagog beskriver att:

Barn ir inte stopta i samma form, alla barn har inte samma behov och de utvecklas pa olika
sdtt och i olika takt. Man kan till exempel inte sdga att bara for att ett barn &r fyra ar sa &r
barnet pa ett visst sétt och ska klara av vissa saker.

4.1.2 Barnens tillgang till material i miljén

Vi observerade bland annat vilken tillgdnglighet barnen har till materialet pa
forskolorna. Pa Montessoriforskolorna fanns i stort sett allt material lattillgangligt for
barnen i deras hojd, pa laga hyllor. En pedagog skriver dock:

Vi har mycket material framme men vattenfirger, pyssel och klister bestimmer pedagogerna
dver och barnen fér fraga ifall de vill anvinda sig av det.

Under observationerna framgick att en forskola dven hade sadant material tillgéingligt
for barnen.

Flera andra pedagoger berittar att det finns material som inte alltid finns framme pa
hyllorna. Det dr material som byts ut efter barnens behov, da det behovs nya saker
som stimulerar som till exempel olika vardagsdvningar.

Aven pd Reggio Emiliaforskolorna ir storsta delen av materialet tillgéingligt for
barnen. Bord, stolar, binkar och hyllor ér anpassade efter barnen i deras hojd. En av
de tillfragade pedagogerna skriver i formuldret:

Vi anser det viktigt att lita till barnets kompetens och att det finns en valmgjlighet & variation
som inte dr styrd av den vuxne.

En annan pedagog skriver:

Ska barnet bli nyfiket, utvecklas, finna lust i sitt lirande och uppticka sin kreativitet maste
materialet vara synligt och erbjudas.

Tillgdngligheten dr nagot olika beroende pa alder pa Reggio Emiliaforskolorna. Da
barnen idr mindre véljer pedagogerna att placera ett visst material littillgingligt for
barnen, medan barnen far fraga efter annat. Detta beror bland annat pa barnens
siikerhet, menar flera av pedagogerna.

Pa Waldorfforskolorna observerade vi att materialet till viss del fanns tillgdngligt for
barnen. Da frimst material till den “fria leken”, som till exempel material och
leksaker till hemmalek, tyger och klossar. Visst material finns framme endast under
vissa stunder pa dagen, till exempel, berittar en pedagog:

Kritor och papper finns framme pa morgonen. Detta pa grund av att var verksamhet bygger pa
en dagsrytm.
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En del material far barnen fraga efter da det dr aldersanpassat, saisom malning,
bakning, modellering av bivax etcetera. Det dr dven aktiviteter som vanligtvis har en
bestimd dag.

4.1.3 Barngruppens sammansattning

Barnen pa Reggio Emiliaforskolorna dr uppdelade utefter alder. En pedagog betonar
att:

Det ir stor skillnad pa en ettarings- och en femarings behov. Dérfor delar vi upp barnen sa att
den pedagogiska verksamheten kan utformas pa bista sitt.

Materialet pa respektive avdelning dr utformat for respektive alder. Men alla
pedagoger pa Reggio Emiliaforskolorna anser att det dr fritt for barnen att besoka de
olika avdelningarna pa forskolan, sa att de ocksa far umgas med barn i andra aldrar.

Under samtal med nagra pedagoger, under en observation, framgar det att meningen
med gruppsammansittningen pa Waldorfforskolorna ar att en ensam pedagog ska
ansvara for en grupp barn pa cirka 5-10 stycken, sa att grupperna inte blir sa stora. En
pedagog berittar:

Det dr viktigt da barnen #r sma att de har en vuxen person att ty sig till eftersom de da behover
omsorg och kirlek. Dérfor har en pedagog ansvar for en liten grupp. Man blir i och med det
ocksa vildigt sarbar. Vi har till exempel ingen rast och hinner knappt ga pa toaletten och om
man blir sjuk blir det svart att 14imna till ndgon annan.

Pa de forskolor dir en pedagog har ensamt ansvar for en liten grupp barn, visar det sig
att barnen i storsta mojliga man ar uppdelade efter alder. Pa andra forskolor har man
slagit ihop grupperna och har darfor en mer blandad alder pa barnen och ir tva

pedagoger per grupp.

Pa tva Montessoriforskolor delar man upp barnen i alder, 1-3 ar respektive 3-6 ar. Pa
de tva andra forskolorna &r barnen mellan 3-6 ar. Detta beror som sagt mycket pa att
man innan tre ars alder inte d4r mogen for visst material. Men pedagogerna betonar
dven att det har med barnens behov att géra. En pedagog nimner:

En 2-3-aring har inte samma behov som en 5-aring.

Pedagogerna menar dven att det &dr av sidkerhetsskidl man delar upp dem efter alder da
de minsta barnen kanske fortfarande stoppar saker i munnen.

4.2 Fysisk miljé

I foljande del har vi sammanstillt resultatet kring den fysiska miljon pa de forskolor
vi har besokt. Vi har observerat hur miljon dr utformad, vad som har paverkat
utformningen av den, vilken roll pedagogen har, samt barnens delaktighet i
forskolemiljons utformning.
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4.2.1 Miljéns utformning

Vi har undersokt begreppet komplettera hemmet ur Lpfo98 och hur det tolkas i de
olika inriktningarna.

Pa Waldorfforskolorna menar pedagogerna att de kompletterar hemmet genom att
erbjuda barnen en hemlik miljé. Koket och koksmobler utgor en central plats och
enligt en pedagog skall mobler anpassas efter verkligheten och inte efter barnen. En
annan pedagog skriver:

Det idr bra for barnet att kdnna likhet med hemmiljon nir de borjar pa en forskola, och vara
med i vardagliga sysslor. Sma barn #r inte gruppmogna forrdn 3 ar, dirfor ligger vi
tyngdpunkten pa hemkinslan och det individuella, omvardnad och kontinuitet dr ledstjérnor.

Waldorfforskolorna strivar efter att inreda lokalerna med mjuka, varma och ljusa
farger. Pedagogerna menar att miljon &r av stor betydelse. En av pedagogerna belyser
vid ett observationstillfille:

Sma barn ska inte ha for starka férger. De gillar dessutom inte murriga férger. Ett sjdlsligt lugn
ilokalerna &r viktigt.

Inom Reggio Emiliaférskolorna strivas det efter att erbjuda miljoer och material som
inte finns hemma, alltsa efterstrdvas en icke hemlik milj6. Pedagogerna menar att de
kompletterar hemmet genom att erbjuda en utmanande och stimulerande milj6, som
samtidigt dr estetiskt tilltalande. Forskolan &r en plats for lirandeméten. En pedagog
skriver:

Vi vill ge barnen en miljo som ger mer variation och méangfald av material, en miljé som ir
olik hemmet. Vi ser att barnet blir mer “rikt” pa att fa integreras i en variationsrik miljo.

Det framgar, som tidigare ndmnts, att miljon pa Reggio Emiliaférskolorna ser nagot
olika ut beroende pa barnens alder. Nagra poidngterar dven att de samarbetar over
avdelningarna for att barnen ska fa fler valmgjligheter och att allt material da inte
behover finnas pa en avdelning. Pa avdelningarna skapas sma rum i rummen och
materialet som finns dér hor till respektive rum. En pedagog séger:

Vi vill inte gédrna att material flyttas mellan rummen. En viss miljo skall attrahera en viss typ
av lek.

Vilket flera andra pedagoger ocksd ndmner i sina formuldr. Diremot skriver en
pedagog:

Jag dr tveksam till att vara for strikt med detta, dé jag anser att det kan hindra barnens fantasi.

Aven fler pedagoger frin Reggio Emiliaforskolorna nimner i frigeformuliren att i
leken bor barnen fa anvinda sig av material som de behdver oberoende av vilket rum
de hor till. Men alla pedagoger dr ddremot eniga om att sakerna har sin bestimda plats
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efter lekens slut. Allt detta géller dven piazzan pa de forskolor som har det.

I frageformulédren fran Montessoriférskolorna finner vi skilda uppfattningar kring att
komplettera hemmet. Vissa pedagoger menar att de stravar efter en hemlik miljo da de
har praktiskt material som finns i hemmet samt att det 4r hemtrevligt med blommor,
gardiner med mera.

Andra menar att miljon dr storleksmissigt anpassat efter barnet med sma bord och
stolar och att de da skiljer sig ifrain hemmet. En pedagog skriver:

Vi strivar efter en miljé som passar barnens lingd och intresse med mal att underlitta barnens
inldrning och utveckling.

Genom vara observationer pa Montessoriforskolor har vi kunnat konstatera att miljon
ser i stort sett likadan ut pa forskolorna, den dr forberedd med syftet att barnen ska
kunna anvidnda materialet pa ett visst siatt. Miljon dr dven uppdelad i olika kategorier
till exempel geografi och kultur, sprak, matematik och praktiska vardagsdvningar.
Dessa kategorier tar upp den storsta delen av miljon pa forskolan. En pedagog pa en
Montessoriforskola nimner:

Materialet har en bestimd plats och miljon genomgar inga storre fordndringar.

Materialet dr dven uppdelat i olika svarighetsgrader for barnen. Dir allt borjar fran
vénster och gar till hoger, precis som nidr man ldser, menar en pedagog. Det dr dven
placerat fran litt till svart i ordning i hyllorna.

4.2.2 Barns delaktighet och pedagogens roll

Fran frageformuldren i Reggio Emiliaférskolorna framgar det att pedagogerna
mestadels observerar vad barnen leker med och dirifran plockar in och tar bort
material som de anser att barnen behdver och Onskar sedan utformar man miljon
utefter det. En pedagog skriver:

Vi observerar och lyssnar in barnen och de fir vara med och forédndra miljon med dess
innehéll genom dialog kring vad som behdvs/hur miljon ska utformas.

Det framgar @ven vid observation pa Reggio Emiliaforskolorna att om barnen inte ar
med vid sjédlva fordndringen av miljon sa samtalar pedagogerna alltid med barnen i
efterhand om vad det dr som skett och vad det nu dr som &r aktuellt. En pedagog
menar att:

Samtalet med barnen bor ske innan man sldpper in dem i den forindrade miljon sd att de &r
forberedda pa vad som har hént.

Som tidigare ndmnts dr det mesta av materialet i miljon pa Montessoriforskolorna fast
och forutbestimt och forskolorna dr dirmed vildigt lika varandra, som tidigare
nimnts. En pedagog menar att miljon dr utformad utefter barnens lingd de har
tillgang till allt de ser, men var sak har sin plats. Eftersom att mycket av materialet
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redan &r givet i verksamheten menar en pedagog:

Vi vuxna styr och bestimmer. Man vill ju tro att vi dr sd kunniga inom omradet sa att vi vet
vad barnen utvecklas/har roligt av.

En pedagog ér av en annan asikt:
Det dr barnen som viljer! Allt gar pa barnens villkor.

Vidare menar samma pedagog att materialet de tar fram till miljon &r utformade for
barnens behov.

Pa Waldorfforskolorna ér det pedagogernas uppgift att utforma miljon och de menar
att barnen till viss del eller ibland dr delaktiga i val av material och miljons
utformning. En pedagog nimner:

Vi koper in leksaker vi tycker &r bra for barnen.

En annan pedagog menar dven att de vuxna véljer men utgar fran vad barnen tycker
om att leka med och vad de behdver. Vidare skriver en pedagog som arbetar med barn
i aldern 1,5-4 ar att:

De vuxna gor forandringarna, barnen &r for sma for att kunna vélja.

De flesta pedagogerna pa Waldorfforskolorna anser att materialet #r knutet till
respektive rum. Barnen far flytta runt samt lana material av andra avdelningar i leken,
men nir det dr stddat ska materialet vara pa sin plats.

4.3 Material och leksaker

Nedan presenterar vi resultatet over hur pedagogerna i de olika inriktningarna ser pa
material och leksaker, skillnader, vad de viljer for material och vilket syfte materialet
har.

4.3.1 Skillnad pa material och leksaker

Pa Reggio Emiliaforskolorna gor samtliga pedagoger som deltagit i
frageformuldrsundersokningen skillnad pa material och leksaker och har liknade svar
gillande det. En pedagog beskriver material pa foljande sitt:

Skapande av olika slag, fantasieggande, fritt tinkande och det har manga olika
anvindningsomraden. Material #r fordnderligt och anvinds till skapande, det skall utmana och
utveckla barnet. Leksaker ddremot dr mer forutbestimda, hdrmar en riktig sak och ar fardiga
till att anvéindas pa ett visst sitt.

Pa Waldorfforskolorna betonar flera av pedagogerna att det finns bra och daliga
leksaker. Bra leksaker &r enkla, inbjudande, foridnderliga och gjorda av naturmaterial,
daliga leksaker dr en fiardig komponent vilken anses som fantasidodande. Manga av
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pedagogerna gor ingen direkt skillnad pa material och leksaker utan anser att de har
samma funktion, medan andra anser att det dr en markant skillnad. En pedagog
skriver i frageformuléren:

Firdiga leksaker dr nagot som kdnns onddigt och som himmar leken, plastleksaker
som later och sa vidare. Firdiga leksaker behovs inte, utan barnen leker med enkla
saker.

Samma pedagog beskriver dven material pa foljande sitt:

Naturmaterial, sdsom trd, ull, siden och sa vidare, dr nagot positivt. Material sdsom
plast och syntet kdnns frimmande.

Montessoripedagogerna anser att leksaker har ett forutbestdimt syfte. De flesta
pedagoger ser pa Montessorimaterialet som roliga och ldrorika leksaker, vilka har ett
vl uttdnkt syfte. En pedagog skriver:

Material kan vara saker som man har nytta av i livet. Det kan vara praktiska material som lér
barnet knyta, kndppa, trd pa pérlor. Saker som gynnar det fortsatta ldrandet.

En annan pedagog anser foljande om leksaker:

Det dr for mycket mode i leksaker och de har délig kvalité. Barn borde ha leksaker som de kan
ha roligt med i manga ar.

Flera pedagoger gor skillnad pa material och leksaker genom att de anser att material
ar nagot som man arbetar med och som kan hjélpa barnet att ldra sig, medan leksaker
ar till for lek. Andra pedagoger gor ingen skillnad pa material och leksaker och anser
att barnen inte heller gor nagon skillnad pa detta.

4.3.2 Val av material

Pa Waldorfforskolorna tillverkar pedagogerna mycket av materialet sjdlva. De
tillverkar enkla leksaker som barnen efterfragar i leken men #dven saker for att hjdlpa
till att sdtta igang deras lek. En pedagog forklarar:

Behover barnen en docka i leken, gor man en docka. D4 tar vi nagra tygstycken och rep och
formar en docka som de kan ha i leken. Barnen far sedan fantisera om hur dockan ser ut mer
detaljerat.

Barnen pa Waldorfforskolorna har ocksa mojlighet att sjdlva skapa saker som kan
behovas i leken, som till exempel en docka av ett tygstycke. I Waldorfforskolorna
anvinder man inte platsleksaker och en pedagog forklarar for oss att anledningen till
det &r att plast dr ett kallt material, kan innehalla gifter, lukar illa och inte &r hallbart.
Pa forskolorna finns istillet mycket material att skapa bra leksaker med sasom till
exempel trd, tyg, ull, bivax och garn.

Pa Montessoriforskolorna, som tidigare papekats, bestar den storsta delen material av
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det traditionella Montessorimaterialet. Men pedagogerna utformar dven eget material
for att utmana barnen i deras kunskapsutveckling, till exempel bokstavslador.

Pa Reggio Emiliaforskolorna tillverkar inte pedagogerna material till barnens lek, de
tar in saker de hittar pa exempelvis tippen till verksamheten. En pedagog menar:

Det som andra ser som skrot ser vi som bra material. Med det materialet kan barnen tillverka
saker som behovs i leken.

Vi fragade dven pedagogerna hur de ser pa traditionella leksaker (leksaker med en
bestamd funktion till exempel; polisbil, Barbie, bondgard) och vi kan se en liknande
syn inom de tre forskoleinriktningarna. Samtliga viljer att ha traditionella leksaker till
viss del eller helt avsta ifran att erbjuda barnen dem. De dr av uppfattningen att barnen
ofta har dessa hemma. De som viljer att erbjuda barnen traditionella leksaker menar
att man bor utga fran den tid vi lever i samt barnens intressen.

4.3.3 Materialets framsta syfte

Ett av materialets frimsta syfte &r att stimulera barnens sinnen, vilket poéngteras inom
alla tre inriktningarna, under vara besok pa forskolorna.

Pa Reggio Emiliaforskolorna betonar pedagogerna vikten av att miljon dr estetiskt
tilltalande och vacker, men dven att materialet bor tilltala vara sinnen. Det framgar att
de flesta av pedagogerna anser att materialet skall vara; forvandlingsbart, stimulera
fantasin, det skall utmana och anvindas till att skapa och konstruera. En pedagog
sdger att:

Materialets framsta syfte dr att ge inspiration till lek, det far igdng barnens kreativitet och
fantasi. Det dr ocksd nagonting att métas kring, material skapar méten och inbjuder till det.

Pa Waldorfforskolorna dr materialet enkelt, forvandlingsbart och i naturmaterial. En
pedagog pa en Waldorfforskola beskriver att:

Materialets framsta syfte dr att stirka barnets kreativitet och ge fantasin fritt spelrum.

Det &r av stor vikt att materialet skapar leklust och sitter igang fantasin och da dven
stimulerar barnens alla sinnen. Darfor dr det en fordel att materialet dr sa enkelt sa att
barnen sjdlva kan bestimma vad de behover i leken. En pedagog forklarar:

Leksaken ska inte styra leken utan barnet ska styra leksaken i leken.

Det traditionella Montessorimaterialet, med storsta syftet att lira in kunskaper
beskrivs pa foljande sitt:

Ett hjdlpmedel for barnet att utvecklas pa olika plan, motoriskt, sprdk, matematik, kultur,
praktiskt och sa vidare.
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Materialet som finns pa Montessoriforskolorna innehéller dven en sinnestrdnande del
och r till for att stimulera barnens alla sinnen, vilket vi observerade vid vara besok pa
forskolorna.

I frageformuldiren framgar dven att en annan Montessoripedagog menar att
materialet/leksakerna ska vara:

. inspirerande, utvecklande, vicka nyfikenhet, men mest av allt ska de vara roliga att
leka/arbeta med.

Flera pedagoger menar att materialet dr vackert och spdnnande pa
Montessoriforskolorna och det skall tilltala barnen sa att de vill anvinda det.

4.3.4 Leksaker hemifran

Pa Montessoriforskolorna vill de flesta pedagogerna helst inte att barnen tar med sig
egna leksaker hemifran till férskolan. Den storsta anledningen till det &r att det skapar
konflikter. Pa en Montessoriforskola forklarade en pedagog for oss att:

Konflikterna som uppstér kring barnens egna leksaker kan bli for personliga och i vissa fall
svara for barnen att klara av.

Andra orsaker dr att leksakerna skapar konkurrens, de kan ga sonder, passar inte in i
den pedagogiska verksamheten samt att det redan finns lekmaterial pa forskolan.
Undantag finns med gosedjur pa vilan. Pa en Montessoriforskola daremot far barnen
visa och beritta om medtagen leksak under samlingar pa fredagar, de anvinds dock
inte i arbetspass/leken. En pedagog pa forskolan berittar foljande:

Barnen fér visa sin leksak och lér sig att prata inf6r en grupp, barnen élskar visningsdagen.

Aven pa Waldorfforskolorna anser pedagogerna att egna leksaker hemifrin inte bor
tas med till férskolan. En pedagog forklarar:

Eftersom leksakernas karaktir hir skiljer sig mycket fran deras leksaker.
Onodigt att ta med nagra leksaker 6verhuvudtaget, tycker vi. Barn leker mest med de leksaker
som finns hir.

Nagra pedagoger anser dven att leksakerna skapar konflikter och att det kan bli
konkurrens om mitt och ditt. Andra anledningar till varfér pedagogerna inte anvinder
sig av barnens leksaker hemifran i verksamheten &r att de kan forsvinna, ga sonder
eller vara svart for barnen att dela med sig av de egna leksakerna.

Pa Reggio Emiliaforskolorna far barnen i de flesta fall ta med sig egna leksaker
hemifran. En pedagog menar att:

Det idr en trygghet att fa ta med sig egna leksaker till férskolan.

Det framgar @ven under en observation pa en Reggio Emiliaforskola att forédldrarna
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tycker det dr enklare att limna pa morgonen, da barnen kan fokusera pa leksaken
istillet for fordldern. Men leksaker som till exempel vapen och andra krigsleksaker
tillats inte. En pedagog pa en Reggio Emiliaforskola skrev foljande i sitt
frageformulér:

Barnen vet vad som géller nér de tar med sina leksaker till forskolan, man maste vara beredd
att 1ana ut leksaken till alla, men man maste sjdlvklart fraga dgaren till leksaken forst. Men det
brukar inte vara ndgot problem.

Pedagogerna pa en Reggio Emiliaforskola har dven bestimt sig for att gora nagot mer
med de medtagna leksakerna, namligen lyfta dem pa samlingen under en visarvecka.
En av pedagogerna berittar:

Det har vi valt for att skapa en kénsla av: Hir dr VI, med VARA leksaker. Alla far visa och
beritta om sin leksak, sedan gor barnen och vi tillsammans en saga om alla sakerna. Vi sjunger
dven sanger om alla medtagna leksaker.
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5 Diskussion

Nedan foljer en diskussion kring var metod, vart resultat, konsekvenser for lararyrket,
forslag pa vidare forskning, samt slutsats.

5.1 Metoddiskussion

Vi anser att vara valda metoder passar var studie i stor utstrackning, da vi inte var ute
efter att fora nagon statistik utan istillet var intresserade av pedagogernas personliga
uppfattningar. Vi anser att var frageformuldrsundersokning gav stort utrymme for
egna tankar och kommentarer. Vi forde en diskussion over vilka fragor som var
relevanta att ha med, samt forde ett resonemang med var handledare om
frageformuldrets utformning. Dock har vi nu i efterhand forstatt att vi borde ha testat
frageformuldret forst med en oberoende part.

Vi valde att ge respondenterna en dryg vecka pa sig att fylla i frageformuliret, efter
detta togs aterigen kontakt med forskolan, bade genom besok och via telefonsamtal,
for att checka av hur langt de hunnit med att fylla i. Har mérkte vi att tiden inte réckt
till for manga av respondenterna och att fa hade fyllt i formuldren. Vi hade kunnat
spara tid om vi haft en tydligare deadline och da effektivare kunnat samla in
formulédren. Nu blev det istillet upprepade besok och samtal till samma forskolor. Tva
forskolor bad om adress for att skicka formuldren da de var klara, dven detta drog ut
pa tiden, trots det fick vi frageformuléren ifyllda ifran bada forskolorna. Vi anser dock
inte att bortfallet blev for stort i var undersokning (43 av 61st), eftersom de formular
vi fick in var till storsta delen vélskrivna. Vi tror att detta beror att pedagogerna
“brinner” for sin inriktning och pa sa vis ansag de att deras asikter var av stort virde.
Pa vissa av forskolorna svarade personalen att de helt enkelt inte hunnit fylla i dem.
Vi tror att det framforallt dr att ta sig tiden till att sitta ner och besvara frageformuléret
som idr den storsta anledningen till bortfallet, men andra tinkbara orsaker kan vara
sjukdom, ovilja eller ointresse att delta.

Vi valde att inte spela in eller videofilma samtalen under observationerna, hade vi
gjort det hade det okat studiens trovirdighet. Det eftersom man da hade kunnat ga
tillbaka och analyserat observationerna och samtalen i efterhand, men pa grund av att
vi var tidspressade ansag vi att bearbetningen av materialet da hade tagit for mycket
tid. Aven att vi var tre stycken vid samtalen kan ha péverkat, di pedagogen kan ha
kant sig utsatt. Vi fick dock kénslan av att personerna kinde sig relativt bekviama da
de dels fatt information om besdok och samtal innan, och att vi befann oss i deras
naturliga miljo. Vi dr medvetna att var néarvaro kan ha paverkat individernas beteende,
att pedagogen kan ha forsokt forskona bilden av verksamheten och
pedagogiken/filosofin. Vi anser att observationerna kompletterade frageformulidren pa
ett bra sitt da vi fick en inblick hur det sag ut pa forskolan i praktiken. Under en del
av observationerna var barnen nirvarande, vilket vi kan se en fordel med. Vi fick
chans att se hur miljon utnyttjades och hur materialet anvindes av dem i ett naturligt
sammanhang, da behovde vi inte tvivla pa om barnen till exempel anvinde det
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material som pedagogen foresprakade. Dock medforde barnens franvaro att
pedagogen kunde tala och forklara for oss mer ostort, vi fick dven tillfélle att se
materialets placering och da dess tillgéinglighet for barnen eftersom materialet stod pa
sin vanliga plats

Vi gjorde observationer pa ett stort antal avdelningar (35 stycken), detta anser vi okar
studiens tillforlitlighet. Men vi kan ha varit nagot optimistiska, eftersom vi var
tidsbegrédnsade. I och med detta gavs mindre tid for sammanstéllning, vilket kan ha
medfort att vi missat visentliga delar.

5.2 Resultatdiskussion

Nedan foljer en diskussion kring syfte och fragestillningar i forhallande till resultatet
som framkom i observationerna och frageformuldren. Diskussionen fors i relation till
Lpfo98, aktuell forskning samt litteratur som dr relevant for vart
undersokningsomrade. Syftet var att ta reda pa vilket sdtt pedagogernas barnsyn
speglas i inomhusmiljo och material pa de Reggio Emilia-, Waldorf- och
Montessoriforskolor vi besokt.

5.2.1 Hur speglar miljon pedagogernas barnsyn?

Wallin (2003) menar att man maste sitta sig pa huk for att kunna se hur materialet ar
placerat och hur det ser ut ur barnens synvinkel. Vi tog fasta pa detta under vara
observationer da vi fotograferade miljon just ur barnens synvinkel. Granberg (2004)
menar att barnen lockas och viljer material utifran vad de ser. Vi har kommit till
insikt att hur man placerar materialet i inomhusmiljon i allra hogsta grad speglar
vilken barnsyn man som pedagog har. Anser man till exempel att barnen sjdlva kan fa
bestimma nir de vill méla och har tillit till att de sjdlva klarar av det, placerar man
materialet i barnens hojd. Att placera materialet sa att barnen inte nar det eller inte ha
det framme alls, menar vi kan signalera till barnen att man inte tror att de klarar av det
och ett beroende av den vuxne skapas.

Johansson (2005) belyser tre teman inom pedagogernas barnsyn. Dessa avser att ’barn
ar medmaénniskor, vuxna vet bittre och barn ar irrationella™ (s.77). Vi kan se en likhet
mellan de tre inriktningarna i var studie och Johanssons teman. Vi anser att Reggio
Emiliafilosofin Overensstimmer till stor del med synsittet och temat att barn dr
medmdnniskor. Detta eftersom man strivar efter att barn skall vara delaktiga i de
beslut som ror dem, samt att man utgar ifran barnens erfarenheter och perspektiv. Vi
har genom var litteratur- och observationsstudie kommit fram till att man inom
Reggio Emiliafilosofin ser barnen som kompetenta. Aven Emilsson (enligt Johansson
och Pramling Samuelsson, 2003) belyser att det i senare forskning kring barn véxt
fram just ett sddant synsitt om det kompetenta barnet. Aven smi barn resonerar,
observerar och experimenterar, menar hon. Vi anser att ett sadant synsitt speglas i
utformningen av miljon pa Reggio Emiliaforskolorna vi besokt, av den orsaken att
barnen dr betrodda att sjdlva kunna hantera mycket av materialet. Samtidigt &r
lattillgédngligt och valfriheten stor. I observationerna framkom det att barnens tankar
ofta ligger till grund for den pedagogiska verksamheten, till exempel vid val av

38



temaiamne.

Vi kan urskilja att temat vuxna vet bdttre, till viss del gar att finna inom
Montessoripedagogiken. Detta da de vuxna anser att de forbereder en miljo som de
anser dr bast for barnet, de vuxna tillverkar och viljer material som skall inga i den
fysiska miljon, inom dessa ramar far barnen dock, enligt pedagogerna, alltid vara
delaktiga. “Hjélp mig att gora det sjdlv”’ (Reimer-Eriksson 1995:7), dr mottot inom
Montessoripedagogiken och barnens utveckling mot sjéilvstindighet uppmuntras av
pedagogerna. Vi anser att det speglas tydligt i miljon, da allt material i hog grad finns
tillgangligt for barnen, dven mobler och inredning dr helt och hallet anpassat efter
barnens storlek. Ett exempel fran en Montessoriforskola dr da tva fyraaringar valde att
baka. Hir fanns det barnen behovde lattatkomligt sasom recept, ingredienser och
koksredskap, allt utformat i barnens storlek. Barnen bakade tva sockerkakor utan
pedagogers inblandning (férutom da kakorna skulle tas ut fran den varma ugnen) och
efterdt diskade barnen de redskap de anvint. Aven pd Waldorfforskolorna kan temat
vuxna vet bittre Overensstimma med pedagogiken. Vi dr av uppfattningen att
pedagogerna anser att de vet vilka material och leksaker som limpar sig bist i en
barngrupp. Barnen ses hir som fantasirika och lidr via alla sina sinnen. Vi har
observerat att det finns gott om material pa Waldorfforskolorna utan nagon given
funktion, vilket vi anser speglar synen pa att barnen &r fantasirika, och att de med
hjilp av materialet kan utveckla fantasifulla lekar. Vi har dock iakttagit att mycket av
materialet finns hogt upp, i hyllor eller stingda skap.

Som tidigare ndmnts papekar dven Johansson (2003) att pedagoger genom sina
forestillningar skapar sig en teori, som leder pedagogen i sitt forhallningssitt till barn.
Precis som Johansson (2003), anser dven vi att denna teori eller detta synsitt kan
belysa vissa aspekter sa pass starkt att det kan hindra att man ser andra. Under vara
besok pa forskolorna har vi observerat att de olika inriktningarna fokuserar pa skilda
saker och att vissa aspekter da har kommit i skymundan. Montessoriférskolorna
fokuserar mycket pa Montessorimaterialet, vilket bland annat skall 6va barnens
finmotorik, koncentration och vissa bestimda kunskaper, men frimst hjdlpa dem att
bli sjéalvstindiga. Efter att ha list litteratur och besokt Montessoriforskolorna anser vi
att en for liten del av verksamheten, inomhus, dgnas at roll- och fantasilekar. Eftersom
materialet har ett ritt sétt att anvdndas pa tror vi att det kan hamma barnens egna idéer
och formaga att finna egna losningar. Vi dr medvetna att barnen dven &r utomhus pa
Montessoriforskolorna under stora delar av dagen. Eftersom vi inte valt att fordjupa
oss i utomhusmiljo kan vi inte svara 6ver hur mycket tid dar som dgnas at roll- och
fantasilekar, samt eget tinkande. Pa Waldorfforskolorna, har det framkommit bade i
litteraturgenomgangen och vid observationerna att det fokuseras mycket pa den fria
leken, vilken pedagogerna inte skall stéra. Daremot far pedagogerna gérna berika och
sitta igang lekar med till exempel material. Precis som det star i liroplanen menar
dven vi att barnens fantasi, inlevelse och kommunikation stimuleras 1 leken vilket
framjar barns utveckling och liarande. Vi ser dock manga fordelar med att man som
pedagog dr ndrvarande och utmanar barnen i dess lek. Precis Pramling Samuelsson
och Asplund Carlsson (2003) papekar kan den vuxna berika leken med idéer och
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material vilket dven kan frimja mojligheten for barnens lirande. Under vara
observationer, pa Reggio Emiliaforskolorna, har vi fatt forstaelse att stor vikt liggs
vid att lyssna pa och utmana barnen. Hir fokuseras mycket pa barnens intressen och
intentioner. En risk med detta anser vi kan vara, om barnen alltigenom far
overhanden, att de senare i livet inte kan ta motgangar. Vi anser ocksda i den
miljodebatt, som rader i dagens samhille, dr av stor vikt att pavisa for barnen om
héllbar utveckling. Barnen kan ibland fa tillgang av material i 6verflod, hir ser vi en
stor skillnad i jimforelse med Waldorfforskolorna dér stor vikt liggs vid att laga och
spara pa material och leksaker. Ett exempel pa detta &r vid en vattenlek pa en Reggio
Emiliaforskola ddr vattenkranen var pa under hela var observation. Vi fragar oss hur
en medvetenhet 6ver energisparande da kan utvecklas hos barnen?

Barngruppens sammansittning ser nagot annorlunda ut i de tre inriktningarna. Inom
Reggio Emilia framkom det vid observationer och vid litteraturstudier att
uppdelningar av barnen sker efter alder. Detta eftersom materialet pa avdelningarna
bittre kan anpassas da, framst ur ett sikerhetsperspektiv. Inom Waldorfpedagogiken
har vi i litteraturen funnit att barngrupperna skall vara blandade (Ritter, 1997). Dock
har vi under observationerna funnit att det ser olika ut i verksamheten, nagra forskolor
har 1-5 ars avdelningar, andra har aldersindelade grupper dir en ensam pedagog
ansvarar for en mindre grupp barn. I och med att pedagogen 4r ensam under dagen
blir verksamheten vildigt sarbar, samt att det knappt finns tid till observation och
reflektion i arbetslaget. Vi har dven genom samtal med pedagogerna fatt kinnedom
om att barnen vanligtvis borjar pa Waldorfforskolor nir de dr tre ar. En pedagog
framholl just att barnen inte har nagon nytta av varandra da de dr under tre ar. Hir har
vi funnit likheter i Montessoripedagogiken i synen pé barn runt tre ars alder. Aven pé
Montessoriforskolor anses att barnen vid tre ars alder dr redo for att undervisas och
innan dess &r de inte mogna for stora delar av Montessorimaterialet. Granberg (2004)
papekar dock att det framkommit under senare ar att barn har gliadje av en grupp,
“redan under andra halvan av forsta levnadsaret vinds intresset dven mot jamnariga”
(s.31). Vi anser att forskolan skall erbjuda sa mycket mer dn att férbereda barnen infor
skolan, de skall forberedas infor hela livet. Vi menar dock inte att yngre barn skall
vara pa forskolan storre delen av dagen. Men vi dr av asikten att manga fardigheter
utvecklas dven innan barnen #r tre ar, det &r inte heller alltid pa grund av en bestimd
alder som de &r redo for bestimda aktiviteter. Darfor ser vi fordelar med att barnen
redan tidigt ingar i en forskolegrupp.

5.2.2 Vad har paverkat val av material och miljéns utformning?

Det skall, vilket betonas i Lpfo98, i forskolan finnas utrymme for barnens egna planer
och fantasi och barnen ska under dagen kunna vixla mellan olika aktiviteter.
Pedagogerna inom alla tre inriktningarna anser att barnen far vilja vad de vill gora
under dagen. Vi kan till viss del halla med om detta men anser dock att barnen delvis
ir begrinsade av pedagogerna eftersom det dr dem som till storsta delen har ansvaret
att utforma miljon. Pa Montessoriforskolorna har barnen stor valfrihet att vilja under
dagen, men begrinsningen ligger i att de endast har mojlighet vixla mellan
Montessorimaterialet. Materialet dr bestandigt och genomgar inga storre forandringar
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enligt pedagogerna. Séljo (enligt Johansson & Pramling Samuelsson, 2003) menar
som tidigare ndmnts att man bor utga fran barnen som vistas i miljon nar man planerar
den, det finns inte bara ett sitt att utforma miljon. Vi anser att da miljon dr bestindig
pa Montessoriforskolorna utgar man inte fran den barngrupp som vistas i miljon utan
fran barn i storsta allménhet. Maria Montessori menade i borjan pa 1900-talet att barn
valde bort de vanliga leksakerna framfor hennes egna material. Pa den tiden kan vi
forsta att materialet var nytt och spannande men idag ser barns leksaker annorlunda ut
och vi dr inte sidkra pa att barnen hade gjort samma val idag. Dock tror vi att det finns
barn som dr mycket intresserade av detta material dven idag, men det borde da finnas
fler valmojligheter for barnen pa forskolan som inte har detta intresse. Pa
Waldorfforskolorna, anser vi, att begridnsningen ligger i att en del av materialet och
leksakerna inte dr tillgéngliga for barnen, vilket gor barnen beroende av den vuxne.
Samma vuxna har dven manga andra uppgifter dn att tillféra material i barnens lek,
som till exempel laga mat, karda ull, sy dockor med mera. Har den vuxne da tid att
tillféra material till barnen 1 leken? Tillgodose dess behov dnskningar och intressen?

Vi kan se en skillnad i synen pa barnens utveckling inom de tre inriktningarna. Bade
pa Montessori- och Waldorfforskolorna anpassas materialet utefter barnens mognad.
Har kan vi finna likheter med utvecklingspsykologin, inom denna utgar man ifran att
barnet befinner sig i generella utvecklingsfaser (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003). Under vara observationer framkom det till exempel att inom
Waldorfforskolorna gér man skillnad i alder nir det handlar om barnen har tillgang
till material eller inte. Man anser till exempel inte att barnet dr moget for penslar
forrin vid fyra ars dlder. Aven i Montessoripedagogiken styr, till viss del alder, men
dven till stor del om barnet sjdlv dr moget och intresserat av materialet. Det dr forst da
barnet instrueras det. Som tidigare niamnts fokuserar man inte till sa stor del pa
barnens alder inom Reggio Emiliafilosofin. Malaguzzi (Gedin & Sjoblom, 1995)
ansag inte att barnen utvecklas stegvis, ddr sten ldggs pa sten. Det ir istillet barnens
behov och intressen som styr vilket material barnen anvénder. Varje barn anses som
unikt och de utvecklas pa olika sitt och i olika takt, det &r inte det fardiga resultatet
utan processen som riknas. Detta anser vi vara en stor Overensstimmelse med
utvecklingspedagogiken (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson).

Bade inom Montessori- och Reggio Emiliaforskolorna, har vi forstatt, att stor vikt
laggs vid att observera barnen, dock delvis av olika anledningar. Bada observerar for
att upptidcka vad barnen 4r intresserade av, och utefter det erbjuda dem material. Men
skillnaden ligger i att i Montessoripedagogiken observeras #ven 1 vilka
utvecklingsstadier barnen befinner sig i, och materialet anpassas till barnen efter det. I
likhet med utvecklingspsykologin anses ldrande som en individuell process. I Reggio
Emiliafilosofin anvédnder man sig ddremot av observationer for att utmana barnen med
nytt material och locka barnen till nya 16sningar. Hér pavisar ocksa pedagogerna att
barnen har olika sitt att 16sa problem, man &r av asikten att barn ocksa lér kollektivt.
Mangfalden av tankar och idéer som kan finnas i en grupp &r dven ett centralt drag i
utvecklingspedagogiken (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson).
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Enligt Lpf698 skall forskolan komplettera hemmet. Vi anser att inriktningarnas skilda
sdtt att tolka detta dr mycket intressant, olikheterna beror pa pedagogisk inriktning
men dven pa den enskilda pedagogen. Eftersom Lpf698 endast betonar arr hemmet
skall kompletteras, men inte hur detta skall goras anser vi att ett stort
tolkningsutrymme ges for pedagogerna som utformar miljon.

Pa Waldorfforskolorna anser man att forskolan skall vara lik hemmet, vi drar hir
kopplingar till Granbergs (2004) beskrivningar av nidr forskolan kallades daghem.
Daghemmen blev barnens andra hem. Vi kan urskilja detta synsitt pa
Waldorfforskolorna, koket och koksbordet dr en central plats storleksanpassat efter de
vuxna. Forskolorna #r inredda med gardiner, blommor och tavlor med mera.
Pedagogernas arbetsuppgifter skall paminna om dem som utférs i hemmet, till
exempel sticka, sy, laga mat och baka (Mathisen 1994). Hir kan vi finna bade
skillnader och likheter i Montessoriférskolorna. Det finns delvis ting vi kan finna i ett
hem, sasom ting for att géra miljon hemtrevlig exempelvis gardiner och krukvixter.
Mycket av de praktiska vardagsovningarna &dr sysslor som utférs i hemmet, till
exempel tvitta, sopa och diska. Granberg menar att barn skall ges majligheter att pa
forskolan mota sadant de inte har hemma. Vi anser att Montessorimaterialet skiljer sig
markant ifran vad som kan anses vara hemlikt, till exempel 6vningar inom matematik
och sprak. Vi dr delvis kritiska till att de sysslor man anses utfora i hemmet &r av
typisk kvinnlig karaktdr. Vi observerade pa Montessoriférskolorna att barnen kunde
utfora sysslor som till exempel att putsa silver, diska och damma. Sysslor som att
snickra, tdlja och griva, som kan anses som typiskt manliga kunde vi dock inte se i
forskolorna. Vi kan tdnka oss att i borjan av 1900-talet var dessa sysslor av stor
relevans for vad barnen behovde lidra sig for sysslor i hemmet. Men idag, anser vi,
finns det dven annat material som kan ha lika stor relevans for barnen. Vi menar,
precis som Almqvist (1991), att leksaker maste betraktas utifran samhillet och
kulturen som de ingar i och att det dven dr av stor vikt att forskolan anpassar material
och leksaker efter hur dagens samhille ser ut. Vi kan &dven inom Reggio
Emiliaforskolorna finna paralleller med Granbergs beskrivning av miljon. Hon menar
att miljon skall vara som en verkstad med fantasieggande material och inte vara
smyckat som pedagogernas hem. Vi anser att miljon och material pa forskolorna
skiljer sig visentligt ifran att vara hemlikt. Har finns inga gardiner med mera, ddremot
finner skapandematerial i méngder. Granberg (2004) menar att miljon skall utformas
pa ett sadant sitt att den bland annat lockar och utmanar barnen, den skall dven
uppmuntra barns formagor.

Under observationerna framkom det att miljon pa Montessoriforskolorna delas upp i
olika amneskategorier, utifran till exempel matematik, sprak och geografi. Malaguzzi
menade att verkligheten inte bor styckas upp i @mnesomraden (Gedin Sjoblom 2004).
Vi kan delvis hédlla med Malaguzzi om detta eftersom livet inte dr uppdelat i amnen
utanfor skolvirlden. Darfor anser vi att det ar viktigt att dven ge barnen en helhet, sa
att de kan se sitt ldrande i ett sammanhang.
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5.2.3 Vilket syfte anser pedagogerna att material och leksaker har i
verksamheten?

Alla tre inriktningarna poédngterar att ett av materialets frimsta syfte &r att stimulera
barnens sinnen. Det betyder inte att inriktningarna anvénder sig av samma slags
material. Tydligast kan vi se att det avspeglar sig i Montessoriférskolorna och deras
sinnestrinande material. Waldorf- och Reggio Emiliaforskolorna anvinder sig av
material som &r forhandlingsbart och med syftet att stimulera fantasin, medan
Montessoriforskolornas material till stor del &r fasta och till for att ldra in kunskaper,
samt med syftet att utveckla sjdlvstindighet hos barnen.

En del av aktiviteterna pa Waldorfforskolorna har, av pedagogerna, en tidsbestimd
dag, vilket medfor att barnen inte far disponera visst material nér de sjdlva onskar, till
exempelvis kritor och férger. Vi kan hér dra paralleller till Nordin-Hultmans (2004)
uppdelning av tillgdngligt och otillgiingligt material. Hon menar att det otillgéngliga
materialet dr sadant som skapar oordning, exempelvis skapande material, vilket kan
vara vatt, kladdigt och smutsigt. Det leder till att det inte anvidnds sa mycket pa
forskolorna. Bade inom Montessori- och Reggio Emiliaforskolorna har barnen, enligt
pedagogerna vi samtalat med, fri tillgdng dven till materialet som skapar oordning. Pa
Montessoriforskolorna kan det vara ovningar som att hélla vatten, dsa bonor eller
material sasom pérlor och flaskfirg. P4 Reggio Emiliaforskolorna har de material
sasom flaskfirg, paljetter, vattenlek, lera och lim. Vi anser att barnen behéver kunna
anvianda material som bade &r littstidat och sadant som skapar oordning for att de
ska, i enlighet med Lpf698, kunna utveckla sin formaga att skapa, bygga och
konstruera med olika tekniker och material. Men om materialet utgér en fara for
barnen anser vi att pedagogen bor vara delaktig i skapandeprocessen. Till exempel om
barnen vill anvéinda en limpistol eller sag.

I likhet med Waldorfforskolorna anser Granberg (2004) att det &r barnen som
bestimmer vad leksakerna blir for ting. P& Waldorfforskolorna har vi erfarit att
fantasin hos barnen inte har nagon begriansning. Vi dr av asikten att barn i allménhet
idag har otroligt mycket leksaker hemma och pa sa sitt kan det vara vérdefullt att fa
mota annat material i forskolan. Men vi anser dven att barn i allméinhet &r fantasirika
nog att kunna fantisera och da handlar det inte om ifall leksaker och material dr
fardigkonstruerat eller forvandlingsbart utan om atmosfiren ar tillatande. Vi anser att
barn har fantasi nog att kunna omvandla till exempel en bandyklubba till en hist om
bara atmosfiren tillater.

Vi haller med Granberg som menar att barn har en personlig relation till sina leksaker.
Pa nistan alla forskolor vi observerat framkom det att ett gosedjur for de sma barnen
till vilan dr tillatet att ha med sig, dock tror vi att dven #ldre barn kan behova en
leksak for att fa dem att kéinna trygghet under en dag pa forskolan. Vi tror inte hir att
man skall ta hansyn till barnets alder, utan barnet sjdlv. Under vara observationer och
i frageformulédren fann vi att de flesta Montessori och Waldorfforskolor valt att ha ett
forbud mot att ta med sig leksaker hemifran (forutom gosedjur). Pa en
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Montessoriforskola svarade en pedagog att leksaker hemifran kan skapa konflikter
som blir for personliga och kan bli for svara for barnen att klara av. Det var ocksa
anledningen till att barnen inte fick ta med sig leksaker hemifran. Pa de flesta Reggio
Emiliaforskolorna anser pedagogerna att barnen bor fa ta med sig leksaker hemifran.
En del Reggio Emiliaforskolorna har gjort ett aktivt val i fragan om leksaker hemifran
och valt att ta in dem i den pedagogiska verksamheten. Vi anser att om man anvénder
sig av barnens egna leksaker i den pedagogiska verksamheten sa utgar man fran
barnen och deras intressen. Det star dven som tidigare ndmnt i liroplanen att deras
intressen och behov ska ligga till grund for den pedagogiska verksamheten. Vi ser
dock att det finns en risk att det kan bli tdvlig mellan barnen om vem som har den
finaste/sotaste/frackaste leksaken med sig och vissa leksaker kan fa hogre status dn
andra.

5.3 Forslag for vidare forskning

For att vidareutveckla var studie hade vi i nésta steg kunnat studera utomhusmiljon pa
de olika forskolorna. Vilka likheter och skillnader finner vi dédr och hur kompletterar
de inomhusmiljon? Speglas barnsynen dven i utomhusmiljon? Det hade dven varit
intressant att utdka studiens omfattning med att studera fler alternativa pedagogiska
inriktningar inom forskolan, som till exempel Ur och skur och Liten Ldr. Men dven
den traditionella forskolan hade kunnat omfattas av vidare forskning. Vidare
forskning dr dven att undersoka ett storre omfang forskolor, samt utfora bandade
intervjuer, for att bittre kunna generalisera och oka tillforlitligheten.

5.4 Slutord

Vi anser att vi med var studie uppnatt vart syfte. Var slutsats dr att pedagogernas
barnsyn speglas i allra hogsta grad i miljo och material pa de forskolor vi besokt,
inom Reggio Emiliafilosofin, Montessori- och Waldorfpedagogiken.

Var studie har stor relevans for vart framtida ldraryrke, och vi som nyblivna
pedagoger har i hog grad nytta av de kunskaper vi tilldgnat oss under studiens gang.
Studien har givit oss en inblick i alternativa inriktningar som tidigare var relativt
okidnda for oss, vilket har berikat vart sitt att se pa den psykiska och fysiska miljon.
Vi har tydligt mérkt att pedagogerna pa de olika inriktningarna &r firgade av sin egen
teori (Johansson, 2003), och de anser att just deras miljo stimulerar, utvecklar, ldr och
lockar barnen. Dock kan vi se att det gors pa helt skilda sitt. Fragan dr om nagot ér
bittre eller samre @n nagot annat?

Vi menar att det &r viktigt att reflektera kring sitt eget forhallningssitt till barn och
inte kopa ett fardigt koncept i en pedagogik eller filosofi utan att kritiskt granska och
skapa sig en egen uppfattning. Vi har kommit till insikt 6ver hur viktigt det &r att
reflektera kring den fysiska inomhusmiljon och vad rummen egentligen signalerar till
barnen. Vi tror att det &dr viktigt att stindigt fraga sig, som pedagog, vilken tilltro jag
vill signalera att jag har till barnen? Vill jag att barnen skall bli beroende av mig som
vuxen eller att de skall utvecklas till individer som kan sta pa egna ben? Vilket syfte
har materialet jag viljer? Vad dr det jag vill jag att barnen skall ldra sig och fa
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forstaelse kring, och framforallt vad ér barnen sjélva intresserade att ldra sig? Att vara
en reflekterande pedagog anser vi paverkar barnets lirande i mycket hog utstrickning.
Vi menar dven att vi som pedagoger stindigt befinner oss i en ldroprocess. Att vara
Oppen for nya tanke- och arbetssitt anser vi darfor dr en forutséttning for det livslanga
larandet!
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Bilaga 1, Sammanstillning av malbeskrivning for Waldorfforskolor

En vag till frihet
Malbeskrivning for waldorfforskolor och waldorfskolans ldaroplan, alder 1-19 ar.

Utgiven i samarbete med Waldorfskolefederationen och Riksféreningen
Waldorfforskolans samrad.

Foljande stycke ir ett utdrag ur ldroplanens inledning (1998:5)

“I centrum for waldorfpedagogiken star ménniskan som kroppsligt, sjdlsligt och
andligt visen. Det dr forskolan och skolans uppgift att i samarbete med hemmet efter
basta formaga kirleksfullt befordra den vixande minniskans utveckling till fri och
ansvarstagande individ i ett demokratiskt samhélle.”

Vidare belyser liroplanen malbeskrivningar forskole- och skolgangen och dr da
uppdelad i aldern ett till och med sex ar, aldern sju till och med femton ar samt sexton
till och med nitton ar.

Malbeskrivningen for aldern ett till och med sex ar tar upp foljande:
Omsorg och omvardnad

Rorelse och motorik

Sang och musik

Sprak och kommunikation

Bildskapande

Ovrig skapande verksamhet

Sexaringen

Barn i behov av sérskilt stod samt

Waldorfforskolan - en kulturskapande verksamhet
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Bilaga 2, Frageformulirsundersokning

1. Jag ir:
[0 Kvinna
0 Man

2. Min alder ér:

O 19-25

[ 26-35

[ 36-45

[ 46-55

L1 56-65

L] Annat/vill inte uppge

3. Jag arbetar pa en:
[0 Montessoriforskola

O Waldorfforskola
0] Reggio Emilia forskola

4. Jag ar utbildad som:
O Barnskotare

O Forskolelédrare

L] Larare mot yngre aldrar
O Larare mot dldre aldrar
O Annat:

Och/eller har:
[] Utbildning inom Montessori

O Utbildning inom Waldorf

O] Utbildning inom Reggio Emilia
Beskriv kort utbildnings
langd/innehall:
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5. Jag har arbetat i forskoleverksamhet:
L1 0-5 ar

0 6-10 ar

L 11-15 ar

L1 16-20 ar

O Over 20 ar

6. Barnen, pa avdelningen dér jag arbetar, ér:
L1 1-3ar

[ 3-5ar

01 1-5ar

[ Annan aldersindelning:

7. Hur skulle du beskriva Er forskolemiljo:
L] Strivar efter en hemlik miljo

L1 Till viss del lik hemmet

L1 Strdvar efter en icke hemlik miljo

Varfor och pa vilket sétt?

8. Vad tinker du spontant da du hor ordet material:

9. Beskriv kortfattat vad du anser dr materialets frimsta funktion:




10. Vilken tillgang har barnen till materialet som finns pa
avdelningen?

L1 Materialet finns alltid tillgidngligt f6r barnen

L] Barnen far fraga efter onskat material

0] Tillgang da vi vuxna tar fram utvalt material

[] Begriinsat p.g.a:

Ovrig kommentar:

11. Anser du att materialet ar knutet till ett visst rum i Er
verksamhet?

O Ja

O Ja, till viss del

01 Nej

Kommentar:

12. Anser du att barnen ar delaktiga i val av material till
verksamheten?

L Alltid

01 I stor utstrickning

L] Ibland

L] Inte alls

Kommentar:

13. Reflekterar ni i arbetslaget kring val av material till
verksamheten?

[ Mycket

[ Ganska mycket

L1 I man av tid

L] Aldrig, andra pedagogiska diskussioner prioriteras/tar tid
[ Annat/kommentar:
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14. Far barnen ta med leksaker hemifran?
O Ja

L] Nej

Varfor/varfor inte?

15. Pa vilket sétt anser du att Ert material kan inspirera andra
forskolor?

Tack for din medverkan!

Med vinlig hélsning
Malin, Karin och Sofia
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Bilaga 3, missiv
Hej!

Vi som utformat detta frageformulidr heter Sofia Dahl, Karin Niklasson och Malin
Karlsson. Vi ldser var sista termin vid Goteborgs Universitet och har last inriktningar
mot forskolan och de tidigare aldrarna i skolan. Vi har som intention att fa arbete i
forskolan.

Enkidten kommer vi att anvinda som underlag till vart examensarbete, som ska
behandla forskolans pedagogiska material och tillviss del @ven inomhusmiljon. Vi
kommer att gora en jimforelse mellan Montessori, Reggio Emilia och Waldorf.

Era asikter dr av stort virde for oss, dirfor adr vi oerhort tacksamma om ni vill delta i
var undersokning.

Vi dr tacksamma for att ni gor enkiten individuellt, samt att ni svarar utifran er sjilva.
Undersokningen &r anonym.

Examensarbetet kommer att vara klart i slutet av maj och ni kan gérna maila oss for
att ta del av den, eller om ni har andra fragor.

Kénner ni att ni behdver mer plats att skriva och fortydliga era tankar sa skriv gdrna
pa baksidan.

Sofia Dahl: tricky 84 @hotmail.com
Karin Niklasson: niklasson ka@hotmail.com
Malin Karlsson: karlsson.malin @hotmail.com

Tack pa forhand!
Sofia, Karin och Malin
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Bilaga 4, Observationsschema

Typ av material Trinar Finns i hog Finns till viss | Finns inte alls (")Vl‘igt
grad del
Sensoriskt material Sinnerna,

t.ex. sand- och vattenleksaker,
naturmaterial, musikinstrument

Se, hora, kiinna

Rorelsematerial
t.ex. klatterredskap, bollar, cyklar,
hopprep

Grovmotorik,
Fysisk lek, hoppa, klittra,
balansera

Manipulativt material
t.ex. pussel, kulor, sy- vivtillbehor,
pérlor

Finmotorik och 6ga-hand-
koordination
Pyssla, sortera, dekorera

Bygg- och konstruktions

material
t.ex. klossar, lego, verktyg,
modeller

Logiskt tinkande, rumslig
forméaga

Bygglek, planera, tidnka ut,
konstruera

Forestdllande leksaker
t.ex. docktillbehor, koksredskap,
telefoner, fordon, garage, djur

Inlevelse, forstaelse for egna
och andras beteende, rollekar,
gestalta, latsas, dramatisera

Konstndrsmaterial
t.ex. kritor, farger, pennor, papper,
penslar, lera, kamera

Férg- och formuppfattning
Fritt skapande, rita, mala,
skulptera, gora bilder

Saker att se och lyssna till
t.ex. bocker, sagor, musik och
skivor

Koncentration, sprak,
uppfattningsformaga, lésa, titta,
lyssna




