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Abstrakt
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Arbetets titel: Konsrollsforestallningar i elevtexter

Arbetets art: Examensarbete, 10p, inom det allméanna utbildningsomradet inom
lararprogrammet

Problem

Problematiserandet av stereotypa konsrollsforestallningar ska enligt laroplanen (Lpo94) ha en
given plats i vart blivande yrke som larare. Detta arbete maste, ur ett sociokulturellt
perspektiv, utgd fran bade pedagogers och elevers forestallningar. Tidigare forskning om
elevers egna konsrollsforestallningar har vi funnit bristfallig. Vi menar att man maste veta
vilka forestallningar eleverna har innan man kan problematisera dem.

Syfte och fragestallningar

Detta arbete har ett tudelat syfte dar det grundlaggande syftet ar att studera elevers
forestallningar om konsroller. Studiens andra syfte &r att prova och utvérdera elevtextanalys
som metod for att fa kunskaper om elevers forestallningar om kon.

Vilka konsrollsforestallningar kan vi se i beréttelser skrivna av elever? Vilka
konsrollsforestallningar ger eleverna uttryck for da de skriftligen besvarar fragor om
kategorierna kvinna, man, flicka och pojke? Vilka slutsatser kan dras av dessa tva olika slag
av elevtextanalyser som metod for att kartlagga, beskriva och ta fram underlag for att som
larare fa grundlaggande forstaelse for elevernas konsrollsforestallningar.

Material och metod
Vi har arbetat med kvalitativ textanalys som metod. Vi har gjort tva olika innehallsliga,
kvalitativa textanalyser. De texter vi analyserat ar skrivna av elever i ar 5.

Resultat och didaktiska konsekvenser

Vi fann att de olika sorters texterna vi samlade in och analyserade delvis gav olika resultat om
elevernas konsrollsforestallningar. Kategoribeskrivningarna visade pa mer stereotypa
forestallningar an beréttelserna dar karaktdrernas egenskaper och handlande var mer
nyanserade. De tva olika texterna, och analyserna av dessa, har vi funnit vara en metod som
kan anvandas for att se elevernas konsrollsforestallningar och anvandas som utgangspunkt for
0ss som pedagoger att problematisera konsrollsforestallningarna.

Nyckelord
Konsrollsforestallningar, genus, stereotyper, kdnsschabloner och elevtextanalys.



Innehallsforteckning

I 1] =T [ T o USSR 5
1.1 Styrdokumentens FIKLHNJEr ..........covoiiiece e 6
1.2 DISPOSTEION ...tttk bbbt bbbttt ettt b e n e 7

2 TeoretiSK DaKGIUNG.........coiiiiii bbbt 8
2.1 LItteraturSOKNING .......ooviiviiieiieieiee et 8

2 0 T [To T = (0] 651 (Lo PSSR 8
2.1.2 Tillvagagangssatt vid litteratursoKning...........cccoevevevrieeiissseceee e, 9
2.2 GBINMUS ...ttt ettt ettt h et e b e h e Rt e Rt Rt Rt R e e R et R e e R et e Re e Rn e r e e nn e e neenneas 9
2.2.1 Kategoriseringen man — KVINNA .........c.cooieiiieieee e 9
2.2.2 Feministisk fOrsknNing ........cccvoiiiiii i 10
2.2.3 GENUSTOISKNING ..o 11
2.2.4 KONSKONSITUKLION ......civiiiiiieiesie sttt 12
P IR (0] - 1o SRS 12
A T I T (o] o] = T SRR 13
2.3.2 KIaSSIrUMSSITUALIONEN .....o.veeiieiiie ettt nneeneenree e e 13
2.3. 3 LArOMEAEI ... 14
2.3.4 Barns/elevers kOnsrollSTOreStallNingar...........cooeoeieiiiininieicee e 15
2.4 BAIMIITTEIATUT ..ottt bbbttt bbbt ne e ene e 16
P 1=l (o] =] S TP PP TP PP PRTPPPRORTPIR 16
2.4.2 Analyser av DarNtteratur ...........ccoeiieiieie e 17
2.4.3 Representation OCh StEIEOTYPEY ........iiiiiieieieiee e 17
2.4.4 Barns/elevers konsrollsforestallningar............cocveevieeie e 18
P T AV Lo T RSP 18
2.5.1 TV-VANOI NOS DAIM ..ot 18
2.5.2 TV- 0CN DAIMPIOGIaM ...t 19
2.5.3 REKIAM ... 19
2.5.4 Barns/elevers KonsrollSTOrestallningar............cocevvieiiiieiin i 21
2.6 SAMMANTALINING ... .ot et e e e e e e sreeeenree e 22
2.7 Slutsats utifran den teoretiska bakgrunden...........c.ccccccveviiiicccicccccee e 23

3 Problemformulering 0Ch SYfte..........coiiiiiiiie e 24
3.1 ProblemformMUIBIING .......ooeiiiiieeeee e 24
KT V1 | (- USROS 24

4 Metod 0CH MALEFTAL .......c.oiiiicieiee e 24
1Y (oo PRSP RSP RPTPT PRSPPI 25

4.1.1 Kvalitativ teXtanalys ........cccooiiiiiiiiecieseee e e 25
O N T Y- o SRS 25
A2 MALEITAL. ...ttt ettt st e e b ae s 26
A 2.1 UNVAL ot et bbb 26
4.2.2 SAMEYCKE. ... ittt ettt bt b e bbbt e b e neees 27
4.2.3 Insamling av elevernas DerattelSerna.........ccccceviveveiieceese e 27
4.2.4 Insamlandet av elevernas kOnsschabloner ... 28
4.3 ANAIYSTIAQOT ......ocviviiicieccee ettt ettt sttt ettt re e 28
4.4 UndersOKningens KValItet ...........ooiiiiiiiiii e 29

5 ReSUItat OCN dISKUSSION .......ooiiiiiiiiiieeie et 31

5.1 Elevernas egna DEratteISEr ..........cvi i 31
5.1.1 Representation av manliga och kvinnliga karaktarer...........c.c.ccoccevveviveveiieninenns 31
5.1.2 FOKUS 0Ch NelRetSINIIYCK .......ooviiiiiiiie s 32

5.1.3 Attribut, egenskaper 0Ch FOHEN ..........cove i 33



B L A IV O O e 35

5.1.5 SamMmMaNTattning .......ccviiviiiee e 35

5.2 Elevernas KONSSChaBIONET .........cocvviiiiie ettt 36
5.2.1 KONSSChADIONEINA . ....cviiiieiciie ettt ettt e e sbaeere e 36

5.2.2 SAMMANTALINING ...cviieiieiee e 38

5.3 ATDEISIMELOU .....vveieveeciiicte ettt ete e be et e et e e sbe e s abeesbeeenbeesbeesnbeesbeeenreeas 38

6 Sammanfattning 0Ch SIULSALSEr .............coiiiiiicie e 40
RS V1 (0] o RO 41
(1 =] =1 (0 | SRRSO 43
BIIAGA L ..ottt bbbt 46

271 Vo - USSR 47



1 Inledning

Under en idrottslektion i de lagre aldrarna stod en hinderbana forberedd. Man skulle ga
balansgang, springa baklanges mellan konor, klattra, sla kullerbytta och kasta prick med boll.
Samtliga elever, flickor som pojkar, var valdigt aktiva under lektionen. Idrottslararen ropade
plotsligt till pojkarna att de inte skulle glomma att flickorna ocksad kunde lika bra.
Idrottsl&rarens intentioner med detta uttalande var sékerligen goda, men resultatet av
uttalandet fick troligen motsatt effekt. Lararen tog for givet att pojkarna ansag sig vara
overlagsna flickorna under idrotten, trots att ingen av eleverna pa nagot satt havdat eller visat
att sa var fallet. Uttalandet inforlivade snarare &n motverkade konsmyten om pojkar som
battre pa idrott.

Vi, forfattarna till detta arbete, tror att skolan paverkar samhallet, och att samhallet paverkar
skolan. En paverkan pa skolan som kan séagas komma fran samhallet ar styrdokumenten. For
att de ska ha nagon effekt pa skolan kravs emellertid ett aktivt problematiserande av, och
arbete med dem. Jamstélldhetsarbetet ser vi som en av skolans absolut viktigaste uppgifter,
men vi tror att detta arbete, for att vara fruktsamt, maste utga ifran saval pedagogers som
elevers forestallningar. Vi anser att konsroller ar kulturellt konstruerade och bygger pa
kénsmyter om hur en flicka/pojke ar och bor vara. Att som pedagog erkdnna att man &r
paverkad av dessa forestallningar ar en forutsattning for att kunna arbeta med jamstalldhet i
skolan. Utgar man till storsta del ifran pedagogen tror vi emellertid att det finns en risk att
konsmyter ibland kan forstarkas och inforlivas hos eleverna. Under var verksamhetsforlagda
del av utbildningen (VFU) tycker vi 0ss ha sett detta och héndelsen under idrottslektionen &r
ett tydligt exempel. Vi anser att man, for att kunna arbeta med jamstélldhet i klassrummet,
dven maste se hur elevernas forestallningar ser ut.

Vi vill med denna studie se var eleverna befinner sig i sina forestallningar om de kulturellt
och socialt skapade kdnen och se hur man kan ta reda pa detta, eftersom det &r darifran vi som
pedagoger maste arbeta for att fa igenom en forandring i klassrummet.

Varfor tycker vi da att det ar sa viktigt att veta vilka uppfattningar eleverna har om hur en
flicka och pojke ar och bor vara, hur deras forestallningar om kénsmyter och konsroller ser
ut? Vad ar det man kan goéra nar man vél vet var eleverna star, som man inte kunde géra innan
dess? Varfor pastar vi att en kartlaggning av elevernas forestallningar ar en forutsattning for
att kunna arbeta med laroplanens mal om jamstalldhet mellan kvinnor och méan och en
likvardig utbildning dar alla far utvecklas oberoende av kénstillhérighet?

Var lararutbildning har framst grundat sig pa den sociokulturella larandeteorin och det &r
utifran denna vi finner svar pa ovanstaende fragor. Enligt det sociokulturella perspektivet star
samspel, kommunikation och deltagande i fokus. Det galler dven att standigt utga fran eleven
och se var denne befinner sig. Samtidigt ar det viktigt att som pedagog se sin egen och
omgivningens paverkan pa larandesituationen. Olga Dysthe, professor i praktisk pedagogik,
sammanfattar:

... larande har med relationer att gora; larande sker genom deltagande och genom deltagarnas
samspel; sprak och kommunikation dr grundlaggande element i laroprocesserna; balansen mellan
det individuella och det sociala &r en avgorande aspekt pé varje laromiljo; larande ar mycket mer
an det som sker i elevens huvud och har att géra med omgivningen i vid mening. (Dysthe, 2001;
31)



Psykologen Lev Vygotskij har varit en central person inom den sociokulturella larandeteorin.
Han betonade sprakets viktiga roll som lank mellan varje individs tankande och den kultur
och det sammanhang den befinner sig i. Larandet & pa samma gang bade individuellt och
kollektivt. (Saljé, 2000 i Dysthe, 2001:48) Redan som sma barn lar vi oss vad som ar
intressant i den kultur vi lever i genom samtal och samverkan, vi hdrmar och lyssnar. (Dysthe,
2001:48) Vygotskij formulerade begreppet ”den narmaste utvecklingszonen” som anger hur
mycket vi kan ldra oss med nagon annans hjalp i den situation vi just da befinner oss. Man
maste alltsa veta var eleven befinner sig for att kunna vara till hjalp vid fortsatt utveckling i
ratt riktning. (Dysthe, 2001:81)

Om vi vill se skolan som en arena for forandring av traditionella kénsrollsmoénster ar det
viktigt att som larare reflektera 6ver vilka ord och uttryck man anvander. Lika viktigt &r det
att dven veta var man sjalv star, vilka forestallningar man har och vad man vill férandra men
man maste aven veta var eleven befinner sig. Elever, larare och kontext ar alla lika viktiga
element i larandesituationen. Hade idrottslararen i det inledande exemplet bérjat med att
fundera Over var eleverna befann sig i sina forestallningar om koénsroller hade han kanske inte
sagt som han gjorde. Lararens egen forestallning var att pojkarna ansag sig vara overlagsna
flickorna i idrott, men eleverna sjalva verkade inte se nagon skillnad mellan koénen i just
denna situation.

Vi ifragasdtter inte att eleverna ar paverkade av det samhaélle de lever i. Vad vi vill veta ar hur
eleverna tanker och vilka medvetna och omedvetna forestallningar de har med sig, inte varfor
de tanker som de gor. Vi hoppas ocksa att vi genom var studie ska finna en metod som vi
aven kan anvdnda i den pedagogiska verksamheten som grund for arbetet med
problematiserandet av genus, det socialt och kulturellt skapade konet.

1.1 Styrdokumentens riktlinjer

Det finns ett samband mellan utbildning och samhélle och detta kan ses ur tva huvudsakliga
perspektiv. Skola och utbildning kan antingen ses som en oberoende variabel dar utbildningen
paverkar det 6vriga samhallet, utan att sjalv paverkas namnvéart. Den kan dven ses som en
beroende variabel dar utbildningssystemet paverkas av samhallet snarare &n att skolan
paverkar omgivningen. (Abrahamsson, 1974:305) Bada dessa perspektiv &r relevanta, och
snarare an att ta stallning for vilket perspektiv som &r “det ratta” handlar det, i synnerhet for
0ss som blivande larare, om att finna en balans mellan dem och se utbildning och skola som
bade en effekt av och orsak till sociala och samhalleliga forandringar.

Laroplaner och skollag ar exempel pa paverkan fran samhallet som skolan har att ratta sig
efter och kan ses som ramen for den pedagogiska verksamhetens utformning. Aven synen pa
dessa styrdokument varierar dels dver tid, men dven mellan pedagoger. Vissa pedagoger ser
styrdokumenten som bekraftande, man anser sig redan gora det som formulerats i
styrdokumenten. (Johansson, 2003:48) Det finns ocksd de som uppfattar laroplaner,
kursplaner och skollag som utopiska och verklighetsfrimmande. Malen i styrdokumenten
anses da vara omdjliga att uppfylla pa grund av yttre omstandigheter som till exempel
tidsbrist, resursbrist och den sociala paverkan som eleverna far hemifran. Vi anser att man
som professionell larare maste se dessa dokument som dynamiska och levande for att
verksamheten ska kunna utvecklas och forandras. Da samtliga styrdokument ar, och till viss
del maste vara, tolkningsbara kravs ett aktivt arbete och analyserande av mal och riktlinjer.



En av skolans uppgifter ar, enligt 1994 ars laroplan for det obligatoriska skolvasendet,
forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo94, att hos eleverna forankra vérden sdsom
jamstalldhet mellan kvinnor och mén. Skolans uppgift ar ocksa “att lata varje enskild elev
finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i samhallslivet genom att ge sitt bésta i
ansvarig frihet”. (Lararforbundet, 2002:9) I skolans vardegrund betonas dess strédvan att ge en
likvardig utbildning till alla elever:

Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och méans lika ratt och maéjligheter. Det sétt pa
vilket flickor och pojkar bemots och bedéms i skolan och de krav och forvantningar som stalls pa
dem bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och manligt. Skolan har ett
ansvar for att motverka traditionella kénsmonster. Den skall ge utrymme for eleverna att préva och
utveckla forméga och intressen oberoende av konstillhrighet. (Lararforbundet, 2002:10)

Ar det méjligt for en elev att finna sin unika identitet i en skolvarld praglad av ett samhalle
som tydligt sorterar oss efter var konstillhorighet?

Om vi tror att skolan delvis &r en beroende variabel &r det sjalvklart att eleverna och skolan ar
praglade av samhallet och de forestallningar som rader dar. Vi tror att eleverna sorteras efter
sin konstillhdrighet i skolan och darmed inte far mojlighet att finna sin unika egenart. Som
larare maste man emellertid arbeta utifran laroplanens mal, tro pa att en forandring ar mojlig
och vilja utmana bade sig sjalv och eleverna vad géller forestéllningar om vad som ar kvinnlig
och manligt. Arbetet med jamstalldhetsfragor och utmanandet av kénsmyter ska ha en given
plats i en larares utformning av undervisningen och larandemiljon. Detta rader det ingen
tvekan om utifran styrdokumenten.

1.2 Disposition

Inledning och bakgrund beskriver vart amnesval och dess relevans utifran styrdokument och
sociokulturell larandeteori.

Vi har valt att redovisa var teoretiska bakgrund fore den preciserade problemformuleringen,
det preciserade syftet och metodkapitlet. Detta har vi gjort for att for lasaren tydliggora vara
tankegangar da dessa bygger pa den teoretiska bakgrunden.

| den teoretiska bakgrunden redogor vi for hur vi gatt tillvaga nar vi sokt tidigare forskning
och vad vi funnit. Vi ger sedan en kortfattad beskrivning av genusforskning i stort for att
forklara begrepp och tydliggora studiens relevans. Den resterande delen av den teoretiska
bakgrunden &r uppdelad i tre omraden, skola, barnlitteratur och medier. Kapitlet avslutas med
slutsatser i form av en sammanfattning av den tidigare forskningen.

Dérefter foljer den preciserade problemformuleringen och det preciserade syftet med
tillhérande fragestallningar.

Vi beskriver, redogor och argumenterar vi for vart val av kvalitativ textanalys som metod i
metod- och materialkapitlet. Vi beskriver dven hur vi gjort vart urval infor insamlandet av
materialet till analyserna och hur sjalva insamlandet av de tva olika sorters texterna gatt till.
Darefter foljer analysfragor, till de olika elevtexterna, vilka ar baserade pa den teoretiska
bakgrunden. Sist i metod- och materialkapitlet problematiserar vi undersokningens kvalitet.



| resultatkapitlet redogor och analyserar vi vart empiriska material och kopplar vara analyser
till teorikapitlet. Vi borjar med resultatredovisning utifran elevberattelserna och en kortfattad
sammanfattning av dessa. Dadrefter foljer resultatredovisning av elevernas texter om
kategorierna man, kvinna, flicka och pojke med en sammanfattning i slutet. Kapitlet avslutas
med en redogdrelse av de tva olika arbetsmetoder vi prévat och dess for- och nackdelar.

Vi tydliggor i slutdiskussionen svaren pa vara fragestéllningar, vara slutsatser utifran teori och
empiri, och vilka didaktiska konsekvenser dessa far.

| vart slutord ger vi en kortfattad och mer personlig beskrivning av arbetets gang och vad vi
personligen fatt ut av detta examensarbete.

2 Teoretisk bakgrund

| detta kapitel breddar och fordjupar vi var allmianna kunskapsbas for att kunna stélla
relevanta fragor om barn/elever och deras egna forestallningar om kénsroller.

De tre huvudpunkter vi valt att behandla ar skola, medier och barnlitteratur. Dessa tre
omraden menar vi ar nagot som alla barn/elever kommer i kontakt med, och som da borde
paverka deras forestallningar om hur kvinnor och mén ska agera i olika situationer. Som
introduktion till genomgangen av forskning kring konsforestéllningar i dessa tre omraden har
vi valt att ge en kortfattad beskrivning av genusforskning i stort. Detta ansag vi vara en
forutsattning for att forsta de allmanna begreppen i arbetet och studiens relevans.

Da vi med denna studie vill séga nagot om elevers egna forestallningar, vilket sjalvklart ar
intimt sammanlénkat med vad de paverkas av, har vi valt att se pa de tre omradena utifran tre
synvinklar. Dessa kategorier ar hamtade fran medievetenskapen, dar medier ofta analyseras
utifran sandare, innehdll och mottagare. Vi har valt att anvanda dessa kategorier da vi
behandlar forskning, inte bara fran medieforskningens falt utan aven om litteratur och skola,
detta for att strukturera dessa stora omraden for oss sjalva och for lasaren samt fortydliga var
fokus. Mottagaren blir i alla tre omradena eleven/barnet. Vi vill aterigen poéngtera att vi ser
pa larande ur ett sociokulturellt perspektiv. Saledes menar vi inte att mottagaren ar passiv, och
"fylls” av innehallet, vilket méjligen ordet mottagare skulle kunna tolkas som.

2.1 Litteratursdkning

2.1.1 Tidigare forskning

Det finns studier om skolan ur ett genusperspektiv och en del material som behandlar metoder
och teorier for hur man i skolan kan arbeta for att motverka de konsmyter som ar sa val
forankrade i samhdllet i stort och i skolvarlden. Emellertid har dessa framst utgatt fran
pedagogernas forestéllningar och inte barnens. (Berg, 2004, Gens, 2002, Sandberg, 2004,
Svaleryd, 2002, Wahlstrom, 2003)

Vi fann en hel del litteratur om pojkars och flickors olika villkor i skolan, liksom om
pedagogers olika forhallningssatt gentemot flickor och pojkar som kéndes relevant. Vi har
emellertid funnit det svart att hitta tidigare forskning om elevers egna forestéallningar om
konsroller, vilket forvanade oss. Da vi utgar fran den sociokulturella larandeteorin ser vi



elevens forestallningar som en forutsattning for arbetet med genus och lika viktiga som
lararens tankar. Det vi fann tog framst upp forskolebarns samt gymnasieelevers
forestallningar om kon. (Ambjornsson 2003, Davies 2003, Einarsson & Hultman 1984,
Jakobsson 1990) Den litteratur som behandlar elevtextanalyser, som vi funnit, fokuserar
framst pa det sprakliga. (Josephson, Melin & Oliv 1990, Molloy 1998) Vi ar istéllet
intresserade av det innehallsliga. Gar det att utifran elevernas egna texter se
konsrollsforestéliningar och problematisera dessa?

Vi fann nagra undersokningar som rorde medier riktade till barn ur ett genusperspektiv. Dessa
rorde framst tv och reklam. Darfor valde vi att fokusera pd dessa omraden. Namnda
undersokningar behandlar sa gott som uteslutande det innehall som férmedlas, varken séandare
eller mottagare laggs vikt vid. Samma fokus pa innehall finns dven i de studier vi fann rérande
skonlitteratur riktad till barn och ungdomar. Utav dessa var fa inriktade pa
genusproblematiken.

Vara kallor ar i forsta hand rent vetenskapliga skrifter sisom avhandlingar och rapporter. Vi
har dven valt att ha med till exempel journalisten Nina Bjorks bok Under det rosa tacket
(1996) som inte ar en egentlig vetenskaplig skrift men synnerligen teoretiskt initierad.
Detsamma galler Ann-Kristin Sandbergs artiklar i haftet Jamstalld skola — strategier och
metoder (2004) som Lararférbundet gett ut.

2.1.2 Tillvagagangssatt vid litteratursokning

Forskning kring genus ar otroligt omfattande da detta &r ett tvarvetenskapligt
forskningsomrade. For att finna relevant litteratur for var teoretiska bakgrund borjade vi med
att gora sokningar via allmanna databaser, sdsom Gunda (Goteborgs universitets biblioteks
databas), LIBRIS, KVINNSAM och NORDICOM (Nordic Information Centre for Media and
Communication Research). Vi kontaktade &ven personal vid Kvinnohistoriska samlingarna
vid Goteborgs universitetsbibliotek, Centralbiblioteket, och fick hjélp med att séka mer
specifikt via deras databas (KVINNSAM), dar bade bocker och avhandlingar finns inlagda
vilka har koppling till genusvetenskap och feministisk forskning. Vi anvénde oss av olika
sokord i olika kombinationer i databaserna. Exempel pa dessa ord var barn, elever,
forestallningar, attityder, konsroller, konsrollsforestéliningar, genus, pedagoger, skola,
barnlitteratur och medier. Vi kontaktade dven flera personer vid litteraturvetenskapliga
institutionen och genusvetenskapliga institutionen vid Goteborgs universitet, samt
genusvetenskapliga institutionen vid Uppsala universitet, detta for att fa kompletterad hjalp
till sbkningen i databaserna.

2.2 Genus
2.2.1 Kategoriseringen man — kvinna

Carrie Paechter, lektor vid Open University, och Seija Wellros, psykolog, beskriver hur vi
manniskor verkar ha ett behov av att dela in oss sjélva i motsatsgrupper av "vi’ och *dom’, sa
kallade dikotomier. For att skapa var identitet tycks detta vara nodvandigt, for att definiera
mig sjalv maste jag definiera vad jag inte ar. Exempel pa sadana dikotomier ar ung — gammal,
svensk — invandrare och kvinna — man. Inom dessa kategoriseringar uppstar ett problem da
dessa i regel har en hierarkisk ordning. De som har mest makt ar de som ses som norm, till



exempel ung, svensk och man. Denna struktur ar ofta sa tagen for given att ingen av
grupperna ser ojamlikheten i maktforhallandet. (Paechter, 1998:5ff, Wellros, 1998:155ff)
Enligt Lena Gemzge, forskare vid Centrum for kvinnoforskning vid Stockholms universitet,
ar en av de mest for-givet-tagna dikotomierna i dag kategoriseringen man och kvinna. De
senaste trettio arens kvinno- och genusforskning har kartlagt det generella forhallandet i vart
samhalle vilket visar att kvinnor ar underordnade man pa manga olika plan. (Gemzde,
2002:14)

Att det rader ett ojamlikt maktfoérhallande mellan man och kvinnor &r alltsa inte fragan som
det idag fokuseras pa inom den feministiska forskningen och genusforskningen, skriver Britt-
Marie Thurén, professor i genusvetenskap. (Thuren, 2002:11) Forskningen om den ojamlika
maktfordelning handlar inte framst om enskilda individer utan om strukturer som finns i vart
samhalle. Det strukturella forhallandet i denna dikotomi kan man kalla kénsmaktsordningen:

Ett annat viktigt begrepp &r kdnsmaktsordningen, som innebér att man (som grupp) ar éverordnade
kvinnor (som grupp). Kvinnliga sysselséttningar, aktiviteter och positioner tenderar med andra ord
att vara underordnade méns. Detta kan vara svart att smalta om man inte distanserar sig fran sina
direkta, privata erfarenheter och betraktar fenomenet strukturellt dvs. uppifran/utifran. Forst da ar
det mojligt att synliggora generella monster och system som péverkar véra liv, fast de kan vara
mer eller mindre uppenbara. (Sandberg, 2004:10f)

Manga kvinnor och man idag havdar att de aldrig har markt av nagon sarbehandling pa grund
av deras kon. Kanske beror detta pa att de inte riktigt kan se sina egna erfarenheter utifran. De
ar helt enkelt sa vana vid konsmaktsordningen att de inte ser sarbehandlingen. Man talar
ibland om genuskontrakt som innebér en slags tyst uppgorelse mellan kvinnor och mén
bestdende av bade de skrivna och oskrivna regler som styr vart beteende. Genom detta
kontrakt lever vi upp till vad som forvantas av oss som kvinnor eller man. (Sandberg,
2004b:28)

Olika orsaker ges till varfor jamstélldheten &r i obalans. En del hdvdar att felet ligger i
samhéllssystemet, andra skyller pa traditioner fran bondesamhallet, och vissa menar att
biologin ar den storsta orsaken till ojamstéalldheten. Sandberg menar att dven om detta &ar
mojliga orsaker kanske fokus borde ligga pa att forandra systemet: “Varken biologin,
traditioner eller fragans komplexitet bor hindra oss fran att forsta problemet och forandra den
orattvisa resursfordelningen i samhéllet.” (Sandberg, 2004b:29)

2.2.2 Feministisk forskning

Den feministiska forskningen kan ses som grunden till genusforskning. Inom feministisk
forskning behandlas idag framst fragor om pa vilka satt och i vilken man radande
genusordning &r negativ, fokus ligger har pa kvinnor. Det rader ingen tvekan om att kvinnor
ar den genuskategori som ar missgynnad i dag. Att beskriva hur detta forhallande ser ut &r
anda fortfarande viktigt for att veta vilka strategier som behovs for att forandra och
avhierarkisera genusordningen. (Thurén, 2002:11)

Inom den feministiska forskningen kan harddraget utlasas tva huvudsakliga grenar. Vissa
anser att kvinnor och méan pa manga satt ar olika, att skillnaderna till stor del ar “av naturen
givna”, men att man vill att de "kvinnliga” egenskapernas status maste vérderas lika hogt som
de “manliga”. Héar lagger man framst vikt vid just avhierarkiseringen. Andra menar att
skillnaderna till storsta del ar konstruerade och att man snarare vill se en uppldsning av
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konsidentiteterna, en avskaffning av genusordningen. Detta skulle innebdra att ordet
kvinna/man bara betraktades som en definition av fysiska skillnader. (Bjork, 1996, kap.1,
Thurén, 2002, inledning)

Synen pa kdnen som tva polariserade ytterligheter maste forandras sa att de narmar sig varandra.
Detta handlar om en attitydforandring, dar vi istallet for att vélja ett kvinnligt eller ett manligt
synsatt, stravar efter ett manskligt sadant. (Sandberg 2004b:30)

Feministisk forskning beskriver alltsa dels hur genushierarkierna ser ut, men staller ocksa
politiskstrategiska fragor om hur vi kan forandra detta maktforhallande, och vad vi bor
atgarda forst. Den kan sagas vara genusforskning med fokus pa makt och har som mal att
maktférdelningen ska vara jamlik mellan kvinnor och man. (Thurén, 2002:11f)

2.2.3 Genusforskning

Fanny Ambjornsson skriver i sin doktorsavhandling om gymnasietjejers skapande av
genuspositioner. Hon menar att genus ar idag ett valetablerat begrepp som gjort det lattare att
tala om man och kvinnor, kvinnligt och manligt utan att tala om rent biologiska skillnader, da
genus ar det socialt och kulturellt skapade kénet. (Ambjornsson, 2003:11f)

Genus kan ses som en verkstallande kraft som i det sociala livet bevarar skillnaderna mellan
manligt och kvinnligt, skriver Birgitta Fagrell i sin doktorsavhandling De sma
konstruktorerna. Bevarandet sker genom att vi utfor handlingar utan att fundera Gver dem.
Exempel pa sadana handlingar & vem som syr och vem som ska anvanda verktygsladan. Vi
bevarar tillsammans uppfattningarna om kvinnligt och manligt och nér vi val har l&rt oss vilka
saker som hor till vilken grupp ser vi de som sjalvklara och naturliga. (Fagrell, 2000:64)

Att stalla fragor kring fenomenet genus ar vad genusforskningen handlar om.

Genusforskning (eller kénsteoretisk forskning, som &r en ungefarlig synonym) handlar om vad vi
manniskor gor med detta att var art har sexuell reproduktion och att méanniskor darfor tillhor
ungefarligen tva olika kon. Vi manniskor kategoriserar kring denna indelning, vi férdelar
beslutsmakt och sysslor och resurser, vi symboliserar, vi stéller upp teoribyggen (populéra,
religicsa, vetenskapliga med mera), vi gor konst av olika slag. Allt det vi gor far konsekvenser for
vem som gor vad, vem som kan gdéra vad, vem som vill géra vad, vad som uppfattas som kvinnligt
och manligt, och sa vidare. Vad &r detta, varfor gor vi sa mycket av det, ar det nagot i det vi gor
som &r universellt, ofrdnkomligt, eller naturgivet, pa vilka satt ar genuskategoriseringar lika eller
olika andra sociala indelningar, och vilka indelningar ar aven hierarkier, etcetera? (Thurén,
2002:10f)

Inom genusforskningen problematiserar man alltsa kategoriseringen av manniskan i tva sorter
—man och kvinna. De flesta genusforskare menar att denna tudelade uppdelning av ménniskor
inte kan tas for given. Man talar om genuskategoriseringen som relativ eftersom kriterierna
for uppdelning skulle kunna se helt annorlunda ut. Uppfattningen att manniskan bestar av tva
sorters manniskor som ar atskilda pa manga satt ar endast en kulturell och tidsbunden
konstruktion, vilket antropologi och arkeologi visat. (Thurén, 2002:9ff)
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2.2.4 Konskonstruktion

Enligt Harriet Bjerrum Nielsen och Monica Rudberg, verksamma vid pedagogiska
forskningsinstitutet vid Universitetet i Oslo, behandlas vi olika redan fran fodseln beroende pa
om vi ar pojkar eller flickor. Denna skillnad i behandling sker bade medvetet och omedvetet.
Ett tydligt exempel pa detta visas i en undersokning dar trettio foraldrapar blev intervjuade
inom tjugofyra timmar efter forlossningen. Den biologiska undersokningen av barnen visade
att det inte fanns nagra storre skillnader mellan dem vad det gallde vikt, langd, hjart- och
lungaktivitet. Daremot upplevde foraldrarna pojkarna och flickorna pa olika sétt. Flickorna
var mjuka och 6mtaliga medan pojkarna var starka och kraftfulla. (Bjerrum Nielsen &
Rudberg 1991:55)

Bronwyn Davies, samhéllsvetenskaplig och psykologisk forskare, har skrivit Hur flickor och
pojkar gor kon (2003). | denna studie problematiserar hon barns konstruktion av det socialt
och kulturellt skapade konet. Davies menar att barnet “skapas” som man eller kvinna genom
att dagligen samspela med andra ménniskor i olika sammanhang och diskurser. Detta samspel
ar motstridigt eftersom olika manniskor och olika situationer stéller olika krav pa barnet och
dess agerande. Med andra ord, en flicka har alltid kravet pa sig att vara flicka, men hur dessa
krav ser ut paverkas av situationen och de personer hon samspelar med i just denna situation
just da. (Davies, 2003:16) Fagrell anvander begreppet situering for att betona att individen
alltid &r en del av ett socialt, historiskt och kulturellt sammanhang. | begreppet finns aven
innebdrden att alla &r agerande individer som i samspel med vérlden skapar sig sjélva i varje
situation. (Fagrell, 2000:72)

Ambjornsson (2003:12f) beskriver hur man inom delar av genusforskningen ser genus som en
process som standigt maste aterskapas. Detta sker via vart dagliga och standiga handlande.
”Annorlunda uttryckt ar genus inte en orsak till, utan snarare en effekt av olika sorters
handlingar” (Butler, 1990 i Ambjdrnsson, 2003:12). Butler menar att det finns normativa
regler som inte bara anger hur man ska vara som kvinna respektive man utan att man ska vara
endera. (Butler, 1990 i Ambjoérnsson, 2003:15) Ambjornsson skriver daven om den
heteronormativa genusordningen och menar da att manniskor av olika kon inte bara forvantas
agera pa olika satt utan aven ha sexuella relationer med det motsatta konet. (Ambjornsson
2003:16)

De forestallningar man har om hur en flicka, pojke, kvinna eller man ska vara blir, enligt
Ingegerd Tallberg Broman, docent i pedagogik vid Malmé hogskola, de grénser for vad
konskategorin innebar. Hon menar att for att problematisera genuskonstruktionen maste man
se vilka begrepp som kopplas ihop med det feminina och det maskulina samt vad man tror att
kvinnor och man &r béattre pa dn det motsatta konet samt vad det beror pa. (Tallberg Broman,
2002:32)

2.3 Skolan

Inom skolvarlden ser vi lararen som séndare. Som innehall ser vi det som lararen formedlar
genom laromedel men aven genom sitt férhallningssatt mot eleverna och laroplanerna.
Mottagarna &r, som ovan namnts, eleverna.

Den svenska skolan har de senaste artiondena praglats av en likhetsideologi vilket innebar att
man utgar fran att flickor och pojkar ar lika och ska behandlas som enskilda individer, inte
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efter konstillhdrighet. Tallberg Broman skriver vidare att det trots denna likhetsideologi inom
skolans varld anda finns olika krav pd hur flickor och pojkar ska bete sig. Dessa
konsrollsforvantningar &r inte entydiga. De paverkas av aktorernas alder, roll och situationen.
(Tallberg Broman, 2002:35f) Elisabet Ohrn, universitetslektor och docent i pedagogik vid
Gateborgs universitet, ger exempel pa hur situationen paverkar aktérerna. Hon beskriver hur
en larare som vanligtvis forsokte ha ett jamstallt forhallningssatt gentemot eleverna
forandrades vid hogtider. Da foll hon in i mer traditionella monster, och behandlade pojkar
och flickor mer ojamlikt. (Kaller, 1990 i Ohrn, 2002:18)

2.3.1 Laroplaner

Som vi i inledningen har patalat ger laroplanerna riktlinjer for vilken véardegrund skolan ska
ha och vilka mal man som larare ska arbeta mot. G6ran Bergstrom och Kristina Boréus ar tva
av dem som talar om den “dolda laroplanen”, vilken kan ses som de outtalade krav som stélls
pa eleverna. | Lpo94 star det att eleverna ska vara kritiska, (Lararforbundet, 2002:11) men den
dolda laroplanen kraver daremot att eleven ska underordna sig lararens auktoritet. (Bergstrom
& Boréus, 2005:158) Jan Einarsson, docent i nordiska sprak, forklarar vidare:

Den dolda laroplanen &r dold i férhallande till den "6ppna” laroplanen, dar det talas om samarbete,
sjalvstandighet, elevinitiativ, anknytning till elevernas erfarenheter etc. Den dolda laroplanen
maste vara dold, eftersom den inte stimmer Gverens med den politiskt beslutande, Gppna
laroplanen. (Einarsson, 2004:334)

Einarsson redogor aven for studier som visat att den dolda laroplanen inte staller samma krav
pa flickor och pojkar. Dessa skilda krav kallar han den “dubbla dolda laroplanen”. Kravet pa
skolanpassning ar inte lika stort for pojkarna som for flickorna vilket gor att pojkarna tar sig
frineter och flickorna far en mer passiv askadarroll. Einarsson beskriver ocksa hur de
egenskaper som flickorna utvecklar kan I6na sig vad géller exempelvis goda betyg, men
menar samtidigt att dessa egenskaper inte premieras lika hogt utanfor skolvérlden. ”Det kan
verka som att flickorna efter skolans slut star lurade av sin snélla valuppfostran.” (Einarsson,
2003:334)

2.3.2 Klassrumssituationen

Kerstin Nordenstam, docent i nordiska sprak vid Goteborgs universitet, beskriver hur man har
gjort undersokningar i flera lander angdende fordelning av elevernas talutrymme i
klassrummet. Det har visat sig att av den taltid som finns far pojkarna ungefar tva tredjedelar,
de far mer uppmarksamhet och fler fragor. Flickorna far en tredjedel av taltiden och lar sig att
vanta med att tala tills de blir tillfragade. (Nordenstam, 2003:20)

Lararen Gunilla Molloy insdg en dag att hon behandlade flickorna och pojkarna i sin
niondeklass olika. Darfor bestdmde hon sig for att skapa ett jamlikt klassrum. Hon bdérjade
med att systematiskt se till att bada konen fick lika manga fragor. Tidigare fick pojkarna tala
ungefar tva tredjedelar av tiden, de fick flest fragor, de svarade trots att de inte blivit givna
ordet och de avbrot flickorna nar de talade. Nar det nya systemet infordes tog det inte lang tid
innan pojkarna bérjade protestera, det var inte rattvist att flickorna fick alla fragorna. Nar de
raknade sjalva trodde de inte pa resultatet, utan raknade vid flera tillfallen. De klagade hos sin
larare, tog med flickor som sa att de inte hade fatt for lite fragor innan reformen. Det gick sa
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langt att flickor kom och bad henne sluta eftersom pojkarna var sura pa dem. (Molloy,
1991:17ff)

Tallberg Broman beskriver undersokningar av pedagogers forhallningssatt gentemot pojkar
och flickor. Det har visat sig att manga larare sager att de behandlar eleverna som individer,
utan att ta hansyn till kon. Nar man sedan observerat dessa larare visade det sig att sa inte var
fallet, de styrdes av sina konsrollsforestéliningar. (Tallberg Broman, 2002:31) Jan Einarsson
och Tor G Hultman, docenter i nordiska sprak, undersokte hur en larare i ar 1 talade till sina
elever, om det var skillnad nar hon pratade med en flicka eller en pojke. De kom fram till att
nér hon tilltalade flickor hade hon en jamférelsevis mjuk eller ljus rést och nér hon tilltalade
pojkar var rosten mork eller hard. (Einarsson & Hultman, 1984:60)

Studier har visat att pojkarna & mer aktiva i samtalet med ldararen. Daremot ar flickorna
duktiga pa att ge korta svar pa lararens fragor och detta gor att lararen samtalar med pojkarna
langre tid &n de gor med flickorna. Bjerrum Nielsen & Rudberg beskriver det typiska
samtalsmonstret mellan l&rare och elever:

Det typiska samtalsmonstret bestdr av att lararen stéller en fraga, en flicka racker upp handen och
svarar, en pojke inflikar en kommentar till amnet — och darefter samtalar lararen och pojken tills
lararen stéller en ny fraga till klassen. /.../ Flickorna svarar kort, pojkarna ofta ldngre, som om det
var samtal och inte laxforhor det var frdgan om. Genom sina sjalvstandiga inlagg lyckas de ofta
fora dver samtalet pd ndgot som intresserar dem, och detta kan aterigen innebéra att det blir mindre
intressant for flickorna. (Bjerrum Nielsen & Rudberg, 1991:187)

Pojkarna far mer uppméarksamhet fran ldararen och deras kontakt med ldraren forstarks.
(Bjerrum Nielsen & Rudberg, 1991:187)

Man kan se skillnad mellan vad flickor och pojkar foredrar att beratta om nar de far prata fritt
i klassrummet. Pojkarna foredrar att Gverraska i sin berattelse och att fa lyssnarna att bli
imponerande och roade. Ofta finns dessa moment med som en dramatisk héjdpunkt. Flickor
talar daremot mer om personliga och kansloméssiga handelser. De vill fa fram det som de har
gemensamt och detta leder till att upprepningar ofta forekommer i deras berattelser.
Skillnaden mellan pojkar och flickors berattelser &r inte i forsta hand amnet utan vad man
valjer att fokusera pa. Aven om amnet for berattelsen ar detsamma tenderar flickorna att
fokusera pa personer medan pojkarna fokuserar pa handelser. (Bjerrum Nielsen & Rudberg,
1991:189) | Els-Marie Stabergs doktorsavhandling framkommer det ocksa att flickor och
pojkar har olika asikter om vad i deras liv som har varit viktigt. Flickorna fokuserar mer pa
levande varelser och relationer medan pojkarna ofta beréttar mer om saker. (Staberg, 1992 i
Von Wright, 1999:27)

2.3.3 Laromedel

| laroplanerna finns skolans vardegrund formulerad. Den understryker att skolan ska arbeta
for jamstalldhet mellan kvinnor och mén. En viktig del av undervisningen och de vérden som
formedlas i klassrummet kommer fran laromedel. Joan Swann, lektor vid Open University,
poangterar vilken makt den enskilde lararen oftast har dver vilka laromedel som anvénds.
(Swann, 1992:96) Nar man som l&rare koper in/véljer laromedel bor man se till mer &n
kunskapsstoffet och &ven se hur kvinnor och mén presenteras och representeras.
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N&r man studerar bocker ur ett genusperspektiv ar det enligt Swann viktigt att se hur jamlik
representationen ér av kvinnliga och manliga karaktérer:

When considering imbalances in books and printed material, it is necessary to take account of how
females and male are represented on several levels; for instance, in stories it is important to
consider the number and type of female and male characters and how they are represented visually
as well as in the printed word. (Swann, 1992:95)

Ilja Mottier formulerade 1997 ett grundlaggande krav pa larobocker. Hon menar att det
viktigaste &r att inte férminska och utesluta kvinnor och mén genom att ge stereotyper av
konen eller uteslutning av nagot kon. For att i vart samhalle aven gora kvinnor synliga kravs
det stor variation av genus- och etniska positioner. Om man foljer detta krav innebdr det
dessutom att innehallet i bockerna blir intressant bade for flickor och for pojkar. (Mottier,
1997 i Von Wright, 1999:49) Moira Von Wright, universitetsadjunkt i pedagogik vid
lararhdgskolan i Stockholm, anser att for att en text ska kunna ses som jamstélld kravs det att
den &r inkluderande for manga lasare samt att manga olika perspektiv finns med. (Von
Wright, 1999:48)

| en rapport fran institutionen for pedagogik vid Goteborgs universitet, beskriver Ann-Katrin
Jakobsson en Oversikt av svenska ldromedelsgranskningar ur ett konsrollsperspektiv. Att
mannen kan ses som norm i skolkulturen blir har tydligt. Vid granskning av
matematikbdckers problemtexter visade det sig att flickor gors osynliga. | vissa bocker var 78
procent av personerna som namndes i texterna pojkar. Detta faktum blev an mer tydligt i
illustrationer och bilder. Denna Gversikt beskriver ocksa hur traditionella kénsroller ar tydliga
i laromedlen. Méan presenteras i olika sorters yrken sdsom lakare, byggarbetare, astronauter
och fysiker. De framstélls d&ven som aktiva med en fritid praglad av idrott, dventyr och
upptackter. Kvinnorna beskrivs mer passiva med ett arbetsliv och en fritid begransad till vard,
skola och hemarbete. (Jakobsson, 1990:80ff)

2.3.4 Barns/elevers konsrollsforestallningar

Vi har, som ovan namnts, funnit fa undersokningar som utgar fran eleverna vad galler deras
konsrollsforestallningar. De vi har funnit r relativt gamla, inte sarskilt omfattande och utgar
fran bestamda ord eller begrepp. 1987 utforde Gunn Imsen en studie om vilka
uttryck/pastaenden ungdomar kéande igen sig i, som ett led i att forsta varfor sa manga flickor,
trots arbete med jamstalldhet, fortfarande valde traditionella utbildningar och yrken.
Undersokningen visade klara skillnader i hur flickor och pojkar sag pa sig sjélva:

e Flickor instdmmer i att:

det ar naturligt for mig att trosta en som &r ledsen
jag har latt att visa kanslor

jag har latt att leva mig in i andras situation

jag tycker om att hjalpa andra

jag ar 6ppen mot andra

e Pojkar instdmmer i:

jag tycker om att vara ledare

jag tycker om att visa att jag kan nagot

jag tycker om att konkurrera med andra

jag tar ofta initiativ

jag tar garna risker (Imsen, 1987 i Jakobsson, 1990:55f)
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Vid en undersokning 1984 sékte Einarsson och Hultman ta reda pa om barn redan i férskolan
ser ord som “bekodnade” — ser ord och deras innebdrder som kopplade till kvinnligt eller
manligt. Barnen fick ord upplasta for sig och skulle da saga om de tankte pa hon, han, bada,
eller att de inte visste. Resultatet visade att forskolebarnen sag orden/uttrycken: “pratar fint,
tycker om sma barn, sjunger, gnéller och sitter tyst i skolan” (Einarsson, 2004:326) som
kvinnliga. De manliga orden ansags vara: “svarord, brakar, tavlar, smutsig, karta, talar hogt,
ar rolig och éver”. (Einarsson, 2004:326) Vissa ord uppfattades pa olika sétt av pojkar och
flickor: ”Flickorna, men inte pojkarna, sammanfér hon med hjalper froken, inomhus, liten och
kan vanta pa sin tur. Pojkarna, men inte flickorna, forbinder han med visslar, bestammer och
sammantrader.” (Einarsson, 2004:326f)

Resultatet av tidigare ndmnda studie visade att barn redan i forskolan & medvetna om olika
konsstereotyper. Einarsson och Hultman konstaterade att eftersom barnen ser manga ord som
kdnsbestamda redan innan de borjar skolan kan man inte anklaga skolan for att foda”
ojamlikhet. Men &ven om skolan inte &r den enda orsaken till ojamlikheten kan man inte
heller havda att den hittills har jobbat hart for att motarbeta det utan snarare forstarkt de
konsmonster som finns. (Einarsson & Hultman, 1984:17f) | Spraksociologi (2004)
aterkommer Einarsson till denna undersokning och skriver att resultatet fran undersokningen
inte bara ska ses som beklammande. Om elever sa tidigt som i forskolan ar kapabla att
reflektera dver konsrollsforestéliningar bér man dessutom kunna problematisera dessa med
dem och samtala om jamstélldhet. (Einarsson, 2004:327)

2.4 Barnlitteratur

Maria Nikolajeva, docent i litteraturvetenskap vid Stockholms universitet, definierar
barnlitteratur som litteratur riktad till manniskor mellan 0-18 ar och som &r “skriven,
publicerad, marknadsford och behandlad av experter med barn som dess huvudsakliga
publik”. (Nikolajeva, 1998:12) Vi har valt att anvdnda samma definition som Nikolajeva.
Inom detta &mne ser vi, som tidigare, eleverna/barnen som mottagare. S&ndarna ar forfattarna,
men aven bokforlagen vilka valjer vad som ska publiceras. Innehéllet ar vad som formedlas i
bdckerna.

2.4.1 Kategorier

En av de kategorier man delar in barnlitteratur i ar pojk- och flickbdcker. Enligt Nikolajeva
tenderar pojkar att inte lasa flickbocker, medan flickor laser pojkbdcker. Det innebér att
pojkbocker ofta far mer varde och hogre status, flickbdcker hamnar darmed i samma niva som
kvinnolitteratur — som andrasortens litteratur. (Nikolajeva, 1998:14)

En annan kategori inom barnlitteraturen ar langseriebockerna. Till dessa raknas bland annat B
Wahlstroms ungdomsboksserier och Enid Blytons Fem-bdcker. Negativ  kritik till
langseriebdcker har kommit fram eftersom den pa manga sétt tar fasta pa de stereotyper som
finns i vart samhalle, menar Lena Kareland, professor vid litteraturvetenskapliga institutionen
i Uppsala. Dels &r personerna i regel helt goda eller helt onda, det finns inga mellanting, och
diskussioner kring brottslighetens orsak férekommer sallan. Mé&n och pojkar beskrivs som
driftiga och aktiva medan kvinnor och flickor ar passiva och ofta skildras som objekt som
anpassar sig. (Kareland, 1983:70)
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2.4.2 Analyser av barnlitteratur

| sin bok Girls, boys and language (1992) gor Swann en sammanstillning av manga
undersokningar av barnlitteratur och laromedel. Hon ser att man har gjort undersokningar pa
tre olika satt. Nagra har studerat vilken representation varje kon har bade i karaktarerna i
bockerna och aven bland forfattarna. Andra studier har forsokt kartldagga kvinnliga och
manliga aktiviteter genom att se pa handlingen och hur karaktarerna beskrivs, samt om de ar
aktiva eller passiva. En fordel med denna metod &r, enligt Swann, att tva olika kontexter kan
jamforas. Dock maste man vara medveten om att vilka aktiviteter som exempelvis anses vara
kvinnliga eller passiva kan variera beroende pa de personer som gjort undersokningarna. Den
tredje metoden Swann beskriver &r att géra djupare analyser av karaktarernas beskrivningar.
Exempel pa en sadan studie ar nar man analyserar reklam och da bade tittar pa bilderna, orden
och hur de samarbetar. Nackdelen med denna metod dr att den &r mycket subjektiv. (Swann,
1992:109ff)

Nar man forskar om barnlitteratur ser man vissa drag som ar hamtade fran den feministiska
forskarmodellen. Dér undersoker man vilka strategier forfattaren har for att ge plats at socialt
och kulturellt svaga grupper som t.ex. kvinnor, etniska minoriteter och barn. (Nikolajeva,
1998:24)

2.4.3 Representation och stereotyper

Nikolajeva skriver om barnlitteraturens genusstereotyper, vilka innebér att pojkar och flickor
beter sig sa som de forvantas gora utifran radande normer. Kvinnliga och manliga egenskaper
bygger pa motsatser vilka gor det latt att se hur personer i berattelser skildras. (Nikolajeva,
1998:64) Nikolajeva har beskrivit konsstereotypa karaktérsdrag i barnlitteratur:

Maén/pojkar Kvinnor/flickor

starka vackra

valdsamma agressionshammade [sa!]
kanslokalla, harda emotionella, milda
aggressiva lydiga

tavlande sjalvuppoffrande

rovgiriga omtanksamma, omsorgsfulla
skyddande sarbara

sjalvstandiga beroende

aktiva passiva

analyserande syntetiserande

tanker kvantitativt tanker kvalitativt

rationella intuitiva (Nikolajeva 1998:65)

Barnlitteratur kan befésta sociala regler och strukturer samt oréttvisor mellan pojkar och
flickor. N&r man studerar bocker &r det, enligt Swann, viktigt att se dels antalet av varje kon,
men dven hur karaktérerna beskrivs. (Swann, 1992:95f) Under 1970- och -80-talen gjordes
flera analyser av barnbocker. De visade att bade i barnlitteratur och skolbdcker ar méan
vanligare férekommande och har dessutom oftare huvudroller. Flickorna och kvinnorna &r
mindre aktiva, ar ofta i behov av hjalp och utfor traditionella stereotypa saker som till
exempel hushallsarbete. (Swann, 1992:98)

Stereotypa konsrollsforestéliningar och den kvinnliga underrepresentationen blev tydlig i

Carolyn Bakers och Peter Freebodys analyser av 163 bdcker for nyborjarlésare.
Undersdkningen utférdes i Australien 1989 och de utvalda bockerna var &ven vanliga i andra
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engelsktalande l&nder. Baker och Freebody fann att ordet pojke och pojknamn var vanligare
an flicka och flicknamn. Flickorna kopplades ihop med ord som ung och sét, pojkarna med
ledsen, modig och olydig. Mddrar och fader var lika representerade men utforde véldigt
stereotypa aktiviteter. Mammorna bakade, kramades, dukade och plockade blommor medan
papporna lagade saker, malade och korde bil. (Baker & Freebody 1989 i Swann, 1992:100f)
Dessa slutsatser stammer val 6verens med Linda Harlands studie fran 1985. Hon beskrev
vilka roller flickor/kvinnor och pojkar/man hade i tva bocker som var vanlig i engelska
klassrum: One Two Three and Away och Ginn 360. Kvinnornas/flickornas roller och
aktiviteter var ofta begransade till hemmet, de undervisade eller satt i rullstol.
Mannens/pojkarnas roller och aktiviteter var manga fler. De spelade fotboll, lekte med
tagbanor och raketer, korde bil och helikopter, var poliser, uppfinnare eller brevbarare,
arbetade med djur och utférde manga olika uppgifter pa byggarbetsplatser. (Harland, 1985 i
Swann, 1992:101)

Ett av de motiv som anviands inom barnlitteraturen &r vanskap. Aven denna beskrivs pa olika
satt beroende av karaktarernas kon. Det ar vanligt att vanskapen mellan flickor fokuserar pa
kanslor. Daremot handlar vanskapen mellan pojkar ofta om bus och &dventyr. (Nikolajeva,
1998:44)

Manga undersokningar om barnlitteratur visar att denna formedlar stereotyper. Emellertid har
de kvinnliga och manliga karaktarsdragen nyanserats genom tiderna, enligt Nikolajeva.
Nufdrtiden ar det vanligare att pojkar skildras som omtanksamma och sarbara och flickor som
starka och sjalvstandiga. (Nikolajeva, 1998:64, 81)

2.4.4 Barns/elevers konsrollsforestallningar

| en undersokning av hur forskolebarn reagerade pa feministiska sagor fann Bronwyn Davies
att barn har starka asikter om konsroller. | ett exempel laste hon en saga, vars syfte var att visa
att pojkar kan accepteras aven om de ar "feminina”. Pojken i beréattelsen tyckte om att gora
"flicksaker”. Barnens reaktion pa sagan var att pojkar ska gora “pojksaker” och flickor
"flicksaker”. De flesta aktiviteterna sdg barnen som distinkt atskilda men ett fatal ansags
kunna utféras av bada kénen. (Davies 2003:71ff)

2.5 Medier

Eftersom medier ar ett sa omfattande omrade har vi, som ovan namnts, valt att begransa oss i
forsta hand till tv och reklam. Barnen/eleverna ar fortfarande mottagare. Sandarna ar dels
producenterna av mediet, men dven de som koper in och distribuerar produkten. Innehallet ar
det som produkten férmedlar.

2.5.1 Tv-vanor hos barn

Maria Jacobsson ar frilansjournalist och ordférande for Allt ar mojligt, en icke-vinstdrivande
organisation som granskar medier. Hon skriver om en svensk undersdékning som visar att barn
i Sverige ser pa tv i genomsnitt 10 000 timmar mellan de &r 3-17 ar. Detta beskrivs vara
ungefar lika mycket tid som man tillbringar i grundskolan (elementary school). (Jacobson,
2005:7) Att tv-program &r en stor del av ungas liv blir har tydligt, och att barn paverkas av de
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varden som formedlas i tv-program borde det utifran dessa siffror inte rada nagon tvekan om.
Hur ser dad de budskap ut som formedlas via tv-program riktade till barn? Vilka
konsrollsforestallningar formedlas och hur ser barnen sjélva pa dessa?

En undersokning, fran 2003, om barns medievanor visar att i genomsnitt tittar 93 procent av
barn mellan nio och fjorton ar pa tv varje dag. (Aktionsgruppen for barnkultur, 2005:43) En
annan undersokning fran 1996 visade att 76 procent av barnen mellan tre och atta ar tittade pa
tv dagligen. Denna undersokning visade dven att av de barn mellan nio och fjorton ar som
dagligen tittade pa tv sag 81 procent av dem pa nagon kommersiell kanal. (Konsumentverket,
1998:31)

2.5.2 Tv- och barnprogram

Inom tv hyllas ungdom. Personer 6ver 65 ar ar generellt underrepresenterade i nyhetsmedier.
Inom denna aldersgrupp rader ocksa ett ojamlikt forhallande mellan representationen av man
och kvinnor. Den manliga dominansen ar tydlig, har finns dubbelt s& manga méan som kvinnor
representerade. (Gallagher 2002 i Jacobson, 2005:19f) Aven barn &r underrepresenterade i
nyhetsmedier, och stereotypa konsroller dr vanliga. Pojkar skildras ofta som aggressiva och
valdsamma, medan flickor framstalls som séarbara och passiva. (Sercombe 1996 i Jacobson,
2005:15) Dessa budskap formedlas via bland annat kladkoder, dialoger, studioprat och
kameravinklar. (Edstrém, 2001:85)

| borjan av 1980-talet gjorde Ulla B. Abrahamsson en undersokning som skulle kartlagga
varderingsmonstret i barnprogrammen. Bland annat rdknades olika befolkningskategorier och
resultaten visade att méan forekom oftare &n kvinnor, kvinnors arbete och yrken var oviktiga
samt att Overklassen i samhéllet var intressantare an arbetarklassen. Journalisten Margareta
Norlin fann tio ar senare att monstret da var ungefar likadant. (Abrahamsson, 1983 i Rydin,
2000:277f, 310) Samma monster av manlig dominans visade sig i en tysk studie av 1 396
barnprogramtimmar. Tio procent av huvudkaraktéarerna var kvinnliga, medan 64 procent var
manliga. | évriga fall var huvudrollerna tva personer, bade kvinna och man eller pojke och
flicka. Ungefar samma resultat kom man fram till i en svensk studie da man granskade
tecknade barnprogram. (G6tz 2001 och von Feilitzen 2004 i Jacobson, 2005:16)

2.5.3 Reklam

Manniskor paverkas fran manga hall och idag kommer manga influenser fran reklamen. Den
paverkar dels vilka produkter och marken vi képer men aven hur vi ser pa oss sjélva och vilka
varderingar vi har. Dessutom formedlar den manga av de traditionella konsrollerna som finns
idag: “Undersokningar och studier /.../ visar att reklamen som riktar sig till barn & mycket
kdnsstereotyp.” (Konsumentverket, 1998:8) Reklamen blir mallar for hur flickor ska bete sig
for att vara kvinnliga och pojkar manliga. Flickorna pysslar om hemmet och gor sig fina
medan pojkarna bygger och rasar, tavlar eller yrkesarbetar. Flickor leker med dockor, pojkar
leker med bilar, man forknippas med makt och kvinnor med sex. Genom att ha dessa
stereotyper i reklam bevaras de i samhallet. (Konsumentverket, 1998:8)

Man kan ta fram stereotyper genom att studera reklam. ”Det handlar om kroppssprak,

ansiktsuttryck, sprak, farger, teman, miljoer och vilka saker som man forknippas med.”
(Jacobson, 1998a:23) Det ar alltsa inte bara karaktarerna i reklamen som skiljer sig beroende
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pa vilket kon reklamen riktar sig till. Aven fargerna ar olika, i reklam for pojkleksaker finns
aldrig vitt eller pastellfarger, vilka ar dominerade i flickreklamen. (Jacobsson, 1998c:28)

Enligt Jacobson ar det genom vuxnas 6gon som barnens varld tolkas i reklamen.
Multinationella foretag, sandarna, ombildar barns drommar till saker. Genom undersokningar
tar de reda pd barnens 6nskningar och tolkar dem ur ett vuxenperspektiv. Resultatet blir
“stereotypa, forenklade och fordomsfulla leksaker och annonser” (Jacobson, 2004:2). Hon
beskriver &ven barns dubbla roller inom reklam. Dels &r de viktiga i reklam for produkter som
riktar sig enbart till barn. Men de fyller aven en viktig funktion i reklam riktad till vuxna. Déar
hjélper de till att 6ka trovardigheten exempelvis vad géller bilar och miljévénliga varor.
(Jacobson, 2004:2f)

Ibland ar pojkar med i flickreklam men aldrig tvart om eftersom flickor “skrammer bort”
pojkkonsumenter. Om bade flickor och pojkar ar med &r hon i bakgrunden, passiv och
beundrande infor den aktive pojkens fardigheter. (Jacobson, 1998c:28)

Jacobsson har tagit fram typiska schabloner bland rollerna for barn och vuxna i reklam genom
att studera bilder och texter:

Typiska manliga stereotyper som finns i reklam:

o Lillhjalten &r aktiv och aggressiv, autonom och utatriktad, hjalte, charmér. Han maéter
nya miljoer och ser slagsmal som ett bra satt att 16sa konflikter.

e Dromprinsen framstélls ofta genom kvinnor eller med kvinnor och framst i reklam for
musik, mode och film. Han dr en romantisk drém och inget sexobjekt.

e Projektoren & en man som tagit sig igenom bekymmer, frdmst inom politiken eller
den finansiella varlden. Han &r valkladd och prydlig, har ett starkt sjalvfortroende och
omvérlden far ta honom som han ar och nar han har tid eftersom han alltid har saker
att gora. Projektoren tar initiativ och nar det galler att uppna de personliga malen ar
han hansynslos.

e Tekniknorden &r intresserad av invecklade maskiner, datorer och andra konstruktioner.
Innan han blir tonaring kan han hacka sig in i alla datorer. Forr sags han som en tont,
men genom alla de aventyr han ger sig ut pa genom Internet har han forlorat den
stampeln.

e Machomannen &r hjélten, raddaren i ndden, vet hur man anvander vapen och moter
doden utan radsla. Han har en valbyggd kropp som han har fatt antingen genom att
trana eller av naturen och kroppen gér honom bade till arbetskraft men aven lamplig
vid tavlingar. Machomannen har en dubbel natur, han kan antingen vara en god hjalte
eller en av de onda och da blir han elak och sadistisk. (Jacobson, 1998a:23f)

Typiska kvinnliga stereotyper som finns i reklam:

e Skonhetsslaven ar en kvinna vars fokus ligger pa att gora sig vacker. Allt & en kamp
mot fett, rynkor m.m. Hennes skénhet binds samman med godhet, mildhet och renhet.

e Glamourgullet ar mycket fortjust i allt som gor henne s6t och som é&r sétt. Hon leker
med dockor med manga olika klader och speglar ar populara att studera sig sjélv i.

e Hushallsfunktionaren haller alltid hemmet rent och bér alltid nytvéttade klader. Hon ar
en superkvinna, en bra mamma, hon far saker gjorda, bakar och ar en bra maka.
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Hennes livsuppgift ar att serva andra. Nar man genom reklamen kommer in i hennes
hem &r det redan stadat och da kan hon ta en promenad eller sitta en stund pa soffan.

Hushallsminin ar en ganska aktiv flickstereotyp som géarna maéblerar sitt dockhus. De
béasta leksakerna ar dockor som liknar bebisar. Hon & moderlig vilket gor att hon inte
har problem med att komma Overens med pojkar, hon kan 6verse med deras
brakigheter.

Kérleksgudinnan ar en tudelad person, horan och madonnan. Madonnan har ett nara
band till Hushallsfunktionaren genom att hon representerar det rena. Hon ar mager,
ren, andlig och sval. Horan &r daremot skamlgs, fatal och har fargglada klader och
synbart smink.

Lilla hjartat &r den sanna vannen som prioriterar relationer. Hon vill att vdnnerna ska
var med nar hon gor nagot och tycker att samarbete &ar mycket viktigt. Mysiga, mjuka
och kramgoa leksaker &r favoriterna och de &r viktiga for henne. (Jacobson,

1998a:23f)

Precis som schablonbilderna av flickor och pojkar, kvinnor och mén i reklam visar tydliga
konsroller, finns det ord som forknippas med manligt och kvinnligt. Dels finns det ord som
beskriver egenskaper som ses som antingen kvinnlig eller manliga, men aven adjektiv som
beskriver samma sak, men som vi ser vérderas pa olika satt beroende pa om de beskriver en

man eller kvinna:

Man kan dela in hur pojkar och flickor beskrivs i reklam:

”en pojke en flicka
har stark vilja ar envis
ar aktiv kavat
lugn passiv
blédig kanslig
generds snall
kraftig, robust gullig, sot
manligt kvinnligt
kraftfull mjuk
dominerande varm
aggressiv karleksfull
oberoende beroende

tavlingsinriktad
individualistisk

installd pa samarbete
kénslig pa andras behov

sjalvsaker angslig” (Jacobson, 1998hb:13)
"Vanligaord i

pojkreklam flickreklam

héaftig gullig

tufft mysig

lacker sota

spannande underbar

snabbt magisk” (Jacobson, 1998c:28)

2.5.4 Barns/elevers konsrollsforestallningar

| boken Young people and gendered media messages sammanfattar Jacobson en undersékning
av vad barn tycker att tv formedlar utifran ett genusperspektiv. Av de tillfragade barnen ansag
over hélften att tv lade stor vikt vid karaktarernas utseende. De kvinnliga personerna i tv-
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program var vackrare och smalare &n kvinnor i allmanhet, mannen upplevdes mer
verklighetstrogna. Dessutom hade 40 procent av pojkarna och 69 procent av flickorna nagon
gang velat se ut som en tv-karaktar. Denna studie visade dven att de flesta barnen sag flickor
och pojkar samt kvinnor och man som jamstéllt framstéllda i tv-program. (Signorelli, 1997 i
Jacobsson 2005:35)

2.6 Sammanfattning

Inom det omfattande omradet som genusteoretisk forskning ar, finns det olika synsatt. Sjélva
begreppet genus star for det socialt och kulturellt skapade kénet. Hur stor vikt som laggs vid
rent biologiska skillnader ar emellertid inte entydigt. Redan fran fodseln behandlas vi olika
beroende pa om vi ar pojkar eller flickor och vi lar oss tidigt vad som férvantas av oss i olika
sammanhang och hur vi ska agera som flicka/pojke. Dessa konsroller blir sa invavda i var
identitet att de ar svara att se. Vi tar uppdelningen av oss méanniskor som man och kvinnor for
given och de olika krav som stélls pa oss utifran denna kategorisering.

Genom att studera tidigare forskning inom omradena skola, barnlitteratur och medier,
omraden som &r viktiga i barns och elevers utveckling, har vi sokt svar pa hur kénsroller har
ser ut. Laroplanerna bestammer vilken vardegrund skolan ska baseras pd. Men de mal om
jamstalldhet som formuleras i laroplanen ar inte allena radande. Det finns &ven en dold
laroplan” som trots det Oppna kravet pa exempelvis samarbete, kraver att du jobbar
individuellt och sitter tyst i klassrummet. Den ”dubbla dolda laroplanen” handlar om att dessa
dolda krav ser olika ut for flickor och pojkar.

Undersokningar om klassrumssituationen visar att villkoren for pojkar och flickor skiljer sig
at. Pojkar far storre talutrymme och lar sig att ta plats, medan flickorna lar sig ge korta svar
och vanta pa sin tur. Nar eleverna talar fritt i klassrummet valjer de ocksa olika sétt och saker
att prata om. Pojkar vill ofta roa och imponera medan flickornas berattelser &r personliga och
kanslorelaterade.

Laromedel formedlar konsstereotypa bilder av pojkar, flickor, kvinnor och mén. Kvinnor,
flickor, deras aktiviteter och yrken &ar underrepresenterade. De framstalls ofta som passiva och
deras uppgifter ar i regel forknippade med hemarbete eller vard. Manliga personer
forekommer oftare, ar aktiva och utfor varierande uppgifter.

Undersokningar utforda bland elever har visat att flickor och pojkar har olika
sjalvuppfattning. Pojkarna kan ségas se sig sjalva som mer individualistiska. De konkurrerar
garna med andra, tar initiativ och risker samt tycker om att ha en ledarroll. Flickorna kan, &
andra sidan ses som mer “kollektiva”. De beskriver sig sjalva mer i relation till andra, ar
Oppna, kanslosamma och hjadlpsamma samt har latt for att leva sig in i andras situationer.

Inom barnlitteratur kan man se skillnad pa de bocker som framst riktar sig till pojkar och de
som riktar sig till flickor. Pojkbockerna har hogre status eftersom dessa l&ses &ven av flickor,
medan flickbdcker séllan blir lasta av pojkar. Studier har visat att det finns en manlig
dominans bland huvudkaraktirerna i barnlitteraturen, karaktarerna uppvisar &ven ofta
konsstereotypa drag och egenskaper. De manliga ar ofta aktiva och utfor manga olika slags
arbetsuppgifter bade nara och langt ifran hemmet. De kvinnliga beskrivs som mer passiva och
de aktiviteter de utfor ar i regel bundna till hemmet. Ord som kopplas ihop med kvinnliga
karaktérsdrag ar exempelvis ung, s6t och liten — ord som vi menar frdmst beskriver det yttre.
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Manliga karaktarer kopplas ihop med ord som exempelvis modig, ledsen och olydig som vi
ser som beskrivningar av inre karaktarsdrag. Stereotyperna har emellertid nyanserats nagot de
senaste aren da flickor oftare beskrivs som mer aktiva och pojkar tillats uttrycka kanslor.

De flesta barn ser pa tv dagligen: vid 17 ars alder har de tillbringat ungefar lika mycket tid
framfor tv: n som i grundskolan. Darmed ser vi att tv har en stor paverkan pa barns/elevers
konsrollsforestéliningar. Genom tv formedlas stereotypa karaktarer. | barnprogram har
kvinnliga karaktdrer huvudrollen i tio procent av fallen. Motsvarande siffra for manliga
karaktarer ar 64 procent. De stereotyper som formedlas &r passiva kvinnor vars yrken &r
oviktiga. | nyhetsmedier beskrivs mannen ofta som aggressiva och valdsamma medan
kvinnorna &r sarbara.

Inom reklam finns valdigt tydliga konsstereotyper. Dessa formedlas bland annat genom
farger, kroppssprak, aktiviteter, miljoer och saker — attribut. De manliga stereotyperna &r
aktiva, starka bade fysiskt och psykiskt, teknikintresserade och charmiga. Stereotyperna for
kvinnor fokuserar mycket pa hennes utseende och det vackra och rena som omger henne, hon
ar till for att behaga. Pojkar och flickor beskrivs vanligtvis med skilda ord/uttryck som kan
sagas betyda samma sak, men varderas pa olika satt. Exempelvis: viljestark pojke — envis
flicka, lugn pojke — passiv flicka, blodig pojke — kénslig flicka, generds, kraftig och robust
pojke — snéll, gullig och sot flicka. De ord som beskriver vad som &r manligt och kvinnligt ar
mer motsatsord, (de forsta beskriver manligt, de andra kvinnligt) kraftfull — mjuk,
dominerande — varm, aggressiv — kérleksfull, oberoende — beroende, tévlingsinriktad —
installd pa samarbete, individualistiska — kénslig pa andras behov, sjalvsaker — angslig. Barn
ser kvinnor och mén som framstéllda som jamlika i tv, samtidigt som de anser att mer fokus
l4ggs pa kvinnors utseende d4n mans.

2.7 Slutsats utifran den teoretiska bakgrunden

De tre omraden vi har valt att fokusera pa, skola, barnlitteratur och medier, visar stora likheter
vad galler konsrollsforestallningar. Pojkar far mer uppmarksamhet och stérre utrymme an
flickor. Pojkarna beskrivs som mer aktiva och de egenskaper de tillskrivs ror oftast inre
karaktarsdrag medan flickorna ar passiva och mycket fokus laggs vid deras utseende och
dlder. Ett annat drag de tre omradena har gemensamt ar att flickor ses som mer
anpassningsbara och som delar av en grupp medan pojkarna &r individer och individualister.
Alla de forestallningar som féormedlas om flickor/kvinnor och pojkar/mén i de tre omradena
staller krav pa konen. Alla har roller de maste anpassa sig efter for att passa in i vart samhalle.
Med det menar vi att det blir en form av spiral. De normer som finns i samhéllet paverkar hur
kdnsschabloner ser ut i skola, medier och litteratur samtidigt som dessa normer forstarks av
just medier, skola och barnlitteratur.

De undersokningar vi funnit angaende elevers konsrollsforestallningar har framst utgatt fran
samtal kring sagor och elevernas forestallningar av givna ord och pastaenden. Vi finner det
darfor intressant att se pa elevers egna texter och deras eget formulerande av forestallningar
om manligt och kvinnligt. Under var utbildning, bade i de verksamhetsforlagda och
hogskoleforlagda delarna, har vi ofta fatt hora att ett av lararens stérsta problem ar tidsbristen.
Man ska se varje individ och ha en uppfattning om var denne befinner sig i sina tankar och sitt
larande, men tiden tycks inte alltid finnas for att se saval till individen som till gruppen. Att
intervjua varje elev angaende deras konsrollsforestallningar ar sékert svart att finna tid till,
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sérskilt om detta ska ske vid ett flertal tillfallen for att skapa en mer nyanserad bild. Elevtexter
av olika slag har daremot en larare i regel alltid tillgang till.

3 Problemformulering och syfte
3.1 Problemformulering

Utifran var inlasning av genusforskning har vi valt att utga fran teorin om att det inte ar det
biologiska konet som paverkar vilka egenskaper vi har som flickor/kvinnor respektive
pojkar/man. Vi ser konsroller som kulturellt och socialt skapade, de &r normativa
forestallningar om hur vi ska agera och vara i den kontext vi befinner oss.

Da vi funnit den tidigare forskningen om elevers egna konsrollférestallningar bristfallig och
framst fokuserad pa yngre barn och unga vuxna anser vi att det ar intressant att se vad barn i
aldern daremellan har for forestallningar. Att problematiserandet av stereotypa
konsrollsforestallningar ska ha en given plats i vart blivande yrke som larare rader det ingen
tvekan om. Laroplanen betonar detta pa flera punkter. Vi menar ocksa att detta arbete inte kan
utga endast ifran ett problematiserande av lararens forestallningar. Utifran sociokulturell
larandeteori maste man aven se var eleverna befinner sig i sina forestallningar och tankar om
vad som &r kvinnligt och manligt. Vi tror att man kan utlasa mycket i elevers texter angaende
vilka forestallningar de har om konsroller och kénsmonster. Da vi tre forfattare till detta
arbete ar blivande svensklarare ser vi att vi i vart dagliga arbete kommer att arbeta mycket
med elevernas texter och darmed ha tillgang till detta material.

3.2 Syfte

Detta arbete har ett tudelat syfte dar det grundlaggande syftet ar att studera elevers
forestallningar om konsroller. Den empiriska studien innebédr dven en metodprévning.
Studiens andra syfte ar att préva och utvérdera elevtextanalys som metod for att fa kunskaper
om elevers forestallningar om kon.

Utifran vart syfte har vi formulerat féljande fragor:

o Vilka konsrollsforestallningar kan vi se i beréttelser skrivna av elever? Hur ser dessa ut
vad galler vilka attribut, egenskaper, roller och aktiviteter som tillskrivs karaktarerna?

e Vilka konsrollsforestallningar ger eleverna uttryck for da de skriftligen besvarar fragor
om kategorierna kvinna, man, flicka och pojke?

e Vilka slutsatser kan dras av dessa tva olika slag av elevtextanalyser som metod for att
kartlagga, beskriva och ta fram underlag for att som larare fa grundlaggande forstaelse
for elevernas konsrollsforestéliningar.

4 Metod och material

Vi har valt att gora tva olika innehallsliga, kvalitativa textanalyser av texter, skrivna av elever,
insamlade i tre klasser ar 5. Texterna speglar ofta skribenternas uppfattningar om sig sjalva
och den vérld de lever i:
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Texterna speglar béde medvetna och omedvetna forestallningar, som manniskor i texternas
tillkomstmiljoer hyser. Texterna speglar, reproducerar eller ifrdgasatter t.ex. makt. Men de &r inte i
sig makt. De kan anvandas for att komma at relationer mellan individer eller grupper som ligger
utanfor texterna. (Bergstrdm & Boréus, 2005:15)

Vi hoppas ocksa att denna textanalytiska metod ska visa sig vara ett bra arbetssatt i var
kommande yrkesroll som l&rare.

4.1 Metod
4.1.1 Kvalitativ textanalys

Monika Djerf Pierre skriver i sin doktorsavhandling att tva viktiga aspekter att ta hansyn till
ndr man analyserar texter &r intersubjektivitet och allméngiltighetsproblemet.
Intersubjektivitet ar det krav som stalls pa en undersokning om att andra forskare, utifran
samma material, ska komma till samma resultat. Resultatet ska vara oberoende av vem som
utfort undersékningen. Intersubjektivitetskravet &r problematiskt vid en kvalitativ textanalys.
Darfor har vi valt att ta med en teoretisk bakgrund i vart arbete dar vi visar hur och varfor var
analysmodell ser ut som den gor och vad den grundar sig pa. For att ta hansyn till detta
problem har vi valt att ta med exempel fran elevernas texter i IOptexten.
Allmangiltighetsproblemet innebar problematiken med att utifran nagra fa texter dra slutsatser
som kan ses som giltiga for ett storre antal texter. Da det handlar om kvalitativa textanalyser
innebdr det inte en statistisk representativitet. | stillet 6vervager man noga och motiverar
teoretiskt sitt underlag. (Djerf Pierre, 1996:48f)

Allméngiltighet innebér istéllet att studera det typiska och det betydelsefulla nér det galler
historiska och kulturella fenomen som t ex journalistiska texter. En enstaka text eller en grupp av
texter véljs ut sa att de kan sdgas dga relevans och giltighet for andra likartade textprodukter.
(Djerf Pierre, 1996:48)

Efter en hel del 6vervagande valde vi att samla in elevtexterna pa tva kommunala skolor i tva
vastsvenska kommuner. Valet av skolor grundade sig pa att deras uppsamlingsomraden inte
utmarker sig vad géller socioekonomisk och sociokulturell karaktar. Bada omradena har bade
lagenhets- och villaomraden och andelen elever med annat modersmal &n svenska ar relativt
representativt for Sverige i stort.

4.1.2 Analysen

En viktig punkt nar man tolkar texter ar att man ar medveten om att vi tolkar elevernas
tolkning av vérlden och sig sjélva, skriver Nils Gilje och Harald Grimen, verksamma vid
Senter for vitskapsteori vid universitetet i Bergen. Samtidigt tolkar vi deras texter utifran oss
sjalva. Vi som har gjort analyserna har paverkat resultaten dels genom var forforstaelse av
genus och kénsmarkorer men aven hur vi tolkat dessa. VAr utbildning, plats i samhéllet, kon
m.m. paverkar dven vad man ser och tolkar i texterna och man kan aldrig bortse fran varje
persons egna erfarenheter. Den som analyserar data "tar alltid med sin egen person” i
analysarbetet oavsett vilket material man bearbetar. (Gilje & Grimen, 2004:179, 183)

Nar man ska analysera en text maste man standigt tanka pa att se texterna ur tva vinklar.
”Man maste hela tiden pendla mellan att forsoka tolka enskilda formuleringar och hela verket.
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Olika tolkningar av enskilda formuleringar resulterar i olika tolkningar av verket och
omvant.” (Gilje & Grimen, 2004:193) Nar man studerar orden och uttrycken ar det ur
lexikalisk synvinkel och det &r dar man kan finna konsmarkorer, tror vi. Nar man istéllet
studerar texten som helhet tror vi att man kan se teman i som paverkas av elevernas
konsrollsforestéliningar.

En viktig del av alla kulturer ar spraket vilket 6verfor betydelser och varderingar till nasta
generation. Exempel pa ord som bevarar gamla varderingar ar sjukskoterska och ombudsman.
(Einarsson & Hultman, 1984:9) Spraket visar vilken plats kvinnor och man har och det ger
daven medel for att halla kvar kvinnorna pa den plats de har i samhallet. (Nordenstam,
2003:35) "Manga studier har funnit att vart sprak ar sexistiskt, dvs. vérlden ses fran en manlig
synvinkel och i enlighet med stereotypa idéer om kvinnor och méan.” (Nordenstam, 2003:35)

4.2 Material
4.2.1 Urval

Den forskning vi funnit angaende elevers konsrollsforestallningar behandlar framst
forskolebarn och gymnasieelever. Darfor sag vi det som extra intressant att samla in texter
fran elever i grundskolan. Nér vi hade bestamt oss for att samla in vara texter i grundskolan
valde vi elever i ar 5, som ar elva till tolv ar gamla, detta for att vi ville att de inte skulle vara
sa gamla, men anda vara tamligen sékra i sitt skrivande.

Var studie ar kvalitativ, och vi gor inte ansprdk pa att vara slutsatser ska leda till
generaliseringar da vart urval inte ar representativt. Undersokningen sager nagot om just de
elever som var nérvarande i just dessa klasser, vid dessa tillfallen under just dessa
omsténdigheter precis dessa dagar. Variabler vi kunde valt att ta hansyn till, om
tidsbegrénsningen inte sett ut som den gjorde, skulle kunna géras orékneliga: social och
kulturell bakgrund, foréldrars yrke, foraldrars utbildning, lararens bakgrund och utbildning
och s vidare. De texter vi har analyserat maste ses som fallstudier. Einarsson skriver:

Vardet av fallbeskrivningar ligger, forutom i att de blir levande och méngfasetterade, i att de kan
tjana som mallar. Vi kan halla upp fallbeskrivningarnas bilder och jamféra dem med andra
likartade situationer i nya undersokningar eller i vara egna vardagsliv. Vad stammer i
fallbeskrivningens bild? Vad skiljer? Vi far en hjalp att se var vardag och vi far en hojd
medvetenhet. Vi kan kanske se vissa aterkommande samband. Men vi har fortfarande ett
generaliseringsproblem. (Einarsson, 2004:338)

Vi valde att gora tva olika textinsamlingar. Den forsta insamlingen gjordes pa en skola, med
tva klasser i ar 5. Av dessa valde tretton att delta. Den andra insamlingen gjorde vi pa en
annan skola, i en klass i ar fem. Har valde elva elever att delta. Anledningen till att vi valde att
gora tva olika materialinsamlingar var for att se om dessa gav oss skilda svar om elevernas
konsrollsforestallningar och for att préva metoden textanalys pa tva skilda sorters elevtexter.
Den forsta uppgiften var att eleverna skulle skriva en berattelse, vilket kan ses som ett fritt
skrivande &ven om vi gav vissa direktiv. Den andra uppgiften var mycket mer styrd da vi
presenterade direkta fragor som eleverna skulle svara pa. Anledningen till att vi gick till tva
olika skolor var framfor allt rent praktiskt. Vi hade inte mojlighet att komma tillbaka till
samma klasser och fa tillgang till samma elever. Eftersom vi ville att alla skulle ga i samma
arskurs var vi tvungna att ga till tva olika skolor da antalet klasser i ar fem var begransat.

26



4.2.2 Samtycke

Nar man anvander sig av texter skrivna av elever under 18 ar, vilket vi bestamde oss for,
maste man ha malsmans godkannande. Darfor skickade vi ut en blankett dar malsméannen fick
ge samtycke till att deras barns texter anvandes i var undersékning. Vi informerade kortfattat
om vad undersokningen skulle ga ut pa, att deltagandet var frivilligt samt att alla texter skulle
behandlas anonymt. (Se bilaga 1)

4.2.3 Insamling av elevernas berattelserna

En viktig aspekt att ta hansyn till ndr man analyserar texter &r situationen som texten blivit
producerad i. Vi valde att lata eleverna skriva efter givna direktiv eftersom vi ville vara sakra
pa att alla fatt samma information. De direktiv som vi gav eleverna paverkade dem med
storsta sdkerhet, men hur kan vi aldrig sakert veta.

Vid insamlandet av berattelserna fick vi tillgang till ett mindre arbetsrum. Tretton elever
hjélpte oss att skriva beréattelser, de var atta pojkar och fem flickor. Vi hade fatt in
godkannande fran sexton foraldrar men tyvarr var det tre elever som inte var narvarande. Alla
satt vid bankar hopstallda till ett enda stort bord. N&r eleverna var ute pa rast lade vi fram tre
pappersark pa varje plats, for att gora skrivtiden mer effektiv. Eftersom situationen var
konstlad forsokte vi gora den lite mindre stel genom att tdnda varmeljus och stilla ut pa
bordet. Eleverna hade 15 minuter rast innan de kom in till oss och eftersom det var deras sista
pass for dagen ténkte vi att de kanske var lite trotta. Darfér hade vi dessutom lagt ut
pepparkakor till alla eleverna. Vi fick fyrtio minuter till vart forfogande men eleverna blev
sena in fran rasten och pa grund av detta blev skrivtiden inte mer &n trettio minuter.

Vi overvdgde lange hur vi skulle presentera uppgiften eftersom alla direktiv vi gav skulle
paverka innehallet i berattelserna. Det var viktigt for oss att fa fram elevers forestallningar om
konsroller, men samtidigt ville vi styra sa lite som mgjligt. De direktiv vi gav var att de skulle
skriva en berattelse om en resa. Vi podngterade att vi inte var intresserade av stavning och att
de darfor inte behdvde lagga nagon vikt vid det. Vi patalade dven att vi var intresserade av
maéanniskor och att vi darfor ville att de skulle beskriva personerna i beréattelsen och de som de
moter. Anledningen till att vi valde att ge temat "En resa” var for att de skulle kunna bdrja
skriva med en gang och inte behova fundera sa lange pa vad berttelsen skulle handla om. Néar
vi hade givit vara direktiv borjade eleverna skriva. Det var lugnt i rummet och alla bérjade
arbeta med en gang. Resultatet blev tretton berattelser av olika langd. | genomsnitt
motsvarade de en halv sida datorskriven text.

Vi valde att anvanda texter som eleverna fick skriva efter vara direktiv for att deras direkta
forestallningar skulle komma fram istéllet for vad de trodde att vi var ute efter. Vi &r
medvetna om att detta blev en konstruerad skrivsituation men pa detta satt fick alla samma
forutsattningar. Hade vi hamtat texter som eleverna skrivit vid ndgot annat tillfalle hade vi
inte haft ndgon uppfattning om hur skrivsituationen/skrivsituationerna sett ut och hur detta
paverkat texterna. Genom den konstruerade situationen vet vi att alla far exakt samma direktiv
angaende uppgiften.
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4.2.4 Insamlandet av elevernas konsschabloner

Eftersom vi ville fa en tydlig bild av vilka konsschabloner barnen har, valde vi att ge strikta
direktiv for denna uppgift. Varje elev som deltog fick papper med fragor som skulle hjélpa
oss att ringa in vilka konsschabloner de har. (Se bilaga 2) Denna gang fick malsméannen inte
lika mycket tid pa sig att ge sitt samtycke pa grund av tidsbrist, men vi fick anda ett relativt
stort deltagande i den tillfragade klassen.

Vi delade ut de papper dar fragorna stod och sedan fick eleverna 50 minuter pa sig. Sista
eleven var emellertid fardig efter 40 minuter. Vi patalade att vi var intresserade av hur just
den eleven skulle svara eftersom vi inte tror att alla skulle svara samma sak pa fragorna. De
fick aven veta att de kunde hoppa éver frdgor om de inte kunde eller ville svara pa dem och
givetvis fick de svara att de inte visste/kunde svara. En elev som ville vara med fran borjan
valde att inte svara pa vara fragor da vi delat ut pappren. Antal elever som deltog i skrivandet
blev darmed 11, fem flickor och sex pojkar.

Hela klassen satt i klassrummet och de som inte skulle medverka hade av sin larare fatt en
annan skrivuppgift. Innan de borjade skriva fick de flytta sina bankar for att inte kunna se vad
klasskamraterna skrev. Skrivsituationen var lugn och koncentrerad. Nagra borjade skriva
omedelbart medan andra funderade en stund. Langden pa svaren blev varierande, nagra valde
att svara med bara ett eller ett par ord pa varje fraga, andra skrev utforligare svar. Manga
valde att inte skriva pa alla fragorna och nagra markerade sitt svar med bara ett fragetecken.

4.3 Analysfragor

Utifran de slutsatser vi dragit fran den litteratur vi studerat har vi formulerat relevanta
analysfragor till samtliga elevtexter for att fa fram elevernas konsrollsforestallningar.
Genomgaende i all analys kommer fragan om det finns likheter och skillnader mellan pojkars
och flickors konsrollsforestallningar finnas med, emellertid &r detta inte fokus i var analys.
Till de insamlade elevberéattelserna om temat "En resa” har vi utformat féljande fragor:

e Hur ser representationen av kvinnliga och manliga karaktarer ut i flickornas respektive
pojkarnas berattelser?

e Vad ger beréttelsen for helhetsintryck och vad laggs fokus vid?

e Vilka attribut, egenskaper och roller tillskrivs karaktarerna i texten? Paverkas valet av
attribut, egenskaper och roller av karaktarens kon?

o Vilka aktiviteter utfor karaktarerna? Skiljer sig dessa at beroende karaktarens kon?
Dessa fragor ser vi som vagledande, som intervjufragor till texterna dar intressanta svar kan
leda till foljdfragor. Vi kommer att analysera berattelserna bade ur ett helhetsperspektiv da vi
ser vad vi kan finna for gemensamma drag samtidigt som vi kommer att analysera delar for
att kunna ta fram exempel.

For att fa fram konsschablonerna formulerade vi foljande fragor till eleverna:
e Hur ar en kvinna/man/flicka/pojke?

e Hur ser en kvinna/man/flicka/pojke ut?
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e Vad ar en kvinna/man/flicka/pojke bra pa att gora?

e Vad tycker en kvinna/man/flicka/pojke om att gora?

e Finns det nagot en kvinna/flicka gor battre &n en man/pojke?

e Varfor ar hon/han béttre pa att gora detta?

e Finns det nagot en kvinna/man/flicka/pojke inte ska eller far gora?

Da vi analyserade elevernas svar anvande vi oss dven sjilva av ovan namnda fragor som
analysfragor till texterna. For att nyansera analysen anvande vi oss av samma strategi som vid
analysen av elevberattelserna, att se pa helhet och del.

For att undersoka om dessa olika textanalyser ar gangbara metoder for att se elevers
konsrollsforestaliningar analyserar vi dven dessa.

e Hur ser resultatet ut fran berattelserna?

e Hur ser resultatet ut fran beskrivningarna av kénsschablonerna?
e Skiljer sig resultaten at, och i sa fall hur?

e Kan dessa metoder anvéandas i ett klassrum?

e Vad har de for for- och nackdelar?

Da vi analyserar beréattelserna kommer vi att utga fran ett helhetsperspektiv for att sedan titta
pa delarna. Vi kommer att redovisa analysfragorna var och en for sig genom att beskriva de
generella drag vi kan se, men dven ta upp specifika exempel som bekréftar och/eller motsager
vad vi funnit i var teoretiska bakgrund. Vi kommer dven att se om, och sa fall hur, flickornas
och pojkarnas beréattelser skiljer sig at.

| var analys av texterna om kategorierna flicka, kvinna, man och pojke kommer vi att beskriva
de monster som vi funnit i elevernas texter. Vi kommer att forsoka sammanfatta de svar vi fatt
av eleverna for att pa sa vis beskriva helheten, men vi tar &ven med exempel som bekréftar
och/eller motsédger vad vi funnit i den teori vi har redovisat. Vi kommer dven att se om, och i
sa fall hur, flickornas och pojkarnas svar skiljer sig at.

Nar vi utvarderar och analyserar de tva textanalytiska arbetsmetoderna handlar det inte om att
faststélla absoluta svar pa vara fragor. Vi kommer istéllet att diskutera utfallet av de tva olika
delstudierna vi gjort och vi resonerar dven om vilka slutsatser vi kan dra av dessa tva olika
metoder for att kartldgga elevernas konsrollsforestéliningar

4.4 Undersokningens kvalitet

Vart syfte ar att se vilka konsrollsforestallningar elever i ar 5 har och vi har valt att fa fram
deras tankar genom att samla in tva olika texter. Vi vill dven se om detta &r en bra
arbetsmetod i vart kommande yrke. Néar vi samlade in de olika texterna hade vi inte méjlighet
att gora detta i samma klass, emellertid har vi valt tva liknande skolor och vi har ingen
anledning att tro att resultaten i stort blivit annorlunda om vi haft mgjlighet att ga till samma
Klass.
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Vi kan se bade for- och nackdelar med den undersékningsmetod vi har valt och sattet vi utfort
den pa. Studier visar att pedagoger som anser sig vara medvetna om flickor och pojkars olika
villkor och det skilda bemé&tande de far i skolan, &nda har svart att se att detta galler aven i
deras egen klass. (Einarsson, 2004:331) Da vi ar medvetna om att dven vi skulle beméta
elever pa olika sétt, beroende av deras kon valde vi att arbeta med metoden textanalys. Vi
overvagde att arbeta med elevintervjuer som metod, men kande att vi da skulle paverka
eleverna med vart skilda bemétande av dem. Sjalvklart har vi vid insamlandet av texterna pa
nagot satt paverkat eleverna, men vi har gett samma information till hela gruppen och darfor
inte behandlat individer olika beroende av deras kon.

Nar man intervjuar ar det latt att man genom foljdfragor och kroppssprak styr
intervjupersonen att ge de svar man sjalv vill ha. Detta har vi undvikit genom att be eleverna
skriva, men vi har forlorat mojligheten att fraga skribenten vad han/hon faktiskt har menat
med sina texter.

Trots att vi forsokt att vara sd objektiva som mojligt inser vi att vi som tolkande individer
paverkat resultatet av textanalyserna. Staffan Larsson skriver:

Det kan vara fragan om hur forskarens kon medverkat till att utesluta data om vissa foreteelser
eller hur forskarens bakgrund paverkat sattet att se pa larare och elever /.../ och vad detta betytt for
vad analysen resulterat i. (Larsson 1994:167)

Vi har anstrangt oss for att vara objektiva och da vi kant att texterna kunnat tolkas pa flera satt
har vi tagit med dessa alternativa tolkningar. Vi ar dven medvetna om att det ar vi som har
valt ut exempel ur texterna som vi har sett som bevis eller motbevis. Andra hade kanske sett
andra saker och tagit upp andra exempel.

Ett syfte med detta arbete ar att utvardera textanalys som arbetsmetod for att se elevers
konsrollsforestallningar. Darfor kravs det att vi gor en viss jamforelse mellan resultaten fran
de tva olika sorternas texter. Vart fokus ligger inte pd att jamfora resultaten av de olika
klassernas konsrollsforestallningar med varandra utan pa att jamfora de olika uppgifterna,
metoderna.

Det finns bade for- och nackdelar med att vi samlat in texterna i olika klasser. Fordelen ar att
vi fick ett storre urval elever samt att eleverna verkligen kunde kdnna sig helt anonyma. Det
finns &ven nackdelar med att jamfora texter som inte ar skrivna av samma elever, men det
problemet hade kvarstatt &ven om vi hade haft mojlighet att samla in de olika texterna i
samma klass. | vart brev till malsméannen och infor eleverna lovade vi att de skulle fa vara
anonyma &ven infor oss. Detta 16fte gav vi for att de skulle kunna skriva friare utan att ha en
kénsla av att bli bedémda. P& grund av deras anonymitet hade problematiken med jamforelsen
mellan de olika texterna anda funnits eftersom vi inte skulle ha vetat vem som skrivit vilken
text.

Vi kan inte gora generaliseringar utifran vara resultat da var undersokning bygger pa
fallstudier. Vi har bearbetat ett relativt litet material och vart urval av elever &r inte
representativt. Resultaten sager nadgot om just de elever som hjalpte oss, om deras tankar just
den dagen i just den situationen. Emellertid har vi ingen anledning att tro att svaren blivit helt
annorlunda i en annan klass, en annan dag. De resultat vi far fram genom textanalyserna kan
ligga till grund for ett samtal mellan elever och larare i ett klassrum. De kan &ven vara viktiga
i dialoger mellan pedagoger da de vill se vilka konsrollsforestallningar andra elever har.
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5 Resultat och diskussion

| var resultatredovisning kommer vi att koppla explicit och implicit till teoridelen, vid
explicita hanvisningar anger vi sidhanvisningar till den teoretiska bakgrunden i vart arbete. Vi
kommer aven att hanvisa till allmant vedertagna monster som ar starkt kopplade till var kultur
eftersom vi ser genus som skapat i sociala och kulturella sammanhang. Vi menar med detta att
vissa monster inte direkt kan kopplas till specifika delar av teoribakgrunden, men som anda
kan kopplas till de strukturer som redovisas dar, exempelvis yrkesgrupper och aktiviteter. Vi
kommer att anvanda oss av referat, och de utdrag och kortare citat fran elevernas texter vi har
med kommer att vara exakt atergivna.

5.1 Elevernas egna berattelser

Samtliga tretton elever som skrev beréattelserna foljde vart forslag om huvudtemat “En resa”.
Alla hade minst tva karaktarer med i sin beréattelse, och bara en elev hade med karaktarer som
inte var manniskor, de var grodor men med méanskliga egenskaper sasom tal.

Eftersom vi var intresserade av elevernas konsrollsforestallningar poangterade vi, da vi gav
direktiv infor skrivuppgiften, att vi var intresserade av manniskor och att de darfér garna
skulle beskriva personerna 1 beréttelserna. Emellertid var det inte personerna och
beskrivningar av dessa som eleverna valde att ldgga fokus pa, utan temat resan. Vi tror att
orsaken till att de inte gav detaljerade personbeskrivningar bade beror pa deras alder och den
korta tid de hade till sitt férfogande.

5.1.1 Representation av manliga och kvinnliga karaktarer

| de tretton beréattelserna finns det sammanlagt 48 karaktérer. Av dessa ar 27 av manligt kon,
19 av kvinnligt och hos tva av karaktarerna framgar inte vilket kon de har, en &r pizzabagare
och en ar pilot. I flickornas texter ar 12 av karaktérerna av kvinnligt kon och 11 av manligt,
hos pojkarna ar motsvarande siffror 7 och 17. Sammantaget i bade flickornas och pojkarnas
texter dominerar personer av det egna konet. Da vi inte har samma antal texter skrivna av
pojkar och flickor paverkar detta den sammanlagda siffran av konsrepresentationen, men vi
kan anda se att flickorna hade drygt hélften av karaktarerna av kvinnligt kon, medan
pojkarnas kvinnliga karaktarer motsvarade drygt en tredjedel.

Bara ett fatal av berattelserna har en huvudkaraktar, de 6vriga har tva eller fler. I manga av
berattelserna tillhdr alla karaktarerna samma familj och ar syskon och/eller foréldrar. 1
pojkarnas berattelser ar huvudgestalterna alltid manliga, men vid tva tillfallen finns det dven
med en flicka som huvudgestalt. En av dessa kvinnliga huvudgestalter &r syster till den
manliga huvudkaraktdren. Andra kvinnliga gestalter i beréttelserna ar &ven de
familjemedlemmar, med tva undantag, en flygvardinna och en dam vilka endast finns med i
korta sekvenser. | flickornas beréttelser finns det ingen ensam kvinnlig huvudkaraktér. Denna
funktion delas med en manlig gestalt, eller innehas enbart av manliga karaktérer. Joan Swann
beskriver undersokningar av bocker for nyborjarldsare som visade att pojkar var vanligare
forekommande &n flickor. Den manliga dominansen blir &ven tydlig i undersokningar av
laromedel och tv-program. Detta monster aterspeglas i elevberattelserna i stort. Har fann vi att

31



det egna kdnet dominerar i representationen, framst i pojkarnas beréttelser. Men, i flickornas
texter visar sig en jamlik karaktarsrepresentation, med marginell overvikt av kvinnliga
gestalter.

5.1.2 Fokus och helhetsintryck

Flickornas beréattelser, som helhet, karakteriseras mer av fokus vid relationer och kénslor &n
vad pojkarnas texter gor. | en flickas text genomsyras hela beréttelsen av starka kanslor och
detta ar ocksa den enda berattelse som innehaller en karlekshistoria. Véanskapen mellan
karaktarerna Mia och Markus ar viktig och stélls pa prov da Markus blir kdr i Emma, en
nyfunnen van till dem bada. Problemet ar att Markus vill stanna kvar i Paris dar Emma bor:
"Han fragade varfor jag blev sa ledsen? jag svarade att jag ville inte dka hem sjalv utan dig.”
Losningen blir att de bada stannar ett tag till. Ett annat exempel ar en beréattelse dar
lillasystern i familjen forsvann pa Hamleys i London. Dar framkom mammans kanslor tydligt.
Véanskapen aterges ocksa i en annan flickas berattelse om en familj som é&ker till Danmark. De
bada barnen i familjen, Kalle och Malin, presenteras forst tillsammans med sina vanner Leo
och Jennifer samt deras aktiviteter. Det enda vi senare far veta om deras Danmarkssemester ar
att de far nya vanner, Maria och Simon.

Kanslor och relationer 1aggs det mindre vikt vid i pojkarnas texter, som helhet. | alla texter,
utom en, finns emellertid véanner eller familjemedlemmar till huvudgestalten/gestalterna.
Relationer finns alltsd, men karaktarernas kanslor och utforliga beskrivningar av dessa
relationer presenteras inte pd samma satt som i flickornas texter. En pojktext handlar om tva
broder, Sven och Arnold, som reser till Paris, blir osams och tappar bort varandra. De borjar
sakna varandra efter fem dagar och tillbringar sedan resten av de tva veckorna med att leta
efter varandra. Vid tagstationen, pa vag hem mots de igen:

Sven sa:

- Hej Arnold!

och Arnold sa:

- Hej Sven!

Bada blev jatteglada. Dom &kte hem med téget pa vagen hem sa Sven:
- Vad mycke av Paris vi fick se.

Arnold sa:

Verkligen.

Om man staller denna berattelse mot tidigare ndmnda flickberattelse om Mia och Markus ser
vi att kanslorna ar viktiga men uttrycks pa olika satt. | pojkens beréattelse ar kanslorna och
relationen mellan de bada broderna det viktigaste. Vi som lasare far veta att Sven och Arnold
langtar och letar efter varandra. Men da de méts uttrycker de inte sina kénslor infor varandra.
De talar istallet om hur mycket de sett av staden.

Helhetsintrycket av elevernas texter &r att flickorna fokuserar mer pa kanslor och relationer an
pojkarna. Detta stimmer dverens med vad Harriet Bjerrum Nielsen och Monica Rudberg
skriver om skillnaderna mellan hur pojkars och flickors berattelser ser ut (se s 14). Flickor
beskriver mer kanslor och relationer medan pojkar vill roa, 6verraska och berédtta om saker
och héndelser. Maria Nikolajeva har beskrivit kdnsmonster i barnlitteratur som visar att man
ofta beskrivs som kanslokalla och rationella till skillnad frdn kvinnor som &r mer
kanslosamma och omtanksamma (se s 17). Detta tycker vi oss ocksa ha sett i elevernas texter,
med undantaget av berattelsen om Sven och Arnold. Den bade bekréaftar och star i motsats till

32



dessa monster. Den &r skriven av en pojke och handlar om relationer, men karaktéarerna Sven
och Arnold ar rationella och visar aldrig sina kanslor av langtan infér varandra.

Adam, som &r huvudkaraktar i en pojkes berattelse, beskrivs som “jatte spand” och bade ”lite”
och "vildigt radd” da han ska flyga. Adam beskrivs med kénslor som inte kan sdgas vara
stereotypt manliga. Dock bor papekas att Adam bara ar fem ar och darmed kan dessa kanslor
maojligtvis ses som mer legitima eftersom han &r ett litet barn.

Manga av de manliga stereotypa dragen som vi beskrivit i var teoretiska bakgrund kopplas
ihop med fart och aktivitet. Bjerrum Nielsen och Rudberg menar att pojkar dessutom garna
vill 6verraska med sina beréttelser (se s 14). Dessa tendenser ser vi i helhetsintrycket av
pojkarnas texter. Fokus ligger har pa resandet, transporten till flygplatsen, incheckning,
transport till hotell och sa vidare. | tre av pojkarnas beréttelser finns flygolyckor med, tva av
dessa leder till dodsfall. Detta finns inte med i ndgon av flickornas texter. | slutet av
skrivtillfallet fick manga av eleverna skynda sig for att hinna bli fardiga med sina texter och
detta skulle kunna vara en forklaring till alla plétsliga och dodliga slut, men det forklarar inte
skillnaden mellan kénens val. Vi vill dven hér ta med en pojkes slutord som &r: !borta bra men
hemma bast! Sa alla barnen.” Dessa ord kan ses som motsatta de andra pojkarnas dramatiska
slut, har betonas istéllet hemmets trygghet.

5.1.3 Attribut, egenskaper och roller

Familjemedlemmar och véanner ar de absolut vanligaste gestalterna i bade flickornas och
pojkarnas berattelser. Manga av dessa fyller inte ndgon annan funktion &n att de just
symboliserar en familjemedlem eller van. De karaktérer som bryter det ”vardagliga monstret”,
som inte &r gestalter som passar in i barnens vardag ar Paris Hilton och Kung Kunti.

De personer som kan ses ha en traditionellt manlig hjalteroll, i den bemérkelsen att de
raddar/hjalper, ar alla kvinnor. En pojke skriver om en flygresa dér planet stortar. Den
manliga huvudpersonen, Claes, blir da raddad av en flygvérdinna:

En flygvardinna kom fram till honom. - Fort! Ta pa er en fallskarm, och folj efter mig. De sprang
till en dorr. — Hoppa ndr jag 6ppnar den! Sade hon. Hon éppnade. Och de hoppade ut.

Den andra hjaltinnan beskrivs i en flickas text dar Paris Hilton hjalper tva pojkar som tvingas
tigga da deras pengar tar slut under en vistelse i USA. Dessa hjalteroller kan dock ses pa ett
annat sétt, som mer stereotypa kvinnliga roller, inte bara pa grund av de traditionellt kvinnliga
yrkena flygvérdinna och modell (Paris Hiltons titel kan diskuteras, men hon visas, enligt oss,
som en karaktar val forenligt med de kvinnliga stereotyperna fran medier), utan aven deras
omhandertagande roll. Den tredje hjéltinnan ar en flicka som finner sin lillasyster da denna
kommit bort i ett stort varuhus. Aven denna hjalteroll kan tolkas pa andra sétt eftersom hon &r
den som aterforenar sin egen splittrade familj. Elevernas texter kan sdgas bryta det
traditionella konsmaonstret da det ar kvinnliga karaktarer som ar hjaltar. Samtidigt stammer de
Overens med de kvinnliga stereotypa drag Maria Jacobson (se s20f) och Maria Nikolajeva (se
s 17) funnit i reklam och barnlitteratur. De tre hjéltinnorna &r alla hjalpsamma och
omhandertagande.

Som vi tidigare skrivit var det inte manga som gjorde nagra detaljerade personbeskrivningar

varken vad galler yttre eller inre karaktarsdrag. Emellertid finns ett fatal beskrivningar av
gestalternas utseenden och genom karaktarernas handlingar kan vi utldsa en del om deras
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egenskaper. En flickas enda personbeskrivning &r av Paris Hilton och hon beskrivs som
”valdigt snygg”. Paris Hilton har, som vi tidigare ndmnt, en hjéalpande roll och ar dessutom
attraktiv. | en pojkes text beskrivs en dams utseende, den enda personbeskrivningen i hans
text: ”Forst kom en blond dam med krokiga glasdgon och spetsig ndsa” Damens roll i
berattelsen ar negativ eftersom hon har en nedslaende inverkan pa huvudkaraktarerna Max
och Lina. De ska sélja kakor for att fa ihop pengar till en resa och hon ar deras forsta kund.
Damen fragar vad de gor och fnyser at svaret och lamnar platsen. Detta resulterar i att Max
och Lina ger upp och aldrig tanker forsdka resa igen. Elevernas beskrivningar av yttre
karaktérsdrag stammer vél Gverens med de vérderingar som formedlas i litteratur och medier.
Den vackra, Paris Hilton, representerar det goda och den mindre attraktiva damen har en
negativ funktion i berattelsen. Det ar deras funktion i texten, positiv eller negativ, som gor att
deras utseende far en varderande betydelse. De enda karaktirer som beskrivs pa detta
varderande satt ar dessa tva kvinnliga gestalter. Medier lagger vikt vid utseendet i stort, och i
synnerhet kvinnors vilket undersékningar &ven visat att barn ar medvetna om (se s 21f).

En pojke skriver om en familj som ska ut och resa. Han beskriver huvudpersonen Magnus
utseende: "Han &r ratt sa lang och har svart har.” | samma berattelse beskrivs hans mamma
som “en medelalders kvinna med svart har och glaségon”. Pappan ar “en man i sina basta ar
och med annu tjockare glasdgon”. Man kan tolka tjockleken pa glaségonen som nagot
varderande, men da mamman och pappan inte har nagon annan roll, varken positiv eller
negativ, blir detta endast en beskrivning. Skildringen av foraldrarnas aldrar r daremot mer
vérderande. Har ser vi samma monster som de vérderande ord som beskriver kvinnor och
man, i bland annat reklam (se s 21). Samma egenskap beskrivs med olika ord beroende pa om
personen ar en kvinna eller man. | pojkens text ser vi exempel pa just detta. Mamman &r
medelalders, vilket har en mer negativ klang &n beskrivningen av pappans alder. Han &r i
stallet en ”man i sina basta ar”, vilket maste ses som langt mer positivt. Detta kan aven
kopplas samman med den aldersfixering som media férmedlar. Undersokningar som Jacobson
redogor for visar att aldrande inte varderas hogt i medier, eller i samhallet i stort, och i
synnerhet inte hos kvinnor (se 19).

En flicka skriver om en familj med mamma, pappa och tva dottrar som gor en resa till
London. Berattelsens intrig nar sin klimax da lillasystern forsvinner pa varuhuset Hamleys.
Mamman har den omtdnksamma och dmma rollen medan pappan &r den som for handlingen,
och familjen, framat. Pappan blir endast synlig genom de direktiv han ger om vad familjen
ska gora, till exempel: "Okej, nu aker vi”, Vi dker nu!” och ”- Nu gar vi och ater
Burgerking.” Pappan kan ses ha en traditionell manlig roll. Han &r rationell, aktiv och i viss
man kanslokall da man staller honom i relation till mammans handlande. Man kan dven se
honom som kvinnligt omvardande da han vill att hans familj ska fa mat. Mamman ar den som
ger biljetterna till dottern i fodelsedagspresent och det &r henne barnen vénder sig till for att
fraga om de kan dka till varuhuset. Det & mamman som skriker fortvivlat nar lillasystern
forsvinner. Framforallt & hon den som visar kanslor — lyckan nér dottern aterfinns och
kérleken till den &ldsta dottern da hon kramar denne och séger “Jag dlskar dig!”. Mamman
visar emellertid inte enbart stereotypt kvinnliga drag. Hon ar den som tar kommandot Over
situationen da yngsta dottern forsvinner. Da ar det plétsligt mamman som ger direktiven for
hur man ska handla. Emellertid har detta ocksa en "familjesammanhallande” funktion, vilket
kan ses som en traditionell kvinnlig egenskap. Bada foraldrarna stammer val dverens med de
kvinnliga och manliga stereotyper vi funnit i var teoretiska bakgrund (se bl.a. s17), samtidigt
som de visar drag som gar emot konsrollschablonerna.
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| en beréattelse beskrivs tva huvudkaraktérer dar pojken, Markus, pa manga sétt bryter mot den
traditionellt manliga stereotypen. Vannerna Markus och Mia ar ute och reser da han blir kar i
Emma som de lar kédnna under sin vistelse i Paris. Nar de ska aka hem véljer Markus att
stanna kvar hos Emma. Det & Markus som anpassar sig efter Emma. Han ar dven mjuk,
omtanksam och forstaende da vannen Mia blir ledsen for att han ska stanna kvar. Markus &r i
denna berattelse den mest kdnslosamma karaktaren. Marcus kan ses bryta mot de traditionella
konsrollsforestaliningarna som férmedlas i reklam och barnlitteratur, men han stdmmer val
overens med reklamschablonen Dromprinsen (se s 20) eftersom han framstalls genom
flickorna i berattelsen och &r ett romantiskt ideal.

Da beréattelsens tema var "En resa” har texterna, som tidigare namnts, fokuserat pa just sjalva
resandet. Detta kan vara anledningen till att relativt fa attribut tillskrivs karaktarerna. En pojke
skriver emellertid om Claes som var véldigt intresserad av flygplan och hade hela sitt rum
fyllt av flygplansmodeller och denna hobby kan ses som traditionellt manlig. Forfattaren
beskriver aven hur Claes sitter pa ett flygplan och: "drack en Cola och spelade Game boy”.
Flera attribut finns ocksa beskrivna i en flickas text da hon beskriver vad huvudkaraktaren
packar infor sin resa till London: “ett gosedjur, sin barbara dator, Gameboy och pengar och
sjalvklart mobilen. + klader”.

Vi kan se en koppling till elevernas verklighet i de attribut de ndmner. Barbar dator, cola,
Game boy, mobil och Internet ser vi som tecken pa detta. Alla dessa attribut finns i elevernas
vardagsverklighet.

5.1.4 Aktiviteter

Da vi gav direktivet att de skulle skriva om en resa har vi inte kunnat utlasa nagra tydligare
skillnader i pojk- och flickkaraktarernas aktiviteter da handlingen i regel &r koncentrerad pa
resandet. Vad vi ddremot kunnat se &r att i en beréttelse &r det en mamma som ropar barnet till
mat. | en annan berattelse ar det bada foraldrarna som serverar maten. | en tredje text ar det
karaktaren Max som kommer pa idén att han och hans van Lina ska baka och sélja kakor for
att samla pengar till sin resa. Bada karaktarerna ar sedan aktiva i koket. De stereotypa drag
som Joan Swann (se s 18), Maria Jacobson (se s 19) och Ann-Katrin Jakobsson (se s 15)
beskriver vad galler typiskt kvinnliga aktiviteter sdsom hushallssysslor blir inte tydliga i
elevernas texter.

Mamman som finns med i en pojkes beréttelse arbetar som Friskis & Svettis-ledare. Detta
yrke ar aktivt vilket bryter mot det traditionellt kvinnliga monstret. Dock arbetar hon pa en
arbetsplats som ar kvinnodominerad. Pappan i denna familj arbetar pa SAS vilket vi fran
borjan tolkade som nagot typiskt manligt, men vad han har for arbetsuppgift framkommer
inte.

5.1.5 Sammanfattning

Elevernas berattelser kan inte sigas uppvisa sarskilt konsstereotypa drag. Det finns manga
exempel som bekréftar de traditionellt kvinnliga och manliga monster som vi beskrivit i
teoridelen, men det finns dven de som motbevisar dessa. Pa det stora hela tenderar flickorna
att fokusera mer pa kanslor och relationer, medan pojkarna lagger mer vikt vid handelser och
action. Vi har funnit kvinnliga karaktarer i traditionellt manliga roller, och manliga gestalter
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med typiskt kvinnliga karaktarsdrag. Utseendet fokuseras inte mycket vid vare sig i pojkar
eller i flickors berattelser. Nar detta sker ar det framst kvinnliga gestalter som beskrivs.

5.2 Elevernas konsschabloner

Da vi ville se elevernas kdonsschabloner gav vi dem en valdigt styrd uppgift med fragor
upptryckta pa A4-ark. Uppgiften bestod av fyra blad vilka var for sig behandlade synen pa
man, kvinnor, pojkar och flickor. Fragorna var identiska med vara analysfragor angaende
elevers konsschabloner. De fyra frageformularen var utformade lika, endast orden man,
kvinna, pojke och flicka var utbytta i frdgorna. Elva elever svarade pa fragorna, sex pojkar
och fem flickor. D4 vi sett att alla elever varit konsekventa i hur konsstereotypa de varit i alla
sina svar har vi inte redovisat varje elevs beskrivningar var for sig. | denna resultatredovisning
kommer vi att hanvisa till eleverna som “tjejer” respektive “killar” for att inte blanda ihop
dem med schablonerna av "flickor” och ”pojkar”.

Vi funderade G6ver om ordningen pa bladen skulle paverka omfattningen av svaren, om
energin skulle racka till det sista bladet. Ordningen pa bladen var man, kvinna, flicka och
pojke. Vid sammanstéllning av elevernas svar har vi funnit att omfattningen pa svaren inte
skiljer sig namnvart. Daremot ser vi skillnad pa omfattningen av svaren pa varje blad dar de
sista tva fragorna i regel besvarats kortare. Emellertid beror detta troligen framst pa fragornas
utformning. De forsta fragorna ar mer éppna och ger antagligen darfér mer omfattande svar.
De sista fragorna ar mer specifika, exempelvis: finns det ndgot en kvinna inte ska eller far
gora? Overlag har flickorna skrivit langre svar med fullstindiga meningar medan pojkarna
skrivit kortare och ibland endast angett enstaka ord som svar.

5.2.1 Konsschablonerna

Alla elever beskriver man, kvinnor, flickor och pojkar pa delvis kdnsstereotypa satt. Tjejernas
beskrivningar &r till viss del traditionellt stereotypa, men deras texter kompletteras ocksa ofta
med tillagg som nyanserar bilden nagot. Killarna ar minst stereotypa da de beskriver man.
Dessa har i de flesta fall tillskrivits egenskaper som traditionellt ses som bade kvinnliga och
manliga, till skillnad fran kvinnor, pojkar och flickor som i stort & mycket stereotypa i
Killarnas texter. Vi har funnit att eleverna varit mest positiva till personer av det egna konet
och de motiveringar som ges om varfor personer av det egna konet ar 6verlagsna &r oftast mer
positivt vinklade.

Jamfort med tjejerna ger killarna mer traditionellt konsstereotypa beskrivningar av man och
pojkar. Det dominerande ordet som beskriver pojkar och mén i deras texter ar stark. Killarnas
andra beskrivande ord fokuserar framst pa fysisk och psykisk styrka och storlek: grym,
modig, tuff och stor. Dessa ord finns &ven med i de beskrivningar om vad som betraktas som
manligt som Nikolajeva (se s 17) och Jacobsson (se s 21) ger. Tjejernas beskrivningar av
pojkar och man skiljer sig mer at. De ord de anvander om pojkarna ser vi som mer
konsstereotypa och pa manga sétt ”skolrelaterade”, sasom olydig, brakig, dum, barnslig, 16jlig
och slarvig. Einarssons och Hultmans studie av bekdnade ord (se s 16) visade att bland annat
brakar var ett ord som sags som manligt och i tjejernas beskrivning av pojkar finner vi detta
ord samt tva synonymer for det. En tjej beskrev aven pojkar som tavlingsinriktade vilket ar ett
ord som Nikolajeva har med i sin beskrivning av vad som ses som manligt (se s 17). | Imsens
studie ar det pojkarna som beskriver att de tycker om att konkurrera med andra (se s 15).
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Orden som tjejerna anvander da de beskriver en man ar mer positiva an de som anvands om
pojkar och mer mangfasetterade &n pojkarnas beskrivning av man: glad, arg, lycklig, konstig,
oartig, otrevlig, snall och rolig. Ytterligare en beskrivning som en tjej skrivit &r: ”en man ar
nastan som en kvinna bara att man far morkare rost i en viss alder”. Det vanligaste
beskrivande ordet som anvéandes om flickor och kvinnor var snall, andra beskrivningar var
exempelvis sot och snygg. Tva tjejer beskrev en flicka med olika motsatsord: snall — busig,
trevlig — otrevlig, otacksam — tacksam och snéll — elak, blyg — tuff. Dessa tjejer & mer
nyanserade da de lagger till motsatta egenskaper till skillnad fran de stereotyper som
formedlas i litteratur och reklam. En tjej har svarat att ”En kvinna ar nastan som en kille bara
att dom har lite andra delar”. Killarna har svarat: snygg, artig, modig och vénlig. De har ocksa
skrivit att en kvinna &r radd for spindlar och att hon skéter mycket i hemmet. De vanligaste
“kvinnliga orden” ror hennes agerande gentemot andra, i motsats till mannen som beskriver
mer individorienterade egenskaper. Detta galler &ven beskrivningarna av pojkar och flickor.
Monstret stimmer Gverens med Imsens beskrivning av vilka egenskaper pojkar och flickor
kopplar ihop med sig sjalva (se s 15). Flickorna ser sig sjalva som kollektivt inriktade medan
pojkarna ar mer individualistiska.

De beskrivningar som ges av kvinnors, mans, pojkars och flickors utseenden tar upp rent
biologiska skillnader sdsom att man och pojkar har penis, kvinnor har brést och att man har
morkare roster an kvinnor. Skillnaden i langd tas upp av manga elever, flickor och kvinnor
beskrivs som korta, man som langa. Dessa beskrivningar stammer Gverens med vad Nina
Bjork foresprakar (se s 11), namligen kategorisering bara efter biologiska skillnader utan
nagon vardering av om de ar bra eller daliga. Den fokusering vid kvinnors utseende som vi i
teoridelen beskrivit ar inte sa tydlig i elevernas tester. Det ar framst langden pa haret som &r
avgorande i beskrivningarna av schablonbildernas yttre. Kvinnor och flickor har langt har och
man och pojkar har kort. Vad géller varderande ord beskrivs alla kategorier som snygga bade
av tjejer och av killar. Emellertid ar det endast kvinnors utseende som kopplas ihop med alder
vilket kan jamfdéras med Jacobsons beskrivning av vilka ideal som férmedlas av medier dar
alder inte premieras, i synnerhet inte hos kvinnor (se s 19).

De aktiviteter som beskrivs vid fragorna om vad kategorierna &r bra pa att géra och tycker om
att gora ar valdigt konsstereotypa och stammer val 6verens med de monster vi funnit i tidigare
forskning. Méan och pojkar kopplades sa gott som enbart ihop med idrott och dataspel. Manga
av eleverna har svarat att man ar bra pa aktiviteter som kraver fysisk styrka, till exempel:
sport, hugga ved, lyfta tunga saker och gora tunga saker. Kvinnornas aktiviteter var till allra
storsta del hushallsorienterade. Har finns dock brott mot det traditionella da d&ven mén ibland
kopplas ihop med hushallsaktiviteter sasom att diska, tvatta och dammsuga. De beskrivningar
av vad man och pojkar tycker om att gora och vad de &r bra pa stammer till stor del 6verens.
Beskrivningen av vad man tycker om att gora nyanserade bilden nagot. Férutom sport fanns
det familjerelaterade svar, exempelvis att han tycker om att vara med sina barn och festa med
sina fruar. | beskrivningen av vad flickor och kvinnor tycker om att géra har eleverna dels
angivit de hushallssysslor som de dven beskrivit att kvinnor och flickor ar bra pa att gora, men
har tillkommer dessutom manga andra fritidsaktiviteter sasom simning och ridning. Den ende
kille som inte namnde en hushallssyssla i sitt svar skrev att hon ar bra pa att "foda barn for det
skulle en man inte kunna gora”. Svaren om vad en flicka &r bra pa att gora skiljde sig at
mellan tjejerna och killarna. Killarna beskrev aktiviteter, som enligt oss, kan ses som
aktiviteter for yngre barn jamfort med de svar tjejerna gav. Killarna skrev bland annat att
flickor ar bra pa att leka, fnissa, hoppa hopprep och leka med Barbie. De beskrev ocksa att
flickor ar bra pa att prata mycket, att prata i telefon, sy, kopa klader och laga mat. Tjejerna
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skrev: rida, dansa, shoppa, skriva, lasa, kla upp sig, kamma haret och lyda. Som namnt
kopplades pojkarna nastan enbart ihop med idrott, men nagra forknippade pojkar med
slagsmal.

De aktiviteter man och pojkar anses vara battre pa an flickor och kvinnor &r ofta idrotter eller
styrkebaserade sysslor som till exempel att hugga ved. Detta motiveras med att man och
pojkar &r starkare och snabbare samt att det helt enkelt &r killsaker. En forklaring som ges till
varfor man ar battre pa att rida an kvinnor kopplas till mannens fysik. ”For dom véager mer
och da ar det lettare att sitta ner i saden.” En kille hanvisar till det biologiska da han skriver att
en kvinna ar battre pa att foda barn. Kvinnor och flickor beskrivs vara battre &n man och
pojkar pa hushallssysslor. Kvinnornas 6verlagsenhet motiveras med att de har béattre talamod
samt att mén ar lata. Flickornas dvertag underbyggs med argumenten att tjejer ar bast och
smartare samt att det ar tjejsaker. Dock bor har papekas att bara en kille motiverade sitt svar.

Pa fragan om det finns nagot en man/kvinna/pojke/flicka inte far gora har manga svarat nej,
eller att de inte vet. En kille har konsekvent svarat att varken en flicka, pojke, kvinna eller
man far kyssa nagon av samma kon. Har kan vi se tydliga kopplingar till Fanny
Ambjoérnssons beskrivning av den heteronormativa genusordningen (se s 12). Emellertid ar
det bara en elev som tydligt ger uttryck for detta, men manga andra kan sagas gora implicita
kopplingar till den heteronormativa ordningen da de partners som namns ar av motsatta konet.
Ovriga elever har angett valdsaktiviteter sdsom att rdna och ddda och dessutom gett samma
svar pa alla schablonbeskrivningar. Undantaget ar en tjej som skrev att en kvinna & ena sidan
inte far vara otrogen och sla sin man eller sina barn, en man a andra sidan far inte sla kvinnor
eller sina barn. Mannens trohet framstar inte som intressant. Dessutom far mannen inte sla
kvinnor i storsta allmanhet, medan kvinnan endast inte far sla sin make. | beskrivningarna av
flickor och pojkar férekommer &ven férbud mot mobbing, ett ord som troligen &r vanligt i
barnens vérld men som de antagligen inte kopplar till vuxenvarlden. Den tjej som tog upp
mobbing gor skillnad pa hur detta forbud ser ut for flickor och pojkar. En flicka far/ska inte
”sla sina vanner och mobbas”. En pojke far/ska inte ”sparka eller mobba flickor och kvinnor”.
For pojkarna ar valdsforbudet endast riktat mot det motsatta kdnet.

5.2.2 Sammanfattning

Schablonbilderna visar mycket mer stereotypa bilder av pojkar, flickor, kvinnor och man an
berattelserna. Det &r killarna som ger de mest stereotypa schablonerna, tjejerna har med fler
nyanser nar de ger sina beskrivningar. Schablonerna av mannen &r de som mest bryter mot
vad vi funnit i var teoribakgrund. Aven om traditionella uppgifter sdsom sadana som kraver
styrka forekommer i svaren finns dven traditionellt kvinnliga aktiviteter namnda som till
exempel tvétta och stada. De mest stereotypa bilderna ar av pojkar dar sa gott som alla svar
syftar till idrott och styrka. Flick- och kvinnoschablonerna ar bada véldigt stereotypa, men dar
finns dven med andra aktiviteter och egenskaper &n de traditionellt kvinnliga, sarskilt i
tjejernas svar.

5.3 Arbetsmetod

Den metod, textanalys, vi har anvant oss av och dven velat utvéardera i vart arbete har haft
bade for- och nackdelar. Syftet med de textinsamlingar vi gjorde har dels varit att se vilka
konsrollsforestallningar elever har samt att prova tva olika textanalyser.
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Da vi gav den forsta skrivuppgiften var vi noga med att styra sa lite som majligt. Detta gav ett
material som kan ses som vanligt i ett klassrum, ndmligen elevers beréattelser. Vad vi mérkte
nér vi analyserade dessa var att elevernas karaktéarsbeskrivningar inte var sarskilt utforliga och
att det darfor inte gick att utldsa tydliga monster vad géller deras konsrollsforestallningar.
Detta kan bero pa uppgiftens utformning, att vi bad eleverna att skriva om en resa vilket for
de flesta blev fokus i berattelserna. Vi menar med detta inte att temat ”En resa” i sig var
daligt, men att utifran endast en sadan berattelse, skriven under knappt en halvtimme, ar inte
forutsattningarna ideala for fa en bred bild av elevernas kénsrollsforestallningar. Som
verksam larare har man daremot andra majligheter, man har vid behov/énskan tillgang till
flera beréttelser av samma elever. Dessutom kan man ge eleverna mer tid att skriva och
bearbeta texterna och utveckla sina personbeskrivningar.

Valdigt lite i berattelserna fick ndgon narmare skildring éver huvudtaget. Det var inte bara
karaktdrerna som inte fick en utforlig beskrivning. Emellertid har wvi ur
karaktarsbeskrivningarna kunnat lasa ut en hel del som bade bekréftar och star i motsats till de
konsstereotypa drag vi beskrivit i den teoretiska bakgrunden. Trots att vi inte har kunnat se
nagra storre gemensamma drag inom och mellan de olika berattelserna ar vi dnda positiva till
denna arbetsmetod. Vi har fatt ett stort underlag endast utifran dessa fa beréattelser eftersom vi
ser att man kan anvénda exempel ur texterna som grund fér ett problematiserande av
konsroller.

Den andra skrivuppgiften var mycket mer styrd. Eleverna fick svara pa specifika fragor
utifran kategorier vi hade bestamt. Har blev resultatet langt mer stereotypt an i materialet fran
berattelserna. Aven denna metod ser vi som anvandbar i den pedagogiska verksamheten. Det
material vi fatt ar tydligare an det vi fatt fran berattelserna, vilket troligtvis gor det lattare,
bade for pedagoger och elever, att se de konsrollsforestallningar eleverna har och diskutera
dessa. Det finns en nackdel med denna metod da man tvingar fram schabloner som eleverna i
en mindre styrd uppgift kanske inte skulle ha. Detta tycker vi oss se da vi jamfor materialet
fran de tvd metoderna. Om man anvander sig av denna metod bor man som pedagog vara
medveten om att det ar just schablonbilder man far fram utan ngra nyanser.

Vi ser en stor fordel med att anvanda bada dessa metoder da man vill se och problematisera
elevers konsrollsforestallningar eftersom de kompletterar varandra. Den styrda uppgiften
skapar tydliga och enkla bilder av hur eleverna ser pa kvinnor, man, pojkar och flickor, men
genom att bilderna ar sa tydliga ar de aven i viss man verklighetsframmande. Troligtvis skulle
fa elever vid en beskrivning av sin mamma séga att det enda hon gor ar hushallssysslor, dven
om detta var den dominerande schablonbilden av kvinnor. | elevernas berattelser blev inte
konsrollsforestallningarna sa tydliga, men har blev kvinnor, man, pojkar och flickor mer
verklighetstrogna. Det faktum att de tva olika texterna gav olika resultat tycker vi bekraftar
vad Bronwyn Davies och Birgitta Fagrell skriver om kdnskonstruktion som situerad (se s 12).
Elevernas konsrollsforestéllningar ar beroende av och paverkas av den kontext de befinner sig
i och saledes paverkades eleverna av de uppgifter vi gav. Den styrda uppgiften gav mer
stereotypa svar an den fria berattelseuppgiften.

Som larare kan det ibland vara svart att finna tid att tala med varje elev om vilka
konsrollsforestaliningar de har. Har ser vi en fordel med metoden textanalys. Ofta har man
tillgang till manga texter, men om man vill att de ska vara mer specifika kravs det inte lika
mycket tid att samla in nya texter som samtal skulle krdva. Vi kan &ven se en fordel med att
utifran elevernas texter problematisera deras tankar om konsroller. Det kan vara svart for en
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elev att infor andra muntligen beskriva konsroller och ta stéllning for olika beteenden, men
genom att anvanda anonyma texter kan man fa del av elevernas tankar. Om texterna inte &r
anonyma kan det anda hjélpa eleverna att oppet ta stallning for ett agerande. Det &r ju
karaktaren som gor, sager eller tanker nagot.

Vart syfte har delvis varit att prova metoden elevtextanalys infor vart kommande yrke och vi
ser att den kan vara en bra utgangspunkt for att fa fram material infor ett problematiserande av
konsrollsforestallningar. Vi har sokt metoder for att fa fram material som kan anvéandas da
man vill problematisera elevernas kdnsrollsforestallningar. Hur man sedan anvander dessa ar
upp till varje larare. Vara egna tankar om hur det fortsatta arbetet kan se ut redogor vi for i var
diskussion.

6 Sammanfattning och slutsatser

Skolan ar med och paverkar de uppfattningar elever har om vad som ar manligt och kvinnligt.
| Lpo 94 star det att larare aktivt ska arbeta med jamstalldhet, flickor och pojkar ska bemotas
och bedomas pa samma villkor. Elever ska oberoende av vilket kon de har kunna utveckla och
prova sina individuella férmagor i skolan.

Vi har haft ett dubbelt syfte med detta arbete. Vi har dels velat se vilka forestallningar elever
har om konsroller och vart empiriska material har utgatt fran tva olika sorters elevtexter. Vart
andra syfte har varit att utvardera om analyserandet av dessa olika texter ar metoder som kan
anvandas i skolan. Som pedagog bor man utga fran eleverna och se vilka forestallningar de
har, dels for att undvika att inforliva forestallningar eleverna inte har och dels for att utga fran
eleverna nér man problematiserar konsrollsforestallningar i sitt pedagogiska arbete.

| var teoretiska bakgrund har vi fokuserat pa tre omraden, skola, medier och barnlitteratur. Vi
menar inte att all paverkan kommer fran dessa omraden, men vi ser dem som stora delar av
barns/elevers liv och att de darmed &r viktiga element i deras skapande av
konsrollsforestallningar. Vi ville se vilka konsrollsforestallningar som blev synliga i elevers
egna beréttelser och beskrivningar av kategorierna man, kvinna, flicka och pojke. Den
teoretiska bakgrunden visade att det ar utifran de roller, attribut, egenskaper och aktiviteter
eleverna tillskrev karaktarerna och kategorierna som vi skulle kunna utldsa deras
forestallningar.

De olika texterna gav delvis olika resultat. Karaktarerna i berattelserna stamde till viss del
overens med de stereotyper vi sett i den teoretiska bakgrunden, men mycket talade ocksa emot
dessa. Texterna om konsschablonerna gav mycket mer stereotypa bilder av elevernas
konsrollsforestallningar. De olika resultaten ser vi inte som tecken pa att eleverna i de olika
klasserna har vitt skilda uppfattningar om kvinnor och mén utan som att elevernas
forestallningar om kon ser olika ut i olika situationer. Uppgifterna gav olika mojligheter och
stallde olika krav pa eleverna. Vi har funnit att en mindre styrd uppgift ger mindre stereotypa
konsrollsforestallningar vilket far konsekvenser for oss som blivande larare.

Elever far ofta svara pa precisa fragor och ger da ofta exakta svar. Var analys har visat att
dessa svar kan vara en bra och tydlig utgangspunkt for att till exempel problematisera
stereotypa konsrollsforestallningar. Men, man maste vara medveten om att svaren ar just
schablonbilder. Onyanserade fragor ger onyanserade svar och problematiseras inte dessa
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riskerar man att forstarka de forestallningar eleverna har. Talar detta for att vi bor arbeta
under "6ppnare och friare” former i skolan?

Vi tycker att de olika analyserna av elevernas texter visat sig vara bra arbetsmetoder for att se
elevernas konsrollsforestallningar. Vi ser &ven att detta arbetssétt kan tillampas inom alla
amnesomraden dd man vill utgd fran elevers forforstaelse, och da framforallt vid
vardegrundsfragor.

Vart arbete har inte gatt ut pa att undersoka hur vi som blivande pedagoger ska arbeta med det
material vi far fram, men givetvis har tankar om detta kommit upp under arbetets gang.
Schablonbilderna kan vi se som en start pa ett aktivt arbete kring jamstalldnet med fokus pa
stereotypa kénsmonster. Genom att sammanstalla elevernas svar och tillsammans se pa dessa
kan man se hur schablonerna ser ut och problematisera varfor de ser ut som de gor. Vad ligger
bakom de forestéillningar som schablonerna ger uttryck for? Ar pojkar och man alltid starkare
an kvinnor och flickor? Tycker alla kvinnor om att laga mat och sy? Finns det nagot medfott
som gor att kvinnor och man tycker om olika apparater — strykjarn och borrmaskiner? Vad
hander om nagon bryter mot dessa monster, exempelvis om man kysser nagon av samma kon?
Diskussionsfragorna kan goras orakneliga, endast utifran det relativt begransade material vi
samlat in.

Vi kan se analyser av elevberattelser som ett fortsatt led i jamstélldhetsarbetet. H&r kan mer
omedvetna konsrollsforestallningar bli synliga och problematiserandet kan laggas pa en annan
niva. Varfor beskrivs mannen i en berattelse som en man i sina bésta ar och en kvinna som
medelalders? Vi har fatt veta att Sven och Arnold saknat varandra da de tappat bort varandra
under en resa till Paris. Varfor ger de inte uttryck for dessa kanslor da de aterférenas? Hur
kommer det sig att pojkarna har skrivit om flygolyckor och transporter och flickorna mer
explicit om kénslor och relationer? Har flickor mer och starkare kanslor an pojkar?

Att som pedagog Over huvud taget ta upp konsrollsforestaliningar och diskutera och
problematisera dessa ar inte en sjalvklarhet, &ven om laroplanerna séger att detta ska géras. Vi
anser att det ar viktigt att som larare inse de olika villkor som stélls pa flickor och pojkar och
se sin egen del i dessa ojdmlika forvantningar. Lika viktigt dr det att se elevernas
forestallningar, dar de ar. Vi ska utga fran deras forforstaelse, inte bara var egen.

7 Slutord

Under hela arbetes gang har vi alla varit lika delaktiga. Vi har tillsammans bearbetat alla
delar, ingen har varit ensam ansvarig for nagon del av arbetet aven om vi sjalvklart har delat
upp litteraturen mellan oss.

Kategoriseringen av oss manniskor i tva sorter — man och kvinnor — &r sa for-givet-tagen att
amnet genus blir svart att forhalla sig till. Som en del av det samhalle som har denna dikotomi
har vi skribenter ibland funnit det svart att se bortom denna uppdelning. Denna svarighet ar
anledningen till att vi funnit amnet sa intressant och utmanande. For oss har vikten av att
problematisera dessa forestéllningar blivit tydlig, i synnerhet i var blivande yrkesroll.

Att som pedagog erkanna att man ar en del av de strukturer som man vill férandra maste vara

grunden for det genuspedagogiska arbetet i skolan, men man maste dven veta vad eleverna har
for konsrollsforestallningar. Att analysera olika sorters texter ser vi som ett redskap for vart
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kommande arbete med jamstalldhet i vara klassrum. En viktig del av jamstalldhetsarbetet &r
just att problematisera konsroller.
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Bilaga 1

Till malsman

Vi ar tre lararstuderande som ska skriva ett examensarbete med elevtextanalyser. Vi kommer
vid ett lektionstillfalle traffa ditt barns klass, da de kommer att fa skriva en beréattelse at oss.

For att kunna anvanda ditt barns text behovs ert tillstdnd. Deltagandet ar frivilligt.

Texterna kommer att behandlas helt anonymt. Vid anvéndandet av elevernas texter kommer vi
att renskriva dessa pa dator sa att inte skribenten kan identifieras.

Vid fragor kontakta klasslararen.

Vi onskar fa in lapparna senast 16/11
Med vanliga halsningar

Rim Behnam Karlsson

Emma Bjarnegard
Monica Fallenius

Jag godkanner att mitt barns text far anvandas i undersokningen.

Barnets namn:

Malsmans underskrift:

Namnfortydligande:

46



Bilaga 2

Man

1. Hur &r en man?

2. Hur ser en man ut?

3. Vad &r en man bra pa att gora?

4. Vad tycker en man om att gora?

5. Finns det nagot en man gor battre &n en kvinna?

6. Varfor ar han béattre pa att gora detta?

7. Finns det nagot en man inte ska eller far gora?
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Kvinna

1. Hur ar en kvinna?

2. Hur ser en kvinna ut?

3. Vad &r en kvinna bra pa att gora?

4. Vad tycker en kvinna om att gora?

5. Finns det nagot en kvinna gor battre &n en man?

6. Varfor ar hon battre pa att gora detta?

7. Finns det nagot en kvinna inte ska eller far gora?
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Flicka

1. Hur ar en flicka?

2. Hur ser en flicka ut?

3. Vad &r en flicka bra pa att gora?

4. Vad tycker en flicka om att gora?

5. Finns det nagot en flicka gor béttre &n en pojke?

6. Varfor ar hon battre pa att gora detta?

7. Finns det nagot en flicka inte ska eller far gora?
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Pojke

1. Hur &r en pojke?

2. Hur ser en pojke ut?

3. Vad &r en pojke bra pa att gora?

4. Vad tycker en pojke om att gora?

5. Finns det nagot en pojke gor battre &n en flicka?

6. Varfor ar han béttre pa att gora detta?

7. Finns det nagot en pojke inte ska eller far gora?
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