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Var bakgrund till detta examensarbete grundar sig i att vi bada har ett
brinnande intresse for det lustfyllda larandet, att Iara med hela kroppen. Vi tror att
skolan kan ha mycket att lara av forskolepedagogiken. Vara fragestallningar lyder:
Vad utmarker forskolepedagogiken? Vilket synsatt har nagra larare idag angaende
forskolepedagogiken? Och vad ar forskolans uppdrag, vilka fordelar och nackdelar
finns det med att ta in forskolepedagogiken i skolan? For att finna svar pa vara
fragestallningar har vi anvént oss av relevant litteratur och aktuella studier. Vi har
inlett vart examensarbete med en historisk tillbakablick pa hur forskolepedagogiken
grundades for att fa en béattre insikt i det aktuella amnet. For att fa svar pa fragan
hur nagra larare jobbar idag angaende forskolepedagogiken har vi valt att utga fran
en empirisk studie, dar vi da har bandat intervjuade anonyma larare. Vi valde att
intervjua tva grundskolelarare i en renodlad klass 1, tva forskollarare i en renodlad
forskoleklass, en forskolelarare i en integrerad F1 och en grundskolelérare i en
integrerad F1. Detta for att se hur dessa tre olika kombinationer skiljer sig at i sin
undervisning. Vi vill &ven se hur deras pedagogiska synsatt ar och vilken syn de har
angaende forskolepedagogiken. De resultat vi finner ar en djupare forstaelse for vad
som utmaérker forskolepedagogiken samt att vi fatt en mangfald av
undervisningsmetoder och synsétt utifran den empiriska studien. Vi kan upptéacka
vissa likheter hos de larare som gatt en likvardig utbildning. | var uppsatts har vi
aven upptackt att de som jobbar i en integrerad F1 har stort utbyte av varandras
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kunskaper, vilket da har yttrat sig i att lararna i en F1 jobbar mer medvetet utifran

det forskolepedagogiska synsattet an vad de som jobbar i en renodlad klass gor.Vi
sjalva som skriver detta arbete ar utav den asikten att skolan har mycket att lara av
forskolepedagogiken for att framja det livslanga larandet.
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1. Bakgrund

KI.08.10 ringer skolklockan for forsta lektionen. Barnen gar in i klassrummet, det &r surrigt
och lite stokigt. Lararen kommer in i klassrummet och det danar av hennes ringklocka som
hon anvander nar det ska bli ordning och reda i klassrummet. Barnen satter sig till slut pa
sina bankplatser som &r placerade tva och tva. Lararen gar igenom dagens schema som star
skrivet pa tavlan. Dagens schema ar: tyst lasning, svenska, rast, matematik, lunch och
avslutningsvis naturkunskap. Man hor nagra spridda suckar nar bankbockerna tas fram.

Efter snart tre och ett halvt ar borjar vi na vart mal pa lararutbildningen, namligen att bli
fardigutbildade larare for yngre dldrar. En hjartefraga for oss har under dessa ar vuxit fram,
vilket ar lekens betydelse for larande. Barnen kommer fran férskolan dar leken anses vara av
vikt och en viktig del i deras vardag. Nar barnen sedan kommer till skolan stalls de infor helt
andra krav. En skolsituation skulle kunna se ut som den ovannadmnda, men sjalvklart behover
det inte vara exakt sa. Situationen ar tagen fran ett tillfalle under den verksamhetsforlagda
utbildningen och vi tror att &ven fler kan kdnna igen sig i detta exempel.

Den kunskap vi forvarvat och som &ven har berort oss lite djupare under lararutbildningen
handlar om lekens betydelse. Darfor kdnner vi nu att vi vill utreda synsattet
forskolepedagogiken i skolan.

Var hypotes &r att manga larare i dag arbetar amnesinriktat dar den mesta av undervisningen
sker inom klassrummets fyra vaggar och dar leken inte lyfts fram som en larandesituation.

Vem har inte hort uttrycket “tiden gar fort nar man har kul”? Kommentarer som knyter an till
detta talesatt ar ndgot vi har stott pa i praktiken. Men vi har dven stott pa motsatsen, "tiden gar
sa langsamt nar man har trakigt.” Det vi foresprakar ar det lustfyllda larandet dar vi tror att
skolan har mycket att lara av forskolepedagogiken. Med detta vill vi sidga att sa lange barnen
har roligt i skolan sa forvarvar de kunskap, och vilket barn tycker inte att leka &r roligt?

Med denna utgangspunkt vill vi lyfta fram vad som utmarker forskolepedagogiken och hur
nagra larare i skolan betraktar och forhaller sig till den.

Vart 6vergripande syfte med studien ar att belysa hur nagra verksamma larare tanker och
resonerar kring forskolepedagogiken. Vi a&r medvetna om att genom denna studie kan vi inte
generalisera hur det ser ut i hela Sverige idag, utan vi vill snarare se om vi kan finna ett
monster utifran de intervjuer vi har anvant oss av i undersokningen.

Detta arbete kommer att bearbeta laroplanerna, Laroplan for det obligatoriska skolvasendet,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94)som vi kommer bendmna med Lpo 94 och
Laroplan for forskolan (Lpfo 98) som vi kommer bendmna med Lpf6 98. I Lpo 94 framgar
att: ”Utforskande, nyfikenhet och lust att l1&ra skall utgéra en grund for undervisningen” (Lpo
94). Var tro &r att dessa inte alltid ar sa latta att uppna i skolan, men genom att anvanda sig



utav forskolepedagogiken som ett verktyg tror vi att det kan bli lattare att uppna dem. Lpo 94
belyser att skolan ska ta hansyn till elevernas tidigare bakgrund och erfarenheter for att framja
elevernas larande. Om skolan anammar forskolepedagogiken i skolans tidigare ar sa anser vi
att skolan till viss del tar hénsyn till elevernas tidigare bakgrund och erfarenheter. Storre delen
av barn i Sverige kommer fran en forskola dar larandet ar utformat pa ett annat satt an vad det
ar i skolan. Vi tycker att barnen i skolans forsta ar istéllet borde fa erfara larandet pa ett stt de
ar vana vid, men att deras kunskaper om innehallet fordjupas och breddas i skolan. Darmed
blir metoden av larandet nagot barnen erfarit tidigare, medan @mnet blir ndgot nytt. Lpo 94
menar dven att leken ar en noédvandig del i det aktiva larandet. Detta ar ndgot som férskolan
anser vara en viktig del i verksamheten, men hur uttrycks da detta i praktiken i skolan?

1.1. Litteraturkoppling

Pedagogerna Ingrid Pramling, Anna Klerfelt och Pia Williams Graneld har skrivit boken,
Barns mote med skolans varld (1995), dar de har forskat om problematiken i att férskolan och
skolan borjar flyta samman mer och mer. Deras studier visar att de barn som gatt i en mer
forskolepedagogiskt verksamhet klarar skolan battre an de barn som gatt i en férskola som ar
mer traditionellt skolinriktad, alltsa en skola dar pedagogerna &r mer strukturerade och ger
barnen uppgifter som de ska l6sa. De resultat man fatt ar att de elever som gatt i en mer
skolinriktat verksamhet klarar sig samre nar de kommer upp i skolaldern. Detta medfor aven
att barnens sjélvkansla blir sémre. Pramling m.fl. refererar till Liv Vedeler (1990) som menar
att barn bor leka till larande eftersom man inte kan misslyckas i leken. For att framja det
livslanga larandet sa ar den viktigaste faktorn att fa kanna att man har lyckats.



2. Syfte

Vart syfte med detta arbete ar att undersoka vad som utméarker forskolepedagogiken. Utifran
forskolepedagogiskt synsatt vill vi sedan undersoka hur nagra larare tanker och arbetar utifran
detta. Vi vill se om aldersintegrerade klasser skiljer sig fran renodlade klasser med avseende
pa deras undervisningsmetod i skolan. Vart syfte ar dven att undersoka problematiken i att
jobba forskoleinriktat i skolan.

2.1. Fragestallning

Pa vara tva foljande fragestéllningar finner vi svar i litteraturgenomgangen.
e Vad utmadrker forskolepedagogiken i Sverige?

e Vad &r forskolans uppdrag och vilka fordelar och nackdelar finns det med att ta in
forskolepedagogiken i skolan?

Foljande fragestallning finner vi svar pa den empiriska studien.

e Hur tanker och arbetar nagra larare idag ur ett forskolepedagogiskt perspektiv?



3. Metod

| vart arbete kommer vi med hjalp av litteratur, artiklar och styrdokument forsoka utreda
begreppet forskolepedagogik, samt ta reda pa forskolans uppdrag och vilka fordelar och
nackdelar det finns med att ta in forskolepedagogiken i skolan. Vi kommer att anvanda oss
utav pedagogen Staffan Stukats bok, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap
(2005) i var uppsats.

| den empiriska studien vill vi underséka om det &r nagon skillnad mellan nagra olika larares
sdtt att undervisa och vad de har for syn och forhallningssétt pa sin pedagogiska ansats och pa
forskolepedagogiken. | vara intervjuer har vi tagit hjalp av Peter Esaiasson, Mikael Gilljam,
Henrik Oscarsson och Lena Wangnerud som tillsammans har skrivit en bok, Metodpraktikan
(2006). Genom att anvanda oss utav dessa intervjuer hoppas vi pa att finna ett monster for hur
dessa larare arbetar. Kommer forskolepedagogiken i exempelvis renodlade klasser mer i
skymundan an vad den gor i integrerade klasser? Anvander sig lararna av lek i sin
undervisning och i sa fall pa vilket satt? Detta var nagra av vara funderingar som vi gick ut
med och som vi hoppas kunna besvara.

Vi har intervjuat olika l&rare och analyserat med hjélp av relevant litteratur och styrdokument.

3.1. Undersokningsgrupp

Vi har intervjuat sex stycken larare pa fyra olika skolor. | arbetet kommer vi att bendmna
lararna som respondenter (Stukat, 2005). Tre av dessa respondenter ar forskollarare, varav tva
arbetar i renodlade forskoleklasser och en i integrerad forskoleklass/forstaklass (F-etta). De
tre resterande respondenterna ar lagstadieléarare, dar tva av dem arbetar i renodlade
forstaklasser och en arbetar i integrerad F-etta. Vi har ddrmed fyra olika kombinationer av
larare och klassens utformning. Lagstadielarare i renodlade forstaklasser, lagstadielarare i
integrerad F-etta, forskollarare i renodlad forskoleklass och forskollérare i integrerad F-etta.
Vi har valt ut dessa larare for att vi ville ha en spridning och fa en inblick i om de sinsemellan
arbetar olika.

3.2. Intervjumetod och begransningar

| var undersokande del av arbetet har vi utfort sju stycken faltintervjuer, varav en var
pilotintervju och kommer darmed inte att raknas med i undersokningen. Alla intervjuer har
spelats in pa band, som vi sedan har lyssnat av och sammanfattat till en sammanhéangande
text.

Vi har anvant oss av ostrukturerade intervjuer. Stukat (2005) utreder strukturerade och
ostrukturerade intervjuer. Strukturerade intervjuer foljer en viss ordning, dar fragorna och
deras formuleringar ar forutbestamda och darmed slutna. Ostrukturerade intervjuer innehaller
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fragor av det mer éppna slaget. Man har ett forutbestamt amnesomrade och stéller fragorna i
den ordningen som man tycker passar till situationen. Vissa av fragorna ar huvudfragor och
nagra ar foljdfragor som tillkommer dar man anser att det passar eller behovs for att utveckla
svaren. Vi har som sagt utfort intervjuer av den mer ostrukturerade typen. Vara fragor var
forutbestamda men 6ppna. Vi formulerade dem sa att respondenten skulle kunna svara 6ppet
och resonera fritt. Alla respondenter svarade pa samma huvudfragor och oftast i den
forutbestamda ordningen, men foljdfragorna varierade beroende pa hur huvudfragorna
besvarades, eller beroende pa hur utforliga svar de gav oss. Stukat (2005) menar att dessa
typer av intervjuer ar foljsamma och anpassningsbara och man kan ga djupare med hjalp av
dessa, an vad man kan gdéra med strukturerade.

3.3.  Kuvalitativ studie

Syftet med var undersokning dr inte att komma fram till generella fakta, eller dra sakra
slutsatser. For att gora det skulle vi ha blivit tvungna att gora en mangd intervjuer, vilket vi
inte har varken tid eller lust med i detta arbete. | Stukat (2005) framgar det att av dessa typer
av intervjuer, kvantitativa intervjuer, far man breda resultat, men daremot kan det bli svarare
att fa dem djupa. Vi har istallet valt att utfora kvalitativa intervjuer. Stukat (2005) menar att
dessa intervjuer ofta ar ppnare och materialet bearbetas genom analys dar man som forskare
kan anvanda sin egna forforstaelse, som tankar, kanslor och erfarenheter. Stukat (2005)
papekar att denna typ av forskning kritiseras for att den blir subjektiv, resultaten kommer i
hdg grad bero pa vem som har analyserat och bearbetat materialet. Vi ar alltsd medvetna om
detta och att det resultat vi kommer att fa ar en tolkning utifran vart synsatt, kunskaper och
analys utifran litteratur och styrdokument.

| var undersokning kan vi inte heller skilja lararens svar ifran ssmmanhanget. Manga av vara
fragor ar direkt kopplade till strukturen pa klassen och lararens synsatt. Stukat (2005) papekar
att kvalitativa intervjuer passar dessa typer av situationer. Han havdar &ven har att det dock
inte gar att generalisera de svar man far fram, men att man daremot kan relatera till liknande
fall och fa en relaterbarhet.

3.4. Arbetets tillforlitlighet

Vi ar val medvetna om att endast sex intervjuer kan verka lite och att vi egentligen inte kan fa
fram nagra svar om hur larare tanker idag angaende férskolepedagogiken. Vart syfte ar alltsa
inte att fa fram nagra generella svar men daremot hoppas vi fa en inblick i hur nagra larare
tanker och jobbar. Vi hoppas anda pa att fa se ett slags monster i dessa intervjuer. Vad galler
litteraturstudien har vi genom vélkanda forskare fatt fram resultat pa nagra av vara
fragestallningar.

Arbetets reliabilitet och validitet ar relativt hdg eftersom vi har valt att banda intervjuerna
istallet for att skriva ner intervjuerna. Genom att vi anvént oss utav en bandspelare
registrerade vi svaren battre, samt att vi inte missade nagot i intervjun. Daremot hade studien
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kunnat ha en hogre reliabilitet om vi valt att intervjua berérda personer ytterligare en gang.
Samtidigt &r vi ute efter lararnas spontana svar, vad de vet idag och inte att de har hort
fradgorna innan och darmed blir palasta for intervjutillfallet. Genom att intervjua en gang anser
vi att reliabiliteten i arbetet hojs.

3.5. Etiska principer

| detta arbete anser vi att det ges mycket utrymme till att ta stallning till etiska principer,
eftersom vi i var undersokning har namngett lararna med fiktiva namn och inte har benamnt
skolornas ort eller skolornas namn. Detta gor det omgjligt att veta var vi intervjuat och vem vi
intervjuat. Vi har dven raderat vara inspelade intervjuer efter att vi analyserat och skrivit ner
dem, eftersom vi inte vill riskera att de kommer ut. Alla larare har intervjuats pa sina
respektive skolor dar de sjalva har fatt bestimma var nagonstans. Stukat (2005) betonar att
man ska valja en miljé som ar sa ostord som mojligt och som kénns trygg for bada parterna,
alltsa bade for oss som intervjuar och framfor allt for den som blir intervjuad. Vi har suttit i
lararens egna klassrum eller i ett lite avskilt rum nagonstans pa skolan. Samtliga har ocksa
varit medvetna om att de kommer vara anonyma i arbetet och att inspelningen pa band endast
ar till for oss som intervjuar for att det skulle bli lattare for oss.

Vid fem av de sju intervjuerna har bada vi som skriver detta arbete narvarat. Stukat (2005)
menar att det kan vara en risk i att vara fler 4n en som intervjuar, da respondenten kan kanna
sig utsatt och i underlage, vilket kan férandra svaren.



4. Litteraturgenomgang och teoretisk bakgrund

| detta kapitel kommer vi att redogora for vara resultat under olika rubriker. Var studie har
grundat sig pa litteratur, aktuella artiklar och styrdokument, men aven pa de resultat vi fatt
fram av den empiriska studien. | detta kapitel lyfter vi de fragestallningar vi har och fatt
besvarade genom litteraturen, artiklar och styrdokument.

Fragestallningarna lyder:
e Vad utmarker forskolepedagogiken i Sverige?

e Vad &r forskolans uppdrag och vilka fordelar och nackdelar finns det med att ta in
forskolepedagogiken i skolan?

4.1. Forskolans framvaxt

Forskolan som den ser ut idag i Sverige har en historia bakom sig. Det &r ingen verksamhet
som bara har uppkommit av sig sjalv. Pa grund av att samhéllet har férandrats genom
artiondena har forskolan fatt en allt storre utbredning och funktion i Sverige. For att forsta
forskolan och forskolepedagogiken sa som den ser ut idag, anser vi att en liten historisk
aterblick kan vara relevant. Flera forskare, psykologer och pedagoger har figurerat genom
forskolans framvaxt, bade innanfor och utanfor Sveriges granser. Vi kommer i detta stycke,
kortfattat ta upp hur pedagogen, Sven Persson beskriver i sin bok, Forskolan ur ett
samhallsper spektiv (1998) hur forskolan vuxit fram. Vi kommer ocksa till mesta del, utifran
pedagogen Jan-Erik Johanssons bok, Svensk férskolepedagogik under 1900-talet (1994) att
namna nagra personer som haft stort utrymme och paverkat forskolepedagogiken och
verksamheten. Dessa personer, deras verksamheter och deras forskning har lett fram till det
som vi har idag i Sverige.

Om vi ska forstd den moderna svenska forskolans funktion i dagens samhalle, dess problem saval
som dess fortjanster, kan vi inte vara historielosa och stirra oss blinda pa hur det ser ut idag.
Nyckeln till forstaelsen kan istéllet ligga i att vi lar oss tolka historiken och foljer utvecklingen
framat i tiden.( Persson, 1998, s.7)

| samband med industrialismen, da manga flyttade fran landsbygden till staderna och
kvinnorna behovdes pa arbetsmarknaden, tillkom behovet av barnomsorg. Pa 1850-talet
dppnades de forsta barnkrubborna i Sverige, som finansierades av gavor, bidrag och avgifter
(Persson, 1998).

Pa 1890-talet tillkom i Sverige de forsta barntradgardarna (eller kindergarten), grundad pa
Friedrich Frobels idéer. Barnkrubborna fanns kvar och till skillnad fran dessa hade
barntradgardarna ett pedagogiskt syfte med Oppettider pa 3-4 timmar. Barntradgardarna vande
sig till barn fran rikare familjer, da avgiften var relativt hog. Forskolorna som finns idag har
storre koppling till barntradgardarna &n till barnkrubborna (Persson, 1998).



Pa 1830-talet 6ppnades den forsta smabarnsskolan av anledningen att barnen inte skulle vara
ensamma hemma utan istéllet bildas. Till skillnad fran barnkrubborna bedrev
smabarnsskolorna en undervisning som var laroplansliknande. Man hade lektioner och raster.
Lydnad och moral var viktigt och man undervisade mest religion. Har fick barn upp till sju ars
alder ga. Ungefar samtidigt oppnades arbetsstugor for de lite aldre barnen som gick i skolan.
Arbetsstugorna skulle kunna liknas vid dagens fritidshem. Hit kunde barnen ga efter skolan.
Verksamheten skulle inte bara passa barnen, utan skulle &ven utbilda dem i praktiska sysslor,
till skillnad fran skolans teoretiska undervisning. Barnen skulle socialiseras till arbetare
(Persson, 1998).

Det ar viktigt att komma ihag, som Persson (1998) sager att dessa verksambheter,
barntradgardarna, barnkrubborna, smabarnsstugorna och arbetsstugorna bara nadde ett fatal
barn.

P4 1920-talet kom den barnpsykologiska forskningen igang pa allvar och d&ven om man i detta
tidiga skede inte hade kontakt forskollarare och forskare emellan, sa blev samarbetet storre
senare (Persson, 1998).

Persson (1998) menar att 1930-talet &r lite av en brytpunkt angaende barnuppfostran och
pedagogik i Sverige. Han betonar att det sker en humanisering av barndomen. Vetenskapen
gar framat och barn behandlas pa ett battre sitt. Forskare kommer fram till att olika miljoer
har en inverkan pa barnens utveckling och inlarning. Den psykologiska vetenskapen gav
underlag till att analysera konsekvenserna av t.ex. barnaga och hur viktiga de forsta aren for
barns utveckling &r. Men Persson (1998) uttrycker att det samtidigt sker en avhumanisering av
barnet da den vetenskapliga synen gor barnet till forskningsobjekt. Han séager att det
vetenskapliga synsatter dessutom gor att foreteelser och forhallanden betraktas som objektiva
fakta och inte ndgot som kan tolkas beroende pa olika infallsvinklar. Samtidigt menar
Persson(1998) att forskningen anda leder till utveckling och férsok att hitta nya vagar.

Anda fram tills 1950-talet var forskoleverksamheter i stort sett obefintliga, speciellt i de sma
och medelstora staderna. Verksamheterna nadde bara en minoritet av barnen i Sverige och
endast ca 1000 forskoll&rare var verksamma. Men nu bdérjade ett intresse véxa fram for
barnomsorg och barnuppfostran i samhallet. Pa 1940- och 1950-talet gjordes flera statliga
utredningar som syftade till att ta itu med fragor angaende forskolan. | samhallet borjade man
benamna forskolverksamheter som halvoppen barnavard. Sluten barnavard var barnhem. De
forsta statliga bidragen till forskoleverksamheten kom vid den hér tiden. Olika institutioner
inrattades, framfor allt barntradgardar dar pedagogisk verksamhet bedrevs med utbildad
personal. Nu bdrjade man ocksa kritisera privata verksamheter. Lokalerna var inte bra nog
och kvinnorna som tog hand om barnen ansags ibland vara olampliga (Persson, 1998).

Persson (1998) lyfter fram att en barnstugeutredning startade 1968 med anledning av att man
sag brister inom barnomsorgen. Han trycker pa att detta var en milstolpe i den svenska
forskolans historia och skriver vidare att det var férst nu som man inférde forskola som ett
gemensamt begrepp pa daghemsverksamhet och deltidsverksamhet. Johansson (1994) menar
att utredningen innebar en ny pedagogik, dialogpedagogiken. Persson (1998) forklarar att
dialogpedagogiken innebar att personalen pa forskolorna skulle observera barnens utveckling,
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socialt, intellektuellt och emotionellt for att sedan i dialog med barnet stimulera till fortsatt
larande och utveckling. Han skriver vidare att dialogen idealt skulle fungera som ett subjekt-
subjektforhallande mellan barnet och pedagogen.

Persson (1998) uttrycker att i och med att Sverige har en jamforelsevis sen skolstart ville man
bedriva pedagogisk verksamhet i syfte att forbereda barnen i vissa delar infor skolans forsta
ar. Handikappade barn integrerades och forskolan sags som ett steg mot ett mer jamstallt
Sverige. Persson (1998) betonar att utredningen var viktig av anledningarna att fler férskolor
byggdes sa fler barn kunde fa barnomsorgsplats, men framforallt for att pedagogiken nu lyftes
fram som en viktig del i verksamheten. Det fanns flera anledningar till att bygga ut den
svenska forskolan. Dels for att fler och fler kvinnor behdvdes pa arbetsmarknaden och att det
darmed blev storre behov av barnomsorg och dels att man ville ha ett pedagogiskt syfte med
forskoleverksamheten som skulle stimulera till barns utveckling.

P4 1970-talet i samband med att naringslivet och den offentliga sektorn blev storre i Sverige
okade ocksa efterfrdgan pa barnomsorg. Aven staten sdg ett stort behov av att kraftigt 6ka
barnomsorgsplatserna i kommunerna. Nu borjade svenska forskolor att jobba efter en slags
mall. Pedagogiken och metoden liknade fortfarande barntradgardarna pa flera satt.
Dialogpedagogiken var fortfarande dominerande d&ven om man blandade gammalt med nytt.
Oppettider pa 12 timmar med bade barnskétare och forskollarare. Syskongrupper med 3-
7aringar och smabarnsgrupper med 1-3aringar. Detta blev modellen for den moderna svenska
forskolan (Persson, 1998).

Johansson (1994) belyser att pa 30 ar, mellan ar 1960 till ar 1990 dkade barnomsorgen
kraftigt i Sverige, ca 25 ganger. Darmed 6kade ocksa antalet studerande inom
forskollararutbildningen. Fram till 1975 var det betydligt vanligare att barn vistades i
deltidsgrupper an i daghem, men ar 1980 skedde en stor svangning fran att majoriteten av
barn i den offentliga barnomsorgen vistades i deltidsgrupper tog nu daghemmen gradvis 6ver.
Johansson (1994) menar att den trenden sedan har fortsatt. Aven om det byggdes fler och fler
forskolor pa 1980-talet var det fortfarande stor platsbris. Debatten pagick dven angaende brist
pa valfrihet i den kommunala forskolan. Johansson (1994) namner att det var pa den vagen
som privata forskolor, fritidshem och de forsta forédldrakooperativen startades.

| borjan av ar 1980 borjade man utarbeta en arbetsplan dar man atergick till det traditionella
arbetssattet med till exempel teman. Att jobba efter teman har funnits inom svensk forskola i
éver 100 ar. Man skulle ocksa fokusera mer pa gruppen istallet for det enskilda barnet
(Johansson, 1994).

Forskollararen, Gerda Simmons-Christenson namner i sin bok, Forskolepedagogikens historia
(1993) att ett program utarbetades ar 1987 av socialstyrelsen, Pedagogiskt program for
forskolan. Har fanns pedagogiska riktlinjer, mal, metoder och innehall som varje forskola
skulle ha som underlag att arbeta efter .

Pa 1990-talet hamnade Sverige i ekonomisk kris som paverkade den offentliga sektorn hart.
Staten borjade spara inom bland annat barnomsorgen. Fler barn i barngrupperna och féarre
anstéllda blev den vanligaste I6sningen pa problemet (Persson, 1998).
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4.2. Forskolepedagogikens uppbyggnad

4.2.1. Friedrich Frobel (1782-1852)

Forskolepedagogiken ar uppbyggd av teoretiska och praktiska delar som har vuxit fram fran
1850- talet och fram till idag. Den svenska verksamheten har sina rotter i Friedrich Frébels
pedagogik och filantropi. Han &r anfadern till Kindergarten. Frobel som var fodd i Tyskland
var fran borjan mer intresserad av pedagogik angaende skolan, men fick senare intresse for de
yngre barnen. Han foresprakade tematiskt arbetssétt i forskolan dar singer, lekmaterial,
husligt arbete, tragardsarbete och lekar fick ett sammanhang. Verksamhetsdriften stod i
centrum i Frébels pedagogik. Med det menade han att barn hade en naturlig drift att vara
verksamma med hela kroppen och inte bara handerna. Malning, musik och sang var viktiga
bitar i frobelpedagogiken och han sdg ocksa fantasi som ett viktigt redskap i barns kreativitet
(Johansson, 1994).

De som forde vidare Frobels pedagogik var framfor allt framgangsrika och starka kvinnor.,
Frobelpedagogiken spreds snabbt i varlden genom bland annat emigranter som l&mnade
Tyskland efter revolutionen ar 1848 (Johansson, 1994).

Frobelpedagogiken fick en moderniserad tappning ar 1930 i Sverige i samband med
utvecklingspsykologin och utbildningar for forskoll&rare som strackte sig utanfoér Frébels
pedagogik kom till (Johansson, 1994).

Johansson (1994) anser att det egentligen inte fanns nagon helt renodlad Frobelpedagogik,
utan att den istéllet funkade som en rik tradition, dar Sveriges forskoleverksamhet har sina
rotter. Han menar vidare att Frobels traditioner &n idag lever kvar i svensk forskola, troligen
darfor att Frobel hade liten konkurrens och fick ett forsprang eftersom han var en av de forsta
som intresserade sig for smabarnspedagogik. Johansson (1994) har asikten att &ven om
arbetssattet och innehallet har utvecklats finns det fortfarande manga likheter med dagens
forskola och Frobels Kindergarten. T.ex. samling med barnen i ring, utelek, fri lek och husliga
sysselsattningar &r aktiviteter som fanns da och finns kvar nu.

Frobels pedagogik nadde héjdpunkten i borjan av 1900-talet i USA. Den amerikanska
pedagogen John Dewey kritiserade delar av Frobels pedagogik, men byggde vidare pa den
(Johansson, 1994).

4.2.2. John Dewey (1859-1952)

John Dewey agnade sig framst at fragor rérande skolan, men har dven paverkat
forskolepedagogiken. Han ville till viss del ga ifran den traditionella teoretiska
undervisningen i skolan till en mer praktisk undervisning. Han sag att barn hade ett stort
aktivitetsbehov och ville pa nagot sétt ta tillvara pa detta i undervisningen. Det var han som
myntade det kdnda uttrycket, learning by doing. Man skulle kunna sdga att det &r ké&rnan i
Deweys pedagogik. Med det uttrycket menade han att alla olika former av kunskaper som
barn skaffar sig borde ske genom barnets egna intressen och genom dess praktiska aktivitet. |
och med detta synsatt ansag Dewey att barnen var underlaget for laroplaner och olika
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undervisningsmetoder. Han menade att skolan egentligen inte var en naturlig del av barnens
varld och var fore sin tid da han ansag att undervisning ar bast da man utgar fran det barnet
redan kan och har intresse av for att sedan byggas vidare pa. Barnet sjalv, dess upplevelser
och aktiviteter var alltsa i fokus och inlarningen skulle ske till viss del sjalvstandigt, men
under handledning (Persson, 1998).

Dewey byggde sin pedagogik pa erfarenheter han skaffat sig genom praktiska experiment pa
sin skola som han 6ppnade. Detta var en arbetsskola dar olika pedagogiska aktiviteter och
metoder provades. Skolan var barnanpassad i den man att undervisningen anpassades till
barnens aldrar och dar barnen delades in i mindre grupper pa ca 10 barn. Dels skulle lararen
kunna ta sig tid till varje individ och dels skulle han eller hon samtidigt ha méjlighet att se hur
de olika undervisningsmetoderna funkade. Deweys skola, kallad ”"Dewey school”, bidrog till
mycket av den pedagogiska forskningen (Persson, 1998).

Dewey menade att lasning och skrivning inte var de viktigaste amnena fore 6-arsaldern,
daremot skapande verksamheter sa som malning, modellering och teckning var viktigt for de
yngre barnen (Persson, 1998).

Dewey skrev bocker och artiklar som skapade debatt i samhéllet. Ar 1899 gav han ut en bok,
School and society som fick stor betydelse. Den kom ut pa svenska 1905, Skolan och
samhallet (Simmons-Christenson, 1993).

4.2.3. Ellen & Maria Moberg (1874-1955 och 1877-1948)

Frobel hade som sagt en stor inverkan pa svensk forskolepedagogik. | Sverige var systrarna
Ellen och Maria Moberg forgrundsfigurer till barntradgardsrorelsen. Maria Moberg akte till
Frobel- Pestalozzihaous i Berlin for att battra pa sina metodiska och pedagogiska kunskaper
inom Frobels pedagogik. Med sig hem hade hon idéer om hur barntradgardar skulle bedrivas.
Systrarna Moberg startade en egen verksamhet for arbetarklassens barn ar 1904. Ar 1909
inrattade systrarna Frobelinstitutet som inneholl bade barnverksamhet och utbildningskurser
inom Frébelandan. Personalen som skulle arbeta med barnen var tvungna att vara utbildade i
Frobels pedagogik (Persson, 1998).

Ann-Katrin Hatje har skrivit artikeln Borglig lycka at arbetarbarnen- glimtar ur Ellen Keys
och systrarna Mobergs tankevarld (Halldén red. sid. 115-139, 1990). Hatje beskriver delar av
Ellen och Maria Mobergs tankegangar. Systrarna Moberg ansag att den pedagogiska
uppfostran skulle utforas av bade modern och barntradgardlararinnan. Pedagogiken skulle
vara karaktarsdanande och utga fran barnets egna erfarenheter, dar dess personlighet och
intressen skulle respekteras, vara utgangspunkten och tas till vara pa. Systrarna Moberg la stor
vikt vid att barnen skulle uppmuntras till att bli sjalvstandiga och fantasi och kénslor skulle
utvecklas. De ansag att barnet skulle lara sig lydnad och sunda vanor genom moderns och
barntradgardspersonalens fasta och bestamda ledning och aga var nagot som de absolut stéllde
sig emot. Som pedagog fick man inte styra eller tvinga barnen, utan halla sig i bakgrunden
och observera. Detta skulle leda till att leken, fantasin och sjalvstandigheten utvecklades
(Halldén red. 1990).
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Det pedagogiska arbetet med barnen skulle utga fran barnens egna erfarenheter och byggas
vidare pa sa att barnen fick vidgade kunskaper. Detta gjorde man genom arbetsmedel punkter.
Det bestod av att barnen fick leva sig in i och delta i vissa utvalda omraden som passade t.ex.
arstiden eller bostadsomradet. Det kunde bland annat handla om djur, natur eller arbetsplatser.
Man riktade olika aktiviteter i verksamheten till det valda omradet och arbetade pa sa satt
tematiskt (Simmons-Christenson, 1993).

4.24. AlvaMyrdal (1902-1986)

Debatten angaende statens skyldighet att sérja for barnomsorgen och barnpedagogiken tog
fart pa 1930-talet. Forskollarare i Svenska Frobel-Forbundet kravde fler barntradgardar,
daghem och &ven inspektion av dessa. Har spelar Alva Myrdal och hennes man Gunnar
Myrdal en roll i den Svenska forskolepedagogikens historia. Herr och fru Myrdal gav
tillsammans ut en bok Krisi befolkningsfragan (1934) (Simmons-Christenson, 1993).

Alva Myrdal hade kommit hem fran USA med idéer om barnuppfostran som skilde sig fran
tidigare synsétt i Sverige. Hon hade blivit inspirerad av bland annat Dewey. Alva Myrdal
ansag att barn inte ska uppfostras utifran vilken klass de tillhor, utan foresprakade istéllet en
barnuppfostran utifran psykologiska och vetenskapliga teorier. Darmed infordes
barntradgardsstimmar i barnkrubborna, dar det bedrevs pedagogisk undervisning nagra
timmar om dagen (Persson, 1998).

Myrdal kritiserade Svenska Frobel-Forbundets utbildning. Hon tyckte att det var fér mycket
fokus pé& barnen och for lite pa sjalva utbildningen av pedagoger. Aven Ellen Moberg
ifragasatte utbildningen. Hon ansag att den hade brister bland annat pa grund av att hon tyckte
att utbildningen var for kort (Johansson, 1994).

4.3. Forskolan far en laroplan

Den forsta nationella utvarderingen av forskolan efter en reform, som utarbetades ar 1998
redovisas i rapporten av Skolverket, Forskola i brytningstid Nationell utvardering av
forskolan (2004). | denna uttrycks att ett stort steg togs nar laroplanen inférdes ar 1998 i
svenska forskolan, Laroplanen for forskolan (Lpf698). Laroplanen for forskolan innefattar
mal- och resultatstyrning. Staten ansvarar for dvergripande nationella mal och riktlinjer. Pa
lokal niva ansvarar forskollarare och férskolechefer. Laroplanen ska anvandas som en
tolkning och tillampning av malen och den maste féljas pa samtliga forskolor i Sverige.
Forskolans laroplan innefattar krav som staten har pa verksamheten och forvantningar som
foraldrar och barn kan ha pa forskolan. Syftet med att infora en laroplan i férskolan var bland
annat att man ville att skola och forskola skulle ha en gemensam syn pa barns utveckling och
larande. Skolverket visar att barns larande och utveckling hanger starkt samman med hur den
sociala miljon och pedagogiken har tillampats under barnets tidiga ar. Darmed ville staten att
pedagogiken skulle fa storre plats i forskolan och att skolan skulle arbeta mer efter
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forskolepedagogik. Laroplanen for forskolan ska alltsa tillampas sa att kvalitén hojs bade
inom forskolan och skolan (Skolverket, 2004).

Forskolan skall strava efter att na ett fortroendefullt samarbete med for skoleklassen, skola
och fritidshemmet for att stédja barnens allsidiga utveckling och @randei ett langsiktligt
perspektiv. (Lpfo 98)

4.3.1. Laroplaner, skillnader och likheter

I Sverige finns en laroplan for forskolan, Lpfo 98 och en for grundskolan, Lpo 94. Vad séger
dessa laroplaner, vad finns det for skillnader och likheter dem emellan? Det finns manga
likheter och det finns méanga skillnader och vi har inte méjlighet att ga in pa alla. Men vi har
tagit ut valda delar ur férskolans och grundskolans laroplaner. Delar som vi anser vara
relevanta for vart arbete och som vi kan jamfora med varandra. Typiska delar som enligt
laroplanen praglar forskolepedagogiken ar lekens betydelse, skapande verksamhet och
tematiskt arbetssatt. Vi kommer darfor att belysa dessa begrepp fran bade forskolans och
grundskolans laroplaner.

Den laroplan som forskolan har idag ar den forsta i sitt slag. Forskolan ingar darmed i samma
system som skolan gor. Laroplanen for forskolan (Lpfo 98) galler for den pedagogiska
verksamheten i forskolan och den ar ocksa ett underlag for att bedoma kvalitén i
verksamheten. Lpfo 98 ersatter de allmanna rad fran Socialstyrelsen som tidigare gallt som
pedagogisk végledning for forskolan (Lpfo 98).

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94) innefattar grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet. Grundskolan har mal att uppna, fritidshemmet ska bidra
till att malen uppnas och forskoleklassen ar det forsta steget mot att uppfylla skolans krav. |
Lpo 94 ges skolan storst utrymme (Lpo 94).

Bade Lpo 94 och Lpfo 98 har en vérdegrund, uppdrag, mal och riktlinjer. En stor skillnad &r
att skolan har mal att stréava mot och mal att uppna, medan férskolan endast har mal att strava
mot.

| bade skolan och forskolan anger stravansmalen inriktningen pa skolans/forskolans arbete
och kvalitetsutvecklingen. Malen att uppna i skolan syftar till vad eleverna minst ska ha klarat
av efter sin avslutade skoltid. Det &r alltsa varje skolas ansvar, tillsammans med
skolhuvudmannen, att varje elev ska ha fatt majlighet till att uppna vissa mal nar de lamnar
skolan.

| Lpo 94 framgar det att skola, forskoleklass och fritidshem ska samverka med varandra for
att varje elev ska fa mangsidig utveckling och larande. Det uttrycks aven i bade Lpo 94 och
Lpfo 98 att skolan och forskolan ska strava efter att fa ett samarbete med varandra for att
barnen och eleverna ska fa stod i ett langre perspektiv i sitt larande och sin utveckling.
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4.3.2. Lek, skapande och tema i forskolan
| Lpf6 98 under forskolans uppdrag namns leken flera gnger som en viktig aktivitet. |

Lpfo 98 framgar det att forskolan ska vara rolig trygg och larorik for alla barn och den ska
vara utformad sa att den utmanar och lockar till lek och aktivitet. Det som ska pragla
verksamheten dr att pa ett medvetet satt anvanda leken for att framja barns utveckling och
larande. Lpfo 98 menar att genom leken och ett lustfyllt larande utvecklas barns formagor till
symboliskt tdnkande och formaga att samarbeta och l6sa problem. Inlevelse, kommunikation
och fantasi stimuleras. Verksamheten ska ocksa ge plats och stodja barns egen fantasi,
kreativitet och planer i leken. Med hjalp av lek i skapande och gestaltande aktiviteter kan barn
uttrycka och bearbeta kénslor, upplevelser och erfarenheter och det & genom bland annat
leken som barn soker och skaffar sig kunskaper, belyser Lpfo 98.

Som bade forskolans innehall och metod ska skapande verksamheter och uttrycksformer som
till exempel bild, sang, musik, rytmik, tal och skriftsprak bidra till barns utveckling och
larande (Lpfo 98).

Under utveckling och larande i Lpfo 98 tas ater leken upp som ett viktigt instrument.
Forskolans stravansmal ar bland annat att:

forskolan ska stréva efter att varje barn utvecklar sin nyfikenhet och sin lust samt formaga att leka
och lara, utvecklar sin skapande formaga och sin formaga att formedla upplevelser, tankar och
erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rorelser, sang och musik, dans och drama
(Lpfo 98).

| Lpfo 98 framgar det att genom att arbeta med tema sa kan barnens larande bli mangsidigt
och sammanhangande. Forskolan ska hjalpa barnen att fa en syn och tro pa sig sjalv som
nagon som kan skapa och lara sig saker. Lpfo 98 sdger att sjalvfortroende ska stimuleras till
att kunna tanka sjalv, rora sig, handla och lara sig, alltsa skaffa sig kunskaper genom olika
typer av aktiviteter, s som intellektuella, sprakliga, etiska, praktiska, sinnliga och estetiska.

4.3.3. Lekochskapande i grundskolan

Lpo 94 trycker inte pa leken lika starkt som forskolan gér, men leken ska anda finnas med
som en del i skolans verksamhet. Under skolans uppdrag i Lpo 94 uttrycks att leken och
skapande verksamheter &r av vasentliga delar i ett aktivt larande och speciellt i skolans
tidigare ar. Leken har ocksa stor betydelse for elevernas kunskapsutveckling.

Ett annat av skolans uppdrag ar att verksamheten ska vara utformad sa att den ger en
éverblick och sammanhang for eleverna. Skolan har ocksa i uppdrag att stimulera och
uppmarksamma elevernas intellektuella, praktiska, sinnliga och estetiska formagor. Har ska
eleverna fa uppleva olika former av kunskap och utveckla och prova olika uttrycksformer.
Drama, rytmik, musik, dans, bild, text, och form ska finnas med som inslag i skolan. (Lpo 94)
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Under mal och riktlinjer finns bland annat underrubriken, Kunskaper. Har sager Lpo 94 att
skolan bland annat ska strdva mot att eleverna ska utveckla nyfikenhet, sin lust att lara och sitt
eget sétt att lara.

Som mal att uppna ska skolan ansvara for att varje elev efter genomférd grundskoletid " har
utvecklat sin formaga till kreativt skapande och fatt ett okat intresse for att ta del av
samhallets kulturutbud ... kan utveckla och anvanda kunskaper och erfarenheter i s manga
olika uttrycksformer som mojligt, sa som sprak, bild, musik, drama och dans’ (Lpo 94 )

En stor skillnad mellan Lpfo 98 och Lpo 94 ar att Lpo 94 inte ndmner nagonting om tema i
grundskolan.

4.4, Vad utmarker forskolepedagogiken?
| detta kapitel besvarar vi var forsta fragestallning: Vad utmarker forskolepedagogiken?

Forskolepedagogiken har en lang historia pa nacken och ar dven ett begrepp som standigt kan
utvecklas. Genom tiden har olika teorier utvecklats och &ven dessa har forandrats. Det finns
olika synsétt vad géller forskolepedagogiken. Ingrid Pramling Samuelsson som ar professor i
pedagogik och Maj Asplund Carlsson som ér litteraturvetare belyser likheter hos olika
forskoleinriktade teorier i deras bok Det |lekande larande barnet (2005). Forfattarna refererar
till Tina Bruce som betonar i boken, Tradition och férnyelsei forskolan (1990) de likheter
som hon kan finna ar foljande:

e Barndomen uppfattas som ett vérde i sig, som en del av livet och inte bara som en
forberedelse infor vuxenlivet. Pedagogiken betraktas darmed som nagonting vérdefullt
i nuet och inte enbart som forberedelse och tréaning infor det kommande.

e Hela barnet betraktas som betydelsefullt. Den fysiska och psykiska hélsan betonas,
liksom betydelsen av kénslor, tdnkande och andliga aspekter.

¢ Inlarningen delas inte upp i skilda fack, eftersom allt hdnger samman.

e Den inre motivationen, som leder till av barnet initierad sjalvverksamhet, skattas hogt.
e Sjalvdisciplinen betonas.

e Det finns sérskilt receptiva inlarningsperioder pa olika stadier i utvecklingen.

e Startpunkten for pedagogiken ar snarare vad barnet kan an vad den inte kan.

e Barnet har ett inre liv. Som speciellt utvecklas under gynnsamma betingelser.

e De manniskor som barnet interagerar med har avgérande betydelse.

e Barnets uppfostran och undervisning uppfattas som en interaktion mellan barnet och
omgivningen, sarskilt andra manniskor och kunskaperna i sig. (Pramling m.fl.2005
sid.19-20)
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Genom aren har man sett en forandring i de olika teorier som finns vad galler
forskolepedagogiken. Nu mera handlar det om att barnens perspektiv ska sta i centrum och att
vi som vuxna ska utga fran barnet. Tack vare barnkonventionens tilltrade ska vi som vuxna
lyssna till vad barnen har att sdga. Barnen &r inte som vi vuxna med langsiktliga mal, de lever
héar och nu. Detta ar nagot som forskolepedagogiken tar till vara pa. (Pramling Samuelsson
m.fl. 2005)

Pramling m.fl.( 2005) har den asikten att oavsett vilken av de olika teorier som finns som man
jobbar med sa lever ett starkt drag kvar av forskolans tradition i alla dessa, namligen att ldra
med alla sinnen.

Pramling och pedagogen Sonya Sheridan menar i boken, Larandets grogrund (1999) att
larandet sker i ett socialt samspel. Barns kommunikation sker till en bérjan genom rorelser for
att sedan kommunicera genom tal och skrift. Redan som sma tranar barn pa att hantera olika
situationer som de vill klara av sjélva. De tréanar och tranar tills de lyckas. Nar de lyckas starks
deras sjalvkansla. Den vuxnas roll &r da viktig eftersom de barn som blir positivt bemétta i
deras larande utvecklar da sin nyfikenhet att lara genom hela livet. Om man som vuxen
bemater barnet felaktigt kan barnet forlora tilltron till sin férmaga att lara. Pramling m.fl.
(1999) havdar aven att den basta grunden till livslangt larande &r en forskolepedagogik som
gar ut pa att lara barn lara.

Det typiska for forskolan betonar Pramling Samuelsson m.fl. (1999) &r att larandet sker i
vardagen. Miljon ar utformad som en hemmiljo. Miljon i forskolan ar formad sa att den ska
efterlikna den hemlika miljon sa mycket som mojligt. Den pedagogiska verksamheten ska
variera i metoder och besta av olika innehallsaspekter, sdsom lasning, skrivning, matematik,
natur, samhélle och larande. Att jobba temainriktat ar ndgot som utmarker forskolans
pedagogik. Nar man jobbar med ett tema ar det viktigt att det inte bara ar fokus pa ett &mne
utan att man later temat genomsyra hela undervisningen. Att jobba tematiskt innebéar att man
ska aterge en helhetssyn pa barns larande och utveckling. Nar man jobbar tematiskt ar det
viktigt att man tar reda pa vilka forforstaelser barnet har inom amnet sa att man vet vad man
kan utveckla. Det ar aven grundlaggande att man utgar fran barnet och inte utifran temat nar
man jobbar tematiskt. (Pramling Samuelsson m.fl. 1999)

Ann Granberg som ar forskollarare och arbetar som kursledare och fortbildare for
forskolepersonal menar i FOrskoleboken (1998) att barn tillagnar sig kunskap genom lek och
handling pa forskolan. Genom forskolans rutiner, aktiviteter och medvetna pedagoger
tillagnar sig barnen kunskaper i vardagshandlingar. Hon havdar &ven att barn Iar nar de har
roligt. En forskolelarares uppgift ar att tillgodose detta, att fa alla barn tycka att det ar lustfyllt
sa att de vill delta i alla aktiviteter frivilligt. Barnen ska trivas genom hela vistelsen pa
forskolan (Granberg, 1998).

I en studie dar man intervjuat ett antal forskoleldrare har det visat sig att forskollararna vill
lyfta den frihet som finns mellan barn och vuxna som gor att de har gott om tid att folja barns
spontanitet och att de tar utgangspunkt i barnets utveckling samt att de arbetar utifran helheten
och barns forstaelse genom att barns olikheter trader fram (Pramling m.fl. 1995).
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4.4.1. Utvecklingspedagogik

Pa Goteborgs universitet har fenomenografiskt inriktad didaktik utvecklats, den sa kallade
utvecklingspedagogiken. Nar man jobbar med utvecklingpedagogiken ska man som larare
jobba aktivt for att utveckla barns erfarenhetsvarld. Det ar da viktigt att den vuxna forsoker fa
barnet att tala och &ven anvénda alla tankar och idéer barnet har i verksamheten. Som l&rare
ska man lata undervisningen kretsa kring barnets tankar och fragor och uppmuntra detta och
aven komma pa olika slutsatser tillsammans. Enligt pedagogerna Pramling, Asplund Carlsson
och Anna Klerfelt som tillsammans skrivit boken Lara av sagan (1993) ska lararen pa
forskolan ha kunskap om féljande:

e Barns tankande om det aktuella innehall man vill att barnen ska forsta,

e Ha metodologisk kunskap, t.ex. i att intervjua barn, och kunna planera verksamheten
utifran vad man vill att barnen ska forsta,

e Hatillit till barns formaga att lara av varandra (Pramling, m.fl. 1993 sid. 11).
Det pedagogen sedan gor med barnen &r foljande:
e Fabarn att tala och reflektera
e Anvinda deras tankar som ett innehall i undervisningen,

e Skapa konkreta situationer i vilka barn har mojlighet att just upptécka, reflektera och
bearbeta det man vill att de ska bli medvetna om (Pramling, Asplund Carlsson,
Klerfelt. 1993 sid.11).

For att anvanda sig av dessa principer vad galler det aktuella innehallet maste man som larare
vara medveten om vad man vill att barnen ska lara sig utav innehallet, man maste helt enkelt
veta vad man stravar efter (Pramling m.fl., 1993).

Ett teoretiskt antagande inom utvecklingspedagogiken som Eva Johansson och Pramling
Samuelsson kommit fram till &r att barnet uppfattar till en bérjan sin omvérld som en helhet.
Efter ett tag urskiljer barnet olika synvinklar och dimensioner, for att sedan utveckla en ny
forstaelse. Barnen kan ibland vara inriktade pa innebdrden i ett tema for att en annan gang
vara inriktade pa detaljer inom tema. T.ex. ndr barn leker polis sa har de endast en liten aning
av vad det innebér. Nar de sedan fatt mer erfarenhet av en polisstation och poliser kan leken
utspela sig annorlunda. Ett barn kan ha lagt méarke till sma detaljer som gor att leken utvecklas
pa ett annat satt (Johansson m.fl. 2007).

Det andra teoretiska antagandet inom utvecklingspedagogiken handlar om att ta barnets
perspektiv. Barnet visar harmed sitt perspektiv och meningsskapande pa innehallet. Hur detta
bemdts av den vuxne och hur det utvecklas beror pa hur den vuxna tolkar och vilken barnsyn
denna har (Johansson m.fl. 2007).

Ett tredje teoretiskt antagande ar begreppet relevansstruktur, vilket handlar om meningsfullhet
och igenk&nning for barn. Detta innebar att barnet k&nner igen sig genom sina erfarenheter
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vilket medverkar till att det blir meningsfullt att géra och engageras i. Det som blir
meningsfullt &r inte bara att de kdnner igen det kanda, utan &ven kan stéllas for nya
utmaningar och dimensioner (Johansson m.fl.2007).

442. Leken

Johansson m.fl. (2007) menar att den utmaning som forskolan har métt sedan den nya
laroplanen for forskolan uppstod, var hur man kan se och relatera lek och larande utifran
forskolans stravansmal. Den problematik som uppstod var att inte gora forskolan for
skolinriktad. Den oro som tillkom kan man urskilja i de forskoleklasser som blivit
skolintegrerade. Enligt forskning har lekens betydelse blivit ett dilemma for larare medan
forskolans larare varnar om lekens betydelse. | skolan ser man leken mer som en metod for
larande, medan man i forskolan satter ett varde pa leken i sig (Johansson m.fl. 2007).

Begreppet lek finns det manga definitioner pa, men att hitta realdefinition ar svart. Pramling
Samuelsson m.fl. (2005) refererar till filosofen Ludwig Wittgenstein, som menar att begreppet
lek borde ses som ett rep. Ett rep ar sammantvinnat av manga fibrer, precis som leken, och
tillsammans bildar de en helhet.

Av leken lar sig barnet att genom erfarenheter koppla erfarenheten till verklighet som nagot
nytt och detta ges i uttryck genom just leken. Barnet visar en formaga av bade fantasi och
kreativitet (Johansson m.fl. 2007).

Det manga av vara namnda forskare &r 6verens om ar att leken &r nagot viktigt. Barnen lar sig
i leken av varandra, de lar sig samspela, de lar sig att anpassa sig till olika situationer som
uppstar, de lar sig argumentera och utforska varandras idéer och tankesatt. Genom att barnen
kan ta en annans perspektiv och argumentera blir barnens tankar synliga for dem sjalva och de
kan da arbeta med sin egen forstaelse. Leken ar tacksam eftersom barnen lar sig
kommunicera socialt pa ett lustfyllt satt med andra. Leken blir en social kommunikativ arena
for barnet. Pramling Samuelson m.fl.(2005) refererar till en tidigare forskning de gjort dér de
har intervjuat ett antal forskolebarn vad géller deras syn pa att fa bestimma pa forskolan.
Resultatet blev att barnen sjalva anser att de far bestimma mycket i leken. Detta betyder alltsa
att leken sker under demokratiska forhallanden i samspel med andra. De lar sig vara delaktiga.
Barnen l&r sig i demokratiska former genom att de bestammer vad de vill leka, de vet
samtidigt vem de vill leka med men de &r &ven medvetna om att de inte kan bestdmma 6ver
varandra. De l&r sig att vara 6msesidiga mot varandra och de lar sig om turtagning. Makt &r ett
annat begrepp som finns med i leken, makt i form av barnens kénsla av ratt till sin egen lek.
Leken maste forsvaras for den &r sa vardefull. Detta &r nagot barnen anser att andra ska
respektera (Pramling Samuelsson m.fl. 2005).

Johansson m.fl. (2007) belyser att lek och larande ar nagot som ingar i ett barns livsvarld. Det
gar inte att skilja det ena fran det andra for barnet. Leken &r inte bara en lek som barn leker,
leken gor ocksa nagot med barnet. Samma sak galler larandet. Larandet &r inte bara ett
larande, larandet gor nagot med barnet. Bade leken och larandet bildar en helhet. | leken
utmanas barnen i att delta i varandras livsvarldar dar de far lara sig att ta den andres
perspektiv. De far definiera och omdefiniera lekens regler. De lar av varandra genom deras
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olika erfarenheter. De tanker, fantiserar och leker. (Johansson m.fl. 2007) Men det finns &ven
forskare som havdar motsatsen, Hangaard Rasmussen &r en av dem. Han ar mycket kritisk till
att blanda lek och larande. Han tycker snarare att leken hor ihop med bildning. Rasmussen
anser att larandet sker riktat till individen som ett psykologiskt fenomen, medan man i leken
maste lamna sig sjalv for att finna sig sjélv, alltsa lamna en varld utanfor sig sjalv. Detta kan
da jamforas med bildning snarare &n larande (Johansson m.fl. 2007).

Kjertil Steinsholt har uttryckt sig sa har i en debatt om lek och larande:

Réttfardiga inte lek med larande. Lek ar sa mycket mer! Pa det sattet reducerar vi bade leken och
larandet. Lika tokigt blir det nar vi gor leken till en metod att trdna férnuft och kunskap hos
barnen, ett slags garant infor foraldrar och myndigheter for att har forsiggar larande och
utveckling (Lindqvist, 2002, sid.29)

Fagerli, Lillemyr & Sébstad (2001) sager om lek och larande:

Leken &r darmed den basta utgangspunkten for ett [arande som ar motiverat inifran, dar
barnet far anvanda sin férmaga och sina férutsattningar optimalt(Lindqvist, 2002, sid.29)

Gunilla Lindqvist som &r docent i pedagogik menar att det rader osakerhet med dessa begrepp
i skolan pga. av de delade meningarna. Hon havdar att skolan maste andra sin installning till
leken. Skolan bor vara mer initiativtagande for att framja det kreativa och meningsfulla
larandet. Hon tror pa en skola dér barnen far gestalta och levandegéra sina kunskaper.
(Lindgvist, 2002)

Vi stéller oss fragan att om lek och larande inte hor ihop som vissa anser, vad innebar det da
att lek hor ihop med bildning? Lindqvist refererar till Humboldt som var utbildningsminister i
Preussen pa 1800-talet och som da havdade att bildningsbegreppet enbart horde ihop med god
uppfostran eller om man hade forvarvat nagon utbildning. Om man hade nagon av dessa tva
faktorer sa var man bildad. Liedman, som Lindqvist dven refererar till, menar att bildning &r
nagot man forvarvar genom hela livet. Bildning hor inte enbart ihop med god uppfostran eller
utbildning. Bildning ar nagot som skapas genom hela livet, d&ven genom praktiska
erfarenheter. Allt man gér och lar genom livet &r bildning (Lindgvist, 2002).

Enligt Johanssons m.fl. (2007) studier ser barnen pa larandet i forskolan kopplat till en
aktivitet, att de goér nagot. Men man lar sig inte lika mycket som man gor i skolan. Man lar sig
mer “riktiga” saker i skolan, menar de. Barnen havdar dven att man leker bara for att det ar
kul. Studien visar &ven att barnen upplever att de har kontroll och mgjlighet att gora egna val
nér de leker (Johansson m.fl. 2007).

Pramling Samuelsson m.fl. (1999) anser att sprakliga processer bor ske under leksamma
former. Forfattarna menar vidare att leken kan ses fran tva synvinklar, dels genom barns egna
angelédgenheter och dels som en pedagogisk aktivitet styrd av vuxna. Genom leken utvecklas
barn socialt, kdnslomassigt, motoriskt och intellektuellt. I leken blir dven spraktraningen
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aktiv. Pramling Samuelsson m.fl. (1999) menar att det da ar viktigt som pedagog att fa alla
barn att vara med och leka.

Lindqvist (2002) papekar att leken sker i ett socialt sasmmanhang, det ar en gruppverksamhet
ddr man kommunicerar. Aven om man leker ensam s& har man skapat en roll som man
kommunicerar med. Lindqvist (2002) havdar &ven att risken ar hog att skolan blir allfor
individualiserad och detta medfor att man tar avstand till att klassen ar en grupp. Lindqvist
refererar till Qvarsell (1987a) som sdger att skillnaden pa barnkulturen och skolans kultur &r
att i barnkulturen sker kommunikationen i grupp medan den i skolans kultur sker individuellt.

Birgitta Knutsdotter Olofsson (2003) havdar att leken &ar central i Norge, dven i skolan mot
yngre aldrar. | Bergen och Stord avsatte lararen nagra timmar varje vecka till fri lek. Med fri
lek menas egen lek, alltsa att barnen sjélva far bestimma vad de ska leka. Det visade sig att
detta gav goda resultat pa de Gvriga lektionerna. Barnen blev kreativare, sjalvstandigare, de
blev initiativrikare och visade ett stérre engagemang pa de évriga lektionerna. Olofsson
havdar aven att det ar viktigt att méta barnen pa deras niva i leken och deras skapande for att
utveckla dem. Hon menar vidare att man borde satsa pa en allsidig utvecklande lekpedagogik
och konstpedagogik i skolan. Det som gor leken sa utvecklande for barnen &r att de i
latsasleken skapar inre forestallningar. Man gar da in i leken och spelar upp sina upplevelser
och far da grepp om dem. Leken simulerar pahittighet och den ger social kompetens. | leken
lar sig barnet att ta ndgon annans perspektiv och pa sa satt lar de sig empati och medkénsla
(Knutsdotter Olofsson, 2003).

443. Tema

Pramling m.fl. (1999) belyser att kunskap kan delas in i fyra former, fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhetskunskap. De olika formerna integreras i forskolans temainriktade
arbetssatt. Avsikten med tema ar att synliggora hur de olika kunskapsformerna pa ett naturligt
satt kan ingd i ett tema, antingen vi ser dem eller inte.

” Att tematisera innebér att avgransa och lyfta framfor att synliggoéra.” (Pramling Samuelsson
m.f1.1999 sid.64) Med ett temainriktat arbetssatt kan barnens larande bli mangsidigt och
sammanhdngande. Att arbeta tematiskt i forskolan innebéar att temat ska genomsyra hela
verksamheten och det dr dven viktigt att man inte avsatter vissa dagar ndr man arbeta utan att
man later temat vara aktuellt i verksamheten under en langre eller kortare tidsperiod. Man ska
arbeta med temat i leken, i de skapande situationerna i vardagliga och funktionella
sammanhang. Pramling m.fl. (1999) havdar dven att arbeta temainriktat ska spegla en
helhetssyn pa barnets larande och utveckling, precis som forskolan star for, att framja barnets
allsidiga utveckling dar det ska finnas en helhet i barns larande. Att arbeta tematiskt innebar
att man pa forskolan arbetar med ett amne eller fraga i barnets omvarld for att man sedan ska
kunna ge barnet maéjlighet att utveckla sina kunskaper. Som pedagog ska man ta reda pa
barnets erfarenheter for att man sedan ska vidga barnets perspektiv sa att dess kunskaper
utvecklas. Nar man ska vilja tema ska man som pedagog ta utgangspunkten fran barnets
perspektiv. Genom intervjuer och observationer far man reda pa vilka kunskaper barnet har
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om det aktuella temat och far da dven reda pa vilka insikter barnet bor utveckla. Fokus ska
vara pa relationen mellan barnet och det barnet ska lara sig. Som pedagog ar det viktigt att
man har ett mal med temaarbetet samt att man besitter mer kunskap om dmnet &n barnet. Det
ar nu som pedagogen valjer vilka aspeker som man ska synliggéra mer &n andra. Vill man ta
reda pa varfor en fisk kan simma och andas under vattnet sa bor man ta reda pa hur fisken ar
uppbyggd. Vill man att barnet ska forsta det ekologiska kretsloppet ar daremot fiskens
uppbyggnad inte relevant. Bara for att man arbetar temainriktat behdver det inte betyda att
barnet utvecklar en djupare forstaelse for fenomenet. Dérfor ar dialogen viktig mellan barnen
och pedagogen. Nar man arbetar tematiskt bor man dven tanka pa miljons betydelse. For att
larandet ska bli sa autentiskt som mojligt bor man halla sig utanfor forskolans vaggar. Valjer
man att ha med temat bondgarden kan man t.ex. aka och halsa pa, pa en bondgard, valjer man
temat skogen bor man ga till skogen, valjer man havet bor man aka till havet osv. Forskolan ar
en plats dar barnet ska bli inspirerad att utforska sin omvérld (Pramling m.fl. 1999).

4.4.4. Barneticentrum

Pramling m.fl. (1999) pastar att barnens perspektiv utgor en stor del av forskolan. Varje
enskild individ ska ges mojlighet att lara och utvecklas utifran egna forutsattningar och
intressen. Det pedagogiska arbetssattet ska vara utformat sa att det ger barnen majlighet att
kommunicera, arbeta, leka och lara pa en och samma gang. "Allt finns i barnet” &r den
grundsyn som format forskolepedagogiken. Pramling, m.fl. (1999) menar att man i férskolan
ser "barnet som natur” barnet har rétt till att uttrycka sig och utvecklas. Larandet sker hér och
nu. Det ar da viktigt att pedagogerna tar hansyn till detta och fangar 6gonblicket. Den
problematik som rader i forskolan ar hur man forhaller sig till frineten kontra styrning
eftersom barnet har ratt till friheten att uttrycka sig och utvecklas, samt att forskolan ska
frdmja den fria leken, se hela barnet, barnets allsidiga utveckling och det fria skapandet.

| Moten for 1&arande refererar Johansson (2003) till Merleau-Pounty som menar att det ar
viktigt att vi som pedagoger moter barnens livsvarldar i deras larande. En livsvarld &r en
upplevelsevérld och en varld som finns oberoende av 0ss. Hon menar att det krévs ett
engagemang hos pedagogen om larandet ska komma till stand. Det ar viktigt att pedagogen
moter hela barnet, bade tdnkandet, det sinnliga och kroppsliga i larandet.

Johansson (2003) menar: | den stund pedagoger méter barn i deras livsvarldar moter de
ocksa hela barnet med alla dess erfarenheter. (sid26)

4.5. Forskolans uppdrag
| kommande kapitel forsoker vi utreda var andra fragestallning som lyder:

e Vad ar forskolans uppdrag och vilka fordelar och nackdelar finns det med att ta in
forskolepedagogiken i skolan?

Pramling Samuelsson m.fl. (2005) menar att inom den traditionella forskolepedagogiken har
barnets utveckling alltid varit i centrum darfor har arbetssattet, metoderna och den
pedagogiska miljon alltid varit viktigare an sjalva innehallet. Innehallet pa forskolan kan vara
mycket varierande. | filmen intressecentrum och tema- en hundradrig historia som Pramling
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Samuelsson (2005) refererar till far man folja en forskola som jobbar med temat “applet-"
lararen for da en dialog med barnen om applets bestandsdelar, de gar till torget och handlar
applen, sorterar applen efter storlek, sjunger om &pplet, 1&ser om dpplet osv. Barnen tillagnar
sig har kunskap som matematik, svenska med sprak eftersom de for en standig dialog,
naturkunskap, samarbete osv. Larandet sker dessutom i en autentisk miljo for barnen. | den
har traditionella forskolepedagogiken handlar det &ven om barnets intresse och att utga fran
det. I utvecklingspedagogiken handlar det mer om " Vilka formagor barnet kan utveckla” i
forhallande till tema och innehall. I utvecklingspedagogiken blir det mer malinriktat men
givetvis utgar man aven har utifran barnets intresse. Genom att arbeta tillsammans med
barnen med ett innehall som de sjélva ar intresserade av skapas deras motivation till att lara
sig. (Pramling Samuelsson m.fl. 2005)

Pramling Samuelsson m.fl.(2005) havdar att oavsett vilken forskolepedagogisk inriktning det
ar sa har forskolan gemensamt att de respekterar sma barns varld. Detta ar ndgot som kan
utvecklas till det béattre. Alla pedagoger bor vara medvetna om detta. | férskolan bor
demokrati och delaktighet rada enligt Pramling Samuelson m.fl.. | det utvecklingspedagogiska
perspektivet innebér det inte bara att man som pedagog ska folja barnets infall och intressen.
Precis som laroplanen havdar, maste riktningen pa arbetet och innehallet bli betydande. Men
trots detta ska man synliggora och lyfta fram barnens tankar och intressen (Pramling
Samuelsson m.fl. 2005).

Pramling Samuelsson m.fl. (2005) menar vidare att en pedagogs roll &r &ven att gora varlden
mer “synlig” for barnen. Man arbetar for att hjalpa barnen att forsta det for givet tagna, hur
saker &r relaterade till varandra. Detta innebdr i praktiken att man véljer att arbeta med ett
tema dar pedagogen ska rikta barnens uppmarksamhet mot ett innehall, medan det finns
massor med andra faktorer som star i bakgrunden. Men dessa faktorer lyfts inte fram och
problematiseras. Genom att skapa en sadan struktur om hur saker och ting hanger ihop blir
barnen medvetna om att forsta sin omvarld. Pedagogens roll i forskolan handlar om att
utveckla barnens medvetande om sin omvarld, det handlar om att lara barn lara. Innehallet i
forskolan i ett utvecklingspedagogiskt perspektiv handlar om att erfara nagot i sin omvarld,
medan det i skolan ar kopplat till nagot specifikt &mne. Den vuxnes roll &r, precis som
Vygotskij menar, att fa barnen intresserade och utmana barnen i dess tankevarld. Man ska inte
bara ge barnet ett perspektiv. Tanken ar att barnet ska utvidga sin varld s att de far uppleva
nya erfarenheter (Pramling Samuelsson m.fl. 2005).

45.1. Att anamma forskolepedagogiken i skolan

I laroplansforslaget, Véaxa i larande (SOU, 1997:21) diskuteras forskolan och skolans
grundsyn pa larande. Detta visade sig ha tva olika synsétt. Forskolans grundsyn handlar om,
som vi namnde ovan, att utga fran barnet i centrum. Medan det i skolan handlar om att vara
till nytta for samhallet och dar &r det &ven mer kunskapsinriktat. Det &r mer knutet till att vara
produktiv i samhéllet. Skolan anses vara barncentrerad, men har yttrar det sig annorlunda &n i
forskolan. Psykologin kan anses vara en stor del i forskolans verksamhet och innehall. |
skolan déremot har psykologin haft en central roll vad géller att anpassa laromedel och
undervisningsmetodik till barnet utvecklingsniva. I den &mnescentrerade skolan blir det mer
patagligt vad som ér ratt och fel, vilket &r skillnad mot férskolan. Utmérkande for skolan ar
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aven att &mnena bestdms och delas in av lararen, medan det i forskolan &r barnen sjalva som
bor vélja innehallet (SOU, 1997:21).

Med det ovannamnda som bakgrund sa kunde man tidigare konstatera att skolan borde
anamma forskolepedagogiken mer. Man insag att det blev ett for stort steg for barnen att ga
fran forskolan till skolan. Sexarverksamheten férvandlades och blev en forskoleklass. Tanken
var da att man skulle anvéanda sig utav forskolepedagogiken i mer skollika former. Forskolans
synsitt pa barnet, som vi nu vet dr att se ” barnet som natur”, en helhetssyn som ska
genomsyra hela verksamheten. Leken och den skapande verksamheten ska vara en central bit

i forskolans verksamhet. Barnens hér-och-nu-situationer” stimuleras och utvecklas pa
forskolan och ar en viktig grund i verksamheten. Skolans grund daremot anses vara en annan.

Laroplanskoden for skolan handlar i grunden om formedling och ater skapande av den
radande kulturen och den kunskapsstoff som samtiden anser som vasentlig for att samhéllets
produktion ska fungera och utvecklas (SOU 1997:21)

4.5.2. Problematiken att integrera forskolepedagogiken i skolan

Marie Karlsson och Helen Melander ar doktorander i pedagogik och Fritjof Sahlstrom &r
docent i pedagogik. Tillsammans med Héctor Pérez Prieto, som &r professor i pedagogik
gjorde de en undersokning ar 2006 som handlade om inférandet av forskoleklassen. De visar i
sin bok Forskoleklassen, ett tionde skolar? sig mycket tveksamma till inforandet av
forskoleklassen. Deras resultat av undersékningen visar dessvarre att det i praktiken inte
riktigt blev sa som det var tankt med forskoleklassen. De havdar att det &r alldeles for
skolinriktat. Deras studie visar skillnaderna mellan ar ett och forskoleklassen pa hur eleverna
sitter och arbetar och dess tidsfordelning under dagen men de hdvdar dock att likheterna
dessvirre &r mycket stora. Overgangen mellan forskolan och forskoleklassen &r mycket stora,
men dvergangen mellan forskoleklassen och skolan ar inte lika stora. | forskolan ser man
utomhusaktiviteterna som en del av det livslanga larandet, medan det i forskoleklass och i
skolan forknippas med avkoppling eller som olika idrottsaktiviteter. Inférandet av raster &r en
faktor till att forskoleklassen ses som en tidigareldggning av skolstarten. Det som skiljer
rasterna fran uteaktiviteterna ar tidsomfattningen och miljon. Pa rasterna haller sig barnen pa
en stor skolgard, forskoleklassen blandad med skolan. De vet hur de ska vara mot varandra
samt vilka regler som galler. Pa forskolan ar det skillnad for dar haller barnen till pa en gard
som inte &r sa stor och ofta med farre barn. Karlsson m.fl. (2006) anser att rasterna ar ett
medel till att lata barnen leka och springa av sig sa de orkar sitta stilla for kommande lektion.
De menar aven att man kan se det som att rasternas syfte ar ett satt for barnen att uppna andra
mal.

Karlsson m.fl. (2006) menar aven att lekens centrala roll i forskolepedagogiken ar nagot som
skolan borde anamma. Genom leken far barnen majlighet att utforska varlden genom fantasi
och Kkreativitet.
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5. Resultat

| kommande kapitel kommer vi redogéra for vart resultat utifran den empiriska
fragestallningen som lyder:

e Hur tanker och arbetar nagra larare idag ur ett forskolepedagogiskt perspektiv?

5.1. Intervjuernas sammanstallning

Nedan har vi en sammanstallning av vara sex intervjuer. Vi har namngett lararna med olika
namn eftersom dessa &r anonyma. Vi har delat in de olika intervjuerna i tre grupper, varav
renodlad forstaklass &r forsta gruppen. Integrerad forskoleklass forstaklass ar den andra
gruppen och den rena forskoleklassen &r den tredje gruppen. Nedan redovisas de fragor vi
stallde vid intervjun. Dock har vi endast sammanstéllt intervjun i I16pande text pga. att vi lat
fragorna vara 6ppna och diskuterade mer runt” fragorna.

Intervju
1. Hur l&nge har du varit verksam l&rare?
2. Vilken utbildning har du?
3. Hur ser en vanlig skoldag ut for dig?
4. Vilka &mnen anser du &r viktiga?
5. Hur jobbar du med tema i undervisningen?
6. Hur jobbar du med skapande verksamhet?
7. Vadér lek for dig?
8. Hur ser du pa leken i undervisningen?
9. Vad ar forskolepedagogik for dig?
10. Vilket pedagogiskt synsatt har du?

11. Vad ér viktigt i undervisningen?

5.1.1. Renodlad klass 1
Astrid

Astrid har varit verksam larare i 25 ar. Hon besitter den gamla grundskollararutbildningen ar
1-3, vilket betyder att hon ar verksam lagstadielarare. En vanlig skoldag for Astrid ser ut pa
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foljande satt: Schemat for dagen star redan uppskrivet pa tavlan nar barnen kommer till
skolan. Eleverna tillsammans med lararen gar igenom schemat gemensamt, de tittar pa
matsedeln, datum och namnsdagsbarn. Astrid hdvdar att eleverna gillar rutiner, darfor ar detta
viktigt. Nar denna morgonrutin ar avklarad tar skoljobbet vid. Det innebdr att eleverna jobbar
ganska mycket i sina bocker och med en viss genomgang om det &r nagot nytt som ska laras.
Astrid anser att barnen behdver viss genomgang, men om de &r trétta uteblir detta moment.
Som larare maste man kéanna sin barngrupp och vara flexibel nar man bedriver undervisning,
menar Astrid. Hon varierar sin undervisning genom att ibland ha egen genomgang for barnen
och ibland later hon barnen ga fram och redovisa exempelvis ett tal sa att de blir aktivt
delaktiga. Det ar viktigt med variation. Eftersom barnen ar olika langt i sina bocker blir det
mycket individuell undervisning. | ettan arbetar barnen mycket individuellt i klassrummet
men nu fram i var ska de forsoka ga ut i skogen och arbeta mer med gruppuppgifter och det
blir mer och mer ju &ldre de blir. Astrid menar att det &r olika i olika klasser hur hon véljer att
arbeta. Hon havdar att i ettan klarar inte barnen av att hdmta uppgifter sjalva. Hon menar
vidare att den klass som hon har nu behover lite mer rutiner &n den klass som hon hade forra
lasaret, eftersom hon kunde arbeta mer med gruppuppgifter i den klassen.

De amnen Astrid anser ar viktiga ar svenska med lasforstaelse, grundlaggande matematik och
bild. Astrid forsoker arbeta si mycket som majligt med bild i de olika &mnena.

Nar Astrid arbetar med tema har hon inget bestamt datum da det ska vara avklarat. De har
precis arbetat med bondgardens djur dér de akte till en bondgard for att larandet skulle bli
autentiskt. Infor de lektioner som de ska arbeta med bondgarden tar Astrid reda pa hur mycket
barnen redan kan om djuren och utifran det utvecklar hon undervisningen till malet. I borjan
ar det ren avskrivning som géller, menar hon. Astrid skriver da pa bladderblocket eftersom
hon anser att denna klass ar ganska svaga i skrivning och pa detta satt far hon med sig alla,
alla maste da arbeta, sager hon. Astrid gor dven en tankekarta dver det vasentliga som ska tas
upp. Nér barnen kommit en bit pa vag skriver hon fragor som barnen far svara pa. Ex. vad
heter grisens pappa? Detta gor att eleverna skriver lite eget. Astrid menar att man far jobba pa
olika sétt och kénna av situationen, sedan blir det mer och mer att barnen far soka fakta.

Nar det galler den skapande verksamheten jobbar Astrid med mycket bild i de olika @mnena.
Hon har massage pa schemat varje fredag och de har dven varit med i ett dansprojekt under
detta lasar, vilket har varit bra eftersom barnen far sin chans att leva ut sin energi pa det sattet.
Astrid anser att alla barnen ska ha rétt till en egen musiklarare, men det finns inte pa denna
skola, sa darfor forsoker hon spela lite pa pianot och arrangera eget ibland. Hon onskar att det
skulle finnas mer tid for detta i verksamheten.

Leken i undervisningen pastar hon ar jatteviktig, att man leker fram och gora det roligt. Astrid
l&gger in hdnga gubbe ibland, det &r viktig for det &r ju &ven lasinlérning, anser hon. Lek &r
bra att lagga in pa schemat, vilken hon tycker att hon gor ibland. Leken &r ett begrepp som for
henne innebér att barnen kan fa spela spel, vilket de kan fa géra om de arbetat pa lite extra.
Sjunga, rérelseévningar och att man gar ut hoppa hopprep bara for att bryta lite i
undervisningen. Det behdver inte vara sa markvardigt menar hon.
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Forskolepedagogik for Astrid innebar att det &r forberedande for skolan. Hon menar att de
barnen som gar i forskola inte har kravet att sitta stilla. Skillnaderna blir sa stora nar barnen
kommer till skolan och sitter stilla. Astrid pastar att hon tycker leken &r mycket viktig pa
forskolan och menar dven att de som jobbar pa forskolan gor ett bra jobb dar for att forbereda
barnen for skolan. Hon anser att skolan sakert kan lara av forskolepedagogiken, men pastar
samtidigt att skillnaderna mellan skola och férskola ar att i férskolan har de mal att strava mot
medan man i skolan har mal att uppna. Detta medfor att undervisningen ar oerhért viktig for
eleverna.

Det grundlaggande pedagogiska synsattet Astrid har &r att hon vill mota varje enskild elev
dér de star, att alla elever &r olika och lata de vara olika. Astrid sager att det skolan kan lara av
forskolan ar att man i skolan kan lagga in mer lek och rorelse men samtidigt har skolan ett
annat krav pa sig an vad forskolan har. Begreppet utvecklingspedagogik kanner hon till, men
kan inte exakt sdga vad det innebar. Nar hon tanker pa utvecklingspedagogik sa tanker hon att
mota varje barn sa det utvecklas pa bésta satt, vilket hon dven anser ar grundlaggande.

Bea

Bea har varit verksam larare i tre ar. Hon ar utbildad larare fran ettan till femman, dar hon last
amnen svenska som andra sprak, svenska och matematik. En vanlig skoldag ser ut ungefar sa
har: Bea brukar borja dagen med matematik dar hon varvar praktisk matematik med teoretisk
matematik. Hon brukar ha en liten genomgang pa tavlan om det ar teoretisk matematik och
sedan far barnen jobba individuellt. Nar de arbetar med praktisk matematik gor de det ofta i
grupper. Efter matematiken brukar hon ha ”réris”(ett gymnastikprogram fér barn) med
eleverna sa att de far rora lite pa sig. Efter rasten brukar Bea arbeta i halvklass med barnen.
Da ar det lasning, skrivning, "livsviktigt” och lite lekar. Den andra halvan har pedagogiskt
arbete (PA) med fritidspedagogen.

Bea anser att alla amnen &r viktiga men framfor allt tycker hon lasning ar viktig eftersom hon
menar att om man inte kan lasa, sa kan man inte heller matematik. Det &r sa mycket som
hanger ihop med lasning, menar hon. Det Bea arbetar mycket med och som hon anser viktigt
ar att fa upp intresset hos eleverna, att de tycker det ar roligt att vara i skolan. Bea arbetar
aven lite med tema. Den hér terminen har hon arbetat under en femveckorsperiod med sagan.
Innan hon bdrjade med temat hade hon en planering om att det skulle stracka sig under den
har perioden. Hon var dven beslutsam att temat skulle behandla svenskadmnet, eftersom hon
framover kommer att arbeta med ett annat tema, som kommer att behandla bade svenska och
matematik. Nar Bea arbetade med temat sagan laste hon mycket bocker for barnen. Barnen
fick sedan skriva egna bocker samt skriva tva och tva pa datorn. Barnen fick sjalva planera
vem som skulle rita bilder och vem som skulle skriva osv. Hon pastar att den skapande
verksamheten blir lidande i undervisningen.

De ganger som klassen arbetar med skapande verksamhet ar endast fore jul och pask, men
hon menar &ven att den skapande biten har fritidspedagogen mer hand om nér de jobbar med
PA, som de har varje dag. Detta innebér att barnen har skapande kontinuerligt, dock inte
schemalagd tid med lararen.
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Nar Bea tanker pa ordet lek sa tycker hon att det ar ett satt att lara sig. Om barnen leker pa
garden sa lar de sig det sociala samspelet. Bea pastar dven att de leker en del i undervisningen,
dock da bara styrda lekar. Det kan vara allt mojligt, de kan springa runt och leta efter gémda
lappar som hon lagt ut dar de tréanar lasning, de haller &ven pa med lasormar. Pa matematiken
ar det mycket lekar.

Bea tror att i forskolepedagogiken laggs mycket fokus pa den sociala biten och larandet i det,
att samspela med andra och att ingd i en grupp. Hon tror dven att forskolan tar in larandet nar
de t.ex. ater, eller skar frukt. Detta marker hon dven pa barnen nar de bérjar skolan, att det ar
mycket de redan kan.

Beas pedagogiska synsitt menar hon ar mycket utav det sociokulturella. Hon pratar mycket
med barnen varje dag, later de beratta om sina liv, for att sedan utga fran det i verksamheten.
Hon tar reda pa vilka backer, leksaker och filmer som galler for att sedan ta med det i
undervisningen. Hon anser att det viktigaste i undervisningen &r att fA med sig hela gruppen sa
att ingen halkar efter samtidigt som hon & man om att stimulera de elever som ligger fore
hela tiden. Man maste sprida undervisningen for barnen beroende pa hur langt de kommit
samtidigt som detta inte far markas for tydligt for barnen. Hon anser att varje barn har ratt att
komma till skolan varje dag och fa nya utmaningar anpassade efter sin niva. Vad betraffar vad
skolan kan ldra utav forskolepedagogiken menar hon att barnen i forskolan lar pa ett lustfyllt
satt, vilket borde ta vid dven nér de borjar skolan. Hon sdger dven att det ar synd att de inte
har nagot utbyte av varandras kunskaper. Bea sager att hon kanner igen begreppet
utvecklingspedagogik, men kan inte sédga vad det &r. Hon gissar att det innebér att man l&r for
den alder man &r i, vad som ar lampligt for varje alder och att man da tar vara pa det.

5.1.2. Integrerad F-etta klass
Christina

Christina har varit verksam ldrare i 41 ar och har en forskoleutbildning. Hon arbetar i en
integrerad forskoleklass/forstaklass tillsammans med en lagstadielarare. En vanlig skoldag for
Christina borjar klockan atta da hon har samling med samtliga barn. Efter samlingen brukar
barnen delas in i tva grupper med sexaringarna och sjuaringarna for sig, dar Christina tar hand
om sexaringarna och hennes kollega tar hand om sjuaringarna. Vid niotiden samlas samtliga
barn igen for fruktstund. Efter frukten ar det rast, men Christina brukar oftast fortsatta med
aktiviteten med sexaringarna, da hon anser att tiden annars inte racker till. Efter rasten, fyra
dagar i veckan, jobbar larare Christina med hélften av klassen at gangen i temagrupper, dar de
blandar sex- och sjuaringar. Under tiden jobbar den andra halvan av klassen med
lagstadielararen mer amnesinriktat med t.ex. matematik eller lasning. Efter en halvtimma
byter de grupper. Christina har ensam hand om temagrupperna.

Efter temat tycker Christina att det ar trevligt om de hinner med en liten sagostund eller nagon
rorelselek, men hon menar att det inte alltid som de hinner det tyvarr.
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Pa fredagar har Christina hela klassen med fokus pa musik hela férmiddagen. Pa
eftermiddagen ar det utelek for samtliga barn, da fritids borjar.

Christina upplever att det ar lite svarare da man arbetar med integrerade f-ettor. Da hon forr
hade deltidsgrupper med bara sexaringar (forskoleklass) sa hann hon med mer. Christina
menar att tre timmar egentligen ar for lite for att hinna med alla de moment som hon tycker att
en hel dag ska innehalla. Hon sdger att det hela tiden &r ett givande och tagande, dar man
maste valja bort vissa moment for att hinna med andra. Hon kanner sig frustrerad av att hon
har s mycket att ge av sig sjalv till barnen, men att tiden inte racker till. Flera ganger i
intervjun trycker hon pa lekens betydelse och hur viktigt det ar att barnen har tid till egenlek.
Hon ser en fara i att ha integrerade klasser dar hon anser att leken ibland forsvinner. Inlarning
via lek far inte forsvinna bara for att forskoleklassen och forstaklassen gar ihop, sager
Christina.

Under terminens gang integreras sexaringarna mer och mer med sjuaringarna, darfor att malet
ar att det ska bli en sa smidig 6vergang som mojligt for sexaringarna da de borjar i ettan.

Den sociala leken tycker Christina & mycket viktig. Hon menar att det ar har som man lagger
grunden till att kunna fungera i grupp, vara en bra kamrat och dela med sig till andra och
hjalpa andra. Respekt &r ndgot som Christina utrycker som viktigt. Nar hon sager respekt for
andra sa menar hon den dmsesidiga respekten barnen emellan, och barn och vuxna emellan.
Hon anser att det ar viktigt att barnen lar sig att std upp for sig sjalva, vagar sdga ifran och blir
sjalvstandiga.

| skapande verksamhet anser Christina att det &r bra att barnen far arbeta mycket fritt. Hon
anvander sig av en sa kallad "fantasilada”. Fantasiladan ar en samling olika material som
barnen kan anvénda hur de vill. Det kan vara toarullar, &ggkartonger, tyger, farger mm. som
barnen far anvanda att skapa olika alster med. Christina tycker inte att barnen ska skapa efter
en mall, da hon anser att barnen kan lasa sig i en form. Barnen far sjalva komma med idéer
och prova sig fram. Idéerna kan sedan diskuteras med Christina, dar de kommer fram till vad
som ar genomfoérbart. Hon tycker att det ar viktigt, vad det &n galler, att man som vuxen inte
hjalper barnen for mycket, utan istéllet stéttar och har en dialog med dem och stéller fragor sa
som "hur ska du gora da?” och "hur tanker du da?” Detta anser hon ar karnan i

for skolepedagogiken. hon anser att skolan har mycket att lara utav forskolan vad géller att fa
barnen att k&nna sig trygga i verksamheten och stimulera barnens nyfikenhet. Dédremot har
hon en forstaelse dver att den “egna leken” inte hinns med.

Lek for Christina &r ett forberedande arbete for det vuxna livet. Hon menar att barn inte kan
lara sig genom att bara lyssna och se, utan de maste ocksa uppleva det med sina hander och
med sin kropp.

Utvecklingspedagogik anser Christina ar da man lar genom utveckling och skaffar sig nya
erfarenheter av. Hon menar att man utgar fran det barnet kan och utvecklar vidare. Hon tror
att kunskapen i sig inte dr det viktiga, utan att man ska fa barnen nyfikna och intresserade. Pa
det sattet menar hon att barnen kommer att lara sig automatiskt.
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Dagny

Dagny har varit verksam larare i dver trettio ar. Hon har en lagstadielararutbildning dér hon
fick en kompetens fran forsta till tredje klass och kompletterade med tvd amnen. Amnena
som hon valde var engelska och idrott.

Dagny tycker att det ar positivt med integrerade klasser eftersom hon upplever att man har
storre mojlighet att ha barnen i halvklass eller i grupper vilket hon tycker &r en fordel. Hon
arbetar i en integrerad f-etta tillsammans med en forskollarare.

En vanlig dag for Dagny borjar med samling. Pa samlingen brukar hon ha en
bokstavsgenomgang med barnen, sang och musik och en genomgang med temat. Hon tycker
att hennes samlingar paminner om samlingar som man brukar ha i férskolan. Efter samlingen
delas barnen upp i tva grupper med blandade sex- och sjudringar. Dagny arbetar da med ena
halvan av klassen med svenska eller matematik och hennes kollega arbetar med andra halvan
med temat. Sedan ar det rast och fruktstund. Efter rasten ar barnen indelade sexaringarna och
sjuaringarna for sig, da Dagny arbetar med sjuaringarna och kollegan med sexaringarna.

Dagny sdger att alla amnen egentligen &r viktiga, men det hon trycker pa i f-ettan ar svenska
och matematik. Hon papekar ocksa att man maste utveckla hela barnet, sa som grov- och
finmotoriken och trycker pa att det sociala samspelet, tryggheten i gruppen och respekt for
varandra &r otroligt viktigt da man arbetar med laga aldrar.

Dagny arbetar mycket med tema i sin undervisning. Dar forsoker hon vava in sd manga
amnen som majligt, sa som matematik, svenska, skapande, musik mm. Hon forsoker daven
integrera dmnena med varandra. Dagny tycker att det ar véldigt roligt att arbeta med tema och
upplever att det ar latt att hitta arbetssatt att anpassa efter barnens niva. Just nu haller de pa
att arbeta med skogen som tema. En dag nér de hade matematik gick de ut till skogen och
plockade kastanjer som de sedan fick rakna, gruppera och gora olika monster med. Pa
svenskan anvande de sedan sina kastanjer for att bilda olika bokstéver. Pa samlingarna
sjunger de mycket med skogen som tema.

Lek for Dagny ar ett grundldggande arbetssatt. Hon tror att risken &r stor att leken forsvinner
om man har en renodlad forstaklass pa grund av att man inte har utrymmen i lokalerna och att
man inte har tid, da man ofta har en storre klass. Hon menar darmed att det ar positivt att ha
en f-etta eftersom hon menar att leken da kommer in pa ett naturligt satt och att man kan halla
kvar den lattare. Hon tror att barn lar sig genom fri lek, men papekar att styrd lek ocksa ar
viktig. Dagny brukar lata de rorliga barnen da och da ga ut ur klassrummet och hoppa pa en
studsmatta eller hoppa hopprep for att kunna koncentrera sig pa lektionerna. Hon vill att
undervisningen ska vara forknippad med glédje och forsoker bygga mycket av undervisningen
pa leken. Hon tror pa att sa mycket som majligt ska vara lustfyllt, men menar ocksa att barnen
maste ldra sig att flera moment ocksa &r rutiner. Hon upplever att barn ofta mar bra av rutiner
och sager att hon inte har fatt klagomal fran barnen att det skulle vara enformigt.

Dagny sager att hon &r lite oséker pa vad forskolepedagogik ar eftersom hon sjalv inte jobbar
pa forskolan. Hon tror att man lagger stor vikt vid omsorgen, men att det ocksa finns
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undervisning i verksamheten och stor vikt vid det sociala. Hon namner att forskolan sa som
skolan har en laroplan att folja och mal att uppna. Forskolepedagogiken bygger upp det som
skolan sedan ska folja upp, menar Dagny. Hon papekar att det inte bara & omhandertagande i
forskolan och uttrycker att forskollarare ocksa har en profession.

Dagny tror att skolan kan lara av forskolan. Hon sager att hon framfor allt tycker att det ar
positivt att fa samarbeta med forskolldraren, sa som hon har haft mojlighet till de senaste aren.
Innan, da Dagny arbetade sjalvstandigt med en klass, kédnde hon sig ofta ensam och stressad
av att inte hinna med alla barn. Hon tycker darfor att det &r bra att hon nu har en kollega i
klassrummet sa att det dels ar tva vuxna som kan se barnen och dels en kollega att kunna bolla
idéer med. Hon menar att forskollararen har sin kompetens och att hon sjélv har sin och att
dessa tva kompetenser kan komplettera varandra. Dock havdar Dagny att genom den tidsbrist
de har sa kommer inte riktigt den “egna leken” in i forstaklassen eftersom de har s mycket
annat att hinna med.

Dagny kanner inte till utvecklingspedagogiken, men da vi forklarar vad det innebér, haller hon
med om mycket och anser sig pa flera satt arbeta efter den.

5.1.3. Forskoleklass
Elsa

Elsa har varit verksam utbildad larare for yngre aldrar i tva ar men hon har arbetat i
sexarsverksamhet sedan 1996, fast da som barnskétare och innan det jobbade hon pa ”
Elsa l&ste sarskild utbildning till l&rare.

dagis”.

En vanlig dag ser ut sa har: kl 08.30 borjar forskoleklassen med en samling som brukar vara
mellan 20-30 min. Malsattningen med samlingen &r att varje barn ska féra en dialog. Minst
tva ganger per lasar ska varje barn ha suttit pa ”frokenstolen”, dar han eller hon ska ha fort ett
samtal. Efter samlingen &r det ”egen lek” fram till kl.10. Dérefter har barnen skolférberedande
aktiviteter fram till lunch som &r kl 11.30. Sedan évergar forskoleklassen till fritids. Med
skolforberedande aktiviteter menas att man pa mandagar har gymnastik, tisdagar har svenska
da de arbetar med bokstaver, onsdagar har de miljo och natur, torsdagar har de matematik och
pa fredagar arbetar de med sagan da de gar till biblioteket. De har &ven mycket boksamtal,
berattande sagor och filosofiska fragor som klassen samtalar kring. De amnen som Elsa tycker
ar viktiga ar svenska med lasforstaelse, for kan man inte ldsa sa kan man inte matematik
menar hon. Dialogen ar nagot hon finner centralt i undervisningen. Finns inte dialogen sa kan
man inte méta ett barn, de maste fa komma till tals och det &r hennes uppgift som lérare, att
visa vagen och ”6ppna upp” barnen.

Just nu arbetar forskoleklassen med miljotema da de bl.a. gor ett eget alfabet utifran
miljotank. Nar de arbetar med exempelvis bokstaven A sa ska barnen gora en aktivitet utifran
miljon. | detta fall valde barnen att arbeta med aluminium, som l&raren sedan fotograferade
for att satta upp i klassrummet nar alfabetet ar klart. Varje barn far vara med pa ett par
bokstaver var. Nar de arbetade med Astrid Lindgren-temat valde de en film varje vecka som
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Astrid Lindgren skrivit och som de tittade pa. Sedan arbetade eleverna med de olika &mnena
den veckan. | matematiken kunde de arbeta med avstand och tid. Hur lang tid kan det ha tagit
att aka hast och vagn och inte bil i Emil i Lénneberga osv.

Skapande verksamhet arbetar de inte sa ofta med, men daremot finns det hela tiden tillgangligt
for barnen att hdmta ndr de sjélva vill arbeta med det. Hon nekar aldrig ett barn till att arbeta
med skapande. Elsa menar aven att skolan har den fordelen att de far papper, detta gor att
barnen kan anvanda flera papper om de vill utan att man behdver neka barnet. Hon menar att
hon skulle vilja arbeta mer med skapande i grupp an vad hon gor. Barnen har varsin tavelram

i klassrummet dar de hanger de senaste bilderna de gjort. Det som fanns nu i ramen var
monster fran matematiken, dar barnen skapat en by av olika former. Elsa har dven kopt in lite
"scrap- booking- material” som barnen har tillgang till men dessa tar hon bara fram ibland sa
att de ska bli lite speciellt for barnen. Nar Elsa koper in material ser hon till att det ar bra
kvalitet.

For Elsa ar begreppet lek ”A och O” i verksamheten. Det &r ”som-om- situationer”. Otroligt
inspirerande att se barnen ga in i leken. Elsa ar dock motstandare till att en vuxen ska ga in i
leken. Daremot tycker hon det ar okey att ga in i leken som en resurs och exempelvis bidra
med material eller starta upp en lek som hon sedan drar sig ur. Eller om barnen har svart med
leksignaler sa kan Elsa ga in och sétta sig och hjalpa barnet och sedan ga ur. Som larare anser
hon dven att man ska kunna hjélpa barnen med regler till olika spel om det behtvs. Man ska
som larare hela tiden finnas tillganglig nar barnen leker, menar Elsa. Hon sdger att
forskoleklassverksamheten &r tre timmar varje dag och hon véljer da att lagga en hel timme av
denna pa leken eftersom hon anser att den ar sa viktig. Daremot har hon ingen rast eller
fruktstund for det skulle ta for mycket tid av verksamheten. Frukten har hon efter maten pa
fritidsdelen. Leken &r otroligt viktig dar barnen l&r sig det sociala samspelet. De lar sig vara
en sjysst kompis och dven hantera konflikter. Hon anser att forskolepedagogik handlar mycket
om lek och dialogiska vuxenkontakter med varandra.

| det pedagogiska synséttet utgar hon fran utvecklingspedagogiken, detta ar hennes grund.
Att se barnet dar det &r och nésta steg i det. Elsa tycker att far man en fraga av barnet sa ska
man svara pa den. Det hon aven papekar &r att hon innerst inne inte tycker att det spelar sa
stor roll vad barnen lar sig, huvudsaken ar att de kanner sig trygga pa forskolan. For ér de
trygga barn lar de sig med automatik. Hon tror dven att skolan kan lara otroligt mycket av
forskolepedagogiken. Hon menar att pa konferensen de hade senast med skolan tog hon upp
om hur de jobbar pa forskolan och den respons hon fick var en pedagogisk dialog som de
aldrig brukar ha. Men hon sager &ven att skolan har ett hinder och det ar tid som de séger.
Detta pastar hon dock att hon inte kdper. Hon havdar att man maste ha ett annat "tank”
istallet, som hon sjélv uttrycker det.

Frida

Frida har varit verksam larare i tva ar. Hon har den nya lararutbildningen, dér hon blev
utbildad larare for yngre aldrar, vilket innebar att hon kan arbeta pa forskola och upp till andra
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klass. Hon har en specialisering i matematik och skriftsprak for yngre aldrar och bild och
specialpedagogik. Frida arbetar i en renodlad forskoleklass. En vanlig skoldag for henne
borjar ca kl halv nio med samling med samtliga 20 barn. Pa samlingen gar de igenom dagens
alla moment, vilka barn som &r narvarande och vilka som ar franvarande. De sjunger nagra
sanger och alla barnen som vill far berétta nagot de varit med om, nagot som ska handa, eller
bara nagot som de anser intressant att dela med sig av. Det kan vara vad som helst. Efter
samlingen brukar barnen ha egenlek, olika langt beroende pa vad gruppen ska gora under
dagen. Efter egenleken har de nagon form av skolforberedande aktivitet. Frida arbetar alltid
efter tema, som tex kan vara tema, skogen. | temat vavs alla skolférberedande &mnena in,
enligt Frida, pa ett naturligt satt. Mandagar har gruppen lasning, tisdagar matematik,
onsdagar, bild, torsdagar miljé och natur och fredagar musik och rérelse. Dagen &r inte
inrutad och uppdelad i raster och lektioner, utan hanger mer ihop. Frida sager att beroende pa
barnens dagsform orkar de olika langt med aktiviteterna och beroende pa vader &r gruppen ute
olika mycket. Frida brukar ofta ta med alla barnen ut i skogen och ha t.ex. matematik, eller
svenska dar. Pa sa sitt menar hon att larandet far ett naturligt sammanhang.

Det som Frida anser som det viktigaste i verksamheten ar att barnen kanner sig trygga. Hon
menar vidare att genom lek och ett lustfyllt larande sa blir barnen trygga och om barnen
kanner sig trygga och har roligt sd kommer de lara sig. Frida arbetar mycket med det sociala
och gemenskapen i gruppen. Hon menar att om barnen kan samverka med andra, vuxna som
barn, s3 kommer de fa det mycket enklare i framtiden. Barnen far ofta samarbeta med
varandra, antingen i grupp eller tva och tva. Frida anser sig ha ett sociokulturellt
forhallningssatt och anser darmed att samarbete ar mycket viktigt. Hon sager att dels lar sig
barnen att lyssna pa varandra, hora att andra kan ha andra asikter &n en sjalv och dels lar sig
barnen av varandra. Hon forklarar vidare att det barnet som kan lite mindre far hjalp att forsta
av andra och det barnet som kan lite mer utvecklas genom att forklara och satta ord pa det han
eller hon kan. Frida trycker pa att spraket ar valdigt viktigt. Utan sprak &r det svart att
samverka med andra, sager hon, dar med arbetar hon mycket med spraket i gruppen. Frida
anser att alla amnen egentligen ar lika viktiga, men menar samtidigt att i skolan &r lasning
bland det viktigaste eftersom manga andra &mnen blir littare om man behéarskar lasning. |
forskoleklassen, da barnen fortfarande ar sma och ska skolas in i skolan till en naturlig
dvergang, tycker hon att leken och de skapande &mnena ar viktiga och att man dar kan blanda
in de skolforberedande &mnena som lasning och matematik. Hon trycker pa att larandet maste
vara lustfyllt och att man hela tiden maste utga fran barnens erfarenhetsvarld.

Skapande i verksamheten tycker Frida ar viktigt. Hon forsoker vava in sa mycket som majligt
av det i temat. Barnen har nagon form av skapande verksamhet nastan varje dag.

Lek for Frida &r nadgot som ar lustfyllt och roligt. Hon arbetar mycket med leken i
undervisningen pa olika sétt, men ser ocksa leken som viktig i sig. Den egna leken, barnen
emellan far inte ses som oviktig och bara lek” tycker Frida. Hon menar att har lar sig barnen
mycket av det sociala samspelet. Férskolepedagogik for Frida &r att se till hela barnet. Dagen
ar inte indelad i &mnen dar man undervisar i &mnen var for sig. | forskolepedagogiken
integreras dmnena ofta med varandra och man ser larandesituationer under hela dagen. Frida
menar ocksa att man ar friare som forskolldrare, da man i stundens hetta t.ex. kan fanga upp
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nagot som intresserat barnen och utveckla darifran. | skolan & man mer styrd, menar Frida,
bland annat darfor att man i skolan har mal att uppna, medan man i forskolan har mal att
strava mot. Frida varnar starkt om forskolepedagogiken och énskar att den kom in mer i
skolans forsta ar. Hon tror att skolan kan lara av forskolan. | skolans forsta ar anser hon att
barnen borde fa jobba mer efter teman och inte sa &mnesinriktat som de ofta gér. Frida
uttrycker sin 6nskan om att skolan borde anvénda sig mer av férskolepedagogiken, men séger
sig forsta skolans krav och uppdrag som gor att det inte hinns med och da syftar hon sarskilt
pa leken.

34



6. Diskussion, analys och slutsatser

| detta kapitel kommer vi att knyta ihop sdcken genom en analyserande sammanfattning samt
dra en slutsats. Vi atervander darfor till vart syfte:

Vart syfte med detta arbete har varit att undersoka vad som egentligen utmarker
forskolepedagogiken. Utifran forskolepedagogiskt synséatt har vi sedan tagit reda pa hur nagra
larare tanker och arbetar utifran detta. Vi ville undersoka om aldersintegrerade klasser skiljer
sig fran renodlade klasser. Vart syfte har dven varit att undersoka problematiken i att arbeta
forskoleinriktat i skolan.

6.1. Analyserande sammanfattning av resultatet

Vad utmérker forskolepedagogiken? Vara litteraturstudier har visat att forskolepedagogiken
utmarks av leken , barnet i centrum, skapande och tema .

Vad ar forskolans uppdrag? Detta ar en fragestallning som vi latt skulle kunna besvara
genom Lpf6 98, dar det star klart och tydligt vad forskolans uppdrag &r, samtidigt som
laroplanen ar utformad for att kunna tolkas pa olika sitt. Laroplanen ar en plan for vad som
ska stravas mot, men vagen dit, alltsa metoden kan se olika ut. Tanken med denna
fragestéllning &r att vi vill ha en bakgrund till foljdfragan, som lyder: Vilka fordelar och
nackdelar finns det med att ta in forskolepedagogiken i skolan? Enligt SOU 1997:21 inférdes
forskoleklassen i skolan for att man ville fa in forskolepedagogiken i skolan och att steget fran
forskola till skola inte skulle bli sa stort. Man ville fa in skolinriktade &mnen pa ett lustfyllt
satt. Karlsson m.fl. (2006) pavisar i sina studier att detta misslyckades. Forfattarna havdar att
steget mellan forskola och forskoleklass ar stdrre &n vad steget & mellan forskoleklass och
skola dr, alltsa att det &ar for ”skolinriktat™ i forskoleklassen. Vara studier stiammer inte
6verens med Karlsson m.fl. (2006) men vi a&r medvetna om att vi endast har intervjuat tre
stycken forskollarare och att vi darmed inte kan dra nagra generella slutsatser. Enligt vara
intervjuer arbetade forskoleklassen medvetet med ett larande som utgick mycket ifran
forskolepedagogiken. | den pedagogiska verksamheten hade leken, temaarbete och synen pa
barnet en betydande roll enligt lararna. Det vi daremot inte vet utifran intervjuerna ar om det i
praktiken ar som lararna pastar. Samtliga larare havdar i vara intervjuer att nackdelen med att
ta in forskolepedagogiken i skolan handlar om tidsbrist. De menar att skoldmnena “faller
bort” om man skulle inféra forskolepedagogik. Lararna ar radda for att inférandet av den
“egna leken” skulle innebdéra att skolamnena skulle komma i skymundan, vilket skulle kunna
resultera i att eleverna inte uppnar malen. Elsa var den enda lararen som ansag att det inte
handlar om tiden utan snarare om "tdnket” . Hon menar att problemet inte &r tidsbrist utan
snarare att lararna borde tdnka om och bredda sitt undervisningsperspektiv.

Vi kan inte hitta nagra nackdelar med inférandet av forskolepedagogiken i skolan nadgonstans
i litteraturen som vi har anvant oss utav. Nackdelen blev snarare (Karlsson m.fl. 2007) att
inforandet av forskoleklassen inte blev som man tankt, alltsd att man inte anvéande sig
tillrackligt utav forskolepedagogik. Forskoleklassen blev istéllet for skolinriktad. Vi anser
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sjalva att det inte finns nagra nackdelar med inforandet av forskolepedagogiken i skolan. Vi
sympatiserar med forskolldraren, Elsa, som menar att det inte gar att skylla pa tidsbrist, utan
att det snarare handlar om vilket synsatt och ”tdnk” man har som larare.

Sammanfattningsvis kan vi se enligt vara undersokningar att nackdelen med inférandet av
forskolepedagogiken i skolan handlar om tidsbrist medan tidigare forskning visar att teori och
praktik inte stammer 6verens. De fordelar var undersokning visar med att infora
forskolepedagogiken i skolan skulle innebdra att larandet skulle upplevas som lustfyllt.
Upplever eleverna nagot lustfyllt blir de mer aktiva och far viljan och lusten att lara. Detta &r
just vad skolans uppdrag &r. Enligt tidigare forskning ser man férdelar med inférandet av
forskolepedagogiken i skolan som en andring av skolans synsétt pa barnet, man vill se barnet
som natur snarare &n barnet som nytta for samhéllet.

Var empiriska fragestallning som vi fatt svar pa lyder: hur arbetar nagra larare idag efter

for skolepedagogiken? Det som de berdrda lararna hade gemensamt var att de hade hamtat
nagon bit fran forskolepedagogiken till verksamheten. De arbetade alla med temaarbete
integrerat i undervisningen, men de valde att arbeta pa olika sétt. De larare som arbetade med
temaarbete i integrerade klasser, samt forskoleklasslararna forsokte involvera alla &mnen i
temaarbetet, medan de renodlade klasslararna endast fokuserade ett &mne i temat. De lade stor
vikt pa svenska med skrivinlarning i deras temaarbete. | detta moment kunde vi urskilja
markanta skillnader mellan de olika kategorierna av larare. De l&rare som arbetade i
integrerade klasser samt forskoleklass anvande sig utav alla mojliga olika material i
undervisningen och barnen satt inte endast i bankarna med bocker och arbetade. Exempelvis i
den ena integrerade f-ettan, som hade skogen som tema, gick de ut pa sin matematiklektion
och plockade kastanjer, raknade dessa och formade olika monster. Pa svenskan anvande de
kastanjerna till att forma olika bokstaver med.

| den renodlade ena forskoleklassen pratade man mycket om temat, Astrid Lindgren. |
matematiken kunde de t.ex. diskutera hur lang tid det tar att ta sig frdn Katthult in till byn. Ar
det stor skillnad med att dka hast och vagn mot att dka bil? | svenskan gick de sedan vidare
och involverade "Emil i Lonneberga” i arbetet.

Nar vi nu tittar pa de larare som hade renodlade klasser kan vi se att larare, Astrid som varit
verksam grundskolelérare i 25 ar anvander sig mer utav ett traditionellt arbetssatt nar hon
arbetar med tema. Hon valjer till och med att anvénda sig utav ren avskrivning i temaarbetet
for att eleverna ska "komma igang” med skrivandet. Detta anser hon ar effektivt. Bea daremot
som endast varit verksam larare i tre ar har valt i sin undervisning att fokus endast ligger pa
ett amne i temaarbetet. Hon ar mycket strukturerad och ar &ven den enda lararen som har
bestamt ett visst datum som temaarbetet ska vara klart pa. Det som da skiljer Bea fran Astrid
ar bland annat att Bea nyanserar sitt arbetsdtt med eleverna, genom att de arbetar enskilt for
att nasta gang arbeta tva och tva och for att sedan en tredje gang arbeta i grupp. Som vi skrivit
ovan om temaarbete anser Pramling m.fl.(1999) att man bor lata temat genomsyra hela
verksamheten samt att det inte bor ha nagot utsatt datum da det ska avslutas. Detta kan vi
urskilja i de integrerade klasserna och i forskoleklasserna, medan de renodlade klasserna
endast arbetar med tema i ett avsett &mne.
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Vad galler lararnas undervisningsmetod fick vi k&nslan av att Astrid som varit verksam
grundskollarare under en lang tid och ar i pensionsalder arbetade mer "gammeldags”. Hon
anvande sig av ren avskrivning for att eleverna skulle "komma igang” och skriva. Hon holl
sina elever under, som vi uppfattar, hog kontroll eftersom hon ansag att de i férskoleklassen
inte klarade av att finna kunskap sjélva. Hon valde dven att anvénda leken som en bel6ning i
undervisningen. Vad sager da laroplanen om detta arbetssatt? | Lpo 94 framgar féljande:

Eleverna ska fa mojligheter att ta initiativ och ansvar. De ska ges for utsattningar att utveckla
sin formaga att arbeta sjalvstandigt och |6sa problem. Sarskilt under de tidigare skolaren har
leken stor betydelse for att eleverna ska tillagna sig kunskaper. (Lpo94)

Ovriga larare arbetade mer nyanserat. De som arbetade i F-etta ansdg att de hade stor nytta av
varandras kunskaper. Detta medforde att undervisningsmetoden var oerhort varierad eftersom
eleverna fick ta del av forskoleldrarens kunskaper, samtidigt som de fick ta del av
grundskolelararens kunskaper. Forskollararna som arbetade i renodlade forskoleklasser valde
att arbeta mer autentiskt med eleverna. Detta kanske beror pa att bada dessa larare ar
nyexaminerade.

Samtliga larare anser att leken ar en viktig del i verksamheten. Lararna pastar att leken ar
viktig i undervisningen och de &r déverens om att barn lar sig genom lek. Dock yttrar sig detta
olika. Stammer verkligheten éverens med deras uttalande? Det vi finner i vart resultat ar att
fem av de sex l&rarna anvander sig av styrd lek i undervisningen. Forskollararna utmarker sig
daremot genom att de ser den egna leken som ett verktyg i sig i verksamheten. | de
integrerade klasserna forsoker forskollararna fa in ”den egna leken” en stund varje dag och
speciellt bland sexaringarna. Elsa uttrycker att hon ser leken som en ”som-om-situation”.
Johansson m.fl. (2007) refererar till Hangaard Rasmussen som menar att leken uppstar i
moten mellan det gestaltande och det beréttande. Det dr detta som Hangaard Rasmussen kallar
for en ”som-om-situation” alltsa att barnen tanker inte férst och leker sedan, utan barnens
tankar, fantasi, sprak och kroppsliga uttryck samverkar samtidigt med varandra i leken.

Astrid skiljer sig fran samtliga larare, da hon pastar sig tycka att leken ar viktig, men hon
anvander sig snarare av leken som en slags bel6ning. ” Nar barnen har jobbat bra, kan vi
nagon gang gora hanga gubbe, for da lar sig barnen bokstaver, eller s kan nagra barn fa ga
och spela schack.” Detta stammer 6verens med vad Pramling m.fl. (2007) menar, att skolans
larare ser leken som en metod i undervisningen, medan forskollararna varnar mer om leken i
sig. Bea sticker ut bland vara respondenter, eftersom hon ar den enda av lararna som inte bara
namner det sociala samspelet pa lektionerna, utan dven pa rasten. Vi uppfattar det som att Bea
menar att pedagogiken inte forsvinner bara for att eleverna gar ut pa rast, utan hon ser rasten
som en larandesituation. De forskningsresultat som vi har anvant oss av i var
litteraturgenomgang visar precis som Bea menar, att leken sker i ett socialt samspel. De tre
forskollararna anser att leken ar sa viktig att de inte vill avbryta den for att slappa ut barnen pa
rast, medan Astrid och Dagny, alltsa lagstadielarare ser rasten som daglig rutin. Karlsson m.fl.
(2006) visar i sin studie problematiken med inférandet av forskoleklassen, dar rasterna anses
som en idrottsaktivitet, eller avkoppling och barnen kan springa av sig och fa ny energi till
lektionerna. Enligt vara intervjuer stammer inte detta bland vara forskollarare, men Astrid och
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Dagny faller in under Karlsson m.fl. (2006) resultat. Detta tror vi beror pa att dessa larare
arbetar mer skolinriktat eftersom de ar klasslarare.

Lararna definierar ordet lek pa olika satt. Skillnaderna vi ser mellan forskollararna och de
ovriga tre grundskolléararna &r att grundskoll&rarna anser att leken ar kopplad till
undervisningen. Forskollararna ser leken som antingen forberedande for livet, som en ’som-
om-situation’, eller som nagot lustfyllt.

Angaende den skapande verksamheten finner vi vissa olikheter i lararnas arbetsatt. Med
skapande verksamhet menar vi &mnen som bild och form, musik, rytmik, dans och drama
mm. Astrid och Dagny (lagstadielarare) anvander sig mycket utav skapande verksamhet i
undervisningen men detta sker under styrda former. Astrid anser att varje elev har rétt till en
musiklarare men eftersom de inte har tillgang till nagon sa arrangerar hon sjalv ibland. Dagny
anvander sig dagligen av musik i samlingen, samt s mycket skapande som mojligt integrerat
med skoldmnen. Christina, Elsa och Frida (forskolelérare) anvander den skapande
verksamheten under mer fria former. Bea daremot pastar sig endast anvanda sig av skapande
verksamhet vid hogtider eftersom hon annars lagger 6ver den pa fritidspersonalen. Genom att
Bea anvander ”roris” kontinuerligt i undervisningen anser vi att hon anvander sig mer av
skapande an vad hon sjalv &r medveten om. Enligt Lpo94 &r den skapande verksamheten en
vésentlig del i ett aktivt larande.

De pedagogiska synsétten vi kan urskilja ar att Astrid forsoker se det enskilda barnet och utga
darifran. Hon ar val medveten om att alla elever ar olika och hon tycker att det viktigt att lata
dem vara det. Bea jobbar utifran det sociokulturella perspektivet. Christina jobbar mycket
utifran leken och bygga upp barnens sjalvfortroende. Dagny anser det viktigt att larandet blir
lustfyllt. Elsa utgar fran utvecklingspedagogiken i sin undervisning och Frida utgar fran det
sociokulturella perspektivet. Det vi kan se av detta resultat, &r det pedagogiska synsattet som
Astrid uttrycker, &r precis vad utvecklingspedagogiken handlar om, vilket &ven Elsa séger sig
utga ifran. Bea och Frida utgar fran det sociokulturella. Detta finner vi intressant eftersom de
bada &r nyexaminerade. Av egen erfarenhet antar vi att dessa larare har blivit fargade av sin
utbildning, eftersom vi vet att lararutbildningen pa Goteborgs universitet foresprakar det
sociokulturella perspektivet. Christina och Dagny &r verksamma pa samma skola och darmed
tror vi 0ss se vissa likheter i deras arbetssatt. Genom intervjuerna kan vi dven urskilja att de
integrerade klasserna arbetar mer medvetet inriktat mot forskolepedagogiken, an vad de
renodlade forstaklasserna gor.

6.2. Slutsats och diskussion

Utifran den empiriska studien kan vi urskilja en mangfald av undervisningsmetoder beroende
pa vilken utbildning lararen har. Vi har dven fatt ett annat synsatt pa hur man i integrerade
klasser kan dra nytta av varandras kunskaper i undervisningen. I de integrerade klasserna kan
man se hur skolan kan anamma forskolepedagogiken i undervisningen. Dock skulle man
kunna lagga in “egen lek” dven bland ettorna, men pa grund av tidsbristen kanske det inte gar
som de flesta larare havdar. Eller kan det vara som Elsa séger ” det handlar inte omtidsbrist,
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det handlar omtanket” . Om alla larare skulle bli mer medvetna om forskolepedagogiken
skulle de da kunna tanka omi sina undervisningsmetoder? 1 laroplanen Lpo94 framgar det:

” ... att undervisningen ska anpassas efter elevernas bakgrund” . (Lpo94)

Detta borde innebdra att skolan ska ta battre hansyn till elevernas bakgrund. Skolan och
forskolan borde samarbeta mer, precis som Bea var inne pa och som dessutom star i Lpfc 98
och Lpo 94.

Lpo 94 menar vidare:
" ... att skapande arbete och lek &r vasentliga delar i det aktiva larandet.” (Lpo94)

Dessa begrepp ansag samtliga larare vara viktiga moment for det lustfyllda larandet. Den egna
leken ges dock bara uttryck i forskoleklasserna och bland sexaringarna i de integrerade
Klasserna. | skolan ar det mest styrd lek som uppmarksammas. Detta ar en skillnad mellan
skolan och forskolan. Det kan bero pa, som flera larare uttryckte, att skolan har mal att uppna
medan forskolan har mal att strava mot.

Som vi ndmnt tidigare har vara studier av vad som utmarker forskolepedagogiken visat sig
vara lekens betydelse, skapande verksamhet, barnet i centrum och tematiskt arbetssatt. | Lpfo
98 bendmns det inte att man ska se barnet i centrum, men vi tolkar det dock sa nar de namner i
Lpfo 98 att man ska utga fran barnet. Angaende tematiskt arbetsatt hittar vi endast foljande
citat ur Lpfo 98 " med ett temainriktat arbetssatt kan barnens larande bli mangsidigt och
sammanhéngande” (Lpfd98) Dock har vi funnit att tematiskt arbetsatt och barnet i centrum
ar utmdrkande for forskolan i den litteratur i anvéant oss utav.

Med detta arbete som bakgrund anser vi att skolan har mycket att lara utav
forskolepedagogiken. De flesta larare anser att svenska med I&sinlarning och matematik ar de
viktigaste amnena. Givetvis kan vi halla med om detta, speciellt nar matematiken och svenska
hor till grundamnena, men samtidigt far vi inte gldmma att eleverna har sociala mal att uppna
och hur viktiga &r inte de? De sociala malen skulle man kunna uppna med leken som verktyg.
Om vi ser tillbaka pa bakgrunden och den lektionssituation som vi beskriver i borjan av
arbetet finner vi inte den lektionen som nagon lustfylld larandesituation. Med den kunskap
som vi forvarvat genom detta arbete har vi fatt en djupare forstaelse for vad inneborden i
forskolepedagogiken &r, samt vilken nytta vi anser den kan gora aven i skolans véarld. Vi
upplever att vi har fatt vara fragestallningar besvarade, dock kan vi kdnna oss kritiska till var
fragestallning " Vad ar forskolans uppdrag och vilka férdelar och nackdelar finns det med att
ta in for skolepedagogiken i skolan?” Vi dar medvetna om att forskolans uppdrag star beskrivet
i tydlig text i Lpfo 98, men vi valde att ta in Pramling Samuelssons (2005) studie for att fa
teorin forankrad med verkligheten, eftersom studien visar hur forskolans uppdrag fungerar i
praktiken.

Vi anser dven att det var relevant att tydliggora forskolepedagogikens intrade i skolan och
vilka foljder det fick. Men vi kan dven kanna oss kritiska till detta resultat vi fick eftersom var
empiriska studie var sa liten. Vi intervjuade bara tre forskolelarare, som gor att vi inte kan ge
nagra generella svar. Vi upplevde heller inte att vara svar fran den empiriska studien stamde
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Overens med Karlssons m.fl. (2006) studie. Vi sjalva upplever att inférandet av
forskolepedagogiken i skolan som nagot positivt, medan Karlsson m.fl. (2006) kanner sig
kritiska till detta. Samtidigt kan vi dven k&nna den oron som Karlsson m.fl. (2006) visar. For
visst dr det skrammande om forskoleklassen blir alltfor skolinriktad som deras resultat
uttryckte. Med detta resultat tror vi att det ar otroligt viktigt med utbildade, medvetna
forskollarare i forskolan och forskoleklassen. Vi hoppas i framtiden pa ett battre samarbete
mellan skolan och forskolan, dér lararna kan ta del av varandras kunskaper.

6.3. Fortsatt forskning

Genom att vi har forskat och skrivit detta arbete innebar det att vi fatt mer kétt pa benen vad
det géller forskolepedagogiken, vilket vi upplever som mycket intressant och larorikt. Dock
kanns det som att man bade skulle kunna bredda och ga in pa djupet, for att fa ett bredare och
djupare perspektiv. Det vore intressant att vara med dessa l&rare under en period och
verkligen se hur de arbetar i verkligheten. Vi skulle da forhoppningsvis upptacka om det de
sager stammer 6verens med verkligheten. I ett vidare arbete skulle alltsa man bade kunna
bredda sin undersokningsgrupp, samtidigt som man ar med i arbetet med dessa larare under en
langre tid.
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