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Syftet med detta examensarbete ér att beskriva olika pedagogers uppfattningar om form, innehall och syfte med
samling i forskolan. Genom var studie vill vi ocksd undersoka om dessa tre faktorer dr relaterade till varandra
For att kunna beskriva vart resultat har vi inspirerats av den fenomenografiska ansatsen. (se nedan under metod s.
8) Vi har ocksi tagit del av litteratur om samling (sereferendista) och gjort intervjuer med pedagoger samt egna
observationer av samlingar. Resultatet d.v.s. pedagogernas uppfattningar ar uppdelat i tre kategorier: form,
innehall och syftet med samling som en helhet. Vart examensarbete har bidragit till att ge oss fordjupad
medvetenhet om hur viktigt syftet med samlingen ér, eftersom att det formar bade innehallet och formen av
samlingen.
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1. Inledning

Samling innebér att pedagoger och barn pa en forskola samlas vid ett bestamt tillfalle pa
dagen. Trotsatt det bara dr en liten del av forskolans verksamhet anser pedagogerna att det ar
ett viktigt moment, vilket bl.a. Rubinstein Reich (1996) visar i sina studier. Det ger tillfalle till
gemenskap, sival barn emellan som mellan pedagoger och barn och det ger tillfalle till
larande. Det kan ocksa vara ett tillfille att ge information till barnen (Granberg 1999).

Vi ar tva studerande vid Goteborgs universitet som har last inriktningen ”Barn och ungas
uppvaxtvillkor” (0-8 ar). | dettaarbete vill vi tittanarmare pa samling, darfor att vi anser att
en fordjupad insikt &r nagot som vi kommer att hanytta av i var framtida yrkesutovning.
Dennainsikt kommer vi att na genom litteraturstudier, genom intervjuer med pedagoger och
egen observation av samling pa olika forskolor. Vi har valt att utga fran den fenomenografiska
ansatsen. Se nedan.

2. Syfte, problemfor mulering och definitioner av
samling

| detta kapitel tar vi upp syftet med var studie samt problemformulering. Vi beskriver dven
var egen definition av samling och andra forfattares definitioner.

2.1 Syfte

Vart syfte ar att redovisa for olika pedagogers uppfattning om samling, och hur deras
uppfattningar kommer till uttryck i samlingens innehall och form. Vart syfte med detta arbete
ar att suderatre fenomen i anknytning till samling. Fenomenen som vi har férdjupat ossi ar
samlingens form, innehall och samlingens syfte som en helhet. | var studie innebar form
tidpunkt da samlingen halls, dess Iangd, gruppindelning och placering av barnen. Innehall
innebdr de aktiviteter som kan forekomma i samlingen. Aktiviteter som férekommer i
samlingarnai var studie ar upprop, sang och rérelse, samtal och sagoldsning. Pedagogernas
syfte med samling som en helhet innebar pedagogernas uppfattningar om varfor de utfor
samlingen d.v.s. vad de har for syfte med samlingen. Eftersom att det inte ar forgivet taget att
dessa tre fenomen kan beskrivas var och en for sig. Vi vill darfor forklara dessa fenomen for
sig och darefter undersoka om dessa tre fenomen ar relaterade till varandra.

2.2 Problemformulering

Vad har de intervjuade pedagogerna for uppfattningar om samling?
Hur tar sig dessa uppfattningar for uttryck i genomférandet av samlingen?



2.3 Définitioner av samling

Vi har formulerat var egen definition av samling. Definitionen ar baserad pa andra forfattares
definitioner, resultatet vi har kommit fram till i vara intervjuer samt vid observationer. Var
definition av samling lyder:

Samling sker regelbundet i forskolan och dr en stund pa dagen da pedagoger och
en grupp av barn trdffas under en begrdnsad tid. Pedagogerna har forberett en
pedagogisk ldrarledd aktivitet med barnen.

Med var definition menar vi att samling sker i samspel mellan barn och pedagoger. Samlingen
ar ett regelbundet och tidsbegransat inslag i forskolan. Innehéllet ar planerat av pedagoger och
utfors av barn och pedagoger tillsammans.

Jim Walch som ér forfattare av ’Forskolan demokratins vagga?” definierar samling pa detta
Satt:

Med begreppet “samling” menas en inplanerad, tidsbegrdnsad, vuxenledd

pedagogisk aktivitet, ddr en vuxen, infér en grupp barn, forklarar, berdttar,

forbereder, foljer upp eller aktiverar ett bestamt dmne, problem eller aktivitet.
(Walch 1987 s.23)

Walch (1987) definierar samling som en pedagogisk aktivitet i forskolan. Denna aktivitet ar
planerad och ledd av en vuxen. Samlingen kan bl.a. besta av att ett amne forklaras och
berittas for barnen. Aven fast denna definition ir skriven 1987, ser samlingen liknande ut i
dagens forskola

Lena Rubinstein Reich som ar forfattaretill boken ”Samling i forskolan” definierar samling
pa ett liknande sitt nedan:

Med samling avses ndr en grupp barn och vuxna i férskolan sitter samlade, oftast
i en cirkel, och har gemensamma aktiviteter under ledning av en eller flera vuxna.
Den dr ett regelbundet aterkommande moment i forskoleverksamheten och hdlles
pa en bestémd plats och pa en bestaémd tid.

(Rubinstein Reich, 1996 s.8)

| Rubinstein Reichs definition av samlingen beskrivs hur barn och vuxna sitter tillsammans,
oftast i en cirkel. Aven hon definierar att samlingen ir vuxenledd. Hon menar att samlingen
kan vara ledd av flera personer. Hon beskriver att samlingen sker regelbundet pa en bestamd
tid och plats.



3. Teoretisk bakgrund och litteraturgenomgang

Vi inleder detta kapitel med att presentera begreppet fenomenografi, eftersom att vart
examensarbete har inspirerats av den fenomenografiska ansatsen. Dérefter ges en historisk
bakgrund 6ver undersokningsomradet. Kapitlet avslutats med att vi relaterar till tidigare
forskning utifran vart syfte.

3.1 Fenomenogr afi

Fenomenografi dr en etablerad kvalitativt inriktad analysmetod i pedagogisk forskning
(Uljens 1989). Fenomenografin utvecklades av Ference Marton vid Goteborgs universitet,
som forsta ordningens perspektiv och andra ordningens perspektiv. Forsta ordningens
perspektiv innebar att uppmirksamheten ar riktad mot att forskaren gjélv beskriver aspekter
av verkligheten som ar intressanta. | ett andra ordningens perspektiv beskriver man hur andra
uppfattar olika aspekter av verkligheten. (a.a.) Enligt fenomenografin ar det centrala det som
uppfattas av sinnen (Marton & Booth, 2000). Fenomenografi koncentrerar sig pa
beskrivningar av manniskors uppfattningar av fenomen i omvarlden och inte pa hur det
egentligen ar. Darfor ar ett vikigt begrepp inom fenomenografin, uppfattning av nagot inte
uppfattning om nagot d.v.s. hur man erfar en foreteelse. Dettainnebar att en atskillnad mellan
uppfattningar och asikter sker (Larsson 1986). Manniskor uppfattar fenomen olika och det kan
forklaras genom att alla har olika erfarenheter beroende pa att de har olikarelationer till
vérlden. Av erfarenheterna och uppfattningarna gor manniskor sedan olika analyser och far
darfor olika kunskap om dessa fenomen (Alexandersson 1994). Syftet med fenomenografiska
studier &r att forsoka observera och beskriva en bredd och variationer 6ver mansklig forstaelse
av fenomen (Larsson 1986). Fenomenografin betonar tankandet, larandet, kunskapshildningen
och sprakutvecklingen som en férandring i relation mellan manniskan och omvarlden. Darfor
ar fenomenografin kritisk till andra teorier som generaliserar inldarning och manniskors
uppfattningar. Fenomenografin anser att inlarning sker nar individens relation till omvirlden
forandras, och det ar denna forandring som ér inlarning (Alexandersson 1994).
Fenomenografin fokuserar pa att beskriva kvalitativa skillnader i vad olika individer erfar.
Darfor ar det inom fenomenografin inte intressant vem och hur manga som har en uppfattning
av nagot, utan det ar uppfattningens innehall som ar intressant (Uljens 1989).

3.2 Forskolans historik

Enligt Rubinstein Reich (1996) méste en historisk tillbakablick goras for att se hur samlingen
har utvecklats 6ver tid i den svenska forskolan. Det dr ocksa genom att beskriva samlingen
historiskt som det blir mojligt att forsta varfor samlingarnai forskolan ser ut pa ett visst sitt
Vi delar hennes uppfattning och har darfér med historik om hur samlingen uppstod och
formades, for att fa en bild av hur samlingen har utvecklats sedan forskolans begynnelse.
Rubinstein Reich (1996) skriver att forskoleverksamheten i Sverige har sinarotter i
barntradgarden (kindergarten) och barnkrubban. Ursprunget till form och innehall i nutidens
samlingar kommer fran Friedrich Frobels pedagogik (a.a.).

3.2.1 Friedrich Frobel

Frobel foddes i Sydtyskland 1782. Hans tankar och idéer om det kreativa barnet, barnens
mojlighet for utveckling och vad Ieken har for mening ligger till grund for forskolan ver
storadelar av virlden (Oman 1991). Aven i Sverige har forskolorna influerats av Frobels



pedagogik. Genom sitt pedagogiska lekmaterial och genom att han startade den forsta
utbildningen for forskolepedagoger lade han grunden till den moderna férskolan
(Rubinstein Reich 1996).

Hur man utfér samlingen i dagens férskola kan man se spar av hos Frobel. Att sittai cirkel ar
nagot som Frobel introducerade. Utover att ge mojlighet for alla barn att kommunicera med
varandra har han dnnu ett syfte.(Gedin & Sjoblom 1995) Han var mycket intresserad bl.a. av
geometri. Genom att Sittai cirkel skulle barnen fa insikt i de geometriska lagarna och i
oandlighetsbegreppet (Rubinstein Reich 1996).

Inom Frobels pedagogik hade leken stor betydelse. Han ansig lek som ett sitt for barnen att
uttrycka sina kanslor, tankar och upplevelser och under tiden fa erfarenheter och kunskaper
(Gedin & Sjoblom, 1995). Trots att han tyckte att leken &r ett viktigt inlarningsinstrument,
ville han inte att leken skulle anviandas for att driva pa barns inlarning

(Gedin & Sjoblom 1995).

En annan aspekt som hade betydelse for barnen, var enligt Frobel, naturen s somt ex miljon
och arstidernas vixlingar vilka ar ocksa lika viktiga delar av Frobelpedagogiken. Frobel ansag
att kunna erfara naturen med alla sinnen har stor betydelse for barnen. Dessutom ansig Frobel
att en av pedagogens uppgift var att skapa en trygg miljo (Granberg 1999).

3.2.2 Barntradgarden och barnkrubban

Frobel 6ppnade sin forsta forskola, sa kallad kindergarten, i Tyskland ar 1840, da han var 60
ar gammal (Frobel 1995). Bade barntradgarden och barnkrubban var féregangaren till dagens
forskola. 1854 6ppnades den forsta barnkrubban i Sverige. Fran borjan var barntradgarden till
for overklassens barn, Frobel hade ett pedagogiskt syfte bakom det. Barnkrubban diaremot
fungerade som barnpassning for barn till ensamstaende fattiga modrar. Den drevs av
foreningar inom kyrkan som en vilgorenhet. Undervisning eller pedagogisk verksamhet
forekom inte pa barnkrubban, eftersom syftet enbart var barnpassning (Internet:
http://www.abc.se/~m9339/bib/BoA/BoA-book-3.html, 2009-05-07).

Barntradgarden till skillnad fran barnkrubban var ingen valgorenhet, utan riktade sig till
medelklassens hemmafruar. Barntradgarden fungerade delvis som barnpassning, men
mestadels avsedd for pedagogiska syften

(Internet: http://www.abc.se/~m9339/bib/BoA/BoA-book-3.html  2009-05-07).
Barntradgardens larare tog rollen som uppfostrare av barnen, for att kompletteraforaldrarnas
uppfostran i hemmet. Barntradgardens uppgift innefattade ocksi att hjalpa barnen att utveckla
sig inom lek, sang och rérelse (Rubinstein Reich 1996).

Ar 1904 sammanslogs barntridgarden och barnkrubban samman under namnet
folkbarntradgarden (Internet: http://www.abc.se/~m9339/bib/BoA/BoA-book-3.html, 2009-
05-07). Enligt Gedin och Sjoblom (1995), var syftet for att i Frobels pedagogik ansags det
viktigt att barn fran olika samhéllsklasser skulle métasi forskolan. Han ansig att de kunde
lira mycket fran varandraredan i tidigare alder, for att forhindra 6kade skillnader mellan dem.

3.2.3 Systrarna M oberg

Systrarna Moberg startade Sveriges forsta pedagogiska verksamhet for smabarn 1899 (Gedin
& Sjoblom, 1995). Deras verksamhet var inspirerad av Frobel. Darfor kallade de
verksamheten for Kindergarten, vilket senare dndradestill barntradgarden (a.a.).
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En av systrarna Moberg har skrivit en bok dar hon beskriver hur hon anser att innehéllet i
samlingen ska vara (Rubinstein Reich 1996). Moberg tyckte att varje barntradgard skulle ha
en speciell plats som var avsedd for samlingen. Vidare ansig hon att det var betydelsefullt att
samlingen dgde rum pa en plats som var prydligt ordnad. Detta for att barn inte skulle bli
distraherade under samlingen. Hon menade ocksi att samlingen skulle genomforas vid en
tidpunkt pa dagen nir inget annat agde rum som kunde splittra barnens uppmarksamhet. Detta
innebér att hon inte ville att samlingen skulle genomforas direkt efter barnens ankomst. Hon
byggde sitt resonemang pa att barn behover leka forst for att kunna sitta lugnt under
samlingen. Hon ansag dven att det inte ar lampligt att blanda olika aldersgrupper med
varandra for att det da blir svart for pedagogen att hitta en balans i innehallet som passade
bade de yngre och ildre barnen. Hon poéangterade istéllet att samlingen bor ske i en mindre
grupp (Moberg & Sandels 1945). Enligt Moberg var det svart for pedagogen att halla ordning
pa barnen under samlingen om det ar for stor barngrupp. Samlingens tids omfattning ansag
Moberg vara 15 till 20 minuter for att barnen inte ska bli trétta Dessa samlingar bor héllas
dagligen. Systrarna Moberg foresprakar att barn skall sittai en cirkel under samlingen. Detta
for att placeringen i en cirkel ger en trevlig stimning som gynnar bade barns sprakutveckling
och larande. Nar man sitter i en cirkel sker ett samspel och kommunikationen fungerar bittre,
genom att det ar lattare for alla att se varandra (a.a.). Moberg anser att samlingen i forskolan
ska haett visst innehall: man skulle ga igenom almanackan, tala om vadret och naturen samt
sunga sanger vars innehall garna skulle ha ett etiskt budskap. Det forekom ofta att innehallet i
dessa samlingar kunde relaterastill fordldrarnas 6nskemal om vad de ansig att deras barn
behovde prataom. Man kunde dven ta upp andra sasmtalsimnen (Rubinstein Reich 1996).
Frobel och systrarna Moberg ér tre personer som har betytt mycket fér hur samlingen i den
svenska forskolan har utformats (a.a.).

3.3 Samling

Har tar vi upp vad tidigare forskning och styrdokument siger angaende samling i férskolan.
Vi borjar med att redogora for vad litteraturen siger om samlingens form, innehéll och dess
syfte. Darefter tar vi upp laroplanen for forskolan (Skolverket 1998) om riktlinjer som kan
kopplas och anviandas till amnet samling.

3.3.1 Tidigare forskning omkring samlingens form, innehall och syfte

Enligt Granberg (1999) varierar utformningen av samlingen inte mycket mellan olika
forskolor. Samlingen leds alltid av en pedagog och tiden och platsen brukar vara densamma
(a.a). Hon forklarar att det kan skapa trygghet for barnen med aterkommande rutiner sisom
att alltid ha sasmma tidpunkt och samma plats fér samlingen. Hon anser ocksa att det darfor ar
viktigt att samlingen alltid bérjar och avslutas pa samma sitt. Eftersom upprepning gor att
barnen kanner igen sig. Aktiviteterna diremellan ar ocksi bra om de foljer ett liknande
monster (Granberg 1994). Enligt Rubinstein Reich (1996) ar langden pa samlingarna
varierande, oftast brukar den paga mellan 20 och 30 minuter.

Studier visar att samling brukar vara ett dagligt inslag pa de flesta forskolor, med ett likartat
innehall och upplagg (Rubinstein Reich 1996). Samlingens innehall brukar bestd av samtal
med barnen, sing, musik och rérelse, sagor, upprop, tal om vader och datum, samt kunskaps
formedling i form av att man talar om ett pagaende tema. Andra amnen som kan tas upp till
samtal kan oftavarat.ex. natur, djur, de fyra arstiderna och olika hogtider (Rubinstein Reich
1996).
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Enligt Granberg (1999) inleder de flesta av dagens férskolor samling med ett upprop. Syftet
med detta ar att lata varje barn fa uppmarksamhet samtidigt som gruppkéanslan forstiarks
genom att varje barn blir sett, bekréftat och blir en del av barngruppens gemenskap
(Granberg 1999). Rubinstein Reich (1996) skriver att uppropet i samlingen ocksd stiarker
jagkanslan pa flera sitt, bland annat genom att barnen, ett i taget, far bekraftelse och
uppmirksamhet. Uppropet ger ocksa barnen traning i att vianta pa sin tur, foljainstruktioner
och ge dem vanai att framtrada framfor infor andra (a.a.).

Rubinstein Reich (1996) tar i sin bok upp att almanackan brukar vara en del av férskolans
samling. Ett barn far dra av ett blad i almanackan. Déarefter samtalar pedagogen med barnen
om vilket datum det ar. Rubinstein Reich (1996) har i sin forskning kommit fram till att
almanackan troligen inte har nagot speciellt syfte, utan att det snarare ar en ritual och tradition,
som kan ge barnen en rutin som kan skapa trygghet. Hon anser dnda att det ar mojligt att det
under denna ritual kan insocialisera barnen i tidsnormer.

Thisner (2007) poangterar att samlingen ar ett utmérkt tillfalle att trana barnen i matematik.
For att kunna hjalpa barnen att forsta matematiska begrepp ar det av stor vikt att anvanda
matematiska begrepp pa konkreta sitt i forskolan. Det kan varatill hjalp for barnen att forsta
mer abstraktatankesitt i framtiden (a.a.). | samlingar kan det forekomma att barnen far klappa
sitt namn efter hur manga stavelser varje barns namn har. Detta kan ocksa gora barnen
medvetna om sprakets form. Genom att barnen klappar sitt namn kommer de ocksa underfund
med antalet stavelser i namnet. De bade ser, hor och kanner stavelserna genom klapparna
(Doverborg & Pramling, Samuelsson 2006).

Att inkludera musik i samlingen ar mycket vanligt enligt Rubinstein Reich(1996). Forskning
visar att musik i forskolan sa som tonsatta barnramsor och sang med rorelser i samlingen, har
ett tydligt samband med sprakutveckling och sprakinlarning. Genom att Sunga, rimma och
siga ramsor kan barnen utveckla sin fonologiska medvetenhet, vilket ar nodvandigt for att
kunna lasa och skriva (Jederlund 2002). Det ar en fordel att anvanda musik i samlingen,
eftersom det kan skapa ett larandetillfille for barnen, genom att barn lar sig med kroppen och
med alla sina sinnen (Havneskold 1992). Genom att barnen deltar i musik och
rorelseaktiviteter somt.ex. att gunga singer med rorelser och danstill, far barnen upptacka
sin kropps mojligheter och begransningar. (Rubinstein Reich 1996) Genom detta kan barnen
utvecklas och en grund laggs for deras inlarningsformaga. Detta kan skapa trygghet hos
barnen och starker bade deras gdlvkansla och gruppkénsla (Jernstrom & Lindberg 1995).

Enligt Granberg (1999) kan det vara en mysig stund for barn att lasa sagor under samlingen.
Men trots detta kan det vara svart for barnen att lyssna till hoglasning direkt ur en bok. Man
bor haett visuellt stod nar man har sagosamling, speciellt om det ar for smabarn. Visuellt stod
kan vara handdockor, flanofigurer eller liknande. Sagostund under samlingen ar positivt och
barnen brukar engageras och tycka att det 4r roligt. Pa det sittet far sagolasning flera
pedagogiska effekter. Barnen har lattare att lara sig nar de tycker att nagot ar roligt och
intressant. Samhorighetskanslan barnen emellan kan dven forstiarkas pa detta sitt, i samband
med att de delar en gemensam gliadje. Det kan dven bidratill en koncentrationstraning for
barnen. Genom sagorna kan barnen lara sig mycket i ett lustfyllt lirande om det som sagan
innehaller, som kan varat.ex. ny kunskap om djur och natur, mianniskor och andra foreteelser
(aa).

Rubinstein Reich (1996) ser samtal som ett annat inslag i samlingen. Dock tycker hon att det
inte dr gjélvklart att avgriansa vad det ar som kan kategoriseras som samtalsmoment |
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samlingen, eftersom det i samlingen pagar en standig interaktion mellan barnen och
pedagogen. Rubinstein Reich (1996) papekar att det finns flera olika sorters samtal i
samlingen. Darfor har hon delat upp samtal i olika kategorier efter innehall. En av
kategorierna ar samtal om vad man gjort tidigare. Det innebir att pedagogen och barnen
samtalar om vad som hander i barnens liv, det kan varat.ex. vad barnen har gjort under
helgen. Den hir sortens samtal om vad barnen har gjort tidigare, skapar ett samtalsimne dar
allakanner igen sig. Det skapar en helhet och ger barnen en kinsla av gemenskap, samt trianar
dem i tidsuppfattning, genom att prata om nagot som inte hander just nu. Nasta kategori ar
informativa samtal vilket innebir att pedagogerna under samlingen informerar barnen om t.ex.
olika aktiviteter, eller vad det 4r som ska handa under resten av dagen. Den tredje av
kategorierna ar uppfostrande samtal. Uppfostrande samtal innebir att pedagogen samtalar
med barnen om regler, samt om dmnen som pedagogen anser &r viktiga ur uppfostringsaspekt.
Den sista kategorin ér begreppstranande samtal som forekommer i samband med att man
samtalar om ett tema som man har i férskolan t.ex. om olika arstider (a.a.).

3.3.2Laroplan for forskolan (L pf698)

Enligt Granberg (1999) anger laroplanen (Skolverket 1998) statens krav pa forskolan. Lpf698
innefattar mal, riktlinjer och vardegrund som forskolan forviantas att Sréava efter. Eftersom att
allt som sker i forskolan ska folja dessariktlinjer dr det viktigt att &ven samlingen ar grundad i
dessamil (a.a.). Det ar viktigt att hela forskolans verksamhet ar grundad pa laroplanens mal
och riktlinjer. Darfor tar vi upp citat fran laroplanen for forskolan (Skolverket 1998) som ar
visentliga och kan kopplas till samlingen.

Lpfo 98 poiangterar att verksamheten ska bygga pa lustfyllt larande och vara en grund for det
livslanga larandet. | f6ljande citat tydliggors detta:

Forskolan skall Idgga grunden for ett livdangt ldrande. Verksamheten skall vara

rolig, trygg och lgrorik for alla barn som deltar. Forskolan skall erbjuda barnen

en god pedagogisk verksamhet, dir omsorg, fostran och Iérande bildar en helhet.
(Skolverket 1998, s.4)

Ovanstaende citat kan dven kopplastill samlingen, eftersom det ar en del av férskolans
verksamhet. Darfor bor dven samlingen vara ett larandetillfalle som ar roligt och tryggt for
barnen.

Verksamheten skall utga fran barnens erfarenhetsvdrld, intressen, motivation och
drivkraft att soka kunskaper. Barn soker och erévrar kunskap genom lek, socialt
samspel, utforskande och skapande, men ocksd genom att iaktta, samtala och
reflektera.

(Skolverket 1998, s.6)

Det ar viktigt att utga fran barnens intressen for att motivera dem att gilva soka kunskap.
Barn far kunskap pa olika sitt, bl.a. genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande,
genom samtal och reflektion.

Att skapa och kommunicera med hjdlp av olika uttrycksformer sasom bild, sing
och musik, drama, rytmik, dans och rérelse liksom med hjdlp av tal- och
skriftsprak utgor bade innehdll och metod i forskolans strévan att fraémja barns
utveckling och Igrande”

(Skolverket 1998 s. 6-7)

12



Under samlingen i forskolan bor man anvianda olika kreativa inslag for att framja barnens
larande och utveckling.
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4. M etoder och tillviagagangssitt

| detta avsnitt kommer vi att beskriva vilka metoder vi har anvant oss av i examensarbetet och
hur vi har kommit fram till resultatet. Vi har gjort en beskrivning av den fenomenografiska
ansatsen, eftersom vi har utgatt ifran den i resultat och analys.

4.1 Tillvagagangssiitt

Efter att vi hade diskuterat med varandra om olika forslag till vad vi kunde skrivaom i vart
examensarbete, kom vi fram till vad vi var intresserade av och vad vi ville undersoka. Vi
bestamde oss for att skriva om samlingens betydelse i férskolan och diskuterade vad vi ville ta
reda pa och vad vi ville lyftafram i arbetet. Vi kom fram till att vi ville fokusera pa syftet med
samling utifran pedagogens perspektiv och borjade med att soka efter litteratur som kunde
stodja vart arbete. Vi sokte dven information pa Internet. Vart empiriska material fick vi
genom att intervjua sex pedagoger pa fyraolika forskolor. Detillfragade forskolornagick alla
med pa intervjuerna. Nér vi ringde berittade vi i storadrag vad intervjun skulle handlaom. Vi
hade ocksa forberett intervjufragornai forviag. Enligt Kjaer Jensen (1995) ar det en fordel med
att varavil forberedd bade for oss och for informanterna fore intervjun. Direkt efter vi hade
intervjuat pedagogerna stannade vi och observerade samlingen i férskolorna. En av oss
fokuserade pa att bara observera samlingen, samtidigt som en av oss fokuserade pa att
huvudsakligen skriva ner varje moment vad som hande i samlingen.

4.2 Fenomenogr afi

Vi har anvint oss av den fenomenografiska ansatsen i resultat och analys. Det innebir att vi
har intervjuat ett begransat antal pedagoger och ordnat deras svar i olika kategorier.
Anledningen till att vi valde att anvinda oss av denna ansats i vart resultat och analys ar for

att denna ansats passar nar man vill beskriva personers uppfattningar pa ett tydligt och djupare
sitt (Uljens 1989).

4.3 Kvalitativ intervjumetod

Vi har anvint oss av den kvalitativa intervjumetoden. Denna intervjumetod har vixt fram
inom de humanistiska vetenskaperna (Stukat 2005). Den grundas pa hermeneutiken och
fenomenologin. Tonvikten ligger pa holistisk information, d.v.s. helheten ar viktigare dn
delarna (aa). Kvalitativ intervjumetod innebar att man viljer ett mindre antal personer att
intervjua, for att kunna fordjupa sig, tolka och fa storre forstaelse av de resultat som
framkommer. Inom kvalitativ intervju ar generalisering och forutsigbarhet inte viktigt (Trost
2005). Anledningen till att vi har anvant en kvalitativ intervjumetod &r att vi pa s sitt har
kunnat fa en djupare forstaelse av vad enskilda pedagoger har for uppfattning om samling.

4.3.1 Strukturerad intervju

Eftersom att vi var tva personer under intervjuerna, stillde en av oss fragor samtidigt som den
andra av oss skrev ner informantens svar. Vi valde att ha personliga intervjuer istéllet for
enkatintervjuer for att kunna fa mer utforliga och personligare svar fran informanterna, och
aven for att fa mojlighet att stallafoljdfragor ifall nagot ar oklart. Intervjun vi har anvant oss
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av kallas for strukturerad intervju. Strukturerad intervju innebér att fragorna ar likadana vid
varje intervju. Enlig Stukat (2005) ar fordelarna med strukturerad intervju att resultatet blir
l4tt att hantera och bearbeta. Daremot ar en nackdel med metoden att den inte &r flexibel och
det blir svart att fanga upp nar man far svar som man inte har raknat med. Vi anviande oss av
papper och penna for att kunna skriva ner informanternas svar under intervjuerna (a.a.).
Stukat (2005) menar att det kan ta onodigt mycket tid nar man transkriberar svar fran de
inspelade banden. Vi bestamde i férvag vem av oss som skulle stilla fragorna och vem som
skulle skriva ner svaren. Enligt Stukat (2005) kan det vara bra att varatva personer under
intervjun eftersom tva personer ser olika synvinklar pa ett och samma svar. For att besvara
vara fragestillningar, hade vi intervjufragor som tar upp en del om pedagogernas bakgrund t
ex utbildning, erfarenhet mm. Vara intervjufragor finns med som bilaga.

4.3.2 Intervjuer

Intervjuerna borjade med att vi forklarade for pedagogerna hur manga fragor vi hade och
berittade ungefar hur 1ang tid intervjun skulle ta. Vi forklarade ocksa vad vi skrev om och om
vart syfte med examensarbetet. Vi valde att en av oss stéllde fragorna, samtidigt som den
andra skrev ner svaren ordagrant, eftersom vi hade valt att inte anvinda oss av bandspelare.
Vi ville anda fanga upp allt som informanten sade. Intervjuernatog fran 15-30 minuter
beroende pa hur utforliga svar informanten gav. Pa sistafragan gav vi pedagogen mojlighet
att prata fritt om de ville tillagga nagot om samlingen, for att fa svar som vi kanske inte hade
fatt med i vara bestimda fragor. Det ar aven darfor som intervjuerna hade sa varierande
tidslangd.

44 Miljo

Vi valde att genomfora vara intervjuer med en pedagog i taget. Anledningen var att alla skulle
fa mojlighet att uttrycka sina asikter ostort och opaverkade av varandra, och for att vi skulle fa
arligare svar. Intervjuerna skedde pa ett sélle som pedagogen hade valt. Detta var for att fa en
sa lugn, ostérd och familjar miljéo som mojligt for pedagogen. Enligt Stukat (2005) &r det
viktigt att genomféraintervjuni en lugn miljé pa en ostord plats for att inte behova bli
avbrutna och for att pedagogen ska kunna kanna sig avslappnad under intervjun.

4.5 Observation

Enligt Stukat (2005) kan observationer och intervjuer kombineras, eftersom man da kan ta
reda pa vad informanten faktiskt gor i verkligheten inte bara vad hon eller han siger i
intervjusvaren. Darmed 6kar ocksa trovirdigheten av resultaten eftersom det altid finns en
risk att den som blir intervjuad siger det som hon eller han tror ar det som intervjuaren vill
hora.

| den har studien har vi anvant ostrukturerad och osystematisk observation. Det innebér att vi
kontinuerligt observerat samlingar och skrivit ned med egna ord om vad som hander under
samlingen. Enligt Stukat (2005) innebdr ostrukturerad och osystematisk observation att man
star ndra det vardagliga observerandet och inte har en hart strukturerad metodik. Man for
I6pande protokoll dar man kontinuerligt observerar och skriver ned vad som hiander med egna
ord. Anledning till varfor vi valde just att anvinda osystematisk och ostrukturerad
observationen ar att vi ville se med egna 6gon vad som skedde under samlingen och kunna
dokumentera med vara egna ord. Genom detta kunde vi fa en storre forstaelse av
informanternas intervjusvar. Observationerna har hjalpt oss att analysera och beskriva vara
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resultat. Det ar darfor vi har valt att inte ha observationerna som en egen kategori i resultatet,
utan det ar invavt med intervjuresultatet.

4.6 Urval

Har beskriver vi kortfattat de olika forskolor dér vi har observerat samlingar och de pedagoger
Vi har intervjuat.

4.6.1 Val av forskola

Innan vi borjade var undersokning bestamde vi att genomfora intervjuer och observationer pa
forskolor dir vi inte hade varit tidigare. Anledning till det ar att vi inte ville komma med
forutfattade meningar. Vi valde att undersoka fyraforskolor i en véastsvensk storstad.
Forskolorna ligger i olika omraden i staden. Tva av férskolornaar kommunala, tva ar privata

4.6.2 Bakgrund av forskolorna

Forskola 1

Forskolan ar belagen i centrum av staden och ar kommunal. Det finns 17 barn i aldern et till
trear. Dar har vi intervjuat en utbildad forskollarare. Informanten i den har forskolan har
svenskt ursprung, ar i 45 arsalder och har arbetat i ca 20 ar inom férskoleverksamhet.

Forskola 2

Forskolan ar belagen i ett villaomrade i utkanten av staden. Den ar privat, och drivs pa bade
svenska och engelska. Alla forskolans anstilla har ursprung fran andra lander. Forskolan har
14 barn, i aldrarna ett till fem ar och de flesta har annat modersmal an svenska. Dar har vi
intervjuat tva pedagoger. En av dem ér utbildad barnskotare, ar ca 30 ar och har arbetat i tva
ar inom forskoleverksamhet. Den andra informanten ar ocksa ca 30 ar och har inte nagon
pedagogisk utbildning och har arbetat inom forskoleverksamhet catva manader.

Forskola 3

Forskolan ligger i en forort i ett hoghusomrade i 6stra delen av staden. Forskolan ar privat och
drivsi kristen regi. Forskolan har 20 barn varav de flesta har annat modersmal dn svenska. De
ar mellan tva och fem ar gamla. Dar har vi intervjuat tva pedagoger. Den ena informanten ar
svensk, ar runt 50 ar och ar utbildad forskollarare. Informanten har arbetat i
forskoleverksamhet ca 25 ar. Den andra informanten har annat dn svenskt ursprung och ar
ocksa runt 50 ar. Hon ar utbildad i hennes hemland till forskollarare. Hon har arbetat atta ar
inom forskolor.

Forskola 4

Forskolan ligger i ett villaomrade. Den d&r kommunal. Det finns 18 barn som alla har svensk
bakgrund. Barnen ar mellan tva och fyra ar gamla. Vi har intervjuat en pedagog. Informanten
ar svensk och ar runt 35 ar. Hon &r utbildad forskollarare och har arbetat inom
forskoleverksamhet i 13 ar.

4.7 Generaliserbarhet, reliabilitet och validitet

Vi har som ovan namnts anvint oss av kvalitativa intervjuer. Anledningen till det ar att vi kan
fa mer variation pa svaren och fa en djupare bild av det vi vill studera. Vid intervjuerna
anvinde vi fragor som vi hade forberett innan. Vissa av svaren till intervjufragorna namner vi
inte i vart examensarbete for de ar inte relevantatill vart syfte och problemformulering.
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Anledningen till varfor vi stillde de fragorna var att vi ansag att de bidrog till att 6ppna upp
for en battre kommunikation med informanterna. Dessutom ger det oss en djupare bakgrunds
forstaelse. Eftersom vi intervjuade endast ett fatal pedagoger inom ett begriansat geografiskt
undersokningsomrade, gar det inte att generalisera vara studiers resultat. For att sikerstilla
reliabiliteten utférde vi intervjuer och observationerna tillsammans. En av oss genomférde
intervjun medan den andra studenten noggrant skrev ner svaren. Observationerna utfordes av
oss bada. Eftersom vi da kunde diskutera vad vi hade sett. Anledningen till det ar att vart
resultat ar grundat pa bade pedagogernas uppfattningar enligt deras intervjusvar, samt hur vi
har tolkat det genom observationerna. Litteraturen i amnet dr begriansad. Den bok som vi
anvand oss mest av dr Lena Rubinstein Reichs bok ”Samling i forskolan”. For att stérka
validiteten valde vi informanter som ar verksamma inom férskolan och som regelbundet leder
samlingar.

4.8 Etiska fragor

N&r man skriver examensarbete dr det av stor vikt att félja de grundldggande etiska reglerna
(Stukat 2005). Som medborgare i Sverige har man ritt att fa skydd mot obefogad insyn.
Individer far inte heller utsittas for psykisk eller fysisk skada, forodmjukelse eller krankning.
Vi har uppfyllt de fyra grundlaggande individskyddskraven, vilka ar informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebér att
man maste informera de som berérs av uppgiften om studiens syfte, att deltagandet &r
frivilligt, att de kan avbryta sin medverkan nar de vill och hur resultatet kommer att anviandas.
Samtyckeskravet innebir att ingen ska bli tvingad att deltai undersokningen.
Konfidentialitetskravet innebar att alla deltagare i undersokningen ska veta att de dr anonyma.
Slutligen innebdr nyttjandekravet att den information som har samlats in bara far anviandas till
forskningsindamélet. | vart examensarbete har vi uppfyllt ovanstaende krav. Vi har
informerat alla informanter om var studies syfte. Vi har talat om att deltagandet i intervjuerna
ar frivilligt och vi har berattat for informanterna hur vi kommer att anvianda resultatet av
intervjuerna och observationerna. Vi har talat om for informanterna att de och deras forskola
kommer att vara anonyma och forklarat att deras svar endast kommer att anvindas for vart
arbete och kommer att liasas av andra studenter och larare pa universitetet. Vi har dven
informerat om mojligheten av att vart examensarbete kan bli publicerat pa Internet (a.a.).
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5. Resultat och analys

| detta kapital gors en sasmmanfattning av vilka kategorier vi utgatt fran och en
sammanfattning av resultatet. Darefter redovisar vi utforligare for resultat och analys som
bygger pa bade intervjuer med pedagoger och observationer av samlingar pa forskolor.
De variationer som identifieras i utsagorna kommer att beskrivas och redovisasi olika
kategorier.

5.1 Sammanfattning av resultat och analys

Inledningsvis redovisas vilka kategorier vi har kommit fram till. | vara studier har vi delat upp
pedagogernas uppfattningar i tre olika kategorier. | samlingens form har vi kommit fram till
uppfattning om tid som innefattar nar samlingen genomfars och hur lange samlingen pagar.
Punkten gruppindelning innebar hur pedagogerna delar upp barngruppen. | placering tar vi
upp vad pedagogerna har for uppfattningar angaende hur barnen sitter. Nasta kategori ar
samlingens innehall. | var studie innebar innehall det som genomférs under samlingen d.v.s.
planerade aktiviteter. | denna kategori redogors pedagogernas uppfattningar angaende upprop,
sang och rorelse, samtal och sagolasning. Den sista kategorin dr pedagogernas uppfattningar
om samlingens syfte som en helhet. Med detta menar vi pedagogernas uppfattning om varfor
de har samlingen, ifall de uppfattar att det finns nagot bakomliggande syfte. | foljande
kategorier redogor vi for uppfattningar inom féljande:

Kategori 1 Samlingens form
1A Tid (ar betydelsefull/ar inte betydelsefull)
1 B Gruppindelning (aldersblandad grupp/uppdelad utefter alder)
1 C Placering (bestamda platser/valfria platser)

Kategori 2 Samlingens innehall (aktiviteter)
2 A Upprop (ge barnen bekriftelse/ skapatillhorighet)
2 B Sang och rorelse (gladje/larande/sprakutveckling/motorik)
2 C Samtal (uppfostran/information/kunskapsbildning)
2 D Sagolésning (skapa lugn)

Kategori 3 Pedagogens syfte med samling som hel het
3 A Ldrande
3 B Rutin/trygghet
3 C Gemenskap

Vart resultat dr uppdelat i tre huvudkategorier utifran tre fenomen, naimligen féljande: form,
innehall och pedagogens syfte med samlingen som helhet. Samlingens form omfattar den tid
samlingen genomfors och hur lange den haller pa, hur gruppen dar sammansatt aldersmassigt
och hur barnen ar placerade. Kannetecken for uppfattningar om tid som kommit till uttryck ar
att samlingen helst ska hallasi borjan av dagen. Da kan samlingen bli ett tillfalle att ge barnen
information om kommande aktiviteter. | samma uppfattning ar det inte betydelsefullt nar pa
dagen samlingen ager rum. Nar det géller hur 1ang samlingen bor vara ar det en delad
uppfattning att den inte bor varalangre an 40 minuter, eftersom barnen da har svart att
koncentrera sig. | fraiga om gruppindelning menar somliga att blandade aldrar ar en fordel. Da
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kan man skapa samhaorighet 6ver aldersgranserna pa avdelningen och barnen lar av varandra
En annan aspekt i denna uppfattning ar att barnen bor vara indelade efter alder, eftersom det
da ar lattare att anpassainnehillet si att det passar alla. Att barnen ska sittai en cirkel &r
allmint vedertaget. Det ger basta mojligheten till kontakt saval mellan pedagoger och som
barn sinsemellan. Nér det géller placering skiftar meningarna mellan att barnen bor ha
bestamda platser (for att undvika konflikter) till att barnen sjilva ska fa bestaimma (for att
trana dem till galvstandighet).

Aktiviteter som genomférs under samlingen ar upprop, samtal, sang och rérelse och
sagoléasning. En samfallig uppfattning ar att upprop &r viktigt, eftersom det ger barnen
uppmirksamhet och bekraiftelse. Genom uppropet uppmarksammas ocksa barn som ar
franvarande. Sang och rérelse uppfattas av pedagogerna som ett verktyg for att utveckla
barnens sprak och motorik. Men lika viktigt ar att barnen upplever det som roligt. | samtalet
formedlas dels information, dels kan de ha uppfostrande samtal. En annan aktivitet som vi
inkluderar i denna kategori ar sagoldsning. Sagolasning uppfattas som ett sitt att halla ordning
pa barnen eftersom det uppfattas som att barnen blir lugna nar pedagogerna laser for dem.
Sjalvklart kan man ha andra syften med sagoldsning, men just den pedagog vi intervjuade
uttryckte denna uppfattning.

Den tredje kategorin ar pedagogernas syfte med samling som en helhet. Samlingen skapar
trygghet darfor att det dr en regelbundet aterkommande rutin och bidrar till att ge dagen
struktur. Samlingen ger mojlighet till gemenskap mellan pedagoger och barn och barn
sinsemellan. Slutligen ger den mojlighet till 1arande, saisom t.ex. social trianing och inlarning
av sprak, matematik, djur och natur. En annan aspekt i denna uppfattning ar att samlingens
syfte dr en kombination av alla tre ovanstaende syften.

Dessa tre kategorier somvi har beskrivit ovan forhaller sig till varandra, genom att
samlingens aktivitet paverkas av vad pedagogen har for syfte med samlingen som helhet.
Eftersom att syftet kan styra vilket innehall som pedagogen viljer att inkludera i samlingen.
Formen kan ocksa relaterastill syftet, eftersom att pedagogen viljer form av samling, sasom
t.ex. tid och placering av barnen i samlingen, utefter vad pedagogen uppfattar att syftet med
samlingen ar. P detta sitt hianger allatre kategorier ihop. Darfor kan de inte beskrivas for sig,
eftersom att alla dessa kategorier dr beroende av varandra och paverkar hur pedagogen
uppfattar samlingen och pa det sittet utfor samlingen.

5.2 Resultat och analysav intervjuer och observationer

Har redovisar vi resultatet och analys av bade intervjuer och observationer. Resultat och
analys bygger pa pedagogernas uppfattningar och dven pa vad vi har sett under vara
observationer.

5.2.1 Kategori 1 Samlingensform

Med samlingens form har vi kommit fram till nar under dagen samlingen genomférs och hur
linge samlingen héller pa (tid). | form innefattar vi d&ven hur barngrupperna ér indelade under
samlingen (gruppindelning) och hur barnen och pedagogerna sitter under samlingen
(placering).

521A Tid

Kéannetecknandet for denna kategori ar att samlingen genomfordes pa olikatider under dagen
i olika forskolor. Nagra borjar klockan 09.00 andra 10.45 ytterligare andra 13.00. Forskolorna
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har alltid samling vid sammartid. Langden pa samlingen varierar fran 20 till 40 minuter pa
olika forskolor. Det finns en delad uppfattning hos pedagogerna att en samling inte ska vara
langre 4n 40 minuter, eftersom att det 4r svart for barnen att koncentrera sig langre tid.

Samlingen ska inte vara si lang, for om samlingen dr lang tappar barnen
intresset och de orkar inte koncentrera sig. Ddrfor brukar vi ha runt 20 minuters
samling.

Det som pedagogen ger uttryck for nar hon siger detta ar att samlingen ska vara tidsbegransad.
Dessa uppfattningar framgick ocksa under vara observationer da vi kunde se att samlingarnas
lingd strackte sig fran 20 till 40 minuter. | de samlingar som var upp till 40 minuter kunde vi
genom var observation se att den var uppdelad i olika delmoment. De yngsta barnen deltog
endast i en av delarna som var ca 20 minuter 1ang.

Utmérkande for denna kategori ar att tidpunkten for samling betyder mycket. De uppfattar att
tiden har betydelse for samlingens kvalitet, eftersom att de anser att tiden kan paverka bade
syftet av samlingen och barnens responstill samlingen. Det forekommer att forskolor har
samling klockan 10.45. Det ar precis innan barnen ska ata lunch. P detta sitt uppfattar
pedagoger at samlingens tid har betydelse for hur barnen kan lara sig under samlingen
eftersom att om den sker precis innan lunch finns det risk for att barnen ar hungriga och darfor
ar trotta. Pa forskolan dar de har samling precis innan lunchen dr pedagogen inte nojd med det.
Hon menar att hon har blivit tvungen att anpassa sig till andra pedagoger som hade valt att ha
samling just den tiden. Detta blir tydligt i foljande citat:

Omjag far bestémma skulle jag ha samling tidigare pa formiddagen. Det bédsta
kan vara runt klockan 9.00 pa morgonen. Klockan 9.00 har alla vdra barn och all
personal kommit, dd dr det bra att borja dagen med en samling med alla innan
dagen borjar

Pedagogen uttrycker i ovanstaende citat att samlingen bor hallasi borjan av dagen. Men hon
ar tvungen att halla samlingen senare pa grund av andra pedagogers beslut. Dessa
uppfattningar forstarks av var observation da vi kunde vi marka av en distraktion bland
barnen, eftersom att en av pedagogerna fick vid fleratillfallen avldgsna sig fran samlingen for
att duka och haimta mat fran koket. Vissa barn tappade uppméarksamheten mot pedagogen som
holl i samlingen. Genom var observation kunde vi konstatera att barnen istillet for att
koncentrera sig pa att lyssnatill pedagogen som holl i samlingen istillet tittade pa den andra
pedagogen som dukade.

Karakteristiska drag for denna uppfattning redovisas nedan. Vissa pedagoger uppfattar att
samlingen ska ske klockan 9.00. Pedagogerna uppfattar att det finns flera orsaker till att de har
samling vid denna tidpunkt. Pedagogerna uppfattar att det 4r en bra start pa dagen, eftersom
att da har alla barnen och personalen nyligen anlint till forskolan. Det ger ett tillfalle for alla
att métas innan de delas upp i olika grupper. Genom att ha samling i borjan av dagen
uppfattar pedagogerna att de far mojlighet till att vialkomna och ge varje barn uppmarksamhet,
genom att borja dagen med upprop i samlingen. De uppfattar 4ven att det 4r en rutin som de
kan anvandatill att informera barnen vad som ska handa under dagen. Rutiner kan skapa
trygghet for barnen, genom att barnen vet vad som ska handa varje morgon, och de far
information om vad som hiander under dagen. | f6ljande citat nedan uttrycker en pedagog sin
uppfattning om varfér samling bor skei borjan av dagen.
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Klockan 9.00 dr en bratid att ha samling for det dr bra rutin att bérja dagen med
en samling, precis ndr alla barnen har kommit. Da kan vi berdtta vad som ska
hénda under dagen.

Pedagogen uttrycker att samlingen med fordel ska dga rum i dagens bérjan. For att da kan
pedagogen ge barnen information om vad som ska handa under dagen. Samlingen ar ocksa en
av forskolans rutiner for barnen. Dessa uppfattningar framgick dven under vara observationer
da vi sag att de forskolor som holl sina samlingar pa morgonen berittade om vad som ska ske
resten av dagen.

5.2.1B Gruppindelning

Det som kannetecknar uppfattningar i denna kategori ar bl.a. att samlingen i férskolorna sker
bade i blandade aldersgrupper och uppdelat efter alder. Ett annat kdnnetecken av
uppfattningar i denna kategori ar att det finns pedagoger som uppfattar att barnen inte ska
blandas i olika aldrar under samlingen. De uppfattar att det ar svart att ha ett innehall som
passar alla aldersgrupper i forskolan. Pedagogerna har samlingen med aldre barn i forskolan
med ett innehall som ar anpassat f6r den aldern. Deras samling dr mer skolforberedande, som
t.ex. lds- och skriv forstaelse. Pedagogerna som blandar barnen i olika aldrar under samlingen,
uppfattar att det var viktigt att skapa samhorighet mellan alla barn och pedagoger pa férskolan.
Pedagogerna uppfattar 4ven samlingen som ett tillfalle da larande sker, genom att de yngre
barnen kan lara sig av de dldre barnen. De som anser att blandade aldersgrupper ar bra menar
att barnen da dels lar kdanna alla barn pa avdelningen bittre, dels att de lar sig av varandra.
Foljande citat forklarar dettatydligare:

Jag tycker att det dr bra att alla barn ér med i samlingen, eftersom barnen annars
dr sa atskilda i grupper. Genom samlingen fa vi alla chans att ldra kdnna
varandra bqdttre.

Pedagogen uttrycker i citatet ovan att samlingen skapar ett tillfalle for gemenskap, eftersom
barnen ar uppdelade i olika grupper under resten av dagen. Dessa uppfattningar framgick dven
under var observation da vi kunde se att alla barn oavsett dlder deltog i samma samling.

Att barnen samlas i blandade aldersgrupper har ocksa betydelse for barnens larande, ar en
annan kannetecknande aspekt i denna uppfattning. Pedagogen menar att barnen kan larasig
av varandra, genom att de yngre barnen kan ta efter de dldre barnen, som har kommit langre i
sin utveckling. Detta uttrycker pedagogen i féljande citat:

Det dr bra att alla barnen far trdffa varandra i samlingen dd kan barnen ldra sig
av varandra, t.ex. kan bebisarna ldra sig av de dldre barnen, ndr de pratar och
gunger.

| var observation framgick denna uppfattning tydligt da vi sig att de dldre barnen kunde
uttrycka mer dn de yngre barnen, genom att vi sag att de édldre barnen ofta pratade under
samlingen. Pa tal om nir pedagogen fragade vilken arstid det ar, var det ett av de édldre barnen
som svarade om vilken érstid det ar och beréttade aven vad som kannetecknar denna arstid.
Nér ett yngre barn stillde en fragatill pedagogen, hanvisade pedagogen till att ett dldre barn
fick svara pa fragan.

Utmérkande for denna uppfattning ar att pedagogen som inte vill ha blandade aldersgrupper i
samlingen, uttrycker i nedanstaende citat att det ar svart att anpassa samlingens innehall si att
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det passar for alaaldrar. Darfor har pedagogen delat upp barnen i samlingen utefter olika
aldersgrupper.

Vi har medvetet delat upp barnen i aldersgrupper, for vi tycker det blir trakigt for
de stora barnen att ha samling med de yngre barnen, och det blir for svart for de
yngre barnen att ha samling med de dldre barnen.

Pedagogen ger uttryck for att de har delat upp barnen i grupp utefter alder med syftet att
kunna anpassa aktiviteterna som utfors under samlingen sa att det passar barnens alder,
eftersom att det annars ar svart nir barnen samlasi blandade éldrar att hitta ndgot som ar
lampligt for ala barn. Vi tolkar pedagogens citat med att nar man delar upp barnen i olika
aldersgrupper dr det mojligt att hitta aktiviteter som ar anpassade for barnens alder och kan ge
dem den stimulans de behdver. Denna uppfattning blev uppenbar i var observation, da vi sag
att alla barnen under samlingen var i samma alder. Vi sig att aktiviteterna anpassades direfter
t.ex. boken de laste var mer passande for barn i denna aldersgrupp och de utforde en aktivitet
som skulle vara komplicerad och av sikerhets skal inte skulle passa de yngsta barnen i
forskolan.

5.2.1C Placering

Karakteristiska drag av uppfattningar i denna kategori ar att barnen sitter i cirkel under
samlingen. Samt att for somliga pedagoger har detta ett tydligt pedagogiskt syfte, for andra
inte. De som har ett tydligt pedagogiskt syfte, menar att det ar viktigt att sittai en cirkel,
eftersom att barnen da kan se bade pedagogerna och varandra. De menar att barnen kan liara
sig av varandra i samspelet som sker, genom att barnen ser varandra och pedagogen. Denna
uppfattning blir tydlig med féljande citat:

Vi sitter i en cirkel. Da kan alla barnen se bade mig och varandra., och det dr
lgttare for barnen att ldra sig bade av mig och varandra.

Genom att barnen sitter i en cirkel menar pedagogen att barnen lar sig, genom den kontakt de
far med att se varandra. Under vara observationer kunde vi se att barnen och pedagogerna satt
i en cirkel pa golvet. Detta gav barnen och pedagogerna en mojlighet att se varandra, utan
nagot som skymde sikten. Vi sig att ingen var utanfor cirkeln, utan alla satt tillsammans i
cirkeln lika ndra varandra.

Pedagoger uppfattar att barnen bor ha bestamda platser under samlingen. Det forekommer
bade att de har namnlappar i olika farger, som ér fasttejpade pa golvet, samt att alla barn har
en lapp med en symbol med nagot som barnen gillar som visar var barnen ska sitta. Pedagoger
uppfattar att syftet med detta dr att skapa ordning bland barnen. En del pedagoger har erfarit
att nar detidigare inte anvant sig av detta system har barnen brakat om var de skulle sitta.
Uppfattningen om varfor de har symboler istéllet for namnet pa barnet ar att barnen skatycka
att det ar roligt att ha en symbol med en bild istéllet f6r en skriven namnlapp. Nagra forskolor
har en speciell matta som barnen sitter pa under samlingen. En av pedagogerna forklarar
varfor deras forskola har symboler som visar var barnen ska sitta.

Ibland dr det svart for sma barn att sitta pad en plats, men genom att ha symboler

pa golvet, blir det roligare for barnen att sitta pa sin egen plats. Vi brukar ta
bilder som barnen tycker om.
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Pedagogen uttrycker att symboler pa golvet kan varaen hjilp for barnen att vetavar de ska
sitta. Dessutom blir det roligare for barnen att ha sin egen plats. Under var observation sig vi
att barnen var entusiastiska till att sitta sig pa sin plats, de visade oss stolt deras symboler pa
golvet. Barnen bade éldre och yngre gick till sina platser utan att fraga nagon om var de skulle
sitta.

Det fanns uppfattningar bland pedagogerna i denna kategori att de har namnlappar for barnen
for att skapa ordning och undvika onédiga konflikter fore samlingen, om var barnen ska sitta.

En av vara pedagoger kom pa en ideé att ha bestdmda platser for barnen med
namnlappar, fér innan det var det kaos pa samlingarna, och barnen brdkade om
vem de ville sitta bredvid och om var de skulle sitta.

Pedagogen berittar i citatet ovan att tidigare nir de inte hade bestamda platser for barnen,
forekom det brak mellan barnen om var de skulle sitta. Pedagogerna ville undvika brak och
darfor bestamde pedagogen att barnen skulle ha bestimda platser. Platserna markerades med
en lapp med barnets namn pa. Vid var observation blev denna uppfattning tydligare da vi sag
att barnen satte sig dir deras namnlapp var. Aven sma barn som annars inte kunde lisa, kunde
tyda sitt eget namn. Namnlapparna var i olika farger, i mitten av lapparna var barnets namn
skrivet med stora bokstaver med svart penna. Under var observation uppstod inget brak om
var barnen skulle sitta, utan barnen gick direkt till sina platser.

Det finns pedagoger som uppfattar att barnen sjilva kan bestaimma var de ska sitta under
samlingen. Anledningen till det ar att de inte lagger stor vikt vid var barnen sitter, utan de vill
fokusera mer pa innehillet i samlingen. Det uppfattar ocksa att det ar ett tillfalle for barnen att
larasig att bli galvstandiga. Dettavisasi foljande citat:

Vi later barnen gdlva bestémma var de vill sitta under samlingen. Jag vill inte
fokusera sa mycket pa det, eftersom innehdllet av samlingen dr det viktiga. Det
har fungerat bra hittills si jag behdver inte éndra pa det nu.

Genom ovanstaende citat framfors pedagogens uppfattning om varfér barnen inte behéver ha
bestamda platser. Hon menar att barnen kan fa bestamma sin plats gjalva for att det har
fungerat bra hittills. Aven genom var observation blev denna uppfattning tydligare da vi
kunde se att inget brak uppstod nir barnen skulle sitta sig. Daremot sig vi att innan barnen
satte sig pratade nagra av barnen sinsemellan om var de ville sitta. Det uppstod trots det ingen
konflikt, eftersom att ingen av barnen satte sig emot om var dessa barn ville sitta. Under tiden
som barnen pratade om var de ville sitta, sod pedagogen och vantade pa dem och avbroét dem
inte. Darefter hittade alla barnen en plats. Det bor tillaggas att det var dldre barn (5-aringar)
och att gruppen var liten (6 barn).

5.2.2 Kategori 2 Samlingensinnehall

Under kategorin samlingens innehall har vi kommit fram till att samlingarna innehaller dessa
aktiviteter upprop, sing och rorelse, samtal och sagolasning. Med samlingens innehall menar
vi olika forekommande planerade aktiviteter som genomférs under samlingen.

5.2.2A Upprop

Kannetecknande for uppfattningar i denna kategori ar att uppropet uppfattas av pedagogerna
som en inledning av samlingen. Uppfattningar som finns hos pedagogerna angaende upprop
ar at barnen far bekriftelse och uppmairksamhet genom att varje barn far varai centrum en
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liten stund. Genom uppropet ska barnen kanna sig vialkomna samt skapar det samhorighet i
barngruppen. Det finns ocksa en socialisationsaspekt i detta moment. Det kan t.ex. trana
barnen i att vanta pa sin tur, att foljainstruktioner och i att framtrada infér andra. Uppropet
kan dessutom skapa gemenskap i gruppen, och gora barnen medvetna om att nagon pratar om
dem dven nir de inte dr narvarande. Genom vara observationer kunde vi se att uppropet sker
pa olika sitt pa olika forskolor. Ett upprop gar till sa att en docka siger varje barns namn i tur
och ordning. Ett annat upprop gar till si att varje barn sjélv far siga sitt namn. P4 en forskola
far barnen ocksa tala om vilka som ér sjuka eller franvarande av annan orsak. De gor det
genom att de har en bild av forskolan, en bild av en sing och en bild av ett hus. Bilderna sitter
pa garderobsdorrarna. Pedagogen sitter upp namnlappar under dessa bilder beroende pa om
barnen ar pa forskolan, sjuka eller lediga. Pedagogen diskuterar sedan med barnen om det. |
citatet nedan uttrycker pedagogen sin uppfattning om att uppropet ger barnen uppmarksamhet
och bekraftelse:

Vi har upprop i vara samlingar for att da ger vi varje barn uppmdrksamhet och
bekrdftelse.

Under vara observationer bekraftades denna uppfattning. Vi sig att pedagogen vid uppropet
sa varje barns namn samtidigt som hon tittade pa barnen. Genom att pedagogen sa varje barns
namn, fick de alla uppméarksamhet en liten stund, bade av pedagogen och av de andra barnen
som var diar genom att de allatittade pa barnet som ropades upp.

En annan uppfattning om uppropet ar att det skapar samhorighet och trygghet. Pedagogerna
pratar &ven om barnen som inte dr narvarande, det ger bekraftelse dven at de barnen. Da kan
de komma ihag att barnen och pedagogernai forskolan tanker pa dem. Det kan skapa
samharighet och trygghet i barngruppen. Dettatydliggors i nedanstaende citat:

Vi brukar prata om vilka barn som dr ndrvarande och vilka som dr suka eller
lediga varje dag, barnen tycker det dr roligt att veta att de andra barnen pratar
omdem ndr de dr guka. Jag tror det kan skapa samharighet, att barnen vet att
nagon tanker pa dem, dven ndr de inte dr hdr.

| var observation kunde vi se denna uppfattning bekréftad, genom att vi sag att pedagogen och
barnen under uppropet pratade om barnen som inte var niarvarande. Pa viggen hade de satt
upp en bild av en sing. Under den singen satte pedagogerna upp en lapp med namnet pa
barnet som var sjukt den dagen. Nar de hade satt upp barnens namn vid singen var det ett
barn som fragade om varfor barnet inte var hir, pedagogen forklarade da vilken sorts gukdom
barnet hade. Darefter diskuterade pedagogen och barnen om denna sjukdom.

5.2.2B Sang och rorelse

Genom musik kan barnen uppleva gladje. Genom sang och rorelse kan barnen haroligt,
samtidigt som de utvecklar spraket. Sang och rorelse tar stor platsi flera av forskolornas
samling. Pedagogerna anser att sivil sprak som motorik kan utvecklas genom sang och
rorelse. Barnen och pedagogerna sjunger flera singer. Flera av forskolorna gor rorelser till
sangerna. Pedagogerna uppfattar att sang och rorelse ar ett mycket uppskattat inslag i
samlingen.

Pedagogen uppfattar att musik under samlingen ar ett verktyg som anvandstill att utveckla

barnens sprak och motorik. Barnen kan ldra sig nya ord, genom att pedagogen tar tillfallet att
prataom vissa begrepp som féorekommer i sangen. Sangerna sjungs tillsammans med rorelser,
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pa det sittet kan barnens motorik utvecklas, samtidigt som det blir ett lustfyllt moment for
barnen, da de far mojlighet att uttrycka sig i musik. Foljande citat fortydligar detta

Vi brukar gunga mycket under samlingen. Barnen tycker om att gunga och gora
rorelser till. Jag ser sing och rorelse som ett viktigt verktyg. Genom att §unga ldr
barnen sig nya ord och genomrérelserna tror jag att deras motorik utvecklas,
framforallt kan barnen uttrycka sig genom musik.

Under var observation kunde vi se denna uppfattning tydligare da vi sag att pedagogen fick
hjalp av singen ”Per Olssons bondgard”, till att lara barnen om bondgérdens olika djur och
deras laten. | sangen far barnen prova pa att lata som djuren, samtidigt som de gar igenom
vilka djur som bor pa bondgéarden. Innan sangen gick pedagogen igenom vad det kallas nar
djuren utfor sina laten, (t.ex. att grisen grymtar och att kon ramar 0.s.v.) Vi kunde ocksi se att
sangerna innehdll inslag da barnen kunde trana sin motorik, genom att sangerna hade rorelser
till. Ett exempel dr singerna ”’Vinka med tarna” och ”Imse vimse spindel”.

Kannetecknande av uppfattningar i denna kategori ér att sang och rorelse vacker barnens
intresse och skapar en lustfylld stund. Det &r oftast barnen gjalva som far vilja vilken sing
som ska sjungas. De behover inte stor variation av singer eftersom de finner gladjei att
sunga samma sanger flera ganger.

Vi gunger mycket, mest for att barnen tycker det dr roligt. Det dr oftast barnen
som far vilja sanger, sd att vi kan gunga sanger som barnen tycker om. Dd
brukar det bli bade nya och gamla singer. Det gor inget om vi §unger samma
sing hela tiden.

Citatet ovan kunde vi bekrafta under var observation. Pedagogerna fragade barnen om vilka
sanger de ville sunga. Barnen fick turas om att vilja singer. | borjan av en samling var det ett
barn som valde att sjunga saingen ”Ba ba vitalamm”. Lite senare under samma samling nar
det var ett annat barns tur att vilja sing, valde det barnet att Junga den singen igen.
Pedagogen tillat detta. Sangerna sjongs lika entusiastiskt bada gangerna.

Vissa pedagoger har uppfattning om att sing och rérelse ar en aktivitet som bor ha en egen
separat samling. Darfor har de istéllet vid vissatillfillen en speciell samling bara avsedd for
musik.

Eftersom vi har delat upp samlingen utefter olika teman, dr det inte alltid som vi §unger
i samlingen. Men ndr vi har sing- och rorelse- samling, gunger vi jdttemycket.

| citatet ovan uttrycker pedagogen att saing och rérelse inte alltid forekommer i deras samling.
Samlingen ar uppdelad utefter olika teman. Under var observation noterade vi att nar
pedagogen utgick fran att ett temai samlingen hade de inte med sing och rérelse. De hade
istillet andra aktiviteter, eftersom att de hade sing och rérelse vid ett separat tillfélle.

5.2.2C Samtal

Samtalen brukar ske hela tiden under samlingen. Kommunikation mellan pedagogerna och
barnen tar upp en stor del av samlingen. Den mesta av kommunikationen sker mellan
pedagogerna och barnen, inte sa mycket barnen emellan. Samlingen anvands ocksi for att ge
barnen information. Det kan t.ex. varavad som ska handa under dagen eller veckan. Det kan
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ocksa gilla uppfostrande samtal. | citatet nedan uttrycker pedagogen sin uppfattning om att
samlingen ger tillfélle till att informera barnen om forskolans regler.

Under samlingen brukar jag prata omallt mojligt, t.ex. en kille hade kldttrat over
forskolans staket igar, det dr intetilldtet. Da passade jag pa att fraga barnen om
de tycker att det dr oke att kldttra over staketet.

Pedagogen uppfattar att under samlingen forekommer olika slags samtal. | ovanstaende citat
beréttar hon att en speciell handelse kan 6ppna upp till tillfalle att ta upp olika slags
samtalsimnen da alla barnen ar samlade. Att sasmtalet mellan pedagogen och barnen skedde
kunde vi bekréfta genom var observation. Vi observerade att pedagogen 6ppnade en dialog
med barnet som hade klattrat 6ver staketet dagen innan. Pedagogen viande sig darefter till de
andra barnen och fragade efter deras synpunkter om detta samtalsimne. Barnen delgav sina
synpunkter om handelsen.

En annan aspekt av uppfattningar om samtal i samlingen ar att en dialog ska ske mellan
barnen och pedagogen. Monologiska samtal orsakar att barnen tappar intresset. Barnen ska
vara inkluderade och tillatna att samtala med pedagogen under samlingen. Detta uttrycks
tydligare i nedanstaende citat:

Vi pratar mycket under samlingen, jag forsoker att ha en dialog med barnen,
annarstappar de intresset. Ibland pratar vi bara om information om vad som ska
hénda och ibland om annat som t.ex. vilken dag det dr.

Under var observation kunde vi se att en dialog skedde mellan pedagogen och barnen under
hela samlingen. Under samlingen noterade vi att flera samtalsimnen uppstod, bade planerade
och spontana samtal. Exempel pa samtalsimnen som uppstod under var observation var att de
talade om arstider, om hur naturen ser ut den har arstiden. Pedagogen lat de barnen som ville,
beriatta om vilka blommor de hade sett i naturen eller i deras egen tradgard.

5.2.2D Sagolisning

Sagolasning forekommer som en inledning i samlingen. Enligt pedagogens uppfattning ar
sagolasningens funktion att lugna ner barnen, vilket kan hjilpa pedagoger att halla ordning pa
barnen. Genom sagoldsningen kommer barnen in i rutinen att sittaner och lyssna. |
nedanstaende citat uttrycker pedagogen sin uppfattning om sagolasning i samlingen:

Jag brukar bérja samling med att Iésa en kort saga. Det kianns som att barnen
blir lugna av det, och det blir ddrfér mer ordning senare pd samlingen.

| ovanstaende citat uttrycker pedagogen att en kort saga kan inleda samlingen. Hon uttrycker
att barnen da blir lugna och det férhindrar oordning i samlingen. Nar vi observerade kunde vi
bekrafta denna uppfattning da vi sag att pedagogen inledde samlingen med en saga. Barnen
var tysta, lugna och fokuserade nir de lyssnade pa sagan som pedagogen laste. Efter
sagolasningen fortsatte pedagogen med andra aktiviteter i samlingen.

5.2.3 Pedagoger nas syfte med samlingen som en helhet

Med denna kategori vill vi redovisa pedagogernas syfte bakom deras genomférande av
samlingen. Med genomférande menar vi samlingen som en helhet, d.v.s. innefattande form
och innehall. Vi har delat upp i olika kategorier efter pedagogernas syfte med samlingen. De
kategorier som vi har kommit fram till ar larandesyfte, rutin som syfte och gemenskap som
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syfte. Vi kan relatera samlingens syfte som en helhet med samlingens form och aktivitet.
Eftersom att utférandet av samlingens form och aktivitet styrs och paverkas av vad
pedagogerna har for uppfattning om samlingens syfte.

5.2.3A Lirandesyfte

Pedagoger uppfattar att ett av deras syften med samlingen ar att skapa en larande situation for
barnen, samt att det bidrar till en miljé da barnen kan laraav varandra. Pedagogerna uttrycker
speciellt att barnen kan ldra sig genom allt som hiander | samlingen. De vill anvinda varje
situation som uppstar under samlingen till att barnen ska ldra sig nagot. Pedagogen nedan
uttrycker sin uppfattning om att samlingens syfte ar att skapa larandesituationer. Pedagogen
menar att samlingen ar ett moment i forskolans verksamhet da barnen kan lara konstant.
Larandet kan ske bade genom planerade och oplanerade aktiviteter och handelser i samlingen.
Denna uppfattning blir tydlig i nedanstaende citat:

Jag vill alltid anvidnda samlingen till att ldra ut nagot, fast ibland hander det utan
att jag planerar, somt.ex. ndr barnen brdkar i samlingen, dd passar jag pa att
prata om hur man ska vara mot varandra, och jag hoppas da att barnen kan ldra
sig att prata med varandra om hur de kidnner istdllet for att braka.

Pedagogen uttrycker i ovanstaende citat sin uppfattning om samlingens syfte. Pedagogen
uppfattar att allt som sker i samlingen kan anvindastill att barnen lir sig ndgot. Aven om
samlingen inte sker som planerat t.ex. att brak uppstar, kan de situationerna utnyttjas till
barnens larande. Nar vi observerade kunde vi konstatera denna uppfattning da vi sig att
pedagogen tog olikartillfallen till att skapa larandesituationer. Ett exempel ar att vid vart
observationstillfille hade forskolan besok. Pedagogen bad besokarna introducera sig, dérefter
fragade pedagogen barnen om de kunde siga vilka bokstiaver besskarnas namn hade. Pa det
sittet tog pedagogen tillfille att barnen kunde lara sig bokstaver.

Det finns ytterligare uppfattningar angaende larande, inte bara att pedagogen kan bidrartill
barnens larande utan att barnen kan laraav varandra. Pedagogen uttrycker sin uppfattning om
att samlingen skapar ett tillfdlle da yngre barn kan ldara av dldre barn. Det visastydligare i
citatet nedan:

Jag tycker syftet med samlingen dr att barnen kan ldra sig nagot, de kan ldra av
varandra, t.ex. de yngre barnen kan ldra sig att prata bdttre av de dldre.

Denna uppfattning blev tydligare i vart resultat da vi genom var observation kunde se att det
var bade dldre och yngre barn med i samlingen. Under samlingen sag vi att pedagogen tog
upp amnet farger till diskussion. Pedagogen fragade om barnen hade nagon favoritfarg. Ett
barn svarade att hennes favoritfarg var bla och visade samtidigt att ett av de yngre barnen
hade bla troja. Det yngre barnet tittade da pa sin tréja och harmade ordet bla.

Pedagogerna uppfattade att de ocksa kunde koppla vissa planerade moment i samlingen till att
lara ut specifika omraden till barnen, t.ex. sprakinlarning genom sing, matematik genom att
rakna hur manga barn som ar narvarande, och socialtraning genom att lara barnen att vianta pa
sin tur. Vilket fortydligas i nedanstaende citat:

For mig dr syftet med samlingen ett bra tillfalle for barnen att utvecklasi spraket,

genom att lyssna pd 0ss vuxna, genom att gunga singer eller att ldra sig att vdnta
pa sin tur, visa hadnsyn och vaga prata infor varandra.
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Under observationen kunde denna uppfattning bli tydligare da vi kunde se att barnen gavs
fleratillfallen till att pratainfor varandra. Nér ett barn pratade blev hon avbruten av ett annat
barn. Pedagogen tillrattavisade barnet som hade avbrutit och forklarade att man maste vianta
pa sin tur for att fa prata. Pedagogen forklarade dven for barnen att de ska riacka upp handen
nar de vill siga nagot. Pedagogen uttrycker dven i citatet ovan att samlingen ger ett tillfalle for
barnen att lara sig att pratainfor varandra. Under vér observation blev dettatydligt da ett barn
hade med sig sin leksak som han visade upp och beréttade om infor resten av gruppen. Innan
barnet borjade prata om leksaken, sa pedagogen till de andra barnen att lyssna uppmérksamt
till vad barnet ville siga.

5.2.3B Rutin/trygghet som syfte

Ett ytterligare syfte med samlingen som pedagoger uppfattar ar att ha en rutin vilket kan skapa
trygghet hos barnen. Pedagogerna uppfattar att barnen kianner sig trygga av fasta rutiner.
Genom att ha samling varje dag vid sammatid och med liknande aktivitet skapas en rutin. De
uppfattar ocksa att samlingens syfte ér att ge struktur till dagen i forskolan.

Ett av samlingens syften dr rutin. Jag menar jag har mdarkt att en bra rutin verkar
kunna skapa trygghet hos barnen. Nér barnen kommer till férskolan pa morgonen,
vet de vad som kommer att hinda, eftersom att vi alltid har samling da och ocksd
att samlingen alltid har samma struktur och inleds med samma sing skapar en
trygghet hos barnen av att de kinner igen sig.

| citatet ovan uttrycker pedagogen sin uppfattning om att syftet med samlingen ér att skapa en
rutin som diarmed bidrar till att barnen kinner trygghet. Aven genom att samlingen har en
regelbunden struktur kan det skapatrygghet hos barnen.

5.2.3C Gemenskap som syfte

Det finns ytterligare en uppfattning av samlingens syfte bland pedagogerna. Det ér att barnen
och pedagogerna ska ha gemenskap och att en starkare samhorighet skapas i gruppen. Pa vissa
forskolor ar barnen atskilda i grupper under resten av dagen, si samlingen ar det enda tillfallet
da alla barnen traffas tillsammans.

Jag ser ocksd som ett av samlingens syften att ha gemenskap. Man samlas
tillsammans och har roligt. Det dr bra, for annarsdr barnen s dtskilda under
resten av dagen.

Pedagogens uppfattning som ar synlig i ovanstaende citat, ar att samlings syfte ar att barnen
ska fa uppleva gemenskap i gruppen. Pedagogen papekar att gemenskap skapas genom att
barnen traffas och har roligt tillsammans. Under var observation sig vi att alla barnen pa den
hiar avdelningen deltog i samma samling. De var inte uppdelade i grupper. Daremot nar
samlingen var slut delades barnen upp i olika grupper.
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6. Diskussion

Var studie har hjdlpt oss att forsta varfor samlingen ser ut pa olika sitt beroende pa olika
pedagogers uppfattningar. Vi har lart oss mer om pedagogernas syften bakom varje moment i
samlingen samt vad pedagogerna har for syfte med samlingen som en helhet. Genom
intervjuerna har vi fétt reda pa att allt som sker under samlingen har ett bakomliggande syfte.
Genom att pedagogerna har olika syften med samlingen ser samlingen olika ut, t.ex. om
pedagogernas syfte med samlingen ar att hjalpa barnen sprakligt och motoriskt kan samlingen
innehalla fler sainger och rorelser som ar medvetet utvalda. Har kommer vi att diskutera vad vi
har kommit fram till genom vér studie. Vi har valt ut vissa delar som vi kommer att diskutera
mer djupgaende dan andra. Anledningen till det &r att vi har fatt fram si manga uppfattningar i
vart resultat och for att inte gora diskussionen till en upprepning av resultat och analys, har vi
darfor begriansat osstill att diskutera vissa utvalda delar. Det resultat vi har kommit fram till i
var undersokning kommer vi att relateratill litteraturen.

6.1 Form

Vi har kommit fram till nar det galler form att samlingen borjar vid bestamda tidpunkter och
utfors under en begriansad tid. Samlingarna sker bade i blandade aldersgrupper och uppdelat
efter alder. Under samlingarna sitter barnen i en cirkel bade med bestamda platser och dar
barnen far sitta var de vill.

Ett av resultaten som vi har valt att diskutera handlar om tid. Nér vi intervjuade pedagogerna
fick vi en uppfattning om att bade tidpunkten och langden var viktig for dem, eftersom att det
kan ha en betydelse for resultatets utgang och kvaliteten av samlingen. De anser att tiden kan
paverka bade syftet och innehéllet i samlingen. Om t.ex. ett av huvudsyftena ar att informera
om vad som ska handa under dagen, samt att barnen far bekréftelse genom uppropet ar det
viktigt att samlingen ligger i borjan av dagen. Men det spelar inte sa stor roll for alla nar
samlingen borjar, utan det viktigaste for dem ar att samlingen ar regelbunden och sker pa
sammatid varje dag. Enligt Granberg (1999) ger regelbundna aktiviteter struktur for barnen
vilket skapar trygghet. Precis som Granberg (1999) och pedagogerna poangterar anser vi
ocksi att det finns fordelar med att ha samlingen vid dagens start. Dels kan man anvinda
samlingen som ett tillfalle till att géra barnen medvetna vilka barn som ar niarvarande
respektive franvarande. Vi anser att det ger barnen bekriftelse genom uppropet, kan géra sa
att barnen kianner sig vialkomna och fa struktur 6ver dagen nir de kan bli informerade om hur
dagen kommer att se ut. En annan aspekt ar att vi tycker att samlingen skavarai borjan av
dagen for att om den ar senare finns det risk till att pedagogerna behéver avbryta barnen i
deras lek som barnen ocksa kan larasig i. Fragan ar da vad som ar viktigast, att larasig
genom att deltai samlingens aktiviteter, eller att lara sig genom leken. Precis som Frobel
(1995) menar anser vi att man inte bor patvinga barnen aktiviteter, utan det viktigaste ar att
barnen lar sig det kan vara bade genom leken och genom samlingen. Det ar darfor det kan
vara bra att ha samlingen pa fastatider och giarna pa morgonen, fér da har barnen precis
kommit till forskolan och inte hunnit borja lekaan. Daremot anser Rubinstein Reich (1996)
att samlingen bor héllas nagra timmar efter att barnen har haft fri lek, eftersom nar de kommer
pa morgonen har de si mycket energi och ar ivriga att borja leka. Vi forstar hennes argument,
men samtidigt tycker vi att det dr viktigt att inte avbryta barnens lek, och att det finns fler
fordelar med att ha samlingen i borjan av dagen som vi har namnt ovan.

29



En annan aspekt av tid ar langden pa samlingen. Enligt vara informanter bor samlingen vara
20-40 minuter beroende pa innehall. Orsaken ar att om samlingen ar langre 4n 40 minuter kan
barnen tappa koncentrationen. Sandels och Moberg (1945) delar deras uppfattning om att
samlingen inte bor vara for 1ang. Hon anser att samlingen bor hallasi ca 15-20 minuter, for
annars blir barnen trétta. Detta dar nagot som Granberg (1999) delvis haller med. Hon skriver
att en lagom tidslangd for samlingen &r 10-30 minuter, men hon papekar att samlingen
egentligen kan vara mycket langre om den ar tilltalande till barnen. Hon anser det viktigt att
samlingen ska vara underhallande for barnen, inte undervisande. Om samlingen utgar fran
barnens intressen och dom tycker det &r roligt kan pedagogerna lattare fanga barnens
uppmarksamhet och barnen kan da lara sig battre. Vi delar Granbergs (1999) uppfattning, i
meningen att samlingen maste vararolig for barnen och utga fran barnens intressen och tycker
darfor att samlingenstidslangd inte har sa stor betydelse. Vi menar att man borde haen
riktlinje for langden av samlingen, men vi menar att barnen kan klara av att koncentrera sig
under samlingen om den ar rolig for dem, och det 4r pedagogens uppgift att setill att ha ett
innehall som tilltalar barnen.

Om barnen ska vara uppdelade efter dlder eller g rader det delade uppfattningar om. De
pedagoger som menar att barn i olika aldrar ska ha samling tillsammans menar att barnen da
lar sig av varandra. De yngre barnen kan lara sig av de éldre speciellt nir det giller sprak. De
aldre lar sig gdlva nir de forklarar for de yngre barnen. De som foresprakar samlingar med
barn i samma alder ser det som en férdel att man kan ta upp @mnen som ar speciellt
intressanta for den aldersgruppen. For femaringar (inte for trearingar) ar det t.ex. intressant
och viktigt att pedagogen tar upp den kommande skolstarten, i form av information och
samtal med fragor och svar. Dysthe (2003) tar upp om den niarmaste utvecklingszonen som
innebér att man kan lara sig mer av en mer kompetent annan. D.v.s. i detta sasmmanhang kan
de yngre barnen lara sig av de édldre barnen som antagligen har mer erfarenhet och kunskap an
de yngre barnen, speciellt nar det giller deras utveckling i spraket, da kan de yngre barnen ta
efter de dldre barnen (a.a.) Vi haller med biade pedagogerna som vill dela upp barnen utefter
alder, samtidigt somvi haller med de pedagoger som vill blanda barnen i olika aldrar,
eftersom att det finns fordelar med bada. Vi ar av asikten att det borde finnas maojlighet for
t.ex. femaringarna att ha samlingar som ar mer skolférberedande, och har ett innehall som de
tycker ér roligt, eftersom att barn i aldern ett till fem &r kan skilja sig at markant i
utvecklingen. Det dr nagot som dven Sandels och Moberg (1945) poangterar, att samlingen
bor vara uppdelad utefter alder, for att det annars blir svart att anpassa undervisningen till alla
barn. Granberg (1999) skriver att samlingens form paminner om skolans undervisning och
samlingen kan darfor ses som skolforberedande. Darfor anser vi att samlingen vid vissa
tillfdllen bor deras upp utefter alder. Barn i olika éldrar behover olika stimulans och att det
kan vara bra att vid vissatillfallen ha separata samlingar da man kan fokusera mer pa vad just
den aldersgruppen ar intresserade av och vad de lara sig. Eftersom att om gruppen ar
aldersblandad under samlingen, kanske det mestadels blir till fordel f6r de yngre barnen som
kan lirasig av de dldre, eftersom att de dldre barnen har andra intressen och har kommit
lingre i sin utveckling och larande. | Lpf6 98 star det att man ska utga ifran barnens intressen,
motivation och drivkraft till att soka kunskaper (Skolverket 1998). Darfor anser vi det ocksa
viktigt att anpassa utefter olika aldrar, eftersom att bade intressen, motivation och drivkraft till
att soka kunskaper kan skilja sig mycket beroende pa barnens alder. Vi tror ett bra sitt ar att
som vi tidigare har namnt vara varierande i samlingen, att ibland ha samling med barn i
blandade aldrar, enligt det sociokulturella perspektivet, och att ibland ha samlingar uppdelade
utefter alder.
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| var studie har vi kommit fram till att somliga pedagoger anser barnen bér ha bestamda
platser och andra anser att barnen kan sittavar de vill. De som menar att barnen ska ha
bestamda platser menar att man da undviker brak. De pedagoger som var av uppfattningen att
barnen kan bestimma sjilva var de ska sitta menar att barnen kan lara sig att bli mer
gialvstandiga. Granberg (1999) skriver att barnen bor ha bestamda platser dér det helst star
barnens namn, eller alternativt att barnen kan ha foton av sig sjalva som visar var de ska sitta.
En namnlapp kan enligt Granberg (1999) hjalpa barnen att kédnna igen hur deras namn stavas
och bokstéver kan fa en mening for dem. Vi kan forsta hur pedagogerna tanker i sina
argument, aven om vi inte delar deras uppfattning. Vi tror at om barnen far bestaimma plats
helt galv kan det finnas risk att vissa barn uteduts, genom att kanske inget annat barn vill sitta
bredvid dem. Vi tror darfor att det inte ar lampligt att 6verlata besluten om var de ska sittatill
barnen, eftersom det kan vara bra for pedagogen att ibland fa sittagrianser. T.ex. om
pedagogen vet att vissa barn inte sitter bra bredvid varandra genom att de brakar eller prata
for mycket, ar det battre att pedagogen undviker sidana situationer genom att se 6ver
placeringen innan barnen sitter sig. Vi haller darfor med de pedagoger som vill ha bestamda
platser for barnen under samlingen, eftersom att vi anser det viktigt att skapa en bra atmosfar i
forskolan dar alla barn ska kanna sig vialkomna och inget barn ska behéva kianna sig utanfor,
darfor skulle vi inte viljariskera att barn blev utanfér genom att vi lat barnen fatta dessa beslut
giilva. Aven om en annan aspekt i detta ir att pedagogerna skulle kunna lata barnen
bestimma sjilva var de vill sitta, och det skulle vara mojligt att det fungerade bra. Ar ifall
pedagogen dr medveten om att samtala med barnen om att man maste kunna sitta bredvid
olika barn inte bara bredvid sina basta kompisar. | den synvinkeln kan detta vara nagot
positivt med att barnen kan lara sig att inkludera alla barn, genom att de far sasmtala om att
sitta bredvid alla barn.

6.2 Innehall

Nar det géller innehall i samlingen tar vi endast upp det innehall som framkom i
intervjusvaren som dven kunde bekréftas av de observationer vi gjorde. Innehall som férekom
i samlingarnai form av olika aktiviteter var upprop, samtal, sing och rérelse och sagolasning.
De flesta pedagoger vi intervjuat borjade sina samlingar med liknande innehall varje samling.
Nagot som ar vanligt ar att borja samlingen med ett upprop av barnen. Rubinstein Reich
(1996) tar upp att samlingens innehall bor ha en liknande inledning och avslutning varje
samling. Detta ar for att det skapar en rutin som ger trygghet till barnen, genom att kanner
igen sig i samlingens innehall. Det kan t.ex. innebira att man alltid borjar med upprop och
slutar med en typ av avslutningssang. Da forstar barnen att samlingen ar slut. (a.a) Men
samlingen bor ha varierande inslag av aktiviteter, eftersom att enligt Lpfo 98 ska forskolans
verksamhet bygga pa olika uttrycksformer. Genom vara intervjusvar kom vi fram till att i stort
sett alla samlingar innehaller saing och rorelse. Pedagogernas uppfattningar angaende detta
innehall var att sang kan utveckla barnens sprak och motorik, genom att barnen kan lara sig
nya ord och begrepp i singerna, samtidigt som de gor passande rorelse till. Pedagogerna
uppfattade dven att genom sang och rorelse kunde barnen lara sig att uttrycka sig och haen
lustfylld stund. Vi haller med pedagogerna om att saing och rorelse vicker barnens intresse for
att deltai samlingen och skapar en lustfylld stund. Férutom det kan barnens sprak utvecklas
genom att de Junger. Pedagogerna kan trana vissa begrepp med hjélp av sang och rérelse.
T.ex. genom singen "’huvud, axlar, knian och tar” kan barnen lara sig benamningar pa
kroppsdelarna. Genom att sjunga singen dels langsamt dels snabbt l4r de sig samtidigt
begreppen langsamt och snabbt. En av informanterna framhaller att barnen garna sjunger
samma sing om och om igen. Det ar betydelsefullt for barnen att fa uppleva att de kdanner igen
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och behdrskar nagot. Vi delar denna uppfattning men vi vill ocksa framhalla att det ar viktigt
med nya sanger, sa att barnen far mojlighet att lara sig nagot nytt. Det ar roligt for barnen att
ldrasig en ny sang, samtidigt som det ger dem mojlighet att lara sig nya ord och begrepp. T.ex.
att komma hem och kunna sjunga ”’Lilla snigel aktadig” ger tillfredstéllelse, samtidigt har
man lart sig vad en snigel 4r och man vet hur man kan anvianda verbet akta sig. Det ar nagot
som savil Granberg (1999) som Vesterlund (2006) tar upp.

Endast en av pedagogerna tog upp sagolasning som en aktivitet i samlingen. Syftet var att
gorabarnen lugna infér samlingen. De andra pedagogerna forlagger sagolédsning till andra
tillfallen. Granberg (1999) skriver att sagoldsning har manga syften dels att barnen far lira
sig fakta, dels att barnen far mojlighet att utveckla sitt sprak. Forutom syften som Granberg
namnt ser vi manga andra syften bakom sagolasningen bl.a. att barnen kan trana fantasin och
kan utveckla formagan till empati. Genom att man laser sagor for barnen kan barnen forestélla
sig inre bilder av det de hor | sagan. Formaga till empati kan de utveckla genom sagolasning
nar sagorna handlar om nagot som kan vicka barnens forstaelse for andra manniskor eller for
djur. Dessutom kan det vicka motivation till att gélv lara sig lasa och skapa intresse for
bocker. Slutligen ger sagolasning barnen traning i att lyssna och koncentrera sig. Darfor
tycker vi definitivt att sagoldasning inte bara dr nagot brafor att lugna ner barnen. Vi anser
darfor att sagolasning bor tas upp dven vid andratillfallen an vid samling.

6.3 Syfte med samling som en helhet

Under intervjuernafick vi reda pa att pedagogerna har olika syften med samling. Dessa syften
ar att barnen ska lara sig av samlingen, att barnen ska kédnna sig trygga genom att samlingen

ar en rutin och att samlingen skapar tillfalle till gemenskap bland barn och pedagoger. Genom
var studie har vi kommit till insikt om att kategorierna form, innehall och syfte med samling
som en helhet hor ihop. Uppfattningar som beskrivsi kategorierna form och aktivitet paverkas
bada av kategorin syftet med samlingen som en helhet. Ingen av dessatre delar kan vara
oberoende av en annan. Efter var studie kan vi se att samlingen ar ett viktigt inslag i forskolan.
Innan vi borjade vart examensarbete, visste vi visserligen att samlingen var viktig, men vi
insag inte att pedagogerna hade nagot speciellt syfte bakom, utan vi hade uppfattningen att
samlingen utférdes mest som en rutin. | dettafall menar vi att rutin ar nar samlingen sker
samma tidpunkt och sker alltid pa liknande sitt och att det ar en vana. Vi uppfattade da rutin
bara som nagot negativt, eftersom vi inte sig nagot syfte bakom. Utan syfte kan samlingen bli
en rutin utan egentlig mening. Rutin kan i och fér sg vara ett viktigt del syfte, eftersom det
skapar trygghet och struktur for barnen, men det kan inte vara det enda syftet (Rubinstein
Reich 1996). Samlingen maste ha ett meningsfullt innehall, sisom t.ex. larande. Dock ar det
viktigt att man helatiden maste vara flexibel. Aven om man har forberett vissa saker som man
vill taupp under samlingen maste man vara beredd att andra sig om nagonting speciel It
intraffar och utnyttja det. Ett exempel ar att &ven om man alltid har samling klockan 9.00, bor
man kunna bryta dennarutin for att géra nagot annat t.ex. ga pa ett arrangemang som borjar
vid den tiden.

6.4 Relevansfor lararyrket och slutsats

Genom att suderaom samling i forskolan har vi lart oss mycket som ér relevant for vart
framtida yrke som larare i forskolan, eftersom att samlingen ar ett regelbundet inslag i de
flestaforskolor. Allt vi har skrivit om har ar sadant vi kan anvianda oss av i var yrkesroll.
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Den slutsats vi har kommit fram till ar att samlingens syften ar mycket viktiga och att de &r
flera sisom larande, gemenskap och rutin. Men i allt bor man vara flexibel och anpassa sig till
bade barnen och omstandigheterna. | Ipf698 podngteras att pedagogerna ska utga fran varje
barns intressen, nyfikenhet och erfarenhetsvirld och skapa forutsittningar for ett livslangt
larande (Skolverket 1998). Vi har sett i vart resultat att samlingens alla delar hor ihop och
paverkar varandra. Darfor anser vi att det ar viktigt att samlingen ska vara en kombination av
rutin, tillfalle till gemenskap och larandetillfalle. Pedagogen ska alltid tanka pa hur barnen
bast kan lara sig utifran sin erfarenhetsvarld. Om nagon speciell situation skulle uppsta
sammatid som man normalt har samling bor pedagogen vara si flexibel att han/hon avstar
fran samling och utnyttjar denna speciella situation dar barnen har bittre mojlighet att larasig
nagot. Syftet bor utga fran forskolans laroplan d.v.s. samlingen bor ge mojlighet till
gemenskap, trygghet och larande. Den ska genomforas pa ett sitt som ar intressant och
lustfyllt for barnen.

6.5 Fortsatt forskning

Vi har undersokt pedagogernas uppfattningar om samling och har fatt fram bade varierande
och likartade svar darfor skulle det i fortsatt forskning vara intressant att ta reda pa vad
orsaken ar till de olika uppfattningarna, eftersom manniskor uppfattar fenomen pa olika sitt
beroende pa deras erfarenheter och bakgrund sasom var man bor, kultur, dlder, utbildning,
kon m. m (Marton & Booth 2000). Vi har kommit fram till att syftet &r relaterat till hur
pedagogerna héller samlingen. Genom att tareda pa bakgrunden till pedagogernas syfte kan
man fa annu djupare forstaelse till varfor samlingen ser ut pa ett visst sitt, vilket dr en aspekt
vi anser skulle vara intressant att ta upp i framtida forskning. | detta arbete har vi fokuserat pa
endast pedagogernas uppfattningar angaende samling, det skulle vara intressant att i fortsatt
forskning istillet studera samlingen utifran barnens perspektiv. Nagot som skulle kunnavara
intressant dr hur barnen uppfattar samlingen, eftersom att samlingen ar till for barnen. Utifran
det kan vi fa en battre forstaelse av samlingens betydelse.
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Bilaga

I nter vjufragor
1. Hur lange har du arbetat inom forskoleverksamhet?
2. Vilken utbildning har du?
3. Vad brukar ni géraunder samlingen? Vad ar syftet med det ni gor?
4. Anvinder ni nagraredskap?
5. Vilkentid punkt har ni samling? Har ni nagot syfte med tidpunkten?
6. Hur lang samling har ni? Har ni nagot syfte med langden?
7. Har ni nagot syfte med samling?
8. Hur ar placeringen under samlingen?
9. Hur far ni idéer till samling?
10. Far barnen paverka er samlings planering?
11. Vad innebir brarespektive dilig samling for dig?
12. Har ni laroplan som underlag nar ni planerar samlingen?
13. Har du nagot mer du vill beritta angaende samling?
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