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Sammanfattning:

Syftet med denna uppsats &r att problematisera och urskilja olika stindpunkter i debatten, gillande de
samhillsorienterande dmnenas integrering eller sdrskiljning. Uppsatsen dr ett forsok att folja styrdokumentens
och debattens utveckling fran 1960-talet fram till idag. Vidare forsoker vi att koppla samman debatten med
problematiken kring betygssittningen géllande SO-dmnet.

Vi har anvint en diskursanalytisk metod dér vi blottligger de centrala begreppen som framkommit i den debatt
rorande SO-dmnets integration, fran 1960-talet fram tills idag. Vi har valt att studera styrdokument och de
tongivande debattorerna.

Skolans instillning till ett integrerat SO-amne har fordndrats 6ver tid. I Lgr 69 1ag fokus pa
undervisningsformerna med samarbete trots en klar detaljstyrning i varje enskilt imne. I Lpo 94 fullbordas
integreringen da det genom en egen kursplan har blivit fokus pa undervisningsinnehallet. Fokus ligger séledes pa
valfrihet da skolan sjilv far avgora undervisningsform samt om den vill sitta block- eller enskilda betyg.

I debatten pa 1980-talet menade foresprakarna for integrering att eleverna genom sammanhang och generella
modeller uppnér den biésta kunskapen. Kritikerna till integreringen menade dock att det var detaljkunskaperna
som gav eleverna verktygen for forstaelsen av omvérlden. Debatten pa 2000-talet har utgangspunkt i ett
regeringsforslag, dir de vill ta bort blockbetygen och ersitta detta med Amnesbetyg. Den lilla debatt som forts pa
2000-talet har aterigen fokuserat pa framfoérallt nackdelar med integrering.

SO-integreringens framtid &r oviss. Problematiken kring att ta bort blockbetyget, kan fa konsekvenser som att
larare atergar till att integrering blir en undervisningsform istillet for ett undervisningsinnehall. Merarbetet som
enskilda betyg, i en integrerad undervisning, kan leda till en 6kning av ldrarens arbetsborda. Nir det géller
betygssittning dr den formativa betygsbedémning under uppgang, vilket innebir att det &r processen bakom
elevens resultat som bedoms. Vid en fortsatt integrerad undervisning kommer det att bli svart att se en process i
varje enskilt dmne.



Forord

I teorin verkar det enkelt att hitta en medskribent till ett examensarbete. I praktiken &r det allt
svarare och var resa tillsammans mot detta examensarbete paborjades pa debattforumet for
LAU 370. Vi har liknande inriktningar och hade en gemensam tanke om att skriva ett
examensarbete om betyg och bedomning. Vi skickade in var anmélningsblankett utan att ens
ha tréffat varandra i verkligheten och det hade kunnat sluta hur som helst.

Vi triffades ganska snart och borjade fundera kring vad vi skulle kunna skriva ett
examensarbete om. Vi fann ganska snabbt ett liknade tankesitt och ambitionsniva. Det har
under arbetets gang mérkts att vi tack vare liknande tankar kunnat uppritta ett bra samarbete
och arbetet har flutit pa smértfritt med givande diskussioner.

Redan fran borjan, efter forsta triffen med handledaren, delade vi upp arbetet emellan oss.
Till en borjan handlade det mest om att sétta sig in i materialet, stimde regelbundet av och
diskuterade centrala delar ur materialet. Vi skrev ner vart insamlade material och
sammanstillde det, for att gemensamt ldsa igenom och granska varandras texter. Gemensamt
diskuterade vi sedan fram olika aspekter som framkommit under skrivprocessens gang.

Med andra ord har samarbetet fungerat jittebra och vi har arbetat pa liknande sitt, bade
enskilt och tillsammans. Detta kan till stor del bero pa att vi bada skrev vara forsta uppsatser
pa historiska institutionen varav vi blivit skolade till att dispositionen pa en uppsats skall se ut
pa ett visst vilket gjorde att vi var Gverens om hur vi ville att uppsatsen skulle se ut. Det har
varit ldrorikt och intressant att diskutera och ta del av den andres erfarenheter och det har gett
oss andra perspektiv dn om vi skulle ha varit ensamskribenter.
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Sammanfattning

Skolans virld befinner sig i en tid av omvilvningar dir fordndringar och nya forslag kommer
i en strid strom fran den nya regeringen. Detta kommer att paverka oss som blivande liarare da
vi snart skall ut i arbetslivet. En av dessa fordndringar dr att de forslas att skolorna skall
frantas ritten att sétta sa kallade blockbetyg. Vi dr bada inriktade pa SO-dmnena vilket gor att
forslaget paverkar var kommande undervisningssituation pa ett mycket markant sitt.

Syftet med denna uppsats ér att problematisera och urskilja olika standpunkter i debatten,
gillande de samhillsorienterande dmnenas (SO) integrering eller sérskiljning. Uppsatsen ir
ett forsok att folja styrdokumentens och debattens utveckling fran 1960-talet fram till idag.
Vidare forsoker vi att koppla samman debatten med problematiken kring betygssittningen
gillande SO-dmnet.

Vi arbetar utifran en diskursanalytisk metod dér var fokus ligger i att blottligga de centrala
begreppen som framkommit i den debatt, rérande SO-dmnets integration, som forts fran 1960-
talet fram tills idag. Vi har valt att studera styrdokument och de tongivande debattorerna. Pa
1980-talet stod tva grupper mot varandra i debatten, Sodik och Kunskapsrorelsen. Sodik var
en sammanslutning av amnesdidaktiker fran SO-dmnena som bland annat verkade for ett
integrerat SO-dmne. Mot dessa stod kunskapsrorelsen som stravade efter en 6kad fokusering
pa rena damneskunskaper och var mot en 6kad dmnesintegrering.

Styrdokumentens instéllning till ett integrerat SO-amne har fordndrats 6ver tid. I Lgr 69 sa lag
fokus pa undervisningsformerna och dir sags SO-dmnet som ett samarbetsimne men dnda
med en klar detaljstyrning av vad som skall uppnas i respektive delamne. I Lgr 80 gar SO-
amnet fran samarbetsamnet mot ett helintegrerat amne dir fokus allt mer flyttas over fran de
enskilda dmnena till relationerna och de stora sammanhangen &mnena emellan.
Styrdokumentet hade ett tydligt konfliktperspektiv dir foreteelser skulle vigas mot varandra. I
Lpo 94 har integreringen fullbordats, i styrdokumenten finns det en egen kursplan for SO-
amnet, vid sidan om fyra enskilda. Fokus ligger siledes pa valfrihet da skolan sjélv far avgora
undervisningsform samt om den vill sétta block- eller enskilda betyg. SO-integreringen har i
Lpo 94 dirmed blivit ett undervisningsinnehall i motsats till Lgr 69 dér det var enbart var en
undervisningsform.

Debatten angaende SO-amnets integrering var pa 1980-talet livlig. Motsatsen bestod i var
fokus skulle ligga i undervisningen. Foresprakarna, Sodik, som var for ett integrerat SO-
dmne, med Gunilla Svingby och Tomas Englund i spetsen, menade att eleverna genom
sammanhang och generella modeller uppnar den bésta kunskapen. Kunskapsrorelsen som
utgjorde motparten i debatten, med utgangspunkt i namn som Arne Helldén och Jan Peterson,
menade att det var detaljkunskaperna som gav eleverna verktygen for forstaelsen av
omvirlden med dess inneboende relationer och sammanhang.

Debatten pa 2000-talet har utgangspunkt i det forslag som regeringen lagt fram. Det storsta
fokuset ligger déri att de vill ta bort blockbetygen och ersitta detta med d&mnesbetyg i SO-
dmnena. Trots att propositionen inte vill ta bort méjligheten till en integrerad SO-
undervisning har den lilla debatt som forts pa 2000-talet aterigen fokuserat pa framforallt
nackdelar med integrering. De som varit positiva till propositionen, med Hans Albin Larsson i
spetsen, menar att skolans fokus maste flyttas fran personlighetsutveckling till
kunskapsutveckling. Det dr kunskaperna som genererar i personutveckling och inte tvirt om.
Kritikerna till propositionen har varit relativt tysta men de asikter som forts fram har utgatt



fran exempelvis Svingbys argument om sammanhang. Det dr framforallt olika remissinstanser
sasom Myndigheten for skolutveckling som dr negativa till regerings proposition.

Det dr oklart vad som kommer att hiinda med SO-integreringen i framtiden. Problematiken
kring att ta bort blockbetyget i SO, kan fa konsekvenser som att ldrare atergar till att
integrering blir en undervisningsform istéllet for ett undervisningsinnehall. Merarbetet som
enskilda betyg, i en integrerad undervisning, kan leda till en 6kning av lidrarens arbetsborda.
Nir det giéller betygssittning édr den formativa betygsbedomning under uppgang, vilket
innebir att det &r processen bakom elevens resultat som skall bedomas. Vid en fortsatt
integrerad undervisning sa kommer det att bli svart att se en process i varje enskilt amne da
det stiller stora krav pa lararens formaga att skilja &mnena at.



1. Inledning

I dagens Sverige befinner sig skolans vérld i en tid av omvilvning. Den borgerliga regeringen
med skolminister Jan Bjorklund i spetsen genomftr en rad och i vissa fall omgripande
fordndringar, i form av propositioner, av den svenska skolan. En av dessa fordndringar dr
borttagandet av blockbetyget i de samhillsorienterade dmnena. I den strida strom av nya
forslag, vad fick oss att vilja just denna i sammanhanget timligen lilla fordndring?
Anledningen &r att vi bada utbildat oss till lirare i SO-amnen och dérfor ar det lite av var
yrkesmissiga framtid som ligger i vagskalen. Vad ligger bakom ett sadant beslut, vilka dr
argumenten, vad sdger forskarna och framférallt vad innebir detta for vara framtida elever?
Dessa fragor dr av stor vikt for var framtida yrkeskarriédr och dmnet kommer att paverka
kommande generationer av elever . Dirfor &r det centralt att lyfta fram den debatt som
foregatts av regeringspropositionen.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna uppsats ér att problematisera och urskilja olika standpunkter i debatten,
gillande de samhillsorienterande dmnenas (SO) integrering eller sérskiljning. Uppsatsen ir
ett forsok att folja styrdokumentens och debattens utveckling fran 1960-talet fram till idag.
Vidare forsoker vi att koppla samman debatten med problematiken kring betygssittningen
gillande SO-@mnet.

Vi har valt att arbeta efter foljande fragestéllningar;

e Vilka var de frimsta argumenten for respektive mot SO-amnenas integrering pa 1980-
talet?

e Vilka dr de framsta argumenten for respektive mot SO-dmnenas integrering idag, pa
2000-talet?

e Hur har synen pa SO-integrering och sjédlva debatten fordndrats fran 1960-talet fram
till idag?

e Hur diskuteras problematiken kring en rittvis betygsbedomning vid SO-integreringens
komplexitet?

1.2 Teoretisk och metodisk utgangspunkt

Vi har anvint oss utav diskursanalys som analysverktyg. Diskursanalys handlar till mangt och
mycket om att ge olika perspektiv pa det fenomen som man studerar, vilket innebir att
fenomenet sitts in i ett meningsfullt sammanhang.1

Da texter och det skrivna ordet anvénds i olika typer utav sammanhang, sa behdver man se till
det specifika sammanhanget dir texten producerades. Néar man studerar olika diskurser sa
innebdr det att man maste vara medveten om att texten formodligen bade &r sprakligt och
kreativ styrd. Det dr viktigt att vara medveten om att den som anvinder diskursanalys, viljer
ut sitt material och ddarmed en eller enbart nagra av verklighetens manga tolkningar. Genom

! Borjesson, 2003, sid. 25-26



att anvinda diskursanalys som redskap innebér det ett studium av en konstruktion och det
centrala blir da saledes /ur det ir konstruerat.”

Synen pa diskursanalys &r bred, det kan vara allt fran att kartligga ett fatal uttalanden till att
kartlidgga ett helt socialt system. ”En diskurs dr en av forskaren inringad och analytisk
samtalsordning i linje med ndgon typ av perspektiv 3 Genom diskursanalys kan man fa svar
pa hur “vdrlden presenteras, tolkas, framstills, forstas och konstrueras” * Med andra ord
innes:b'ar det att man med diskursanalys kan bli medveten om hur bilden av verkligheten blir
till.

Syftet med diskursanalys i4r att man skall problematisera ett fenomen istéllet for att soka efter
nagra absoluta sanningar. ”Grunden for diskursanalys handlar om att problematisera — alltsa
den uppgift som ligger centralt for allt akademiskt skrivande "6 Genom diskursanalysen
anvinds alla killor likvérdigt och saledes i syfte av att kiillan ger en tolkning av verkligheten
oavsett om det som stir i sjilva texten ir vetenskapligt bevisat eller ej.”

Diskursanalys anvénds bland annat for att studera och jamfora likheter och skillnader 6ver
tid.® Det ir pa detta sett vi framforallt, i nedan skrivna uppsats, anvinder diskursanalysen som
ett analysverktyg, da vi skall studera SO-debattens argument for och emot dmnesintegrering
fran 1980-talet fram till idag.

Genom att anvinda diskursanalys som teori och metod kommer vi saledes att forsoka fa fram
olika begrepp utifran analys av dels styrdokumentens dndring samt debatterna pa bade 1980-
talet och idag. Dessa begrepp kommer vidare att stéllas mot varandra for att utrinna vilka
likheter och skillnader som blir skdnjbara dver tid.

Att valet foll pa diskursanalys &r for att det &r ett bra verktyg genom vilket vi har kunnat se
hur debatten fortlopt. Vi far redskapet att urskilja de viktigaste argumenten; vilka begrepp
som aterkommer hos de bada sidorna, det vill siga anhdngare respektive motstandare till en
integrerad SO-undervisning, och vilken betydelse dessa begrepp har. Vi undersoker hur de
olika diskursiva begreppen speglar den asiktsforskjutning som finns hos de bada sidorna i
debatten. Vi har valt att diskursivt analysera de viktigaste aktorerna pa bada sidor och vi
kommer presentera de viktigaste diskursiva begreppen som dessa foretriddare lyfter fram och
stdlla dessa i kontrast till motstdndarsidan.

De forfattare, vars argument vi valt att analysera, har alla varit delaktiga i debatten kring SO-
dmnets integration. Vissa har varit mer tongivande och haft en viktig roll i den svenska
skoldebatten, giller frimst Englund, Svingby, Helldén och Larsson, och att de i de flesta fall
dven har en tdmligen gedigen forskningsbakgrund. De bada sidorna har samlat sig i tva
grupper/ organisationer; Sodik och Kunskapsrorelsen. Sodik, De samhillsorienterade
amnenas didaktik, bildades pa 1980- talet och har fungerat som ett forum for diskussion och
forbattrande av didaktiken i SO-dmnena. Vi har valt att lyfta fram de mest relevanta
diskursiva begrepp fran nagra av de tongivande medlemmarna sasom Gunilla Svingby och

2 Borjesson, 2003, sid. 171, 174 - 175
* Borjesson, 2003, sid. 185
* Borjesson, 2003, sid. 185
> Borjesson, 2003, sid. 185
6 Borjesson & Palmblad, 2007, sid. 18
7 Borjesson & Palmblad, 2007, sid. 16
¥ Borjesson, 2003, sid. 178



Dennis Ekbom. Tomas Englund har dven haft ett nira samarbete med Sodik men 4r dven
professor i pedagogik vid Orebro Universitet.”

Kunskapsrorelsen hade sin storhetstid under 1970-1980 talen. Kunskapsrorelsen hade en
betydande roll i den svenska skoldebatten. Rorelsen var foresprakare for en 6kad andel
sakkunskaper i den svenska skolan och starka motstandare till den sa kallade” flumskolan”.
Under &ren 1983-1992 s gav man ut tidskriften Applet déir de samlade texter och artiklar frén
sina medlemmar. De gav dven ut bocker diar man samlade ett storre antal texter. Jan Peterson,
folkskollirare #r redaktoren fér Applet, som vi anvint oss av. Stellan Arvidsson har en
bakgrund som bade lektor och rektor vid bland annat folkskoleseminariet i Stockholm.
Direfter kom han att bli skolpolitiker. Birger Christoffersson har en bakgrund som bland
annat kulturchef pa Stockholmstidningen innan han blev rektor for exempelvis ldararhogskolan
i Linkdping. Arne Hellden borjade sin karridr som folkskolldrare for att vidare avancera till
rektor for lararhogskolan i Linkdping.10

Den proposition som vi kommer att anvénda oss av, i kombination med ovanndmnda
forfattare, har inte en enskild forfattare utan dr en politisk kompromiss som har framkommit
under beredningen av propositionen i departementen. Detta har dock mycket liten paverkan pa
var undersokning da vi inte kommer att analysera huruvida det férekommer politiska
standpunkter i texten utan var fokus ligger hur de skriver och vilka begrepp som anvénds.

1.3 Killkritik

Forst och framst dr vi medvetna om att vart material harror ur en samhillsdebatt. Det dr
pedagogisk forskning och asikter av personer med erfarenhet av skolans virld. De olika
kéllorna tar tydlig stéllning i debatten och ddrmed sa maste det framhévas att argumenten som
lyfts fram &r de framsta fordelarna respektive nackdelar fran bada sidor i debatten. Vi har
gjort ett medvetet urval och valt debattorer med tydliga asikter. Resultatet av detta kan bli att
uppsatsen mister nagot av djupet och far en mer generell karaktir.

Vi har valt att behandla bade, nedan beskrivna, propositionen samt den bakomliggande
utredningen som om dessa vore debattinldgg. Detta pa grund av att det annu inte vunnit laga
kraft genom omrostning i riksdagen. Det dr salunda troligt att innan propositionen kommer
upp till votering i riskdagen kommer det att foregas av en debatt. I dagsléget dr det den
sittande regeringens asikter som star nedskrivet i propositionen och det kan innan omrostning
likstillas vid ett debattinldgg om &n dock med mycket stor genomslagskraft och
bakomliggande auktoritet.

1.4 Avgrinsningar

Att valet foll pa SO-dmnena ter sig timligen naturligt da vi bada har SO-dmnen som
inriktning pa var utbildning. Darigenom har vi en inblick i de problem och mgjligheter som
kan uppsta vid integrering respektive sirskiljning.

Vi har valt att avgriansa var undersokning till att gidlla debatten om SO-dmnets integrering till
den debatt som forts fran 1980-talet och fram till idag. Vi har dven valt att studera
laroplanerna fran 1960-talet och fram till idag. Att valet foll pa den tidsperioden beror pa att

’ www.ipd.gu.se, 2009-05-25
10 Peterson, 1979, sid. 9-20, 189-191



Lgr 69 lag till grund for debatten om SO-dmnets integrering. De olika standpunkter som vi
valt att lyfta fram, har varit av den karaktiren att de varit starka i sina asikter och saledes tagit
en stillning for eller emot SO-dmnets integration.

Det har séaledes varit ett medvetet val att dessa asikter kommer till tals, da vi valt att stilla
asikterna emot varandra och studera vilka argument bada sidor har gillande SO-dmnets
integration. Vi har kommit 6ver och forkovrat oss i annat material, vilket vi valt att inte
presentera da asikterna varit lite svartolkade och de intagit bada sidorna i debatten. Var
ambition &r saledes att stilla motsidornas argument emot varandra och urskilja vilka argument
som framhalls for den positiva respektive negativa sidan av debatten om SO-dmnets
integration och dess koppling till betygssittningen.

1.5 Betyg och beddmning

Andringen fran Lgr 80 till Lpo 94 gillde inte enbart ldroplanen utan dven betygssystemet.
Denna, till synes radikal fordndring, innebar att man 6vergav det relativa betygssystemet till
forman for ett mal — och kunskapsrelaterat betygssystem. H

”Det relativa betygssystemet byggde pa den matematiska teorin om normalfordelning och
hade som framsta syfte att pa ett systematiskt och tillforlitligt scitt rangordna eleverna
sinsemellan for att ddrigenom garantera ett rdattvist urval till studier vid gymnasium eller vid
universitet och hogskola™"?

Det relativa betygssystemet blev utsatt for kritik da betygen egentligen inte sade nagot om
elevernas egentliga kunskaper, utan enbart gav insikter om hur eleverna presterade gentemot
andra elever. Det nya betygssystemet avsag att méita elevens faktiska kunskaper gentemot mal
och kriterier i kursplanerna. Avsikten var att, kunskapsméssigt, inte stélla eleverna mot
varandra utan fokus lades vid den individuella utvecklingen gentemot kursmalen vid
betygsséttningen. 13

Det finns manga olika tankar kring att betygsitta elever och det dr upp till den enskilde
lararen att omsitta detta i praktiken. Under det allmédnna utbildningsomradet, AOU 3, pa
Goteborgs Universitet, har vi som studenter pa ldrarprogrammet blivit inskolade i att
reflektera kring vilket sitt bedomningen skall ske och vad det &r for kunskaper som krévs utav
eleverna, med andra ord; vad &r det egentligen som vi ska betygsitta och hur skall detta goras.
Som kurslitteratur hade vi bland annat Kunskapsbeddomning — hur, vad och varfér av Helena
Korp dir sa kallad summativ och formativ bedomning tas upp.

Den summativa bedomningen syftar till att virdera elevernas kunskaper och prestationer
utifran undervisningsmalen. Genom summativ bedomning kan bade vardnadshavare och
eleverna sikerstilla att eleven erbjuds den utbildning som de har ritt till, vilket saledes &r
skolans ansvar enligt skollagen och ldaroplan. Den summativa bedomningen riktar in sig pa
resultat som eleven presterat och uppvisar pa exempelvis ett prov. ™

Den formativa bedomningen tar sig i uttryck att den skall hjilpa eleverna att na
undervisningsmalen. Genom att den formativa bedomningen pavisar bade styrkor och

" www.skolverket.se, 2009-05-12
12 www.skolverket.se, 2009-05-12
13 www.skolverket.se, 2009-05-12
' Korp, 2003, sid. 77-78




svagheter hos eleven, hjédlper bedomningen eleven att utvecklas gentemot
undervisningsmalen. Vid formativ bedomning &r det, till skillnad mot den summativa
bedomningen, processen bakom resultatet som ligger i fokus, det vill sdga att ldraren bor se
till reflektionerna som leder fram till resultatet."

1.6 Begreppsdefinition

Begreppet SO, dr en sammanfattning for bendmningen; samhéllsorienterande dmnen. Det
framtriader for forsta gangen i Lgr 69 och i definitionen ingick da religionskunskap,
samhillskunskap, geografi, historia och hembygdskunskap. I dagens SO-dgmne sa &r
hembygdskunskap en integrerad och mycket liten del av historiedamnet dirmed bestar SO-
blocket enbart utav de redan ndmnda fyra &mnena; historia, religion, geografi och
samhillskunskap.

Det dr dock viktigt att papeka att varje utav de fyra amnena som ingar i SO-blocket inte kan
klassificeras som renodlade specifika amnen. Bade i grundskolan, pa gymnasial samt
universitetsniva sa ér varje enskilt amne uppdelat i olika delamnen. Framforallt
samhillskunskap ar ett bra exempel da detta inte gar att lisa som en enskild kurs pa
universitetet, utan &mnet ar da indelat i; nationalekonomi, sociologi och statskunskap. Aven
historia bestar utav delar sasom ekonomisk och politisk historia. Geografi ar i sin tur uppdelat
i framforallt natur- och kulturgeografi. Religion &dr exempelvis indelat i religionshistoria och
religionssociologi.

I detta arbete kommer flertalet forkortningar gillande ldroplaner att anvindas. Lgr star saledes
for Laroplan for grundskolan. Vi anvinder oss utav ldroplanen fran 1969 och fran 1980. Lpo
star dirmed for Liroplan for det obligatoriska skolvisendet och den infoérdes 1994 och giller
dven idag.

' Korp, 2003, sid. 79-80
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2. Resultat och analys

Debatten gillande block- eller enskild undervisning av de samhéllsorienterande dmnena dr
inte en ny foreteelse for 2000-talet. Inforandet av Lgr 80 pavisar en positiv syn pa en
integrering av SO-dmnena, da de blev en del av de sa kallade orienteringsdmnena. Inférandet
utav Lgr 80 som 6ppnade upp for en integrering foljdes av en debatt, som dven Lpo 94 hirror
ifran. Genom Lpo 94 ir till synes SO-dmnena helintegrerade da SO har en egen kursplan.
Dock har regeringen valt att ligga fram en proposition for att ta bort de sa kallade
blockbetygen, for att skolan och frimst betygsittningen skall bli mer réttvis.

I nedan foljande del kommer synen pa SO-dmnena och hur de varit uppbyggda dver tid att
diskuteras. Vi kommer att ga igenom hur synen pa SO-dmnet har fordndrats fran Lgr 69,
genom Lgr 80 och vidare fram till Lpo 94. Vi har vidare valt att redogora for debatterna, bade
ifran 1980-talet samt den som forekommer idag.

2.1 Léroplan for grundskolan, Lgr 69

SO-dmnet finns inte i Lgr 69 som ett eget &mne utan beteckningen avser snarare en
gruppering av dmnen som med fordel anses kunna ldsas integrerat. Lgr 69 ger en utforlig
beskrivning av hur ldraren skall arbeta for att na basta resultat. Laroplanen menar att SO-
amnena skall ge eleverna en bild av de skiftande forhallanden som rader pa var jord. Samt
minniskors olika levnadsvillkor beroende p4 vart de bor i virlden.'®

Lgr 69 menar att eleverna skall fa ett urval av all fakta som finns inom orienteringsimnena;
”Skolan mdste emellertid rdkna med att endast en begrdnsad del av de kunskaper som
formedlas till eleverna kommer till livsling anviindning ", Utifrén detta si synliggors
fokuseringen pa de stora sammanhangen i vérldsutvecklingen istéllet for att ga in pa
detaljkunskaper om exempelvis floder, berg eller kungal'&ingder.18

Med Lgr 69 vill man franga memorering och att ldra sig kunskap utantill och istillet fokusera
pa att ge eleverna metoder att hitta och soka ny kunskap. For att pa bista sitt uppna detta sa
delas @mnesstoffet in i olika intresseomraden eller arbetsomraden. Dessa tva arbetssitt &r till
synes lika varandra varpa man arbetar med dessa omraden pa liknande sitt. For att eleverna
skall kunna ta till sig &mnesstoffet sa bor intresseomradet eller arbetsomradet delas in i storre
och framf6rallt mer &mnesdvergripande delar. Det innebir att olika foreteelser exempelvis
korstagen studeras ur bade en historisk och en religios vinkel. De enskilda &mnena och dess
arbetsordning och arbetssitt far saledes sta tillbaka for dessa integrerade avsnitt. Vidare
saknas hinder for att dessa @mnesintegrerade @mnesomraden dven kan integreras med andra
amnen utanfor SO-blocket sasom exempelvis skapande verksamhet eller naturimnen."’

Lgr 69 anger mal, huvudmoment och anvisningar for de fyra SO-dmnena. Léraren ges en
detaljerad anvisning av hur undervisningen skall ga till och vilka delar av d&mnet som &r de
viktigaste. Diarmed detaljstyrs dven dmnenas avsnitt och pa vilken niva, vad eleverna bor
kunna, som undervisningen skall bedrivas pa de olika stadierna i grundskolan.*

16 Skoloverstyrelsen, 1969, sid. 170-174
17 Skoloverstyrelsen, 1969, sid. 170

'8 Skoldverstyrelsen, 1969, sid. 170-174
19 Skoloverstyrelsen, 1969, sid.170-174
20 Skoloverstyrelsen, 1969, sid.175-188
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Fran att ha detaljstyrt kursplanerna i de olika @mnesomradena sa har det 6ppnats upp for
integrering. Det kan uppfattas som att Lgr 69 foresprakar ett integrerat SO-dmne, men det &r
inte riktigt sa enkelt. For samtidigt som Lgr 69 sjunger integreringens lov i den inledande
delen av kursplanen for SO-dmnena, detaljstyrs undervisningen i den senare delen av
kursplanen i vart och ett av SO-dmnena.

Lgr 69 ger dirmed ldrarna mojlighet att amnesintegrera SO-undervisningen men framhaller
samtidigt de enskilda dmnenas vikt. Det ges inga bedomningsmallar for ett integrerat SO-
amne utan vad eleverna ska uppna anges enskilt i varje &mne.

Séledes utldser vi, ur ett diskursanalytiskt perspektiv, att Lgr 69 tar fokus pa
undervisningsformen, det vill sidga att integreringen dr ett samarbetsdmne. Metoden blir
saledes att ldraren, som &r detaljstyrd, skall ge eleverna kunskaper genom att formedla
amnesovergripande intresse- och arbetsomraden. Pa sa sitt forvintas eleverna forvirva
overgripande kunskaper om de dvergripande sammanhangen.

2.2 Laroplan for grundskolan, Lgr 80

Lgr 80 bygger vidare pa det som startats upp i Lgr 69. I Lgr 80 sa kliver SO-dmnet in pa scen
i ndgot som i stora drag dverensstimmer med dagens SO-imne. Amnet gir frin att vara nigot
som i Lgr 69 kan liknas vid ett samarbetsdmne dir man bakar ihop valda delar av enskilda
dmnen, till att vara ett helintegrerat &mne dér den gamla indelningen i enskilda &mnen dr
borttagen. I Lgr 80 dr geografi, historia, religionskunskap och samhéllskunskap borttagna ur
den 6vergripande kursplanen och istillet ersatta med fem huvudmoment®';

- Ménniskan

- Ménniskans omgivning

- Ménniskans verksamhet; Tidsperspektivet

- Ménniskans verksamhet; Samhéllsperspektivet

- Ménniskans fragor infor livet och tillvaron; Religionskunskap

Genom dessa fem huvudmoment klargors den integration som Lgr 80 avser. Vid studiet utav
exempelvis tidsperspektivet sa innehaller det mestadels historia men innefattar dven delar
utav bade geografi och samhillskunskap. Lérarna tillhandahélls dirmed nya och 6ppnare
bedomningsmallar dd dmnena inte lingre &r lika detaljstyrda som i Lgr 69. Det bor dock
ndmnas att Lgr 80 innefattar tydliga timplaner trots ambitionen att limna utrymme for att
ldrarna sjdlva skall kunna disponera tiden lite mer fritt.*

”Skolans samhdillsorientering har ett sdrskilt ansvar for att fostra elever till medborgare i ett
demokratiskt samhdille”>. Undervisningen skall utgd ifran angivna omraden, vilka dven bor
ses utifran olika synvinklar. Exempelvis skulle saledes huvudmomentet; méanniskan, dels ldra
eleverna om minskliga relationer samt konflikter och konfliktlésning. Andra incitament kan
dven vara narkotika och dess verkan, sex och samlevnad samt minniskors medborgerliga
rittigheter och skyldigheter. Arbetsomradena bor med fordel delas upp i olika moment som
tillimpas med stigande svarighetsgrad genom de olika stadierna pa grundskolan.**

2z Skoloverstyrelsen, 1980, sid. 122-128
22 Skoldverstyrelsen, 1980, sid. 119-128
2 Skoloverstyrelsen, 1980, sid.119

* Skoloverstyrelsen, 1980, sid. 119-122
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Vi utldser ur Lgr 80 att fokus kom att ligga mer pa att gjuta ihop och forsoka fa till ett
helintegrerat dmne. Skolans syfte dr saledes att fostra demokratiska medborgare och vigen
till detta gar genom kunskap och forstaelse. Metoden for det helintegrerade amnet SO ar de
fem huvudmomenten, som sitter ménniskan och viirlden i fokus. Detta sker genom ett sa
kallat konfliktperspektiv, dér sidor och argument vigs emot varandra.

2.3 Debatten gillande SO-dmnets integration pa 1980-talet

Gunilla Svingby &r en utav foresprakarna for en @mnesintegrering utav SO-dmnena och en
foretradare for Sodik. Utifran undersokningar som hon medverkat i under 1980-talet sa
pavisar hon (tillsammans med ldrare som deltagit i undersokningen) att eleverna hade
faktakunskaper, men att de saknade system att organisera sina kunskaper pa, vilket bidrog till
att kunskaperna inte sattes in i sina sammanhang och relationer. Svingby argumenterar
saledes for att begrepp och olika generaliserbara modeller skulle ge eleverna formagan att;

7 (a) sammanfatta osammanhdngande specifika kunskaper, vilket gor det mojligt att tillimpa
kunskaperna pa ett brett omrade av situationer

(b) organisera ett stort antal nya fakta och ddrmed fa mojligheter att bdttre hantera
komplexiteten i omvdrlden

(¢) efterhand fé en allt biittre forstdelse for viirlden och dirmed skapa mening i sitt liv™®
Svingby menar att de begrepp som eleverna behdver inom SO-dmnena &r de idéer som skapar
ordning i osorterad information. Begrepp uttrycks med ett ord eller en fras och dirmed sa kan
ett begrepp organisera upp fakta. Darmed anser Svingby att begrepp kan anvindas pa bredare
situationer dn enbart pa den fakta som egentligen tillhor eller forklarar begreppet och séledes
ar kunskap i form utav begrepp mer efterstravansvirt én rena faktakunskaper. Tillsammans
med generaliseringar, som beskriver sambanden mellan begreppen, far eleverna en modell
som kan sammanfatta och tillimpas pa olika situationer. Begrepp och generaliseringar kan
saledes organisera stora miangder utav information och pavisa det som elever/ménniskor
uppfattar som kidnnetecknande for olika samhillen och olika sitt att leva. 26

Som en del i elevernas ldrande skall eleverna ges mojlighet att utveckla olika firdigheter.
Svingby menar att det till stor del 4r upp till liraren att uppmuntra eleverna till att se forbi det
uppenbara. Dessa tankefirdigheter, menar Svingby, paminner om forskningsprocessen dir
“eleven gar igenom olika steg fran att bli intresserad av en foreteelse och formulera en eller
flera fragor kring denna, éver undersokning av foreteelsen fram till en slutsats som gdller for
Jjust denna foreteelse och som kan generaliseras att giilla for liknande fdreteelser””. Styrkan
i en integrering av SO-dmnena innebir att man utgar ifran en intressant fragestillning,
studerar en bekant situation, drar slutsatser utifran denna, studerar en obekant situation och
reviderar slutsatserna. Men en integrering av SO-dmnena kan med fordel stora
fragestillningar sasom forindring, demokrati och makt studeras och brytas ner i forstaelse.
Svingby menar att man genom integration kan uppna de tva viktigaste malen for SO i Lgr 80;
“att eleverna utvecklar en forstaelse for samhdllet och mdnniskor i detta och att kunna delta
pa ett effektivt st %

% Svingby, 1989, sid. 21
%% Svingby, 1989, sid. 21-23
%7 Svingby, 1989, sid. 29
% Svingby, 1989, sid. 33
 Svingby, 1989, sid 28-45
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Inforandet av Lgr 80 foljdes saledes av debatt. Det tycks som att laroplansforiandringen hade
medfort en ny syn pa ldrandet och man kom att fokusera pa helheten istillet for detaljer.
Svingby var en av foresprakarna for integrering eftersom den innebar en metod for eleverna
att sitta in sina faktakunskaper i sammanhang och relationer.

Dennis Ekbom pavisar att den storsta forandringen mellan Lgr 69 och Lgr 80 &r integration
och dataldra. Ekbom é&r i grunden positiv till SO-intergrering, med kopplingar till Sodik, men
han ser samtidigt problem och svarigheter med att undervisa integrerat. Nér det géllande
integration sa fordes diskussionen géllande amnesbunden eller integrerad undervisning.
Ekbom menar att Lgr 80 innehdll en ldraranvisning i att inte, gldomma bort de gamla d&mnena,
utan istillet utveckla och anvinda dmnena pa ett annat sétt. Ekbom skriver att han sjélv varit
positiv till en amnesintegrering men att instdllningen under tidens gang har foréndrats. Vidare
diskuterar Ekbom integreringens betydelse, som utifran ekonomiska termer innebér att man
sammanfor delar till en helhet och att detta saledes innebar bade till form och géllande
innehall. Ett av de storsta problemen utifran Lgr 80 &r att integrering inte forklaras och
ddarmed var det upp till den enskilda ldraren att definiera begreppet. Ddrmed anser inte Ekbom
att det var konstigt att integrering endast kom att bli en formsak for skolan.*

Integrering i sin rétta form skall syfta till att eleverna léttare skall forsta sammanhang och
diarmed innebér saledes integrering att eleverna lir sig att studera relationen mellan olika
sammanhang. Ekbom tar upp tre problem med detta. For det forsta dr det svart att se ett
sammanhang. For det andra d4r sammanhangen inte alltid sjdlvklara och for det tredje paverkas
sammanhangen utav vilka erfarenheter den person har som studerar sammanhanget. Ddrmed
kriver integrering att ldraren vagar slidppa kontrollen och ge sig hin i att det inte finns ett ritt
svar utan samma fragor kan leda till olika svar beroende pa eleven. Dirmed anser Ekbom att
integrg{ing ar dels relationen och sambanden mellan olika foreteelser samt forstaelsen av
dessa.

Ekbom menar pa att integrering underlittas av skolans organisation och planering for
elevernas scheman. Fordelaktigast dr saledes langa lektionspass men det &r anda genomférbart
pa korta lektionspass pa 40 minuter, vilket &ven Svingby tar upp i sin bok; Sdtt kunskapen i
centrum. Ekbom menar saledes att skolorganisationen paverkar arbetet med integration men
att det framst dr en sekundér faktor, da organisationen inte dr avgorande for vilket innehall
och mal som ldraren undervisar utifran. Saledes ar det lararens kunskapssyn som styr hur
undervisningen skall ske. Ekbom menar dven att “den mest vulgdra varianten som forkommer
i vara skolor under integrationens tdckmantel dr inget annat dn dmnesbunden
koncentrationsldsning 32 Vilket innebir att eleverna far blockbetyg men ldser imnena
uppdelade och till exempel ldser enbart historia i fyra veckor. Detta undervisningssitt
motverkar, enligt Ekbom, integreringens syfte att helheten dr mer @n bara delarna.*

Ekbom var positiv till integrering till en borjan da han anvénde sig utav ett integrerat
arbetssitt i sin egen undervisning i flera ar. Med tiden insag han att eleverna inte erholl den
kunskap han avsett. Resultatet av Lgr 80 tycks saledes ha blivit att eleverna fick blockbetyg
men ldste SO-dmnena som separata delar.

3% Svingby, 1989, sid 97-100

3! Svingby, 1989, sid 100-103
32 Ekbom, 1989, sid. 106

3 Ekbom, 1989, sid. 105-108
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Tomas Englund gav ut sin avhandling, Curriculum as a Political Problem, 1986 for att visa
pa den svenska skolans utveckling med utgangspunkt i laroplanen. Avhandlingen gavs da ut
pa engelska eftersom begreppsapparaten till storsta del hanvisade till amerikansk och engelsk
forskning. Englund beslutade att fversitta avhandlingen i borjan pa 2000-talet da han ansag
att den fortfarande var aktuell. Anledningen till detta dr att Englund menar pa att Lpo94
inbjuder till olika tolkningar “savdl i inskrivningsfasen som i transformering och

uttolkning #3435

Englund anser att liroplaner, undervisning och dirmed SO-omradet alltid paverkas av den
politiska situationen som rader i samhillet. Detta kan ske pa olika vis, antingen som en
kompromiss eller som en renodlad ideologi. Dock finns det alltid en politisk dimension
bakom varje beslut gillande skolan och dess ldroplaner. I och med det politiska spelet sa dr
skolan och dess ldroplaner foridnderliga och avser att fostra eleverna till de medborgare
ideologin har i sin framtidsversion. Genom ldaroplanen sa faststills den vérldsbild,
samhillssyn och kunskapssyn som skolan ska formedla i framforallt de samhillsorienterande
dgmnena. Som exempel tar Englund upp inférandet av medborgarekunskap och
samhillskunskap dir eleverna skulle tillhandahalla kunskap i och om politik.*

Liroplaner innefattar mer &n bara ett politiskt beslut, som delges de svenska skolorna.
Englund diskuterar olika koder bakom ldroplansarbetet vilket i stort handlar om
grundldggande principer. Dessa principer delas in i tre nivaer, varav den forsta nivan &r
framtagandet och forarbetet till en laroplan. Den andra nivan &r beslutet om ldroplanen.
Slutligen innefattar den tredje nivan tankar kring hur ldaroplanen skall implementeras i
undervisningen. Under 1900-talet genomfordes ett flertal skolreformer for att fa en jamlik
skola for alla medborgare. Da skolan styrs av de politiska dimensioner sa innebér detta att de
grundlidggande principerna till laroplanen implicit styr skolverksamheten utifran dess
organisation, arbetssitt och innehall.*’

Englund menar att ldroplaner och kursplaner, med dess politiska faktorer endast &r en del utav
det som styr den faktiska undervisningen som eleverna méter i klassrummet. Undervisningen
paverkas dven av de faktorer, Englund beskriver dessa som determinanter, sdsom ldiromedel
och ldrarens pedagogiska grundsyn. Bade liromedlen och pedagogiken utgar ifran ldroplanen
men utgor dven enskilda hornstenar som kénnetecknar den faktiska undervisningen.3 8

I och med att samhéllet dr foranderligt stélls det pa sikt nya krav pa medborgarna.
Rapporterna visade pa att skolan inte lyckats folja med i utvecklingen mot en ekonomisk
demokrati och klasslost jamlikt samhiélle. Detta resulterade i Lgr80 som Englund menar pa &r
en kompromiss gillande tva standpunkter i utbildningspolitiken. Laroplan och kursplaner blev
med Lgr 80 mer 6vergripande samtidigt som det konkreta innehallet kom att bestimmas pa
lokal niva. Saledes menar Englund att den politiska dimensionen dven var ett sitt att ldra
eleverna argumentationsteknik, for att ge dem mojligheten att viga asikter mot varandra. 3
Englund instimmer med Ekbom i att en klar och tydlig definition av begreppet integrering
saknas. Englund menar pa att en sadan definition saknas da laroplaner samt kursplaner dr en

** Englund, 2005, sid. 12

33 Englund, 2005, sid. 11-12

3% Englund, 2005, sid. 76, 82

37 Englund, 2005, sid. 100, 124
¥ Englund, 2005, sid. 130-137
%% Englund, 2005, sid. 267-278
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politisk kompromiss. Han menar att kursplanerna och laroplanerna inte dr nagra opartiska
dokument utan de speglar i mycket hog utstrackning den politiska virld i vilken de skrevs.
Amnet samhéllskunskap kan enligt Englund och Svingby, brytas ner i olika typlogier:

7 1. Traditionell virdebaserad medborgarfostran (nationellt fostrande, lydnadsinriktad) med
en koncentrisk undervisningsprincip.

2. Ekonomi och (arbets-) marknadsforberedande medborgarfostran for ett snabbt fordnderligt
samhdlle med individuell kompetens i centrum.

3. Forberedelse for aktivt medborgardeltagande genom kritiska institutionella betraktelser
och framhdvande av konfliktperspektivet.

4. Sambhdillsvetenskapligt baserad samhdllskunskap — med de bakomliggande akademiska
disciplinerna som grundliggande referenspunkt.

5. Problemorienterad undervisning grundad pd studenternas undervisning. » 0

Vidare menar Englund att definitionsfragan av begreppet integration kvarstar i Lpo 94. Han
menar pa att det fortfarande &r upp till den enskilde ldraren att definiera och applicera
integrering i den egna undervisningen. Problematiken och risken kan vara att eleverna liaser
amnena var for sig men dnda far ett blockbetyg i SO.

Nir skoloverstyrelsen kom med forslaget till &ndring av ldroplanen sa menade de att med det
nya kunskapssokande arbetssittet, som Lgr 80 innehaller, skulle forbereda eleverna pa nya
situationer som exempelvis vuxenlivet innebir. Jan Peterson, som redaktor for Applet, menar
att den kunskap skolan formedlar 4r densamma som den i stort sitt alltid formedlat, med sma
forekommande fordndringar. Peterson menar att skolan istillet borde fokusera pa de
kunskaper som behovs hir och nu for elevernas framtida behov. Han anser ocksa att
undervisningens metodik bor vara anpassat efter kunskapen. 4

Stellan Arvidson, medlem i kunskapsrorelsen, menar att det dr viktigt med en klar och tydlig
malparagraf i skollagen eftersom det dr utifran den som ldroplaner och kursplaner formuleras.
Hans tolkning &r att skollagen ger skolan tva uppgifter, dels att ge kunskaper och dels att
frimja personlighetsutveckling. Skoloverstyrelsen menar att skolan har en uppgift, att frimja
personlighetsutvecklingen vilket i sin tur leder till kunskaper och f'airdigheter.42

Arvidson vill att skolans malsittning ska vara att fraimja elevernas personlighetsutveckling.
Medlet for att na malet blir saledes kunskapsformedlingen, skolarbetet. Han menar att 1946
ars skolkommission forklarar varfor skolan bor fokusera pa personlighetsutveckling. Den
demokratiska skolan utgar ifran eleven och dess personliga forutsittningar. Saledes bor skolan
fokusera kring en harmonisk utveckling av elevens personlighet och tillgodose det speciella
behovet for var och en av eleverna. **

For att komma till ritta komma med de problem som finns i skolan, exempelvis att det finns
for manga elever med en negativ instillning, sokes 16sningar utifran. Arvidson menar att
skolan istillet ska ta till det medel den redan har, nimligen skolarbetet och organisationen av
skolans eget arbete. Problemen bottnar i det faktum att skolreformen som inférde en skola for
alla bara genomfordes till hdlften. Den inre reformen, till ett individualiserat ldrande,
genomfordes inte. Nir det giller orienteringsdmnena menar Arvidson att man bor arbeta med

*0 Englund, 1991, sid. 8-18

! peterson, 1979, sid. 9, 11, 14
2 Arvidson, 1979, sid. 21-22
43 Arvidson, 1979, sid. 22-23
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fordjupningsindividualisering, det vill sdga eleverna arbetar kring ett gemensamt stoff men pa
en niva anpassat efter egna individuella forutsittningar.**

Arvidson menar att det finns en hel del bra i arbetet om Skolans inre arbete (SIA). SIA ar en
utvérdering av den svenska skolan som genomfordes under 1970-1980-talet. Han menar
dndock att SIA inte handlar om just skolans inre arbete. SIA kommer enligt Arvidson inte att
l6sa de problem skolan har utan det behovs dven en radikal omlidggning. En omlédggning som
tar fasta pa att ”"Skolan mdste liksom demokratin bygga pa aktning for personligheten, den
enskilda mdnniskans person och personliga rdttigheter”45 . Slutligen vill Arvidson dven
avskaffa betygen eftersom de bidrar till den yttre utmirkelsen uppmérksammas och den inre
tillfredstéllelsen kommer i skymundan.46

Arvidsson sitter kunskapen och individualitet i fokus. Han trycker pa att skolreformen till
synes inte dr helt genomford da undervisningen fortgar i gamla vanor. Det &r saledes det
individuella ldrandet som kommer att utveckla eleverna och da maste undervisningen
anpassas efter varje elevs behov och forutsittningar. Ddrmed verkar @mnesundervisning
frimja att eleverna gemensamt lédser ett delmoment varav eleverna utifran sin egen niva har
olika fordjupningsgrader.

Birger Christofferson fran Kunskapsrorelsen, trycker pa vikten av ldraren och dennes
kunskaper, samt att metodik och pedagogik aldrig kan ersétta kunskapsformedling. “Art
meddela kunskaper, att beriitta, att formedla, hor till undervisningens fundament” *’. Han
menar att ldrarutbildningen dr pa vig at helt fel hall eftersom det pratas om exempelvis
personlighetsutveckling istéllet for imneskunskaper. Det verkar inte ldngre vara sjdlvklart att
intresse stimuleras av kunskaper eller att personlighetsutveckling sker parallellt med
kunskapsinhimtande.*®

Christofferson menar att nya begrepp sasom behovsorientering och deltagarstyrning maste
analyseras kritiskt. Han tycker att det senare begreppet inte ens borde existera pa
hogskoleniva. En ldrare varken kan eller ska ha likvirdiga villkor som dennes elever.
Utbildningen &r sa viktig att alla resurser inklusive lirarna maste utnyttjas pa bista sitt.
Behovsorientering ér ett nagot bittre begrepp under forutséttning att det fokuseras pa skolans
och samhdllets behov i relation till exempelvis skolans ldaroplan. Ett sadant synsitt gor det
mojligt att faststélla vissa kunskapsomraden som de studerande ska lira sig utifran samhéillet
och skolans behov.*’

Vidare har Christofferson aldrig forstatt kritiken mot sa kallat “rapluggande”. Han menar att
det forbereder eleverna eftersom man stélls infor sadana situationer i det dagliga livet allt som
oftast. Han anser det dven vara beklagligt att pedagogiken som dmne har kommit att handla
om trivselfragor och arbetsformer istillet for att fokusera pa ren och skar kunskap.SO

Christofferson sitter lidrarens kunskap framst. Det dr denna kunskap som ska formedlas till
eleverna sa att de forberedds pa framtiden. Han kritiserar ldrarutbildningen som han tycker

* Arvidson, 1979, sid. 23-24, 30
45 Arvidson, 1979, sid. 35

4 Arvidson, 1979, sid. 23-25, 33
47 Christofferson, 1979, sid. 36

8 Christofferson, 1979, sid. 36

4 Christofferson, 1979, sid. 37-38
50 Christofferson, 1979, sid. 39, 41
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forsamras av att personlighetsutvecklingen tar plats fran amneskunskapen. Elevernas intresse
fangas med kunskap och deras personlighetsutveckling gar hand i hand med deras ldrande.

Arne Helldeén, som &r en av de tongivande debattérerna mot en SO-integrering, menar pa att
skoldebatten egentligen inte ir en pedagogisk debatt. Han menar att vem som helst kan uttala
sig om skolan och saledes siga vad som helst. Det som dock &r forbjudet att ens nimna, i
debatten, &r dock att ldrarna 4r i skolan for ge eleverna kunskaper och att eleverna ir i skolan
for att fa undervisning i form av sa kallade teoretiska studier. Dirmed anser Hellden att
skoldebatten #r fylld av massa olika klichéer da det som uppmérksammas ér uttryck sdsom att

” N L 51 52
kunskapsformedling dr vald mot eleverna™".

De asikter som borde vara centrala i debatten, och som borde lyftas fram, dr att
allménbildningen ir det centrala i skolverksamheten. Hellden menar att det dr tydligt i det
svenska debattsystemet att dessa asikter dr nagot som absolut inte far foras fram. Darmed
menar han pa att skoldebatten &r en debatt mellan olika institutioner exempelvis
Skoloverstyrelsen och personer med byrakratisk bakgrund eller med makt i néaringslivet, som
egentligen inte alls har ndgonting med skolans virld att gora.™

Det finns de konservativa pedagoger som virderade den gamla traditionella skolan hogt da
arbetet med detaljer skulle forma en virldsbild for eleverna. De radikala pedagogerna ville
istéllet trycka mer pa kunskapsupplevelsen. De menade pa att det konservativa sittet enbart
fick pli pa eleverna genom disciplin och pliktkédnsla. ”Men for bade de konservativa och
radikala var skolans uppgift att formedla kunskaper, att sorja for mdnniskans teoretiska
utveckling > Hellden anser det inte vara konstigt att undersokningar visar pa att eleverna ar
ointresserade utav kunskap. Det &r ju den bilden som uppmérksammas och inte konstigt att
det dr asikter som anser att kunskapen inte &r av storsta vikt, som styr bade skolans innehall
och elevernas egna asikter.”

Staten anvinder skolorna som en forvaringsplats at dagens ungdomar. Det ér ej fokus pa
kunskap men #@nda vill staten att skolan skall 16sa alla problem med t.ex. sociala familjira och
arbetsloshetsproblem. Det dr, menar Hellden, ett fundamentalt fel skolan &r inte en institution
som skall ta hand om skolans problem utan fokus maste ligga pa kunskapsférmedlingen.

Skolans brist pa ett konkret och bra innehall kan forklaras med bristen pa universitetets
intresse. De intellektuella borde ha skolan som ett skdtebarn for att paverka skolans innehall
men si ir inte fallet.”®

Helldén menar pa att skolans misslyckande till storsta del beror pa “den stora myten om
arbetsformerna "7 Lirare hamnar ofta i ett stadie dir de dyrkar och heligforklarar sina
arbetsformer. Det centrala for skolan borde vara att kunskapsformedlingen skulle ge skolan
undervisningsmetoderna. Detta ar tyvirr i verksamheten tvirt om da ”Det dr metoderna som
vdljer problemen i undervisningen. Och allt blir fdrkrympt”58

1 Hellden, 1979, sid. 107
52 Hellden, 1979, sid. 107
53 Hellden, 1979, sid. 108
* Hellden, 1979, sid. 111
55 Hellden, 1979, sid. 112
% Hellden, 1979, sid. 121-122
T Hellden, 1979, sid. 128
38 Hellden, 1979, sid. 129
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Debatten huruvida SO-dmnen ska vara integrerade eller inte, dr fylld med manga argument.
De som &r positiva till en undervisning i SO-block menar att ett integrerat lirande gor att
eleverna far mer kunskap, eftersom helheten dr mer dn bara delarna. Eleverna forbereds for
livet med storre ansvar, da forstdelsen utav relationen mellan sammanhang leder till
generaliserbara modeller. Vilka saledes kan appliceras pa de situationer som eleverna
kommer att méta i sitt vuxenliv. De hinvisar ocksa till den politiska dimension som ligger
bakom styrdokumenten dir riktlinjer ges for vilken virldsbild, samhéllssyn och kunskapssyn
som eleverna ska erhalla. Saledes &r det den politiska dimensionen, liromedlen samt den
pedagogiska grundsynen som ligger till grund for ldrarens formaga att pavisa och forklara
relationen mellan sammanhang. I den diskursiva analysen dr det framforallt fokus pa de
samband och sammanhang som erhalls genom det integrerat ldrande som block-
undervisningen bidrar till.

De som &r negativa till en blockundervisning i SO, lyfter fram kunskapsbegreppet. Det dr stor
fokus pa att kunskapen ska vara individuell samt bidra till personlig utveckling. Lérarna bor fa
battre amneskunskaper, da detaljkunskaper leder till personlig utveckling hos eleverna
Kunskapen &r ddarmed av stor vikt och for att kunna orientera sig i omvérlden krivs specifika
detaljkunskaper som skall anpassas efter varje enskild elevs forutséttningar.

2.4 Liroplan for det obligatoriska skolvdsendet, Lpo 94

Lpo 94 sa har SO-dmnet aterigen utvecklats. SO innebir saledes bade ett integrerat amne och
samtidigt fyra enskilda amnen. Redan i forsta stycket i kursplanen for SO-amnet sa star det att
lasa att det bade finns en kursplan for SO som integrerat iamne samt enskilda kursplaner for de
fyra SO-dmnena. Det framgar tydligt att denna indelning skall komplettera det integrerade
SO-dmnet med de fyra enskilda dmnena, men att det finns olika syften med kursplanerna. Den
gemensamma kursplanen visar “dmnets gemensamma innehdllsliga perspektiv™’ samtidigt
som den pavisar gemensamma arbetssitt. De enskilda &mnenas kursplan har ddremot ett
fordjupande syfte ddr man gar in pa varje dmnes sérart, detta i bade damnesstoff och i
arbetssiitt.”’

Idag &r det upp till varje enskild skola att vilja om de vill sitta ett blockbetyg i SO eller fyra
enskilda betyg. Slutbetyget for alla elever som avslutar det nionde skolaret omvandlas dock
till fyra stycken enskilda betyg. Vilket innebir att de elever som tidigare haft blockbetyg far
samma betyg i alla fyra &mnena, medan elever med enskilda betyg kan ha olika betyg.61

Lpo 94 kan ses som en fortsittning av Lgr 80, syftet dr fortfarande att fostra demokratiska
medborgare. Diskursanalysen lyfter fram valfrihet som ett begrepp. Med valfrihet avses dels
tudelningen av d&mnet och dels mojligheten att sitta blockbetyg. Med valfrihet géllande
tudelningen av d&mnet avses att styrdokumenten ger valfrihet i och med att det finns en
overgripande kursplan samt kursplaner 6ver de enskilda &mnena.

Styrdokumenten ger saledes valfrihet for skolan att avgora hur de pa bista sitt ska arbeta for
att fostra dess elever till demokratiska medborgare. Lpo 94 gor det mojlig att uppna det syftet
genom att titta pa antingen de stora sammanhangen, det vill séga ett helintegrerat SO-block
eller genom @mnesundervisning. Det framgar dock att Lpo 94 vill framhiva vikten av
integrering och att det finns ett behov av att skolan har ett sadant arbetssiitt.

% Skolverket, 2000, sid. 67
8 Skolverket, 2000, sid. 67-91
o1 Proposition 2008/09:87, sid. 20-22
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2.5 Debatten gillande SO-damnets integration pa 2000-talet

Regeringen har som ett steg i sin nya skolpolitik, lagt fram proposition 2008/09:87 dér den
forslar att skolorna skall mista rétten att sétta blockbetyg i SO-dmnet. Idag kan skolorna sjédlva
vilja om de vill sitta blockbetyg eller inte. I utredningen, SOU 2007:28 som ligger till grund
for propositionen presenteras det att ar 1998 erholl endast 19 procent av Sveriges
grundskoleelever ett blockbetyg i SO. Ar 2002 hade denna siffra okat till 30 procent och ar
2006 har denna haft en fortsatt 6kning varav 36 procent av eleverna i grundskolan erhdll ett
blockbetyg i SO. Men ritten att sétta blockbetyg skall ddrmed tas bort om propositionen gar
igenom och alla skolor kommer da att fa sitta fyra enskilda amnesbetyg. Regeringen anger
framforallt ett avgdrande skl till fordndringen och det &r réttviseprincipen.

I dagens betygssystem med en blandning utav blockbetyg och enskilda betyg sa riknar man
om grundskolans betyg till en poidngsats med vilken eleven sedan soker in pa gymnasiet. Det
har uppdagats en skillnad mellan de skolor som sitter blockbetyg och de som sitter enskilda
amnesbetyg. For de skolor som sitter blockbetyg sa far eleven ett betyg som géller for alla
fyra amnen. Regeringen, utifran propositionen, menar saledes att det dirmed finns elever i
landet som missgynnas respektive gynnas av att det finns en valfrihet for skolorna att sitta ett
betyg eller fyra. Regeringen menar dven att det kan finnas vissa tolkningssvarigheter nir det
finns bade en generell kursplan samtidigt som det finns fyra stycken enskilda kursplaner.®®

Exempelvis om Lisa skulle fa betyget Vil Godkint (VG) i SO som blockbetyg, sa kommer
det i slutbetyget att riknas om till fyra enskilda betyg. Det skulle sta att hon istéllet har VG i
de fyra enskilda &mnena.

Exemplet ovan medfor en risk till ordttvis betygsittning vilket dr det som regeringen utgar
ifran. Risken ligger i att de elever som far blockbetyg kanske inte har samma kunskaper i alla
fyra amnen. Detta kan bland annat bero pa att det uppstar en ojamn tidférdelning mellan de
fyra dmnena genom integreringen. Problematiken, eller risken, ligger da i att om eleven
uppnar kriterierna for Mycket Vil Godkédnt (MVG) i tre utav de fyra &mnena kommer eleven
att erhalla betyget MVG i alla fyra.**

Kritiken mot propositionen var kraftig redan fran borjan. I remissvaren, exempelvis ifran
Myndigheten for skolutveckling, for propositionen sa forekommer kraftig kritik emot det nya
forslaget. Det bor dock papekas att vissa remissvar fran exempelvis Barnombudsmannen, &r
positiva till propositionen. Kritiken gar forst och framst ut pa att man gar miste om de
amnesovergripande och integrerade arbetsséttet. Man menar fran flera hall att man riskerar en
atergang till en mer uppdelad undervisning. Vilket skulle kunna innebéra att man fokuserar pa
mer dmnesspecifika faktakunskaper istillet for de stora ssmmanhangen i var omviirld.®’

Regeringen forsvarar propositionen med att den enbart innebér en fordndring gentemot
betygsittningen. For att undvika en orittvis behandling sa vill man ta bort blockbetyget i SO-
amnet. Propositionen menar dirmed att ett integrerat arbetssitt, fortsatt 4r nagot som med
fordel bor forekomma i den svenska skolan. ”Enligt regeringens mening kvarstdr

62 Proposition 2008/09:87, sid. 20-22 samt SOU 2007:28, sid. 238
83 Proposition 2008/09:87, sid. 20-22
% Proposition 2008/09:87, sid. 20-22
5 Proposition 2008/09:87, sid. 20-22
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mdjligheten att undervisa integrerat genom det stora lokala friutrymme att vilja
arbetsomraden och arbetssdtt som fortfarande finns inom kursplanernas ram” 66 67

Kritikerna, exempelvis Myndigheten for skolutveckling, till en integrering av SO-dmnet
framhaller dven att SO-amnet “snuttifieras”. Vilket innebir att eleverna bara far korta bitar av
varje amne utan mojlighet till férdjupad kunskapsinhdmtning. Kritiker menar ocksa att ett
integrerat SO-dmne endast ger eleverna grova generaliseringar av olika férlopp och man far
bara en mycket skissartad bild av olika foreteelser, vilket i sin tur medfor en brist pa
faktakunskaper som i vissa fall kan vara till problem for eleven.

I utredningen som ligger bakom Regeringens forslag sa anger utredaren ytterligare en aspekt,
utdver rittviseaspekten som beskrivits ovan, nimligen oklarhetsaspekten. Med detta syftar
utredaren pa att det i Lpo 94 finns tva olika kursplaner i SO-dgmnena. Detta ger saledes en risk
for att de undervisande ldrarna kan fa tolkningsvarigheter, da de a ena sidan kan betygsitta
utifré’ln6 8den gemensamma kursplanen och a andra sidan efter den individuella for respektive
dmne.

Utredningen framfor dven kritik mot lararutbildningen och mot ldrarkaren i stort, da den
menar att ldrarna idag har bristande kunskaper nér det kommer till att tolka de akademiskt
skrivna kursplaner och styrdokument som kommer fran skolverket. Den menar att denna
okunskap gor att oklarheterna i kursplanerna far en betydande inverkan pa hur ldrarna
bedémer de dokument utifrin vilka de senare skall bedriva sin undervisning. "Ar det
overhuvudtaget majligt for ldrare, med en kanske bristande vana att ldsa forfattningstext, att
begripa vad staten avser med sina kursplaner och betygskriterier i natur- och

s 70

.. . . 69
samhidillsorienterade dmnen” .

Hans Albin Larsson ér en utav dem som ir positiva till regeringens proposition. Larsson anser
att problematiken bakom en integrering av SO-dmnena paborjades redan pa 1980-talet, da
kommunerna blev ansvariga for utformningen utav skolans verksamhet. Larsson
problematiserar och utgar ifran bland annat demokratibegreppet och nir detaljstyrningen i
skolan overgavs sa bidrog det till att forutsittningarna for elevernas demokratitrining erholl
stor variation.”'

Genom Lpo 94 framkommer det tydligt att virdegrunden &dr det centrala som alla verksamma i
skolan, skall arbeta utifran. De virden skolan saledes skall arbeta utifran ér; ” Respekt for
mdnniskans vdrdighet, individens frihet och integritet, jimstdlldhet mellan konen, omsorg om
dem som har det svirt”’?. Dessa virden paverkar och styr i sin tur undervisningsinnehallet di
skolan skall ge eleverna mojlighet att na kursmalen samt implementera ett demokratiskt
forhallningssitt. For att klara av detta som lédrare sa krdvs bade det bade sociala och
amneskompetenser.””

Larsson menar pa att det finns en problematik géllande skolans demokratiuppdrag samt
virdegrundsarbete. Lirare och elever kan arbeta utifran virdegrunden pa ett dvergripande sitt,

% Proposition 2008/09:87, sid. 22

67 Proposition 2008/09:87, sid. 20-22
% SOU 2007:28, sid. 227-237

% SOU 2007:28, sid. 237

0'SOU 2007: 28, sid. 227-237

" Larsson, 2002, sid. 10

2 Larsson, 2002, sid. 11

3 Larsson, 2002, sid. 11
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men for mer djupgaende kunskap krivs mer faktastudier samt aterkommande reflektion och
analys. Aven om alla imnen utgr ifrin virdegrunden s tillfor varje specifikt imne ett eget
perspektiv, exempelvis ger historiedamnet det killkritiska perspektivet medan
religionskunskapen ger ett etiskt perspektiv.74

Det ér, enligt Larsson, framforallt historiker och historieldrare som &r negativa till skolans
fordndringar och 6ppenhet gentemot integrering och undervisning av &mnen blockvis. Vilket
till storsta del beror pa att integrering har paverkat historieimnen negativt sa till vida att det
inte ges mojlighet att ge eleven tillridckliga kunskaper i killkritiskt tinkande.”

I dag far eleverna kontakt med méngder utav information, som leder till kunskaper, i och med
det informationssamhélle som vi lever i. Vardnadshavare och skolan har inte tillrdcklig stor
insyn i det materiel som eleverna dagligen stoter pa genom exempelvis Internet. Vilket i sin
tur gor det svart att paverka elevernas slutsatser.

"Ett demokratiskt forhdllningssditt fodrar trining i kritiskt tinkande. Enskilda kunskaper
mdste kunna bli till en meningsfull helhet och urskiljning, analys, bearbetning och tillimpning
skall priiglas av de viirden som skolans verksamhet ska utgd fran”"’

Larsson ifragasitter da mojligheterna till ett demokratiskt forhallningssitt sasom citatet ovan
beskriver skolans uppdrag. Nir historiedmnet reduceras och elevernas mojligheter till 6vning i
kéllkritik alltmer forsvinner? Som ett led efter andra virldskriget sa ansag skolkommissionen
fran 1946 att bland annat demokratiskolningen behovde fordndras. Detta ledde till att
samhillskunskapen brots ut fran historieimnen dock med forhallningen att historieimnen
fortsatt var av stor vikt gillande "forstaelsen av kausala sammanhang och trining i kritiskt
tiinkande””®. Biverkningarna av denna forindring synes dven idag dé skolan dvergatt fran
amnesspecifik undervisning for att sedermera bland annat arbeta med dmnena hopslagna i sa
kallad blockundervisning.79

”Vid 2000-talets borjan kan vi konstatera att det inte dr mycket kvar av grundskolans
samhdllsundervisning. Vissa mal finns angivna men ndgon kontroll av vilken undervisning
som forekommer finns inte, inte heller ndgra verkliga behorighetsregler for de ldrare som
skall genomfora denna undervisning”80

Detta leder till effekter sasom minskad kunskap och forstaelse om exempelvis demokrati.
Dock kan man fraga sig om “de skolpolitiska besluten i verkligheten frimjat skolans
forutsdttmingar att verka for de vdrden den fatt i uppgift att sprida och virna 81 Sledes har
forutsittningarna for en skola baserad pa virdegrunden till viss del urholkats.®”

I en utvirdering av skolverket 2001 konstaterades det att skolans fokus till mestadels lag pa
kdrndmnena; engelska, matematik och svenska. Denna prioritering innebér att tid tas fran
Ovriga dmnen sa att eleverna skall erhalla betyget Godkint (G) i dessa tre amnen. Samma

™ Larsson, 2002, sid. 19-21
75 Larsson, 2002, sid. 46
76 Larsson, 2002, sid. 50
" Larsson, 2002, sid. 50
8 Larsson, 2002, sid. 60
™ Larsson, 2002, sid. 60
80 Larsson, 2002, sid. 60
81 Larsson, 2002, sid. 61
82 L arsson, 2002, sid. 61
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undersokning pavisade dven att eleverna gruppvis har breda kunskaper i SO-amnena men att
de a andra sidan har svart att se sammanhang och ddrmed stora brister i 6verblickande
kunskaper.83

Sett ur ett diskursivt perspektiv har vi urskiljt flera tydliga begrepp som aterkommer bade i
den bakomliggande utredningen savil som i propositionen. Regeringen och utredarna foreslar
en overgang till en mer kunskapsinriktad skola. Man foreslar dven ett fortydligande av
kursplaner och betygskriterier. Fokus skiftar fran utveckling av personliga egenskaper till
utveckling genom kunskaper. Hans Albin Larsson som kan, ur en diskursiv synvinkel, sdgas
vara positiv till propositionen. Han menar att det dr bra med sammanhang men det dr
detaljkunskaperna som ger forstdelse. Vidare menar Larsson menar att den allt for utbredda
integreringen leder till att eleverna saknar viktiga sakkunskaper vilket gor att de inte kan
verka korrekt i ett demokratiskt samhdille.

Kritiken mot propositionen menar att eleverna, utan integrering, gar miste om
sammanhangen. Genom fokusering pa detaljniva finns det risk att eleverna missar de
amnesovergripande samband som finns, vilket skulle innebéra en stor brist i deras ldrande.

8 Larsson, 2002, sid. 74-75
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3. Slutsatser

I detta stycke avser vi att besvara var tredje fragestéllning; hur synen pa SO-integrering har
forandrats fran 1960-talet fram till idag. Skolans styrdokument och instillning till integrerade
SO-damnen har fordndrats 6ver tiden. Utifran en diskursanalys sa menar vi att i Lgr 69 sags
integreringen som en undervisningsform dédr SO-blocket var ldmpliga samarbets@mnen trots
fortsatt detaljstyrning. Genom att formedla &mnesovergripande intresse- och arbetsomraden
sadde Lgr 69 ett fr6, som kom att vixa och ta uttryck i Lgr 80. Fordndringen var sa till leda att
fokus inte lag i undervisningsformen, utan istillet ville Lgr 80 gjuta ihop SO-dmnena till ett
enda. Att fostra demokratiska medborgare lag i fokus genom att kunskap om ménniskan i
virlden jamfordes ur konfliktperspektiv, dér eleverna genom sammanhang skulle viga
orsaker emot varandra. Integrering infordes som begrepp, men fortsatt arbetade skolan
gentemot de fyra imnena.

Genom Lpo 94 kom integreringen att koppla samman delarna till en helhet. Det &r stor fokus
pa valfrihet da det finns en gemensam kursplan for SO-blocket. Integreringen pavisas genom
att det innehallande finns gemensamma sammanhang och strukturer som genomgaende
framtrider i respektive dmne. Férdjupningen och detaljkunskaperna fortloper dock genom att
det dndock finns kursplaner i respektive enskilt &mne. Det &r upp till den enskilda skolan att
vilja undervisningssitt och samtidigt hur betygssittningen skall ges, enskilda eller i
blockbetyg. Elevernas demokratiska kompetens skall saledes uppnas genom att man studerar
sammanhangen och sambanden utan det konfliktperspektiv som fanns i Lgr 80. Centralt &r
saledes att Lpo 94 vill bidra till en personlig utveckling av eleverna, varav
kunskapsutvecklingen kommer som ett led dirav.

Var forsta fragestillning gillde argumenten for respektive mot SO-dmnenas integrering pa
1980-talet. I foljande tva stycken kommer denna fraga att besvaras. Den diskursiva analysen
gillande debatten som forekom pa 1980-talet utmynnar i diverse begrepp som genomgaende
tas upp. De som var positiva till en integrering av SO-dgmnena trycker pa att integrering ger
eleverna mojlighet att forsta relationen bakom sammanhangen och att de dérav far mojlighet
att sjdlva skapa generella modeller som kan appliceras pa ny kunskap. Det ér ldraren som ar i
fokus, da det dr denne som skall formedla kunskaperna till eleverna. De politiska
styrdokument som lédraren skall arbeta utifran dr en del av de faktorer som bestimmer sjidlva
undervisningssituationen. Laromedel och lidrarens egna pedagogiska grundsyn &r de andra
centrala forutsittningarna for huruvida det sker en integrerad undervisning.

De som var kritiska till en SO-integrering pa 1980-talet lyfter fram kunskapsbegreppet som
centralt. De menar pa att en integrering av SO-dmnena enbart ger en 6vergripande bild och att
det istillet bor fokuseras pa detaljkunskapen. Det &r elevernas individuella forutsittningar
som skall vara i fokus. Nér detaljkunskaperna ger eleverna individuella mojligheter att sjdlva
orientera sig i omvarlden sa kommer detta i sig att leda till en personlig utveckling. Skolan
bor saledes arbeta med detaljkunskaper for att ge eleverna de basta forutsittningarna for att
klara sig genom resten utav livet.

Den andra fragesillningen gillde de frimsta argumenten for respektive mot SO-dmnenas
integrering pa 2000-talet. Vi avser att besvara fragestillningen i de tva nedan foljande
styckena. Debatten pa 2000-talet med regeringens proposition i centrum, dr i mangt och
mycket en fortsittning pa den debatt som varit. Det dr en fortsatt motsittning mellan de som
menar att detaljkunskaper &r det viktiga och de som menar att integrering leder till en 6kad
forstaelse. I regeringens proposition och i den bakomliggande undersokningen, syns att
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propositionen inspirerats av integrationsmotstandarna da motstandarnas diskursiva begrepp
aterkommer i propositionen. Det &r frimst det faktum att SO-undervisningen i en allt for stor
utstrickning handlat om att utveckla eleven som person istéllet for att 1agga fokus pa att
utveckla elevens kunskaper. Kritikerna till SO-integreringen, savil som regeringen, menar att
eleverna utvecklas genom att man fokuserar pa att férdjupa deras kunskaper, detta skall i sin
tur leda till en 6kad mojlighet att kunna reflektera 6ver sin omvirld. Saledes foreslas
mojligheten att sitta blockbetyg i SO-dmnena skall tas bort. Detta skall da enligt regeringen
medfora en mer rittvis undervisning dir alla landets elever skall fa samma maojligheter, samt
att en undervisning i enskilda dmnen ger den 6kande mdojligheten till fordjupning och
sakkunskaper som integrationsmotstandarna efterfragar.

Foresprakarna for ett integrerat SO-dmne menar motsatsen, fokusering pa sakkunskaper gor
att eleverna gar miste om den stora helheten. Sakkunskaperna existerar da som sma isolerade
Oar dir eleverna inte har verktygen att knyta dem samman.

Saledes pavisar diskursanalysen att de begrepp som lyfts fram i debatterna dr ungefar
desamma. Tidsspannet pa 20 ar har saledes inte direkt paverkat debatten sa foresprakarna for
SO som ett integrerat amne fortsatt utgar fran begrepp sasom samband och att helheten dr mer
an delarna. Kritikerna som vill séirskilja det integrerade SO-blocket utgar saledes fran begrepp
som att detaljkunskaper leder till en sambandsforstaelse.

En ytterligare slutsats man kan dra i analysen av debatten pa 2000 talet dr hur lite motstand
regeringens proposition mott. Bortsett fran remissinstanserna sa har motstandarna, som av
tidigare ars debatt varit talrika, varit i det ndrmaste tysta. Inte heller i media sa har debatten
kring propositionen varit livlig.

Om propositionen gar igenom ir det ovisst i vilken form SO-blockets integrering kommer att
kvarsta. Framtiden far utvisa om enskilda betyg har nagon direkt paverkan pa SO-
integreringen. Detta ovissa stycke far dirmed belysa var fjéirde fragestéllning som handlar om
hur problematiken kring en rittvis betygsbedomning diskuteras vid SO-integreringens
komplexitet. Denna fraga ér till synes svar att besvara varefter vi valt att diskutera denna fraga
lite mer ingaende i nedan Slutdiskussion”.

Slutsatsen vi kommit fram till dr att SO-dmnet gatt fran en undervisningsform till ett
undervisningsinnehall i styrdokumenten. Debatten gillande integreringen var livlig pa 1980-
talet da argument bade for respektive mot kom till tals med utgangspunkter i att sammanhang
ger kunskaper alternativt att detaljkunskaperna ger sammanhang. Pa 2000-talet har debatten
till stor del tystnat och regeringens proposition har inte getts samma uppmérksamhet som
andringen i Lgr 80 erholl. Debatten utgar fran respektive begrepp men de tongivande i
debatten pa 1980-talet har tystnat och deras roster i stort inte verkar ha ersatts. Ddrav kommer
troligtvis regeringens proposition att genomforas utav nagon uppmérksammad kritik och
saledes kan det innebéra en tillbakagang mot att integrering ater igen blir en
undervisningsform.
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4. Slutdiskussion och problematisering

Integreringen &r aterigen hogaktuell i och med regeringens proposition fran 2008 som innebar
att mojligheten till att ge blockbetyg i SO-dmnet tas bort. Den andra aspekten géller det
faktum att i en integrerad undervisning inte fokuserar lika mycket pa alla omraden inom SO-
amnena. Det kan saledes innebira att exempelvis geografidelarna kan komma lite i
skymundan. Eleverna har da inte samma kunskapsniva i alla SO-dmnena, trots ett enhetligt
blockbetyg som sedan omvandlas till fyra stycken likvirdiga betyg i geografi, historia,
religion och samhéllskunskap.

Kritiken mot regeringens proposition ir, att trots att den dr positiv till ett integrerat arbetssiitt,
sa tros den forsvara detta i och med att den dkar arbetsbordan for den enskilde ldraren. Det &r
fullt mojligt att fortsétta arbeta integrerat i SO-dmnena med enskilda betyg, men det leder till
en nagot motsigelsefull bild av SO-dmnet. Den integrerade SO-undervisningen bygger
mycket pa att eleverna skall lédra sig se de stora sammanhangen i var omvérld. Eleverna skall
dven ldra sig att se kopplingar mellan ménniskans agerande, dess historia och dess
levnadsforhallanden. Detta uppnas genom att eleverna far ett storre omrade exempelvis ett
land eller en region dér man skall undersoka alla tinkbara aspekter pa den ménskliga tillvaron
allt ifran jordman till kulturella betingelser.

Beroende pa ldrarens kompetens, arbetsvilja och engagemang kommer i foljande exempel
pavisa hur den integrerade undervisningen fortsatt &r mojlig att bedriva, trots enskilda betyg i
SO-dmnena. Olle har skrivit tre sidor om Peru dir han har fatt instruktioner av ldraren att han
skall ta med sa mycket aspekter som mojligt om landet. I uppsatsen sa skall de nya &mnena
geografi, historia, religion och samhéllskunskap inga. Detta innebar for ldraren att denne far
cirka tva tredjedelar pa varje sida, i varje amne, att betygssitta. Detta upprepas sedan vid flera
tillfdllen 6ver terminens gang och ldraren star sedan i slutet av maj med cirka fyra till fem
halvsidor efter vilka denne skall sitta sitt betyg.

Ovan fiktiva exempel pavisar att integrering som arbetssétt fortsatt ar mojligt trots enskilda
betyg i SO-dmnena. Problematiken giller egentligen vilken typ av bedomning som ldraren
skall utga ifran. I en liknande situation som beskrivs ovan, dr det mindre arbetsborda att helt
enkelt gora en summativ beddmning dér man summerar elevernas uppnadda resultat och
kunskaper gentemot malen. Darmed erhaller eleven det genomsnittliga betyg i vardera amne
som motsvarar de kunskaper den visat upp som diverse resultat.

Om fokus i bedomningen ddaremot skall ligga pa elevens utveckling sa behover ldraren utga
ifran en formativ bedomning. Det giller sdledes att lararen kan synliggora reflektionerna och
ddarmed processen bakom resultatet. Detta &r i sig sjdlv en tidskrdvande tillvigagangssitt da
det giller att aterkoppla och utvirdera elevernas prestationer och progression gentemot malen.
Aterkopplingen som kravs for att hjédlpa eleverna framat ges bist i form av sa kallad feedback.
I en klass om 25 elever sa dr feedbacken i sig sjédlv en stor arbetsborda. Utifran detta
perspektiv sa dr det forstaeligt om ldraren véljer bort den integrerade planeringen till forman
for den formativa bedomningen.

Den positiva effekten med att aterga till en undervisning utan SO-integrering &r dock att
eleverna kan fa bittre kunskaper om lite fler omraden. I ett SO-block sa dr det en mycket stor
risk att ett @mne till viss del faller bort. Att kombinera de fyra dmnena jimt 6ver alla
grundskolans ar ér en svar konst, och risken &r 6verhingande att alla de fyra &mnena inte far
samma antal lektionstimmar. Detta &r troligtvis en omedveten konsekvens av integreringen
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och en av nackdelarna med integrering. Om man undervisar i alla fyra amnen var for sig sa
inbjuder det till en 6kad mojlighet att tringa ner i ett amne pa djupet och i och med det fa en
djupare kunskap. Vilket da avskaffandet av blockbetyget i SO-dmnena skulle innebéra.

Det dr inte manga ldrare idag som har en utbildad kompetens i alla fyra SO-dmnena. Manga
undervisar dndock i alla fyra &mnena nir man undervisar i sa kallade SO-block. Erfarenheten
utan egentlig behorighet kan saledes leda till att ldraren utan kompetens fortsatt kommer att
undervisa i de fyra dmnena separat. Vilket i sin tur, med koppling till den formativa
bedomningen, kommer att leda till en feedback i fyra separata &mnen, vilket kommer att ta
fyra ganger sa mycket tid som i jamforelse med SO-blocket som gemensamt dmne.

En annan aspekt pa exemplet som presenterades ovan ir de elever som till exempel har
svarigheter med stavning eller ldsning. Regeringen tar i propositionen upp réttviseprincipen
som en aspekt pa avskaffandet utav blockbetyget, men detta kan dven sittas i relation till de
elever som har vissa svarigheter. Det dr kvalitet och inte kvantitet som skall bedomas, men ju
storre underlag som skall bedomas, desto enklare blir det att gora en rittvis och korrekt
bedomning. De elever med svarigheter kommer @ven att paverkas, da arbetsbordan siakerligen
kommer att 6ka. Vilket beror pa att det istillet for ett stort prov exempelvis kommer att krivas
fyra stycken medelstora prov for att kontrollera elevernas kunskaper.

Blockbetygets atergang till enskilda betyg kan leda till att SO-amnet och dess inneboende
samband far sta tillbaka till forman av en mer renodlad amnesundervisning. Risken med detta
anser vi vara att eleverna inte far arbeta utifran reflektion och likheter. Exempelvis kan
korstagen pavisa detta, da detta bade &r en historisk samt en religios foreteelse. Vid en
renodling av SO-dmnena kommer undervisningen dirmed enbart att fokusera och didrmed
enbart betygsitta en av dessa tva aspekter. Vi tror saledes att manga intressanta paralleller och
aspekter dirmed kommer att forsvinna och att undervisningen pa grund att svara
bedomningslidgen kommer att utforma mer littbeddmda prov eller inlimningar.

Syftet med SO-dmnet idag ir att eleverna skall fa en generell bild av de stora sambanden och
ddrmed fa redskapen till att sjdlv inhdmta fordjupad kunskap. Dessa generella samband skall
sedan kunna appliceras pa andra sammanhang och ge eleverna en metod att strukturera och
forsta olika skeenden i virlden. Fragan som vi stéller oss, dr om detta verkligen sker ute i
skolans verklighet, da mycket utav detta ligger pa elevens egna ansvar.

Ser man det ovanstaende exemplet om korstagen i ett lingre perspektiv sa ser man genast att
det dven dir for med sig problem. Eleverna skulle forvisso sidkert kunna mer historisk fakta dn
vad de kan idag men kunskapen skulle formodligen existera som sma Gar dir eleverna inte har
mdojlighet att koppla dessa samman till storre enheter och se de stora sambanden och
sammanhangen i var omviérld.

I diskursanalysens kirna ligger det faktum att man avser att problematisera det undersokta
omradet och som ovanstaende avsnitt visar sa finns det atskilliga problem som aterstar att 15sa
angdende SO-damnets integration eller ej. Framforallt med utgangspunkt i betygs och
bedomningsaspekten dér ovissheten forblir stor. Var undersokning har inte haft som syfte att
lagga fram konkreta fakta om hur problemet kan eller bor 16sas vilket innebir att ytterligare
forskning krédvs i &mnet.
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