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Lis- och skrivprocessen, integration, Whole Language, Phonics,
dialog, lirares engagemang.

Syftet med uppsatsen har varit att undersoka hur ldrare integrerar lds- och
skrivprocessen i grundskolans tidigare ar. Vi har velat se hur ldrarna undervisar
samt vad de sjdlva sdger om sina val.

- Hur tinker ldrare kring elevers sprakande det vill siga talandet, skrivandet
och ldsandet?

- Hur tar det sig uttryck i klassrumsundervisningen, hinger sprikandet
samman eller &dr det separata fardigheter som 6vas i en viss ordning?

- Vilken betydelse har dialogen i integrationen mellan 1lds- och
skrivprocesser?

- Vilka andra faktorer paverkar hur ldrare integrerar lds- och
skrivundervisningen?

Vi har som utgangspunkt de tva perspektiven Whole Language och Phonics. Vi
har valt att anvinda oss av kvalitativa undersokningsmetoder och da av
intervjuer och observationer. Det har varit sex stycken ldrare som har intervjuats
och observerats, samtliga undersokningar har skett pa informanternas
arbetsplatser.

I vara undersokningar har vi sett att tvd av sex informanter arbetar integrerat
med lds- och skrivprocessen i sin undervisning, vi har kunnat definiera olika
faktorer som vi anser har varit betydelsefulla for en integration. Det har varit
lararnas engagemang for sitt yrke, vilka metoder de anvinder sig av och hur
elevernas klassrumsmiljoer ser ut.



Forord

Vi vill rikta ett stort tack till samtliga ldrare som stdllt upp och deltagit i vara
samtalsintervjuer och observationer, utan dem hade detta examensarbete inte varit mojligt. Vi
vill ocksa tacka var handledare Anne Backlund som under arbetets gang givit oss konstruktiv
kritik.

Sist men inte minst vill vi tacka vara familjer och vénner som under dessa veckor visat stor
forstaelse for vart arbete, med allt vad det innebdr.

Goteborg, maj 2008

Jenny, Jessica och Kristina



Innehall

Abstrakt
Forord

Innehall
1. INLEDNING 5

TUT BAKGRUND ...ttt ettt et ete et e e et e sttt e e ae e s eae e e eaaeessaaseenaaeseaseesaaaessassesaseseesaeessaassensesessseeesnaessnseesnraeas
1.2 AVGRANSNINGAR.................
1.3 BEGREPPSFORKLARING

2. SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR 8

2L SYETE ittt ettt ettt ettt eh e a e ettt ettt et a e ae bt st e ae e et e ean e et e eat e eaae et e eaneenreea 8
2.2 FRAGESTALLNINGAR ........ctitiiteuieteetesestesessessessesassessesessessessssessessesassessessssassessessssessessssessessesassessesassesseseesessans 8

3. LITTERATUR 9

I B = § Y 10)23 1 PRSP URRN
3.2 TIDIGARE FORSKNING ...................

3.3 PHONICS — AVKODNINGSTEORI
3.4 WHOLE LANGUAGE — HELORDSTEORI
3.5 DIALOGEN T KLASSRUMMET ......oceiiiiutttieeeiiteeeeeeeiureeeeeetseeseesisseseseessseesseissssseseessssessssssesssosssessesasssssesessssesens
3.0 STYRDOKUMENT .....ooeiiiiutiiieeiitueieeeeetaeeeeeeiseseeseeaseeesesaaeeseeasssseeseesssseeseesessseaeassseeseassseesesaassseesasssssesessraneeean

4. METOD OCH MATERIAL 19

Lo VN BN YA Y 1 21 1 6) 0 TR
AL T TRECTVIU oottt
4. 1.2 ODSCIVALION ... eeeiee e eeeeaeee e
4.2 VAL AV UNDERSOKNINGSGRUPP .......ccccvveeerieinireennreenrreenneesnneens
G20 LAVAT oo ee e
4.2.2 Presentation av informanter
G.2.3 SKOLOF ..o ettt e et e e e e e te e e e et a e e e et aae e e ettt e e e e e raaaeeeetaae e eattaeeeeanareaaeaes
4.3 UNDERSOKNINGSFORFARANDE .......c0eeeitteeetieiesireeeteeessseeaseeessseessseesassesasssesssssessssesassesssssessssesssssessssessssssennnns
4.3.1 Kontakt
A 3.2 INECTVIUGUIAE. ...ttt ettt ettt ettt et be bt e sbeenbeesaee et
A.3.3 UPPACINING ...t ettt ettt ettt sttt ettt e be e bbb et e et

4.3.4 Tid och plats
4.4 BEARBETNING AV DATA ............
4.5 STUDIENS TILLFORLITLIGHET.... .
4.6 ETISKA OVERVAGANDEN .........ciiittiiittieiiteeeettteistteesteeassstesessssesssesassesassssesssessssssasssesssssssssssesssssensssessssessssesnnes
5. RESULTAT 26
5.1 UNDERVISNING .....uvvieiiiiuieeeeeitteeeeeeitueeeeeeiseeeeaaessseeeeeesseessesesssaeseassseeseesssssesaesssaeseassseesssassssseesasssssesesissseeens 26
5.2 LAS- OCH SKRIVUTVECKLINGSMETODER .........cceituutiiitteiiutieiiteeiseeeeiseesissssisssessssesesssessssessnsssssssessssssssssesssses 28
5.3 DIALOGEN I KLASSRUMMET ........ccccvvreennn. .29
5.4 LARARENS ENGAGEMANG ...... 231
5.5 SAMMANFATTNING AV RESULTAT .... .33
S50 TADEIL L ...ttt et e e et e ettt e et ea e et e e ettt e eatte e ettt e e taeeenteeeaaeennns 33
6. DISKUSSION 35
6.1 RESULTAT I FORHALLANDET TILL TIDIGARE FORSKNING........c..cectietieitieteiteeeeesessseessessseesseesseesseessessssesieess 35
6.2 FORTSATT FORSKNING ....coouviiiutieiteeieteeeeeteesiateeesteesessessesaesessssnassesssesssssesssesessssessesssesssssesssesssssesnnesssseeas 39
7. REFERENSLITTERATUR 40
8. BILAGOR 42
BUIBILAGA A ..ottt ettt e ettt e e e e e ettt e e e e tte e e e e ettt aae e e ta—eeeeetaaeeeeaaraaaeeabbaeeeeaatreeeeaas 42
B.2BILAGA B ..ottt et e et e e e e e —aaae e e ———ee e eetaaaeeaairaeeeeabaaaeeeaateaeeeaas 43



1. Inledning

1.1 Bakgrund

Vi har under var utbildning haft privilegiet att fa foljas at, med undantag av nagon termins
avbrott. Var forsta inriktning tillsammans var svenska for tidigare aldrar, dar kom vi att
intressera oss mycket for elevers lds- och skrivutveckling. Vi bestimde oss tidigt under
utbildningen att vi skulle skriva vart examensarbete tillsammans och just da med fokus pa lds
och skrivutveckling. Sjdlva fragestillningen hade vi inte riktigt klart for oss, detta dr nagot
som vuxit fram efterhand da vi fatt med oss olika erfarenheter fran vara respektive hogskole-
och verksamhetsforlagda utbildningar.

Da man arbetar med lds- och skrivutveckling med de yngre barnen &r var erfarenhet att man
narmar sig detta fran olika perspektiv och dirmed med olika ansatser. Det som har varit
radande i Sverige under en lang tid &r det individualpsykologiska synsittet, det dr vad vi
kallar den traditionella synen pa lds- och skrivlirande. Man utgar hir fran sprakets
bestandsdelar, sasom ljud och bokstdver, man ¢var sig fram till en helhet, dvs. ord, meningar
och sedermera till hela texter. Det dr en avkodningsteori som vi kopplar till perspektivet
Phonics. Tidigare forskning inom detta perspektiv har handlat om att man har intresserat sig
for hur barn ldr sig lidsa, skrivandet har mer eller mindre ignorerats (Liberg, 2006).

Det vi viljer att definiera som den “icke” traditionella synen pa ldrandet, dr att man istillet
utgar fran en helhet, fran hela texter, ord och sedermera sprakets delar, man har en holistisk
syn pa elevers lds- och skrivutveckling. Forskningen inom detta perspektiv tar avstamp i
naturalistisk data, man studerar hur barn i praktiken ldr och beter sig i ldrandet. Det dr en
helordsteori som vi kopplar till Whole Language. Skillnaden fran det ovan nimnda &r att man
ur detta perspektiv menar att talandet, skrivandet och ldsandet dr avhingt av varandra (Liberg,
2006).

De olika perspektiven ligger till grund for vilka arbetssédtt man som ldrare viljer att anvénda i
klassrummet, perspektiven bottnar i olika antagande om barns ldrande (Lingsjo & Nilsson,
2005). Mot bakgrund till tidigare forskning och vara erfarenheter vad det giller ldrares olika
syn pa lds- och skrivundervisningen har vi valt att undersoka hur ldrare integrerar l4s- och
skrivprocessen i grundskolans tidigare ar.

1.2 Avgrinsningar

Vi har valt att gora ett antal avgransningar i var undersokning. Skolorna, vilka vi har
genomfort vara observationer och intervjuer pa, dr samtliga kommunala skolor, de dr beldgna
i samma kommun. Kommunen priglas inte av mangfald vad det giller sprak eller kultur, det
har inte heller varit vart syfte med undersokningen. Klasserna har varit uteslutande skolar 1-2.

Observationerna har endast genomforts pa svensklektioner, vi dr dock medvetna om att
interaktionen mellan lds- och skrivprocessen kunde ha iakttagits dven i andra &mnen.

De tva perspektiv som vi har valt att fordjupa oss i &r Whole Language och Phonics. Det finns
flera definitioner for dessa, men vi har valt att anvidnda oss av Whole Language, helord och
Phonics, avkodning.



Till de bada perspektiven, Whole Language samt Phonics, finns det ett flertal lds- och
skrivmetoder kopplade, vi har valt att enbart tala om perspektiven siledes gar vi inte in
ndarmre pa de olika metoderna.

Under arbetets gang har vi kommit in pa ldasutveckling och ldsinldrning, vi gar inte in pa
skillnaden mellan dessa tva, vi har dock uppmérksammat den.

1.3 Begreppsforklaring

Flanosagor
Flanosagan ir en form av visuellt beréttande dér bilder visas for eleverna allt eftersom en saga
berittas.

Fonologisk medvetenhet

En forstaelse for att en “bokstavskrumelur” dvs. grafem representerar ett sprakljud, fonem.
Saledes har den fonologiska medvetenheten vickts da barnet kopplar samman grafem -
fonem.

Formalisering

Innebir att fokus ligger pa formen, delen, man strivar inte hir efter att sitta de sprakliga
aktiviteterna 1 en kontext, man strivar efter att barnet forst skall erdvra och behirskar en
fardighet, dvs. ldra sig bokstidverna etc. Sedermera skall barnet kunna tillimpa dessa inlédrda
fardigheter i en spraksituation.

Funktionalisering

Innebir att spraket, ldsandet, skrivandet och talandet, anvénds i naturliga sammanhang. Det
skapas en forstaelse hos eleven vad det giller funktionen med bokstdver, ord, meningar och
texter, de sprakliga aktiviteterna sitts i en kontext, i en helhet.

Individualpsykologiskt perspektiv

Forskning som bedrivs ur detta perspektiv har individens biologiska, psykologiska och
intellektuella forutsittningar i fokus. Lisfardigheter beskrivs som inre mentala aktiviteter.
Kopplingar till de kulturella, sociala och kommunikativa sammanhang dér ldsandet och
skrivandet sker uppméirksammas inte. Detta perspektiv utgar fran en behavioristisk
kunskapssyn.

Kognitivt perspektiv — Kognitivismen

Forskning som bedrivs ur detta perspektiv har den ldrandes mentala funktioner i fokus, man
intresserar sig for vad som hénder inuti den ldrande vid inldrningsprocessen. Man har den
larandes kognitiva utveckling i fokus och hur denna utveckling avspeglas i samspelet med
omgivningen. Man véger in barnets tidigare erfarenheter i deras kunskapsutveckling, man
menar vidare att ldraren &r till for att lira eleverna att lira sig sjélva.



Phonicsperspektiv

Definitionen av Phonics kan sidgas vara forstaclse av den alfabetiska principen, att eleven
skall forstda sambandet mellan ljudet och bokstaven, fonem — grafem. Var skrift skulle kunna
liknas vid ett chiffer, en alfabetisk kod. Dar tecknen, bokstidverna representerar sprakljud, det
ar dessa som é&r i fokus 1 Phonics traditionen och det dr dessa koder, eller chiffer som skall
avkodas for att ickeldsande individer skall bli ldsande (Fridolfsson, 2008, Stadler, 1998).

Storbok
... en Oversittning av det engelska begreppet Big Book. Storboken &r en mycket stor text-
och bilderbok for den allra forsta lisundervisningen. Bokens format dr anpassat for att en hel

barngrupp skall kunna samlas och ldsa gemensamt under pedagogens ledning.” (Lind6 2002,
s.14)

Whole Languageperspektiv

Definitionen av Whole Language kan sigas vara helspraksundervisning, ”... man anvinder
spraket i naturliga och kommunikativa sammanhang” (Lind6, 2002, s.18). Léraren har en
holistisk syn pa kunskapandet, det vill siga elevers sprakutveckling och kunskapsutveckling
gar hand i hand.



2. Syfte och fragestillningar

2.1 Syfte

Syftet med rapporten dr att vi vill undersoka hur ldrare integrerar 1ds- och skrivprocessen i
grundskolans tidigare ar. For att tydliggora vart syfte kan man konkretisera detta i fyra
fragestillningar.

2.2 Fragestillningar

% Hur tinker ldrare kring elevers sprakande det vill sdga talandet, skrivandet och
lasandet?

¢ Hur tar det sig uttryck i klassrumsundervisningen, hinger sprakandet samman eller dr
det separata fardigheter som Ovas i en viss ordning?

¢ Vilken betydelse har dialogen i integrationen mellan lés- och skrivprocesser?

% Vilka andra faktorer paverkar hur ldrare integrerar lds- och skrivundervisningen?



3. Litteratur

Vi inleder var litteraturgenomgang med en historisk tillbakablick. Vi menar att det dr viktigt
att inta ett sadant perspektiv pa dagens lds- och skrivundervisning, det ger en bild av varfor
den som vi kallar for den traditionella synen, har kommit att bli den som varit radande under
drygt ett arhundrade. Vi fortsdtter med att presentera hur forskningen bedrivits ur ett
individualpsykologiskt perspektiv till att nirma sig det kognitiva perspektivet, vilket har
kommit att, under den senare halvan av nittonhundratalet, utmana bilden man tidigare haft om
barns l4s- och skrivutveckling.

Vi kommer i den senare delen av detta kapitel redogora for de tva perspektiv som ér radande,
Whole Language samt Phonics, det senare kopplas till den traditionella synen pa lds- och
skrivinldrning. Dérefter kommer ett avsnitt om dialogen i klassrummet. Avslutningsvis
presenterar vi pedagogers uppdrag gillande elevers lds- och skrivldrande utifran ldroplanen,
Lpo94, samt kursplanen for svenskiimnet.

3.1 Historik

Redan pa 1600-talet var Sverige ett ldsande folk, ddaremot drojde det dnda till slutet av 1800-
talet innan skrivformagan blev lika utbredd. Att Sverige sa tidigt blev ett ldsande folk beror
framfor allt pa Luthers reformering, istéllet for att prasten predikade Guds ord skulle var och
en sjdlva finna sin tro genom att ldsa bibeln. Att folket blev ldskunnigt kontrollerades av
prister, biskopar och klockare som genomforde husforhor, det var hemmet som ansvarade for
lasundervisningen. Personer som inte kunde svara riitt pa fragorna om katekesen riskerade
straff i form av béter eller fiangelse, de fick inte heller konfirmera sig, gifta sig, delta i
nattvard eller vittna i ting eftersom det var ett krav att personen var ldskunnig (Langsjo &
Nilsson, 2005).

Pa 1840-talet rdknades 85-90 procent av den svenska och vuxna befolkningen som ldskunnig,
dock var tillgangen pa bocker begrinsad, det som ldstes var fortfarande fraimst katekesen och
psalmboken. Ar 1842 infordes Sveriges forsta folkskola vilket innebar att alla barn fran sju ar
hade skolplikt, ansvaret for ldsinldrningen 6vergick nu fran hemmet till skolan (Léngsjo &
Nilsson, 2005). Syftet med lédsinldrningen var dock densamma som tidigare, barnen skulle lira
sig ldsa bibeln och psalmboken. Till en borjan anvindes Luthers lilla katekes som barnens
ABC-bok, undervisningen priglades av innantillisning dock ingen skrivning (Lindo, 2002).
Ny teknik gjorde att bocker blev billigare att tillverka, viket innebar att medelklassens nya
fritidssysselsittning i1 slutet av 1800-talet blev att ldsa skonlitterdra bocker. (Lingsjo &
Nilsson, 2005).

Lisandet har vuxit fram fran kyrkans behov av att folket skulle kunna ldsa katekesen, bibeln
och psalmboken. Skrivandet didremot har setts som en aktiv handling, ett sitt att sédga sin egen
mening. Det kan forklara varfor skrivandet kom sa langt senare @n ldsandet. Makten var
tvungen att bibehallas av kyrkan (Lingsjo & Nilsson, 2005). Det var inte forrdn i slutet pa
1800-talet som ett behov av skrivkunnande vixte fram, industrialiseringen som da tagit
ordentlig fart medforde att ménniskor flyttade bade inom och mellan ldnder, ett behov av att
kunna skriva vixte. Om inte annat for att de skulle kunna skriva sitt namn for att styrka sin
identitet (Dahlgren, Gustavsson, Mellgren & Olsson, 2006).



Fran 1800-talet fram till 1970-talet dr det framfor allt tva ldsinldrningsmetoder som anvints i
Sverige, det dr ordbildsmetoden och ljudningsmetoden, den senare har varit den dominerande.
Ordbildsmetoden lanserades i borjan av 1800-talet av pseudonymen Cadmus, han menade att
lasinldarning skulle ske med hjdlp av ordkort. Pa ordkorten skulle namn eller annat i barnets
vardag sta, initiativet till ldrandet skulle barnet ta. Orden ldrdes in som en helhet, och sa
smaningom upptickte barnet att orden gick att plocka isdr i mindre delar, ndamligen bokstéver.
Metoden fick dock ingen storre genomslagskraft, motstandare menade att den inte gav vad vi
idag kallar fonologisk medvetenhet. Och dirmed, menade de, saknade den sidkerhet for den
fortsatta ldsningen. Ljudningsmetoden, som kom i mitten av 1850-talet, utgar istéllet fran
delarna genom att barnet pa ett strukturerat sitt ldr sig hur en bokstav i taget ser ut och hur
den later. Motstandare till denna metod menade att for stor fokus lag pa de mekaniska
momenten vilket innebar att forstaelsen blev lidande. Under 1850-talet pagick ett ldskrig som
aterkom med jamna mellanrum for att aterigen blossa upp ordentligt under 1970- talet da
LTG, Lasning pa Talets Grund, lanserades (Fridolfsson, 2008).

LTG lanserades av Ulrika Leimar och med det menar Lingsjé “inleddes en ny period inom
lds- och skrivomradet. Fran 1970-talet och framat hinde mer &n tidigare i debatt och forskning
som i utvecklandet av nya arbetssitt” (Ldngsjo & Nilsson 2005, s.69). LTG utgick inte fran
nagra lasldror, istillet skapade eleverna och ldraren texter utifran en gemensam upplevelse i
klassen. Fran den gemensamma upplevelsen fordes en dialog i klassen dér ldraren skrev ner
det som sades pa ett bladderblock. Eleverna léste tillsammans med ldraren vad hon skrev.
Utifran den gemensamma texten kunde senare ldraren individualisera undervisningen fran
varje elev, ex. kunde en elev ringa in alla S i texten medan en annan elev fick leta ord med
dubbelteckning. Dialogen i klassrummet samt att kunna individualisera undervisningen ansag
Leimar vara mycket viktigt (Léngsjo & Nilsson, 2005).

Synen pa ldsning och skrivning har sett olika ut i skolan, i takt med att samhillet har
fordndrats. Man har sett sprakaktiviteterna som separerade fardigheter som under lang tid lérts
ut var for sig. Lisundervisningen har i stort sett under hela 1900-talet kommit fore
skrivundervisningen och Lingsjo menar att detta synsitt fortfarande kanske &r gillande i
nutidens skolor (Ldngsjo & Nilsson, 2005).

3.2 Tidigare forskning

Den dominerande forskningen som har bedrivits i Sverige, inom lds- och skrivinldrning, har
under de senaste 100 aren till stor del handlat om hur barn lir sig att 1dsa. Ldsning har setts
som en fiardighet som lérs in (Selander, S. red, 2003). Synen pa att kunskap dr nagot som lirs
in bottnar i behaviorismen, den har varit radande undervisningsteori under hela 1900-talet
fram till 1970-talet. Kunskapssynen inom denna teori dr atomistisk dvs. vid ldsinldrning utgar
man fran delarna och gar till helheten, varje bokstav trdnas var for sig i en bestimd ordning
som ldraren valt. Helst ska varje steg vara Gverinldrt sa att full automatik rader innan nésta
steg kan tas. Eleven ses som en passiv mottagare dir ldraren bestimmer vilken kunskap som
ska liras in (Akerblom, 1988). Synen pa kunskapande inom denna tradition dr att barnet vid
fodseln dr tomt pa kunskap som efterhand fylls pa. Den tradition som har varit radande inom
psykologi- och pedagogikforskning har dominerats av den behavioristiska kunskapssynen
(Arevik, 2007). Forskningen har bedrivits ur ett individualpsykologiskt perspektiv och har
varit radande fram till 1960-talet (Selander, S. red, 2003).
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I slutet av 1950-talet borjade forskare ifragasitta den denna kunskapssyn, viket ledde till att
undervisningen fordndrades i skolan, samt synen pa hur inldrning bist sker. Forskare inom
den pedagogiska forskartraditionen borjade nu intressera sig for sprakets betydelse och
funktion. Till skillnad fran tidigare, ddar man utgick fran det individualpsykologiska
perspektivet och diar det radde en behavioristisk syn pa kunskap, borjade nu forskare
intressera sig for vad som hinder vid inldrningsprocessen. Fokus lag nu pa hur
kunskapsprocessen gar till, vilket medforde att ett nytt perspektiv vixte fram pa hur bl.a.
barns sprakutveckling framjas, denna kom att kallas kognitivism. Ordet kognitiv betyder
kunskap. Kunskapssynen inom denna teori dr holistisk det vill séga att forst ses helheten och
sedan delarna. Vid ldsinldrning dr lasforstaelsen viktigare dn de tekniska fiardigheterna, det &r
lasforstaelsen som skapar motivation och som ger ett intresse till att ldsa. Eleven ses inom
denna tradition som en aktiv deltagare, nagon som kan tilligna sig kunskap pa egen hand med
stod av ldraren (Akerblom, 1988).

Under perioder har Sverige haft olika ldsinldrningsdebatter, dessa har manga ganger varit
laddade och intensiva (Fridolfsson, 2008). I och med att LTG lanserades under 1970-talet
startade en ny debatt mellan forskare kring olika synsitt pa ldsinldrning. Forskare delades upp
i tva ldger ddr ldsforskaren Edfelt blev foresprakare for det ena ldgret, han menade att
lasinldrningen skulle ske i ett meningsfullt sammanhang och fokus skulle ligga pa funktionen.
Vidare menade han att man i lasundervisningen skulle ta till vara pa det som tal och skrift har
gemensamt istillet for att se skriftspraket som ett helt nytt sprak. Sprak- och psykologi
professor Ingvar Lundberg som foresprakade den andra sidan menade att ldsning dr en
fardighet som maste trinas sa att uppmirksamhet sedan kan dgnas at forstaelsen. Istillet for
att se likheter mellan tal och skrift betonar Lundberg skillnaden dem emellan, vidare menar
han att barnet forst maste bli medveten om sprakets form innan de kan ldra sig att ldsa
(Langsjo & Nilsson, 2005).

De tankar som Leimar hade da hon lanserade LTG har haft stor betydelse for forskningen
under 1980- och 1990- talet. Lind6 menar (2002) att manga forskare bade har bekriftat och
utvecklat de teorier som Leimar hade om skriftspraksutvecklingen (Lindo, 2002). Det har
under 1990-talet kommit tva nya forskningsperspektiv som bada har rotter i den tidigare
forskningen, sociokognitivt perspektiv och sociokulturellt perspektiv. Bada dessa perspektiv
har 6kat kunskaperna om hur man kan se pa ldasande och skrivande samt hur barnet ldr. "Nu
har man inte bara fokus pa det sociala samspelet barnet ingar i. Férutom det ser man ocksa pa
de sociala och kulturella sammanhang som barnet lever i och som ldsande och skrivandet
ingér i” (Liberg 2006, s. 20).

Den forskning som har bedrivits de senaste 100 aren inom lds- och skriv har till stor del
handlat om det grammatiska ldsandet och skrivandet. Det har i sin tur paverkat hur lds- och
skrivundervisningen bedrivits i skolan for de ligre aldrarna.” Mycken tid och moda ldggs ofta
ned pa det grammatiskt tekniska arbetet och betydligt mindre tid dgnas at effektivt ldsande
och skrivande” (Liberg, 2006, s.30). Vidare menar Liberg att forskningen till stor del har
handlat om fragor som ror olika lismetoder, forskningen om skrivning har i stort sett
ignorerats. Det som intresserat forskarna &r ”... hur den enskilda individen lir sig att 1dsa och
faktiskt ldaser” (Liberg 2006, s.15).

For att fa slut pa den lasinldarningsdebatt som pagatt i Sverige under lang tid fick Skolverket ar
2001 tll uppgift att se Over vad debatten handlade om, rapporten kom att heta
Konsensusrapporten. De 24 forskare som deltog i projektet hade till uppgift att hitta
gemensamma namnare pa de fragor som det debatterats kring runt 1ds- och skrivinldrning
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samt fragor kring lds- och skrivsvarigheter. Av de 24 forskare som deltog stiller sig 22 av
dem bakom projektet. Idag dr forskare Gverens, for att bli en god sprakare dr det nodvindigt
att vara fonologiskt medveten (Myrberg, red, 2003).

3.3 Phonics — Avkodningsteori

Avkodningsteorin, eller ljudmetoden som den kallades, kom fran Tyskland till Sverige under
mitten av 1800- talet. Det kom dock att dr6ja ungefir 15 ar innan metoden fordes in i den
svenska skolan (Lédngsjo & Nilsson, 2005). I Sverige &r sprak- och psykologiprofessorn
Ingvar Lundberg den ledande foresprakaren for detta perspektiv.

Definitionen av Phonics kan sdgas vara forstaelse av den alfabetiska principen, att eleven
skall forsta sambandet mellan ljudet och bokstaven, fonem — grafem (Fridolfsson, 2008). Var
skrift skulle kunna liknas vid ett chiffer, en alfabetisk kod. Dir tecknen, bokstiverna
representerar sprakljud, det dr dessa som ir i fokus i Phonics traditionen och det dr dessa
koder, eller chiffer som skall avkodas for att ickeldsande individer skall bli ldsande (Stadler,
1998).

Inom denna ldsinldrningspedagogik menar man att avkodningsformagan ar det grundliggande
verktyg som krivs for att eleverna skall bli framtida goda ldsare (Fridolfsson, 2008). Nir vi
manniskor samtalar med varandra flyter de olika byggstenarna som vart sprak dr uppbyggt av
i varandra, da man skall ldra sig att ldsa och skriva dr det dock en forutséttning att barnen blir
medvetna om ljudet i talet. Det handlar om att man gar fran sprakets bestandsdelar och vidare
till hela ord, meningar och textmassa (Lundberg, 2005). Da eleven har “’knickt koden” dvs.
erovrat avkodningen maste denna bli automatiserad, man maste trina pa att ldsningen skall
flyta. Saledes kan man séiga att en automatiserad avkodning &r en forutsittning for att elever
skall forsta det ldsta samt dven klara ldsa ut nya ord som dyker upp. Anhéngarna menar, att
for att barnen sedermera skall ldsa mycket och bli ”bokslukare”, maste de lira sig att ldsa bra
fran borjan, detta dr ett verktyg for att minimera framtida misslyckanden vad det giller
lasning (Fridolfsson, 2008).

Saledes ldgger man, inom Phonicsperspektivet, inledningsvis stor vikt vid bokstavstraning
samt att ova upp den fonologiska medvetenheten hos barnen. Man Ovar mycket pa
bokstdvernas form, samt deras ljud. Inldrningen sker stegvis och systematiskt, varje moment
Ovas var for sig. Lundberg delar in barns lisformaga i olika dimensioner, stadier. Varje
dimension har ocksa olika faser som barnet skall erdvra for att bli en god ldsande och
sedermera skrivande individ, nedan presenteras en nedskuren version av de olika
dimensionerna (Lundberg, 2005).

++ Fonologisk medvetenhet

I denna forsta dimension &r syftet att vicka den fonologiska medvetenheten hos barnen, att de
skall bli sprakligt medvetna och kunna knicka den alfabetiska koden.

1. T det forsta steget mot att medvetengdra barnen, anvinder man ofta rim och ramsor.
Syftet dr hir att lyssna till hur orden later, man bortser dirmed fran ordets betydelse.
”En sadan hir uppmirksamhet pa ordens form ir en forsta viktig forutsittning for att
forsta hur var alfabetiska skrift fungerar” (Lundberg, 2005, s.25).
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2. Man anvinder ofta barnens egna namn och trinar pa att markera stavelser i dessa
genom att klappa dem, exempelvis Jo-se-fin. Stavelser dr nagra av byggstenarna vi
anvénder i vart sprak, klarar barnet av att urskilja dessa dr det ett kinnetecken pa en
gryende fonologisk medvetenhet. Barnet har tagit ett steg mot analys av ord.

3. I detta tredje steg har barnen kommit till fonemnivan och har snart “knickt koden”
Hir lyssnar man efter begynnelsebokstidver och kopplar dérefter till hur bokstaven
later. Man borjar ofta med vokaler da dessa &r enklast att lyssna ut.

4. 1 detta steg krivs det ytterligare lite mer av spraklig medvetenhet, hir arbetar man med
att jamfora ord, ifraga om hur de later. Man lyssnar och identifierar gemensamma
fonem i orden. Barnen tridnas i att lyssna var i ordet ljudet kommer, i borjan, i slutet
och slutligen i mitten.

5. Nu borjar barnen att ljuda ihop sprakljud, for att detta skall kunna goras maste de ha
forstatt, genom de tidigare faserna, att ord gar att dela upp, segmentera och analysera.
Barnen maste ocksa forsta att utifran dessa byggstenar bygger man ett ord.

6. I denna fas arbetar man vidare med analys av ord, nu krévs det att barnen kan dela upp
ett ord som t ex b-i-l-a-r i fem ljud. Klarar de av detta med sdkerhet bor barnen ha
kndckt den alfabetiska koden eller atminstone vara alldeles pa vig att knidcka den”
(Lundberg, 2005, s. 29).

7-9. I denna dimension handlar om att barnen far 6va sig i fonemsubtraktion,
fonemaddition samt att de klarar fonembyte. Alltsa, ta bort och ldgga till ljud och pa sa
vis skapa nya ord. Man laborerar och undersdker och experimenterar med sprakets
bestandsdelar. Enligt Lundberg dr det viktigaste att barnen uppnatt fas 6, da det dar den
som avgor om barnet har uppnatt fonologisk medvetenhet, det vill sdga att barnet
forstatt den alfabetiska principen.

10. I den sista fasen far barnen borja bilda ord, man utgar da fran sprakljuden. Hér handlar
det om att ldraren plockar ut bokstiver som barnen far jobba med, det skall vara
sadana som man kan bilda korta och fonologiskt ldtta ljud, som &r ldtta, rent tekniskt,
binda samman, sdsom mor, sol, lo, etc.

+¢ Ordavkodning

I denna andra dimension talar Lundberg om ordbilder, han menar att barnet l4r sig kénna igen
vissa ord sasom sitt namn eller kanske McDonalds- loggan, det handlar inte om att barn har
forstaelse for den alfabetiska principen utan om igenkidnning. Dessa bilder behandlas som
vilka bilder som helst. De kan dock vara ett viktigt steg mot ldsning. Det handlar om att
automatisera sa manga ord som mojligt, som man senare inte behover ligga ned kraft pa att
identifiera. Da barnen, i detta stadium, borjar gora sma skrivforsok skidrps deras
uppmérksamhet mot enskilda bokstdver samt vilken ordning de har i ordet.

¢+ Flyt i ldsningen

I denna dimension talar Lundberg om forstaelsen. Att fa flyt i ldsningen &r inte samma sak
som att automatisera, automatiseringen ar “en viktig forutsittning for att fa flyt i ldsningen”
(Lundberg, 2005, s.17). Att fa flyt innebar att man ger liv till hela meningar eller satsdelar, att
eleven kan fa fram den ritta satsmelodin och lisa felfritt. ”Att ldsa med flyt innebir att man
kan arbeta med forstaelsen av en text pa ett djupare plan” (Lundberg, 2005, s.18). Lundberg
menar att for att na hit maste eleven ha lirt sig att dela in spraket i enheter, att de har erdvrat
de tidigare dimensionerna. "Flytet i lasningen hénger intimt samman med ldsforstaelsen. Man
skulle kunna séga att flytet bildar bron mellan ordavkodningen och forstaelsen” (Lundberg,
2005, s.17).
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% Liasforstaelse

Lasningen &r ett mote mellan skribenten och ldsaren, meningsfullheten skapas da ldsaren dr
aktiv och konstruerar inneborder fran sina tidigare upplevelser i ldsandet. Lundberg menar att
forutsittningen for att detta mote skall dga rum &r att ldsaren kan avkoda orden utan
anstrangning och ldsa med en hyfsad hastighet, dessutom skall han eller hon dven kunna
forsta orden och utnyttja meningsbyggnaden i texten.

< Lasintresse

De fyra forsta dimensionerna ér inriktade pa elevernas fiardigheter, vad de kan och inte kan,
inte vad de har lust till eller vad de vill. I denna dimension talar dock Lundberg om att det &r
av storsta vikt att vicka denna lust till fortsatt lisande. Han menar att det &r viktigt att barnen
redan fran borjan far uppleva en gliddje i att ldsa for att foda ett fortsatt intresse. Han sidger
ocksa “ldsning &r i visentliga delar en fardighet. Och for att en fardighet skall kunnas
utvecklas krivs stora doser av 0vning” (Lundberg, 2005, s.16). Genom att 6va blir man duktig
och det medfor att elevernas sjilvfortroende stirks, detta menar Lundberg, gor att ldsintresset
hos eleverna frimjas.

Sammanfattningsvis kan sdgas att den tidiga lds- och skrivundervisningen sett ur ett
Phonicsperspektiv betonar vikten av avkodning, man tar sin utgangspunkt i ordens delar och
arbetar sig sedan mot en helhet. Inledningsvis har forstaelsen for det eleven ldser en
underordnad roll, forstaelsen dr nagot man dgnar sig at da man blivit fonologiskt medveten, i
dimension 3 (Lundberg, 2005). Vad det giller det skrivna ordet dr dven det nagot som
kommer efter att den fonologiska medvetenheten har vickts hos barnet (Lundberg, 2008;
Liberg, 2006). Som namnts under historiken, sa har skriv- och ldsundervisningen gatt olika
végar. Lasningen har varit, och &r fortfarande ur Phonicsperspektivet, 6verordnad skrivandet,
man erdvrar den alfabetiska principen, ovar pa ljud, bokstdvernas form och sa vidare, ddrefter
ldar man sig att foga samman bokstidverna till ord, meningar och texter.

3.4 Whole Language — Helordsteori

Samtidigt som ljudmetoden inférdes i de svenska skolbarnens ldsebocker gav ldraren och
sedermera rektorn Per Adam Siljestrom ut en lisebok som byggde pa ordbildmetoden.
Siljestrom hade gjort atskilliga studieresor till Amerika ddr han kommit i kontakt med
ordbildsmetoden. Han betonade vikten av att ldrare tog avstamp i barnens egen verklighet i
den tidiga ldsinldrningen, och forkastade didrmed den gingse uppfattningen om att
utantilldsning var den enda ritta. Siljestroms metod vickte stora protester, denna ldslédra var ju
nagot som skilde sig avsevirt fran andra ldsliror (Lingsjo & Nilsson, 2005). Det kom att
droja dnda till i slutet av 1960-talet innan teorin fick genomslag i vara svenska skolor i och
med Ulrika Leimars lansering av LTG.

Definitionen av Whole Language kan sigas vara helspraksundervisning, ... man anvénder
spraket i naturliga och kommunikativa sammanhang” (Lind6, 2002, s.18). Liraren har en
holistisk syn pa kunskapandet, det vill séga elevers sprakutveckling och kunskapsutveckling
gar hand i hand, detta innebdr en funktionalisering av undervisningen (Lindo, 2002), att
jamfora med Phonics som kan sédgas sta for en formalisering av undervisningen (se ovan).
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Da man arbetar med den tidiga lds- och skrivundervisningen ur ett Whole Language
perspektiv har man hela texter som utgangspunkt, man arbetar fran helheten till delen, man
har innehallet snarare 4n formen i fokus (Lindo, 2002). En av de grundliggande
uppfattningarna inom detta perspektiv, dr att barnet snabbt skall kunna inse att det ldsta och
skrivna har en mening, och formedlar nagot slags budskap (Fridolfsson, 2008). Den holistiska
synen pa elever och dess ldrande innebér att man maste utga fran barnet sjédlvt och dess
erfarenheter. Redan fran borjan i ldsundervisningen anvinder ldraren sammanhéngande och
meningsfulla texter dar man tagit avstamp i barnets sprak och erfarenhetsvirld, man striavar
efter att utgd och anvinda sig av elevers forforstielse (Akerblom, 1988). DA forstielsen ér i
fokus, bade vad det giller tanken och innehallet underlittas elevens inldrning. En
forutsittning for att kunskapande skall dga rum krdvs meningsfullhet, barnet maste forsta
varfor det dr bra att skriva och lédsa, och for att na hit géller det att ldraren hjdlper eleven att
sitta fenomenet i ett sammanhang, i sin kontext (Lind6, 2002).

Whole Languageforesprakarna menar att barn ldr sig ldsa lika naturligt som det ldr sig prata,
talet utvecklas genom talande, pa liknande sdtt menar man att ldsandet utvecklas genom att
barnen far manga olika texter presenterade for sig. I boken Lésning menar Frank Smith att det
bara finns ett sitt att bli en bra ldsare och fa en god ldsforstaelse, namligen att ldsa, ldsa och
ater ldsa. Det dr av storsta vikt att texterna skall upplevas som relevanta for barnet, texter som
ar hamtade fran dess erfarenhetsvirld och bygger pa hans eller hennes forforstaelse, i syfte att
de skall kdnna igen sig i dem och pa sa vis vicka ldsintresset (Smith, 1997).

Inom detta perspektiv gar lisandet och skrivandet hand i hand. Man menar att manga barn lir
sig ldsa genom skrivandet, man #r kritisk till en alltfor strukturerad undervisningsform
(Fridolfsson, 2008). Eleverna betraktas som aktiva och kreativa och uppmuntras att soka egna
16sningar, utifran sig sjdlva och sin egen forforstaelse till de olika texternas innehall och
budskap. Om en elev ldser en text och byter ett ord mot en synonym, som rent
innehallsméssigt passar, ar detta nagot som uppmuntras. Det tyder pa att barnet
experimenterar och soker meningen och budskapet i texten, de utnyttjar sin sprakliga kunskap
och kan av kontexten na forstaelsen. Lararens roll blir saledes att bereda vig for eleverna och
striva efter att underlitta och stotta, utan att for den skull styra dem (Fridolfsson, 2008;
Akerblom, 1988).

I boken Viigar in i skriftspraket beskriver Liberg och Bjork hur barn, genom att ta sig igenom
den fonologiska cirkeln, uppnar fonologisk samt grammatisk medvetenhet. Cirkeln bestar av
sex steg:

¢ Det forsta steget innebdr att barnet klarar av att ta med sig ett sprakligt uttryck, ett ord,
ut ur sitt sammanhang och kunna se pa det som ett objekt. Det vill siga barnet forstar
att man kan lyssna och pratat om spraket, inte bara anvinda det.

+ Nista steg innebir att barnet kan ta det hir sprakliga uttrycket, ordet/helheten, och
dela in den i mindre delar. Det vill sdga barnet forstar att det @r bokstavsljuden, inte
stavelseljud eller nagra andra ljud, som skall delas in.

®
L4

I det tredje steget borjar barnet bli medvetet om vad de olika delarna i helheten, ordet,
heter, hur de later och ser ut. Barnen borjar forsta att orden borjar pa nagot och slutar
pa nagot. I detta steg borjar barnet forsta fragor som exempelvis "Hur manga ljud
finns i sol” (Bjork & Liberg, 1996, s. 38).
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% Det fjirde steget innebér att barnet forstar i vilken ordning delarna, bokstdverna,
kommer. Att de kan halla reda pa dessa sa att inget faller bort, kommer till, eller
hamnar pa fel plats.

®
L 4

I det femte steget skall barnet klara av att ga fran alla bitar och aterigen kunna ligga
ihop dem till den ursprungliga helheten, det vill sidga ordet.

®
L 4

I det sjitte och sista steget handlar det om att barnet skall kunna ta tillbaka
sprakobjektet, ordet, till dess kontext igen och forsta dess betydelse i just det
sammanhanget (Bjork & Liberg, 1996).

Sammanfattningsvis kan sdgas att den tidiga lds- och skrivprocessen sett ur ett Whole
Languageperspektiv betonar vikten av att eleverna ser ett sammanhang och utvecklar
forstaelse for spraket. Man har en holistisk syn pa barnets lirande dér dess erfarenheter och
forforstaelse gar in och anvinds som redskap till meningsskapandet. Man ser sprakandet som
en helhet, dir bade talandet, ldsandet och skrivandet hinger samman det &r inte fardigheter
som Ovas separat, utan snarare firdigheter som dr avhéngt av varandra (Lindo, 2002).

3.5 Dialogen i klassrummet

Miljon i klassrummet dr av stor vikt vid barn och elevers lds- och skrivutveckling. Forskning
har visat pa klassrumsmiljoer, dvs. inldrningsmiljoer, som mer eller mindre frimjar elevernas
larandeprocess (Dysthe, 1996; Skolverket, 1998). Skrivandet &r ett viktigt redskap i elevers
inldrning, Dysthe menar att elevers inldrningspotential dessutom ©Okar om skrivandet
samspelar med samtalandet och da “ldraren pa ett medvetet sitt planerar och stoder en
interaktion som utgar fran skriftliga texter i ett socialt rum” (Dysthe, 1996, s.220). Det finns
en ndra koppling mellan sprak och tinkande, spraket ses hir som ett redskap att anvinda i
meningsskapandet och kunskapandet, spraket ses ocksa som en skapande kraft i relationen till
vara medménniskor (Dysthe, 1996). Det finns tva sidor av spraket, dels dr det en individuell
kognitiv process, dels dr det en kommunikationsprocess dvs. spraket dr bade kognitivt och
socialt, detta innebdr att vi minniskor skapar mening och kunskap enskilt och tillsammans, i
en gemenskap. Och for att na en optimal inldrningspotential kriavs en samverkan mellan dessa
tva processer (Dysthe, 1996).

Dysthe har genom sin undersokning definierat tva typer av arbetssitt i klassrummen. Det ena
dr det monologiska, det som ér ldrarcentrerat. Det andra 4r det dialogiska eller flerstimmiga,
med det menar Dysthe det klassrummet dir ldarare och elever delar pa utrymmet och dar flera
olika arbeten utfors samtidigt (Skolverket, 2003).

Utifran samma syn pa dialogens vikt i elevers kunskapande och sprakutveckling har Caroline
Liberg och medarbetare genomfort en studie av lids- och skrivprocessen i svenska skolor.
Deras utgangspunkt dr att “samtalandet — lyssnandet — skrivandet — ldsandet ses som
oskiljaktiga dimensioner av sprakandet i ett kommunikativt sammanhang” (Skolverket, 2003,
s.142). Ur denna forskning (Skolverket, 1998) framtrider en bild av lds- och skrivprocessen i
vara skolor som tredelad, man har definierat dessa som A, B och C-miljéer, flerstimmighet,
tvastimmighet eller enstimmighet.

En A-miljo priglas av flerstimmighet, klassrumskulturen dr dppen och tillatande. Lararen
arbetar ofta @mnesintegrerat och anvinder kommunikationen som uppstar som utgangspunkt
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for att styrka elevernas lds- och skrivutveckling. Lédrarens medvetna och systematiska
undervisning 6ver tid gor att elevernas sprakande sitts i ett ssmmanhang och blir meningsfull,
eleverna inser att det finns flera olika mottagare da man ldser och skriver (Skolverket, 1998;
Skolverket, 2003). Kommunikationen &r alltsa inte enbart avsett det talade spraket, utan dven
elevens mote med det ldsta respektive skrivna ordet.

En B-milj6 priglas av tvastimmighet, klassrumskulturen ér, till skillnad fran den tidigare
namnda, oppen for tva stimmor i taget. Eleven och ldraren har en dialog som inte innefattar
de ovriga i klassrummet. Hir fungerar ldraren som en vigledare som utvirderar och bedomer
man arbetar inte heller lika systematiskt och medvetet som i A-miljon.

Den tredje och sista miljon som Liberg m.fl. definierat &r C-miljon. Denna miljo priglas av
enstimmighet, arbetet i klassrummet bedrivs enskilt och tyst, ldraren 4r den som leder och
styr. I den man lés- och skrivprocessen 6verhuvudtaget aktualiseras hidr, menar man vara tack
vare de liromedel som anvinds (Skolverket 1998; Skolverket, 2003).

3.6 Styrdokument

Sprakforméagan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta
liv och verksambhet. Det dr dérfor ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda
mojligheter for elevernas sprakutveckling.

(Kursplan med kommentarer, 2008, s. 26)

Pedagogers uppdrag gillande elevers lds- och skrivldrande &r vil beskrivna i ldroplanen samt
kursplanen for svenskdmnet. Man talar inte om metoder, det star den enskilde ldraren fritt att
vilja utifran gruppens sammansittning samt den egna kompetensen. Det som 16per som en
rod trad genom dokumenten ér vikten av att frimja elevers sprakande, att de skall fa mojlighet
att utveckla sitt sprak och sin kunskap. Detta giller inte bara svenskdmnet utan betonas i
samtliga amnen. I kursplanen poingteras att “alla ldrare har ett gemensamt ansvar och maste
vara medvetna om sprakets betydelse for lirande” (Kursplan med kommentarer, 2008, s.28).
Vidare star det: “Spraket har en nyckelstillning i skolarbetet. Genom spraket sker
kommunikation och samarbete med andra. Kunskap bildas genom spraket och genom spraket
gors den synlig och hanterbar” (Kursplan med kommentarer, 2008, s.26).

I ldaroplanen star det att “undervisningen skall anpassas till varje elevs forutséttningar och
behov” (Lpo-94, s.4). Eleven har ritt att fa komma till skolan och moétas av respekt for sig
sjdlv och sitt ldrande, och ddrigenom kinna en trygghet och tilltro till sig sjélv sa att han eller
hon kénner lust och vilja, till fortsatt ldrande (Lpo-94).

Skolan skall strdva efter att varje elev:

o utvecklar nyfikenhet och lust att ldra,
o utvecklar sitt eget sétt att ldra,
o utvecklar tillit till sin egen formaga (Lpo-94 ,5.9)

Ett av malen skolan ansvarar for dr att eleven efter genomgangen grundskola skall ”behirska
det svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och
skrift” (Lpo-94, s. 10). Sprak, ldrande och identitet beskrivs i ldroplanen som en helhet.
”Sprak, lirande och identitetsutveckling &dr nira forknippade. Genom rika mojligheter att
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samtala, ldsa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och
dédrmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (Lpo-94, s.5).

I kursplanen star det att ldsa att barns sprak utvecklas i det sociala sammanhanget,
tillsammans med andra. Man brukar spraket som ett verktyg i kunskapandet, med hjélp av
spraket forstar man sin omvarld.

For att eleven skall komma vidare i sin sprakutveckling maste han eller hon, utifran sina egna
erfarenheter fa:

... mojligheter att uppticka de kunskaper de sjédlva har om spraket och med ldrarens hjélp och i
samarbete med varandra lira sig om sprékets uppbyggnad och system. Utifran sina olika
erfarenheter kan de ocksd gemensamt bygga upp kunskap om hur spraket fungerar i samspel
mellan ménniskor och dirigenom fa perspektiv pa sin egen sprakférmaga.

(kursplan med kommentarer, 2008, s. 28)
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4. Metod och material

4.1 Val av metod

Inom forskningen ndrmar man sig ett forskningsobjekt ur olika ansatser, beroende pa vilken
tradition man tillhor, samt vad man 6nskar uppna med sin forskning. Utgar forskaren fran den
naturvetenskapliga traditionen anvinds ofta den sa kallade kvantitativa metoden, utgar man
ddremot fran den samhillsvetenskapliga traditionen anvinds den kvalitativa metoden (Stukat,
2005). Kvale menar att beroende pa vilka fragor som stills, anvidnds nagon av dessa tva som
ett verktyg till det forskaren vill undersoka (Kvale, 1997).

Vi har valt att genomf6ra en kvalitativ undersokning eftersom vart syfte med uppsatsen har
varit en kombination av att kunna undersoka ldrares syn/uppfattning om lds- och
skrivprocessen samt att se konkret hur de undervisar. En kvalitativ studie &dr lamplig om
forskaren vill forsoka hitta monster eller forsoka forsta hur manniskor reagerar eller resonerar
(Stukat, 2005). Orsaken till att vi inte valde den kvantitativa undersdkning styrks av det som
Trost menar “Det kvantitativa angreppssittet analyserar relationer mellan variabler och inte
mellan ménniskor” (Trost, 2005, s.9). Var avsikt har varit att ga pa djupet och ta reda pa hur
lararna sjdlva sdger snarare dn att fa statiska svar.

Vi har valt att anvinda oss av intervju och observation som undersokningsmetod. Var avsikt
ar att vi vill komma sa nira inpa kidrnan som mojligt 4n om vi bara hade anvint oss av en
metod. Stukat skriver om en sdkallad metodtriangulering “man kan manga ganger tringa
djupare in i problemet och belysa det grundliggare och fran fler sidor genom att anvinda flera
metoder” (Stukét, 2005, s.37). Om vi endast anvint oss av en metod skulle vara resultat inte
ha blivit lika tillforlitliga beroende pa att lirare skulle kunna tillrdttligga sina svar eller visa
upp en sida i undervisningssituationer. Genom att vi har gjort bade och, har vi sett med egna
Ogon hur ldraren arbetar samt fordjupat vara fragor i intervjuerna. Vi har valt bort enkét som
metod beroende pa, som vi ndmnt ovan, inte velat statiska svar utan mer ga pa djupet i var
undersokning.

4.1.1 Intervju

Den ena av tva undersokningsmetoder vi har valt dr intervjun. Detta val styrks av det som
bl.a. Stukét kallar f6r medtodtriangulering (se ovan). Vi har sjidlva velat hora ldrarna beritta
om hur de ser pa lds- och skrivprocessen. Vi skulle vilja instimma med Kvale och hans
resonemang kring intervjuandet ”den personliga kontakten och de stindigt nya insikterna i
intervjupersonernas livsvirld gor intervjuandet till en spdnnande och berikande upplevelse”
(Kvale, 1997, s.117). Genom att intervjua har vi fatt en tydligare bild av varfor lirarna arbetar
pa ett visst sitt, vi menar, i hade inte fatt samma helhet med bara observationer av ldrarnas
undervisning.

Var intervjumetod har varit en blandning av strukturerad och ostrukturerad intervju. Detta har
berott pa att vi har haft strukturerade fragor, men vi har anpassat ordningen och givit den
intervjuade utrymme att svara (Stukat, 2005). Vi har vid ett flertal tillfillen lamnat
intervjuguide i syfte att fa vidareutveckla eller fortydliga ndgot som informanten har sagt (se
bilaga A).
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4.1.2 Observation

Den andra undersokningsmetod vi har valt att anvinda &r observation, och da
direktobservation. Syftet med detta var att vi vill se om informanterna verkligen undervisade
som de berittade. Det kan vara sa att informanten inte ar helt uppriktig i intervjuerna av olika
skdl eller de kanske inte ens &r helt medvetna om att de inte &r uppriktiga (Stukat, 2005).
Genom att observera kan vi se med egna 6gon hur informanterna undervisar utan att helt
behova forlita oss pa vad de berittat for oss (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wingnerud,
2007).

Direktobservationerna har gatt till pa foljande sitt; vi har alltid observerat innan intervjuerna,
beroende pa att vi har velat ha majligheten till att fraga informanterna om saker vi har sett
samt att de sjdlva ska fa mojlighet att beritta vad syftet med lektionerna har varit. Detta adr
nagot vi annars inte skulle ha fatt svar pa, “Observationer sdger... inget om ménniskors
intentioner med sina handlingar eller vilka tolkningar de gor av olika situationer” (Esaiasson,
m.fl., 2007, s.345).

4.2 Val av undersokningsgrupp

4.2.1 Liarare

I var undersokning har vi valt att intervjua sex ldrare, alla med olika utbildning, alder samt
verksamma ar i yrket. Vi har utgatt fran att alla informanter ska vara ldrare samt att de alla ska
vara verksamma i skolar 1-2. Samtliga informanter dr kvinnor, men det har inte varit nagot
syfte fran var sida. Nér vi gjort urvalet till undersokningen har vi valt att anvinda ett férre
antal informanter beroende pa att genomforandet samt bearbetning av det insamlade
materialet ar mycket tidkravande (Dalen, 2007). I metodpraktikan star foljande vad det giller
urvalet av intervjupersoner “Det dr svart att frigora sig fran tanken ”ju fler desto béttre”, men
vi vill poédngtera dr att de viktigaste inslagen handlar om genomtéinkta urval...” (Esaiasson,
m.fl., 2007, s. 294).

De ldrare som tillfragats for medverkan i var undersokning har vi alla nagon form av relation
till. Vi har triffat dem genom var verksamhetsforlagda utbildning, tva av dem har varit
handledare till nagon av oss. I den kommunen vi har valt att gora vara undersokningar i dr for
tillfallet skolverket ute och gor en kvalitetsundersokning samt att ldrarna arbetar med nagot
som kallas Ndtverk for pedagoger vidare dr det tider for utvecklingssamtal och skriftliga
bedomningar. Beroende pa detta tror vi att det skulle varit svart att fa komma till nagon lérare
som vi inte hade nagon anknytning till. Tva stycken ldrare som vi kdnner har tackat nej, pa
grund av tidsbrist. Nedan foljer en presentation av informanterna.

4.2.2 Presentation av informanter
Liarare A

Lirare A idr utbildad grundskolelédrare 1-7 i svenska och samhillsorienterade &mnen. Hon har
last till matematik pa 10 pozng efter sin utbildning. Hon har varit verksam lédrare i sju ar och
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ar i 50-ars alder. Skolan hon arbetar pa dr en F-9 skola, didr hon har varit i fem ar. Klassen hon
har dr en skolar 2 och den har hon haft sedan eleverna gick i forskoleklass, antalet elever i
klassen &r 28 stycken. Hon arbetar tillsammans i ett arbetslag bestaende av ldrare forskola och
ldrare skolbarnsomsorg.

Liarare B

Lirare B 4r utbildad grundskoleldrare 1-7 i svenska och samhillsorienterade d&mnen och i
ovriga amnen dr hon behorig till och med skolar 3. Hon har varit verksam ldrare i tretton ar
och dr i 30- ars alder. Skolan hon arbetar pa dr en F-9 skola och hon har varit dér i elva ar.
Klassen hon har dr en skolar F-2 klass med 28 elever. Hon arbetar tillsammans med ldrare
forskola och ldrare skolbarnsomsorg i ett arbetslag.

Larare C

Lérare C dr utbildad lagstadieldrare. Hon har varit verksam ldrare i 39 ar och dr i 60-ars alder.
Skolan hon arbetar pa dr en F-5 skola och dér har hon varit sedan 20 ar tillbaka. Klassen &r en
skolar F-1 med 24 elever. Hon arbetar tillsammans med en lédrare forskola.

Liarare D

Lérare D dr utbildad lagstadieldrare. Hon har varit verksam ldrare i 39 ar och dr i 60-ars alder.
Skolan hon arbetar pa ér en F-5 skola och dér har hon varit i fyra ar. Skolan slogs for fyra ar
sedan ihop med en annan skola, dir (D) arbetade sedan 35 ar tillbaka. Klassen hon arbetar i &r
en skolar F-2 klass med 24 elever. Hon arbetar tillsammans med ldrare forskola, elevassistent
samt ldrare skolbarnsomsorg.

Liarare E

Larare E dr utbildad ldrare mot tidigare aldrar med inriktningarna svenska och matematik,
naturkunskap och miljo. Hon har varit verksam ldrare i ett ar och &r i 30-ars alder. Skolan hon
arbetar pa &r en F-9 skola som stod klar hosten 2008. Klassen dr en skolar 1 med tolv stycken
elever. Hon arbetar i enskilt i klassen, men samarbetar med den andra skolar 1 ldraren pa
skolan.

Larare F

Lirare F dr utbildad grundskoleldrare 1-7 i matematik och naturvetenskapliga &mnen. Hon har
varit verksam ldrare i tio ar och dr i 40-ars alder. Skolan hon arbetar pa &r en F-9 skola och
hon har en skolar F-2 klass med 26 elever. Hon arbetar tillsammans med lédrare forskola och
larare skolbarnsomsorg i ett arbetslag.

4.2.3 Skolor

Samtliga av de intervjuade ldrarna arbetar i samma kommun, men vart syfte har inte varit att
undersoka om de i kommunen integrerar lds- och skrivprocessen. Kommunen vi har gjort var
undersokning i dr en homogen kommun. Det édr ddrav ingen mangfald i sprak eller kultur, men
det har heller inte varit undersokningens syfte.
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Skolorna dér vi har varit och intervjuat och observerat pa skiljer sig inte mycket at. De flesta
av dem ir F-9 skolor, dér elevantalet inte heller nimnviért skiljer sig mycket. Det har varit
homogent elevunderlag, liten variation i spraklig och kulturell mangfald.

4.3 Undersokningsforfarande

Hir kommer vi att redogora for, hur vi har gatt tillviga med de undersokningsmetoder vi har
valt samt vilka val vi gjort innan intervjuerna och observationerna.

4.3.1 Kontakt

Vi har varit och besokt fyra av ldrarna pa deras arbetsplatser, tva ldrare kontaktade vi via
telefon. Vid kontakten berittade vi vart syfte med undersokningen samt vad den skulle
komma att anvindas till. Vi forklarade ocksa att vi gidrna ville observera en formiddag och
darefter gora vara intervjuer (Trost, 2005). Fyra av sex sa att det gick bra, och foreslog en tid
som passade dem. De andra tva tackade nej beroende pa tidsbrist och dérefter gjordes det
ytterligare tva besok hos tva nya ldarare som tackade ja.

4.3.2 Intervjuguide

Nir vi utarbetade var intervjuguide (se bilaga A) utgick vi ifran vart syfte och fragestéllningar
for att kunna tidcka in det vi ville underséka (Dalen, 2007). Da vi alla har svenska som
inriktning i var utbildning har vi en stor forforstaelse inom dmnet, detta gjorde att vi kunde
formulera tydligare fragor till syftet. Fragorna i intervjuguiden har varit korta och informella
(Kvale, 1997). De har kravt, utforligare svar dn ja eller nej, beroende pa att vi vill komma at
hur informanterna ser pa lds- och skrivprocessen i sin undervisning. Stukdt menar "Man kan
generellt siga att ju storre detta utrymme dr, desto bittre dr mojligheten till att nytt och
spannande material ska kunna komma fram” (Stukat, 2005, s.37).

Vi valde att borja med ett par inledande fragor sa att informanterna skulle kénna sig mer
bekvidma och avslappnade direfter kom de centrala fragorna for var undersokning (Dalen,
2007). Vi har avslutat intervjuerna med att fraga informanterna om de hade nagot mer att
tilligga (Esaiasson, m.fl., 2007).

4.3.3 Uppdelning

Nir vi har delat upp intervjuerna har vi valt att ga tva stycken till varje informant. Detta har
varit beroende pa att det bidrar till en storre reliabilitet samt en storre informationsméngd dn
om vi bara hade gatt en och en (Trost, 2005). Uppdelningen av intervjufragorna har skett
genom att vi har stillt varannan fraga till informanten. Vi har dock varit medvetna om att den
intervjuade kan komma att kidnna sig i underldge (Stukat, 2005), men vi har pa bista sitt
forsokt att fa den intervjuade att kéinna sig bekvam i situationen dven om vi har varit tva.
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4.3.4 Tid och plats

Alla observationer och intervjuer har skett pa lararnas arbetsplatser under arbetstid. Detta har
varit nodvindigt for observationerna da vi har velat se hur ldrarna arbetar med lds- och
skrivprocessen i klassrummet. Observationerna har skett under formiddagarna och dérefter
har vi intervjuat. Likasa har intervjuerna skett pa informanternas arbetsplatser dels beroende
pa att det har underldttat da vi har observerat innan, och dels for att informanterna ska kidnna
sig trygga (Stukat, 2005).

4.4 Bearbetning av data

Den forsta bearbetningen av vart insamlade material har skett direkt efter varje besok. Vi har
da transkriberat intervjuerna, detta for att vi ville fa bidsta mojliga atergivning av vad
informanterna sagt. Meningarna om att transkribera hela intervjun eller inte skiljer sig at
Stukat menar att det kan ta for mycket tid samt att det blir for mycket papper att halla reda pa
(Stukat, 2005). Monica Dalen ser transkriberingen fran en annan synvinkel, hon menar:

Genom att sjdlv transkribera intervjuerna far forskaren ... ett helt unikt tillfdlle att bekanta sig
med det egna materialet. Dessutom ger detta ocksd mojlighet till en speciell ndrhet till
intervjuskrifterna, och det kan stirka den senare analysprocessen (Dalen, 2007, 5.69).

Vi valde att gora som Dalen foresprakar, vi anser att den tiden vi har lagt ner pa att
transkribera intervjuerna, har vi fatt igen da vi analyserat dem. Det har gjort att vi bearbetat
dem en extra gang samt att den av oss som inte har varit med pa intervjuerna har haft littare
att 14sa in sig pa hela materialet.

Nir alla besoken var klara satte vi oss ner och borjade analysera vart material genom att vi
laste igenom alla intervjuer samt observationer ett antal ganger. Vi lyfte ut saker i texten
genom att stryka under det vi ansag var viktigt, samt satte post-it lappar med olika begrepp
som var utmirkande for varje informant. Direfter delgav vi varandra ytterligare information
om de stdllen som vi inte varit med pa, exempelvis hur miljon sag ut, vi forklarade mer
ingdende vad vi hade observerat. Efter ett tag kunde vi urskilja vissa teman dér tyngdpunkten
i materialet lag (Dalen, 2007).

4.5 Studiens tillforlitlighet

Tillforlitlighet i vart arbete, kan vara omdiskuterad beroende pa att vi har valt att anvinda oss
av en kvalitativ forskningsmetod. Stukét skriver:

Materialet bearbetas genom olika former av kvalitativ analys ddr forskarens “forforstaelse”
(forskarens egna tankar, kinslor och erfarenhet) spelar stor roll och ses som en tillgdng for
tolkningen. Kvalitativ forskning kritiseras av manga som alltfér subjektiv; resultatet beror i hog
grad pa vem som har gjort tolkningen.

(Stukat, 2005, s.32)

Trost menar att de kvalitativa forskningsmetoderna har setts av manga som en forstudie till de

kvantitativa metoderna och dirfor ses inte den kvalitativa forskningen som riktig (Trost,
2005). Vi har varit tva stycken som har intervjuat och observerat beroende pa att det da ir tva
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personers forforstaelse och uppfattningar som vidgs in ndr det insamlade materialet
analyserades samt att tva personer ser mer dn vad en person gor (Esaiasson, m.fl., 2007).

Alla intervjuer har blivit inspelade pa band, vi har varit noga med att kontrollera bandspelaren
samt banden innan intervjuerna, detta har varit for att gardera oss mot att tekniken inte skulle
fungera. Vi har dven haft med ett extra par batterier utifall att de skulle ta slut under
intervjuerna. Dalen rekommenderar att bandspelare anvinds i intervjusituationer da det ar
viktigt att fa med informanternas egna ord (Dalen, 2007).

Ingen av informanterna har i forvag fatt ta del av intervjuguiden, vi har i gruppen diskuterat
vilket som skulle vara bist. A ena sidan, om informanterna fitt veta fragorna i forvig skulle
de kunnat tillrittaldgga sina svar, a andra sidan hade vi kanske kunnat fa djupare svar
beroende pa att de hade kunnat fundera 6ver dem. Vi bestimde oss for det forsta alternativet.
Det har varit samma sak med observationerna. Informanterna har endast varit medvetna om
att vi har velat observera en svenskundervisning samt att intervjuerna skulle handla om lés-
och skrivprocessen.

Vi har under processen varit mycket noga med hur vi har gatt tillviga, men vi &r medvetna om
att det kan finnas bristande reliabilitet. Sasom i vilken ordning fragorna har stillts, hur den
intervjuade har kint sig i dagsldget. Dessutom ir alla intervjuer gjorda pa informanternas
arbetsplatser, det vill siga skolorna, didrav har det blivit storningar och avbrott fran kollegor
och elever (Stukat, 2005). Det kan dven ha blivit skrivfel under transkriberingen av
intervjuerna (Esaiasson m.fl. 2007). Under analysen av intervjuerna, mérkte vi att en av
intervjufragorna har varit nagot oklar beroende pa att flertalet informanter har stannat upp och
bett att fa den fortydligad; Hur ser du pa léds- och skrivundervisningen? Héanger det ihop eller
ser du det som separata firdigheter? Beroende pa svaren som vi fatt tror vi inte det har
paverkat vart resultat nimnvart.

Eftersom nagon av oss har en relation till nagon av informanterna tror vi oss ha kunnat fa
djupare svar dn om vi hade varit okéinda for dem. Vi har valt att den som har den direkta
kontakten med den aktuella informanten inte har gatt, utan ddr har de tva Ovriga gjort
observationerna och intervjuerna. Detta har vi gjort for att vi tror oss kunna vara mer
objektiva. Vi har borjat med att observera, beroende pa att informanten ytterligare skulle
kénna sig bekvdm i situationen, innan vi borjade stilla vara fragor. Vi har dven valt att gora
intervjun pa informanternas hemmaplan i syfte att de ska kénna sig mer trygga (Stukat, 2005).
Allt detta har gjorts i syfte att 6ka tillforlitligheten for vara undersokningar.

Da vi har valt bade intervjuer och observationer som metoder anser vi att de bada
kompletterar varandra och gor att resultatet blir mer tillforlitligt. Vi tinker oss att det som
framkommer i intervjuerna inte kanske alltid &dr detsamma som framkommer i
observationerna. Informanterna kanske inte sjdlva dr medvetna om, eller kommer pa att
beritta vissa saker i intervjuerna. Vi har genom observationerna kunnat se med egna 6gon hur
lararna undervisar och dérav inte helt forlitat oss pa vad informanterna har berittat om i
intervjuerna (Esaiasson, m.fl., 2007).

Eftersom vara undersokningar bestar av intervjuer och observationer samt att det endast &r sex
stycken ldrare som har medverkat kan inte vart resultat generaliseras, vilket inte heller varit
vart syfte. Om vi istdllet anvint oss av enkit som metod hade vi kunnat na ut till flera ldrare
och da eventuellt fatt ett resultat som hade gatt att generalisera (Stukat, 2005).
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4.6 Etiska overviganden

I var undersokning har vi tagit hinsyn till de etiska aspekterna. Da vi bokade vara intervjuer
och observationer berittade vi for informanterna, att besoket var i undersokningssyfte till vart
examensarbete. De fick darefter bestimma om de ville medverka. Dagen for besoket
informerade vi att medverkan var frivillig och att de fick nér som helt avsluta intervjun. Kvale
skriver om det som kallas det informerade samtycket ” Informerat samtycke innebir ocksa att
undersokningspersonerna deltar frivilligt i projektet och har ritt att dra sig ur ndr som helst, sa
att det inte blir fraga om nagot otillborligt inflytande eller tvang” (Kvale, 1997, s.107).

Vid samtliga intervjutillfillen inledde vi med att fraga informanterna om lov att spela in
intervjun, samtliga har svarat att det har gatt bra. Vi har dven fragat om tillatelse for att citera
dem och om de i sa fall har velat bli kontaktade innan sa att de har haft en mgjlighet att
paverka det vi anvint oss av. Samtliga informanter har hér sagt att vi har fatt lov att citera
dem och att de inte behover bli tillfragade innan. Vi har varit noga med att upplysa dem om
att de kommer att vara anonym i hela undersokningen. I var undersokning kallar vi
informanterna for ldrare A till och med F. En elev omnémns i en dialog med en ldrare kallar vi
for Kalle. Varje ldrare &r presenterad under rubriken presentation av informanter i metodelen
det presenteras endast information som ir relevant for undersokningen, vi har ocksa forsokt
att striva efter att anonymisera samtliga informanter hér. Trost skriver “Endast de uppgifter
som behovs for analys och forstaelse skall finnas med; nota bene, endast om de inte
underlittar en identifikation” (Trost, 2005, s.107-108).

Da det ar ldraren som har statt i fokus under vara undersokningar har vi inte behovt nagot
samtyckeskrav ifran fordldrar eller vardnadshavare. Vi har inte intervjuat elever eller
observerat hur de har arbetar i klassrummet.

Under analyserna har vi varit mycket noga med att citera och referera vad informanterna har
sagt. Vi har inte tagit nagonting ur sitt sammanhang utan kopplat det till vad som har varit
relevant for sammanhanget. Stukat skriver ”Den information som har samlats in far endast
anvindas for forskningsdndamal” (Stukat, 2005, s.132). Vi har varit noga med detta och har
inte yttrat nagot som framkommit i intervjuer eller observationer till utomstaende.
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5. Resultat

I foljande kapitel kommer vi att presentera vart resultat genom fyra olika teman. Det som har
framkommit ur var analys och tolkning av det insamlade empiriska materialet &r foljande:

*,

» Undervisning

.0

» Lis- och skrivutvecklingsmetoder

.0

®
L4

Dialogen i klassrummet

3

% Lirarens engagemang

Under analyserna har syftet och fragestillningarna hela tiden varit i fokus. Dessa teman anser
vi belyser hur ldrarna resonerar kring lis- och skrivprocessen och hur de integrerar dessa i
undervisningen. Informanterna kommer att bendmnas, som tidigare beskrivits under
metodrubriken presentation av informanter, lirare A till och med F.

5.1 Undervisning

Under vara observationer och intervjuer har vi kunnat definiera tva grupper av ldrare. Fyra
ldarare (ABCD) arbetar utifran ett Phonicsperspektiv. Tva ldrare (EF) arbetar utifran ett Whole
Languageperspektiv.

Vi observerade fyra bokstavsgenomgangar varav tre var hos lirare (BCD), de utgick fran ett
Phonicsperspektiv. Samtliga hade olika langa genomgangar som baserades pa att de har en
veckans bokstav. Liraren stod framme vid tavlan och skrev ord som eleverna sa, innehdll den
aktuella bokstaven. Direfter arbetade eleverna enskilt i laromedel som #r skrivna av Ingvar
Lundberg (se sid. 11-13). I bockerna fick eleverna trina pa att forma bokstaven samt skriva
nya ord som innehaller denna. Lédrare C har dven ett datorprogram som é&r framtaget av
Lundberg och dir trinade eleverna pa den fonologiska medvetenheten genom att koppla ihop
ritt ljud med ritt bild.

Larare B: s bokstavsgenomgang skilde sig fran (CD) satillvida att denna var betydligt lidngre.
Eleverna hade fatt ta med sig en sak eller ett ord hemifran som inneholl veckans bokstav.
Eleverna sa ordet hogt, de lyssnade var fonemet hordes och ddrefter fick de sidga om det var
forst, mitten eller sist i ordet. Ldraren, som inledningsvis gjort tre spalter pa tavlan, skrev upp
elevernas ord efter var de sagt att det horde hemma. Nir alla elever sagt sina ord eller saker
fick de komma pa ytterligare ord som kunde skrivas i de olika spalterna. Direfter klappade de
stavelserna i varje ord, ldraren forst, sen eleverna. Fragan som f6ljde var: vilket ord innehdll
flest respektive minst stavelser? En elev ridckte upp handen, ldraren och eleven provade
tillsammans om det var ritt. Lérare B beréttar om syftet med lektionen

De ska hora ljudet alltsa den hdir ljudanalysen. Sa att de verkligen lir sig att
urskilja ljudet i ord... Det dr det vi jobbar med sjdlva bokstiverna och allt
eftersom bokstdverna ldrs in sa forsoker vi ljuda ihop till ord, om man nu inte
kan det sedan innan. Vi borjar bokstavsinldrningen med vissa specifika
bokstéiiver. Vi tar de inte frdn A till O. Utan vi tar A, s, i, v dirfor att déiir kan
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man snabbt lira sig att bilda ord. Korta ord som man kan ldra sig. Det dr sjdlva
och det ligger till grund sen for att skriva. (B)

De ldrarna (EF) som arbetar enligt Whole Language har egenproducerade material i sina
undervisningar. De bada borjade i helheten med att ldsa berittelser som de sjdlva skrivit.
Larare E:s beridttelse anvindes till bokstavsgenomgangen, den handlade om en hixa, Grizelda,
som skulle gora en hiaxdryck. Den skulle innehalla 20 olika saker som inneholl bokstaven X.
Eleverna fick god tid pa sig for att komma pa olika saker som héxan kunde ha i. Lararen E
gav dem inga ledtradar, men fanns dir som stdd, och forde en konstant dialog med eleverna
om vad som utgor en sak. En elev sa att de skulle kunna stoppa ner maxhastighet i
hixdrycken, E siger:

Maxhastighet gdr inte att ta pa darav kan man inte stoppa ner den. (E)

Hon siger detta med en vinlig och uppmuntrade ton samt att hon tyckte det var smart tinkt.
Under intervjun fragade vi E om det inte var for mycket med 20 olika saker for eleverna att
komma pa, beroende pa att bokstaven X kan vara svar.

Jag hade aldrig lagt 20 saker pa X om jag hade haft ldsare som hade behovt
trina mer, de som inte kan inte identifiera ljuden som inte dr fonologiskt
medvetna... jag ju ndagra ess som liksom kan lyfta upp dem andra och jag vet att
aaa de fixar nog det, det ska inte vara sd himla enkelt det mdste bli lite
utmaning. (E)

Efter genomgangen fick eleverna berittelsen av ldraren, den avslutades med en fraga som 16d
”Vad tror ni att hixdrycken, kan gora egentligen”? De skulle fundera 6ver detta och skriva ett
svar pa fragan pa pappret och sedan sitta in det i en bok som kallades kompassboken, detta
var ett egenproducerat material gjort av ldraren, Dédr samlar eleverna sina bokstavsarbeten
varje vecka. De gor ocksa nagot som kallas for fin och ful bokstav pa ett vitt papper som dven
klistras in i denna bok. Lérare E beriittar att syftet &r att de gor en fin bokstav for att trina
formen, en ful for att automatisera formen samt hastigheten.

Lérare F som ocksa utgick fran en egenproducerad saga, hade den som inspiration for att
eleverna skulle komma igang med att skriva egna berittelser. Hér var det en figur som hette
Mini, ldrare F berittade att han var en aterkommande figur som brukade komma och ge olika
uppdrag till eleverna. Denna gang hade han med sig berittelsen. Den var nedskriven pa ett
papper som var ihoprullad och omknuten med ett rott band, han hade ocksa med sig ett skrin
vilket var last och nyckeln saknades. Liraren lédste upp berittelsen som handlade om en pojke
som hittade ett skrin ute i skogen. Eleverna fick som uppdrag att skriva vidare pa berittelsen
och beritta vad de trodde att det var i skrinet, och hur skrinet kom till skogen? Lirare F var
tydlig med att det dr var och ens fantasi som bestimde vad som skulle ske och att det inte
fanns nagot ritt eller fel. Dérefter arbetade eleverna pa i sin egen takt och hon gick runt och
hjilpte dem. Lérare F berittade syftet med lektionen.

Forsta syftet var att de skulle, ndir jag satt med skrinet, att de skulle fa en
upplevelse. Ahhh, vad spinnande, d vad roligt, en nyfikenhet, en lust. Néista steg
att anvinda sin fantasi, verkligen oppna dorrarna och att de ska fa sin egna
berdittelse, alltsd samma berdittelse som de startade i deras egna, sjilfortroende
far man in ddr ocksa. (F)
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Lérare A, undervisar i skolar 2, hon har ingen bokstavsgenomgang liangre. Nar vi intervjuade
henne berittade hon att de delar upp svenskdmnet i tre olika delar dir ldsandet, skrivandet och
samtalandet dr separata. Hon pratar mycket om eleverna ska fa ldsglddje, alltsa en lust till att
vilja ldsa och pa sa vis utveckla sitt ldsande. I klassen ska de snart ha en temavecka om
skrivande da ska eleverna fa skriva olika typer av texter bade enskilt och tillsammans med
varandra.

Som vi har ndmnt tidigare ser anvidndandet av ldromedel olika ut. I intervjuerna menade sa
gott som samtliga ldrare, dock inte ldrare F, att de hade ldsebocker som eleverna fick i ldsldxa
varje vecka. Ldrare B som arbetar enligt Phonics berittar att de har olika nivaer pa
lasebockerna beroende pa var eleven dr i sin lasinldrning. Lérare, D, sdger att hennes elever
inte dr sa glada at lasebockerna, men att de ska trina tre ganger hemma under veckan. Hos
larare E, som skiljer sig fran de 6vriga, producerar klassen en egen saga utifran en tankekarta.
Direfter skrev hon ihop texterna och kopierade upp dem, eleverna fick sedan dem som
lasldxa. Larare E dr den enda som berittar om att eleverna dven ofta far en skrivlidxa. Syftet
med detta, sdger hon, &r att hon har olika fokus pa undervisningen i lds- och
skrivundervisningen. Hon siger:

Alltsa ddr dr det skillnaden man kan inte bara lisa man kan inte bara skriva
man mdste gora bdda delarna hela tiden men man kan ha fokus da. (E)

5.2 Lis- och skrivutvecklingsmetoder

Som vi ndmnt tidigare har vi utifran observationer och intervjuer definiera att lirare (ABCD)
arbetar ur ett Phonicsperspektiv. Da vi i intervjuerna fragar om de utgar fran nagot perspektiv
och tillhdrande metod svarar samtliga av dessa att det gor de inte. De ldrarna (EF) vi
definierat arbetar ur ett Whole Languageperspektiv bekriftar sjdlva under intervjuerna att de
utgar fran detta perspektiv.

Tva av ldrarna som inte bendmner att de utgar fran nagon metod dr de som har flest
verksamma ar inom yrket (CD). De bada berittar att de blandar olika metoder, men nimner
inte vilka de ér, och slar ihop dessa till nagot eget. Larare D svarar kort

Nej, det dr en blandning av mycket, men ingen renodlad metod. Man forsoker ju
plocka det bdista, det som har gdtt hem liksom. (D)

Larare C pratar om att hon utgar fran gruppen och de elever hon har, om det dr nagon som har
svart med ldsning och skrivning viljer hon en annan metod. Hon berittade att hon trodde da
lararutbildningen var klar och hon hade arbetat ett par ar sa skulle hennes planeringar komma
att ricka till hela hennes framtida verksamhet. Dérav skulle hon aldrig mer behdva forbereda
sig utan bara plocka fram det gamla som hon anvént sig av tidigare. Nu har hon emellertid en
annan syn:

Men det dr ju inte sd, barnen dr inte samma och jag dr ju inte samma heller sd

jag dr friare i mitt sdtt idag ... har man jobbat ett tag sa har man olika i huvudet
och i ryggmdrgen som man kan plocka fram. (C)
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Lédrare B dr den, enligt var observation, som arbetar tydligast efter Phonicsperspektiv. I
intervjuerna fortsétter hon att prata om att eleverna arbetar mycket med ord och ljud. De dvar
pa att sitta till och dra ifran ljud, samt vilka ord som kan bildas om de tar bort eller ligger till
dndelser. Hon berittar dven att eleverna maste ldra sig att hora ljuden, men ndmner aldrig
Lundberg eller Phonics nér vi fragar om hon utgar fran nagon sérskild metod eller perspektiv.
Hon berittar att det dr viktigt att kunna ljuda ord. Hon menar att nér personer stills infor ett
ord de inte kan behover de kunna ljuda det for att ldsa ut det. Hon séger:

Man kan ju inte bara lira sig en massa ordbilder for helt plotsligt kommer det
ju ett ord som man aldrig har hort... sa att bara se alla helheter hela tiden sd
enkelt tycker jag inte att det dr, att man bara ldr sig. (B)

Larare A berittar att da hon tog emot sin forsta forskoleklass sa radfragade hon de andra
ldrarna pa skolan om hur de hade arbetat med lds- och skrivprocessen. Hon sa att det berodde
pa att hon hade varit oséker.

Jag var jittenervis, jag tankte hur sjuttsingen skall jag kunna ldra 29 barn att
ldsa och liksom hur skall man gora med det och hur skall man jobba med
bokstiverna och det var jittemycket funderingar pa det. (A)

Larare (EF) dr bada medvetna om vilken eller vilka metoder de anvénder sig av. Bada menar
att de som ldrare behover se till vilka elever de har. De anvinder flera olika metoder utifran
barngruppen. Lirare F menar att olika barn fangas av olika saker och dédrigenom viljer man
som ldrare den metod som passar just den eleven bast. Liarare (EF) berittar bada att de har
haft elever som har behovt hora hur ljuden later. Enligt deras erfarenheter har Phonics
fungerat bittre for dessa elever beroende pa att den borjar i delen och gar direfter till
helheten. Lirare E tror att de elever som inte har nagra svarigheter, lar sig ldsa och skriva
oavsett vilken metod som anvénds.

Jag borjar i helheten, jag borjar i deras sprik och i hela texter hela meningar
och sen styckar vi ner det i smd bitar och sedan liser vi helheten igen. Sa jag
kor mycket Caroline Liberg... Man mdste ju ha mycket pa fotterna néiir man gor
det hdr for mdrker man det hdir funkar inte sda mdste man snabbt dndra metod
och ga ner i bitarna for just detta barn. (E)

Nar ldrare F berittar om sin lds- och skrivundervisning sdger hon:

Jag har teorierna bakom mig jag gor ingenting bara i blindo utan jag har ndgot
som jag vilar pa. Jag anvinder bade helord och jag anvander ljud, delen, sd jag
anvander bada delarna da beroende pa vad jag har for barn. (F)

5.3 Dialogen i klassrummet

Det vi har sett i var undersokning &r att dialogen i klassrummet kan skilja sig mycket at. Vi
har sett alla de tre miljoer som Caroline Libergs och hennes medarbetares forskning har visat
pa. A-miljon som priglas av flerstimmighet har vi sett hos de tva ldrarna som arbetar efter
Whole Language (EF), B-miljon som priglas av tvastimmighet har vi sett hos liarare (ABC)
och ldrare D har en C-miljo som priglas av enstimmighet. I ldrare C:s klassrum dr det hon
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som stiller fragorna dir eleverna ges mojlighet att svara. Det foljande dr en inledning till en
svensklektion dir eleverna ska ldra sig att skriva meningar.

Léirare D. Vad dir en mening? Ar en mening: en elefant cir?

Léirare D. En elefant dr stor, dr det en mening?

Elever. Ja!

Liirare D. Vad dr viktigt med det sista ordet? Det berdittar ndagonting.

Nir ldraren har sagt detta sitter eleverna kvar pa sina platser och ldararen delar ut stenciler, som
eleverna sedan arbetar enskilt med pa sina platser. Eleverna arbetar under tystnad och behover
de hjilp far de ricka upp handen. Lidraren gar fram till en elev som inte har borjat skriva.
Dialogen som foljer:

Léirare D. Varfor har du inte borjat, Kalle?
Ldrare D. Sdtt igang nu!

Ldrare D. Vad heter du?

Léirare D. Hur ska du skriva da?

Léirare D. Har du inte lyssnat?

Elev. Jo

Lédare D. Men, da vet ju du hur du ska skriva
Ldarare D. Vad heter du?

Elev. Kalle

Léiirare D. Nej, vad heter du?

Elev. Kalle

Ldirare D. Nej, vad heter du?

Elev. Kalle

Liirare D. Nej, vad heter du?

Elev. Jag heter Kalle.

Ldirare D. Ja, vad bra. Skriv det nu. Har du suddgummi.

Hos ldrarna (ABC) dr det en B-milj6 i klassrummet. Lararna (BC) stiller fragor och invintar
svar fran eleverna vid bokstavsgenomgangarna. Det blir nagra diskussioner om ett antal
okdnda ord som framkommer i genomgangarna. Efter genomgangen arbetar de med sina
arbetsbocker om veckans bokstav, eleverna ricker upp handen nir de behdver hjélp. Lirare A,
som inte ldngre har nagon bokstavsgenomgang, berittar att hon uppmuntrar till dialoger
eleverna emellan.

Vi forsoker fa eleverna att mer och mer bli sjilvgdende eftersom det dr en
valdigt stor klass... det har ju varit en ide jag har att det dr jdttebra att prata
med varandra. Ett tag fick de inte gora det for de gav varandra bara svaret.
Men nu har vi sagt det, att ge inte bara svaret utan prata, tala om hur du tinker.

(A)

Vad vi sag under observationerna hos lirare A hjilpte tva elever varandra genom att ge
respons pa deras respektive bokrecensioner nir de var klara. En elev som behovde hjidlp med
matematiken, ldraren var upptagen, gick han till en klasskamrat istillet. De pratade om
uppgiften och hur han kunde 16sa den och sedan gick han tillbaka till sin plats.

Lararna (EF) har bada ett flerstimmigt klassrum. Hos ldrare F sitter de i en ring och diskuterar
vad de tror det kan vara i skrinet, eleverna far kidnna och skaka pa det. Léararen séger att inga
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tankar dr fel utan det ir var och ens fantasi som styr. Hon uppmuntrade sina elever till att
hjélpa varandra. Eleverna sitter sig pa sina platser, som dr placerade i grupper, en del borjar
skriva direkt och andra viljer att diskutera med varandra om vad de tror att skrinet innehaller.
Tva killar hade svart att komma igang, hon tog fram berittarkort for att hjdlpa dem och de tre
satt tillsammans och samtalade om hur de kunde inleda sina berittelser. Nir ldraren gick ivig
fortsatte killarna att diskutera om vad som kunde hinda och hur olika ord stavades.

Eleverna hos ldrare E producerar en text tillsammans i klassen nir vi dr och observerar och
intervjuar. De utgar fran berittelsen om héixan Grizelda (se ovan), ldraren skriver ordet hixa
och gor en mind-map pa tavlan. Lirare E berittar for oss om att eleverna har arbetat mycket
med hur en saga dr uppbyggd, arbetssittet dr vélkidnt for dem. Hon sédger att genom detta har
eleverna fatt se en text vixa fram med en rod trad. Lararen viagleder dem genom att stilla lite
olika fragor, exempelvis om hixan skulle vara en tjej eller kille, vad den skulle heta, var den
skulle komma ifran, vad skulle hinda med den, och hur skulle sagan sluta? Eleverna gav olika
forslag och de rostade gemensamt fram de olika sakerna. Vid ett tillfdlle fragar ldraren sina
elever:

Hur kan vi komma dverens vart hiixan kommer ifran? (E)

En elev ricker upp handen och ger ett forslag att de kan rosta om saken, vilket de gor.

5.4 Lirarens engagemang

Vi har sett i var undersokning att ldrarnas engagemang &r en faktor huruvida ldrarna integrerar
lds- och skrivprocessen i sin undervisning. Flera av vara informanter har en vilja att strdva
vidare och att utveckla sin ldrarroll. Det finns en lust att testa nagot nytt och att halla sig ajour
genom att ga pa vidareutbildningar. Detta har sett olika ut. Flera av ldrarna tycker om, vill och
gar ofta pa kurser. Nagra andra har viljan, de kénner att de inte riktigt 4r njda utan skulle
vilja utvecklas mer, men av olika anledningar kommer de inte lingre @n sa. En person ir helt
ndjd med sin undervisning och ser ingen som helst betydelse till att dndra, utan det &r bra som
det ar.

Liararna (EF) dr mycket engagerande i sitt yrke, de bada anvidnder egenproducerat material
och de berittar att de alltid utgar fran elevernas forforstaelse. Lérare F berittar om att hon har
skapat nagot som kallas ldsprojektet, syftet med det &r att skapa lust kring ldsandet och
skrivandet. Hon har sytt ett sakallat alfabetshus vilket hiangde i forskoleklassens rum, huset
bestod av 28 fickor med en bokstavsbok i varje. Lédraren berittar:

De far lov att ta en bok att ldsa och bdde lisa med en vuxen eller lisa sjilva och
da dr malet att ndr de har ldst nu sdger jag ldsa och dda menar jag, lisa pd
deras nivd, alltsa bildlisa inte att de har kiickt koden utan att fa lusten till att
ldsa och se att boken handlar om nagonting, det finns bilder och det finns
bokstaver. (F)

Nir eleverna har ldst de 28 bockerna far de nyckeln till bokraketskapet, det dr ett gammalt
skap i stilen rokoko. De far stilla sig pa nagot som kallas talarstolen och ta emot ett bokmirke
som ser ut som en gammaldags nyckel. De 6vriga eleverna berittar hur det gar till nér de ldser
bockerna i bokraketskapet, att de borjar med bockerna fran Pluto och ldser dérefter till solen.
Detta dr nagot som ldraren ocksa har kommit pa. Hon berittar att eleverna ldgger en kula i en
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glasburk nir de har lidst en bok, allt for att det ska skapa inspiration, denna burk visas for
fordldrarna pa skolavslutningen och klassen far ett diplom dir det star antalet bocker de har
last under skolaret. Ldrare E, har dven hon, skapat nagot eget som hon kallar for
kompasslandet. Det dr en stor karta som sitter pa viggen, den ser gammaldags ut. Hon har
malat och eldat runt kanterna, allt for att den ska se trovirdig ut. Lérare E berittar att hon i
nastan all undervisning utgar fran kompasslandet. Under intervjun fragar vi henne om hon
arbetar pa det sittet som hon onskar, hon svarar:

Hela tiden strivar jag efter att bli bdttre ldra sig mer nya saker man vill gora
allting pd en gang men det dr inte praktiskt mojligt att gora men jag vill toppa
hela tiden dh det finns alltid, ah det hdr kan jag gora dh det hdr vill jag gora
aaaa ja... men det dr bara att fortsdtta ga och halla sig ajour ga pa kurser. (E)

Léarare (CEF) har gemensamt att de vill utveckla sina ldrarroller.
Jag kan ju aldrig stanna till i nagonting utan jag vill fortsatta jag ocksd.(F)

Det dr ocksa viktigt att med fortbildning hela tiden dven om man har arbetat
linge sa kommer nya ron, nya idéer och man fdr en liten ny kick genom att ga
och hora lite annat ocksa. (C)

Under observationerna kunde vi se att ldrare C anvénde sig utav nyare material, ett som vi sag
var Mina magiska sagor. 1 klassrummet hade de ocksa en kanon i taket som hon berittade att
de ofta anvinde i undervisningen. Eleverna fick &dven arbeta med datorn under
bokstavsarbetet, dd med ett liromedel som gick ut pa att hora olika fonem. Vad vi
observerade var att lararna (CF) var mycket engagerade i sitt forhallningssitt mot eleverna.
De sag sina elever, tog sig tid och lyssnade till vad de sa. Larare C bekriftade detta niar hon
sa:

... jag har jobbat sd linge nu och det dr fortfarande sa roligt. Det dr kul att gd
hit varje morgon sen kan jag tycka att det dr for mycket med andra saker med
moten, protokoll skrivelser och andra saker, men just sjilva jobbet som jag
tycker dr mitt jobb och det dr jobbet i barngruppen dr jitteroligt fortfarande.

()

Lérarna (AB) dr engagerade under sina lektioner med eleverna. Under intervjuerna fragade vi
dem om de arbetar som de Onskar, de bada svarade nej. De sa att de hade ambitioner att gora
andra saker med sina elever, men kinde att tid, platsutrymme och medel ofta utgjorde flera
hinder. Lédrare A berittar att hon vill att eleverna ska skriva mer &n vad de gjort hittills, men
hon menar ocksa att det tar mycket tid. Da hon var férdig ldrare for sju ar sedan var hon
mycket inspirerad av att arbeta med storbok, men nu berittar hon det dr for dyrt beroende pa
att skolan behdver kpa in materialet. Hon séger:

Men alltsd, det kostar sa mycket man mdste ha in massor av smdbocker och
storbocker och det finns inte. Sd det har jag fdtt stryka bort dverhuvudtaget. (A)

Liarare B tycker att den storsta svarigheten &r att hon kdnner att tiden inte riacker till. Hon
sdger att hon har en tva timmars lektion med skolar 2 en gang i veckan, men att skolar 1 inte
far den mojligheten. Léraren B skulle vilja, i storre utstrickning, ha firre elever i samlingarna.
Hon vill ibland arbeta enbart med ettorna och da prata om ord, gora flanosagor, lyssna efter
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ljud och prata om dndelser. Lirare D didremot séger att hon arbetar precis pa det sittet som
hon onskar. Efter intervjun visades vi runt i klassrummet, nédr vi kom fram till bokhyllan var
bockerna uppdelade i tre olika korgar, vi fragade om bockerna var indelade i olika
svarighetsgrader? Hon berittade att sa var fallet och att hon hade gjort en indelning. Hon
berittar ocksa att flertalet av bockerna inte lidstes av eleverna, hon menade att eleverna fann
dem trakiga. Dock tyckte hon att de kan vara bra att ha.

5.5 Sammanfattning av resultat

5.5.1 Tabell 1

Lérare Undervisning Miljo Engagemang Perspektiv
Helheten - Delen - Egen producerat Whole
delen helheten ~ A-miljo B-miljo C-milj6 laromedel Fortbildning Language Phonics
A X X X X
B X X X X
C X X X X
D X X X
E X X X X X
F X X X X X

Tabellen dr en sammanfattning av vart resultat. Under vara observationer och intervjuer har
en bild vuxit fram hur ldrare arbetar i den tidiga l4s- och skrivundervisningen. Vi har sett att
det finns olika faktorer som verkar avgorande huruvida ldrare integrerar lds- och
skrivprocessen i sin undervisning. Tva av sex ldrare arbetar utifran en helhetssyn pa elevers
sprakande, en foljd av detta #r att de integrerar ldsandet, skrivandet och talandet i
undervisningen.

De tva ldrare som arbetar ur ett Whole Languageperspektiv ser pa barnets sprakande som en
helhet. I dessa ldrares klassrum har vi sett miljon priglas av flerstimmighet, en A-miljo. Da
man arbetar ur ett Whole Languageperspektiv &r helheten i fokus, det giller inte bara i l&s-
och skrivundervisningen utan dven dvriga dmnen integreras och barnets tidigare erfarenheter
tas tillvara pa. Ldrarna utgar ifran individerna i gruppen, de stivar efter att det som skall ldras
sitts 1 en kontext och ddrmed skapas lust och intresse hos eleven till fortsatt ldrande. Dessa
larare dr de i var undersdkning som producerat ett eget laromedel tillsammans med eleverna.
Genom att producera eget material kan ldraren utga fran just den aktuella gruppen, spraket
anvinds som ett redskap for meningsskapandet och kunskapandet. For att lyckas med detta
maste det finnas en 6ppen och tillatande dialog i klassrummet.

Vi menar att den kunskapssynen man har da man arbetar ur ett Whole Languageperspektiv
kréver att klassrumsmiljon ar flerstimmig. Da ldraren bygger undervisningen pa eleverna och
har deras forforstaelse i fokus, maste det finnas en fungerande dialog, det &r en forutsittning
da man har ett helhetsperspektiv pa elevernas lis- och skrivutveckling.

De fyra ldarare som arbetar ur ett Phonicsperspektiv har inte samma helhetssyn pa elevers
sprakande som de tidigare nimnda, man delar upp ldsandet, skrivandet och talandet i olika
fardigheter som Ovas separat fran vartannat, lisandet och skrivandet integreras inte. Dessa
larares klassrum priglas av tvastimmighet en B-miljo, undantaget fran en ldrare vars klassrum
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priglas av enstimmighet, en C-miljo. Spraket anvinds inte som ett redskap i elevernas
kunskapande pa samma vis som hos de ovan nimnda, vi menar att om man utgar fran detta
perspektiv i elevers lds- och skrivutveckling dr det inte nddvindigt att ha en A-miljo,
undervisningen fungerar dnda. Man utgar fran det som skall ldras in, de olika delarna ar i
fokus. Lérarna anvidnder fiardiga ldromedel, eleverna &r inte medskapande i samma
utstrickning som de elever vars ldrare utgar fran ett Whole Languageperspektiv.

De bada perspektiven pa elevers lids- och skrivutveckling skiljer sig at, dar man ur ett Whole
Languageperspektiv har den ldrande i fokus har man ur ett Phonicsperspektv det som skall
laras in i fokus, man har olika utgangspunkter och dessa kriver olika tillvigagangssitt i
undervisningen.
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6. Diskussion

Syftet med var rapport har varit att vi ville undersoka hur ldrare integrerar lds- och
skrivprocessen i grundskolans tidigare ar. Da vart empiriska material nu dr insamlat och
bearbetat, har vi fatt ta del av flera ldrares tankar och arbetssitt. En bild har vuxit fram hur
larare resonerar kring elevers sprakundervisning och hur de arbetar i den tidiga lds- och
skrivundervisningen pa vara undersokta skolor. Utifran materialet har vi ocksa kunnat
definiera olika faktorer som har betydelse huruvida ldrare integrerar lis- och skrivprocessen.
Vart resultat menar vi har lett oss fram till svar pa vara fragestillningar. Det dr viktigt att hir
podngtera att vi haft ett begrinsat antal informanter, darfor dr det inte mojligt att dra nagra
generella slutsatser av vart resultat, vilket vart syfte inte heller varit.

Litteraturen har visat pa tva olika ”sidor”, det har genom historien pagatt en
lasinldrningsdebatt hur barn ldr sig ldsa och skriva, det handlar om Whole Language,
helordsteori eller Phonics, avkodningsteori. De tva perspektiven skiljer sig at vad det giller
synen pa inldrning, dock har foresprakare for de olika perspektiven nu enats om att det &r av
yttersta vikt att barnets fonologiska medvetenhet vicks. Vad det handlar om nu, &r hur man
viljer att ndrma sig detta. Ur vart material har det vuxit fram en bild som stimmer Gverens
med litteraturen, satillvida att man har olika syn pa elevers sprakande, man har olika metoder
att angripa elevernas sprakprocess.

6.1 Resultat i forhallandet till tidigare forskning

Samtliga ldrare i var undersokning har som mal att barnen skall bli fonologiskt medvetna,
dock har de olika arbetssitt for att lotsa eleverna dit. Utifran vart empiriska material har vi
kunnat definiera tva grupper vad det giller arbetssitt vid den tidiga 14s- och skrivinldrningen.
En grupp bestar av fyra liarare (ABCD), dessa arbetar efter ett Phonicsperspektiv, dvs. de har
en traditionell syn pa lds- och skrivinldrningen. Den andra gruppen som bestar av tva ldrare
(EF) arbetar tydligt efter ett Whole Languageperspektiv.

Lundberg (2005) menar att det dr viktigt att eleven, i den tidiga ldsinldrningen, skall forsta
sambandet mellan ljudet och bokstaven dvs. fonem — grafem. Under observationerna har vi
sett hur ldrarna i den forsta gruppen (ABCD) arbetar pa ett strukturerat och organiserat sitt
med bokstavsinldrningen, man har hir fokus pa sprakets formsida, sasom bokstavsljud,
stavelser och bokstidvernas form. En av informanterna talar om vikten av en ljudanalys i
inldrningssituationerna, att eleverna verkligen lir sig att urskilja ljudet i orden. Detta stimmer
overens med vad Lundberg (2005) menar &r viktigt for att barnen skall na den fonologiska
medveten, namligen att arbeta fran sprakets delar, att dessa maste erévras innan man kan
fortsitta till en helhet, till orden. Gemensamt for ldrarna i gruppen dr att de arbetar med
bokstavsarbetet i en viss ordning, man talar om att det skall vara vissa specifika bokstéver,

vilka viljs ut av ldraren. Det skall vara bokstiver som barnet sa smaningom kan bilda korta
ord av dessutom skall det vara fonologiskt litta ljud, da man utgatt fran sprakljudet i valet av
bokstaven. Man skulle kunna siiga att eleverna hir har kommit till den tionde fasen i den
forsta dimensionen mot att bli goda ldsare (Lundberg, 2005).

Gemensamt for ldrarna i denna grupp dr att man talar mycket om nivaer, nivaer pa bocker,
laslédxor, spel, etc. Man talar om att barnen dr pa olika nivaer i sitt ldsande och ldrande. En av
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informanterna berittar att hon delar ut liasebocker till eleverna i syfte att de skall fa en bok
som passar for det stadiet just den eleven befinner sig i. Lundberg (2005) talar om
dimensionerna som barnen gar igenom for att bli goda lidsare, det handlar om att kartligga
barnen och hitta ritt niva for var de befinner sig pa vigen mot ldsandet. Vi tycker oss kunna
se att det dr denna syn som ligger till grund for informanternas uppfattning om barns olika
stadier.

Lirarna i denna grupp (ABCD) ser pa ldsandet och skrivandet som tva separata fardigheter
som Ovas ett i taget. Ldsandet dr ur deras perspektiv Overordnat skrivandet. En informant
menar att det dr ldsandet som ger skrivandet och stavningen. Man talar ocksa om att det dr bra
att kunna skriva, men det dr bra om eleven kan ldsa det den skrivit. Under observationerna har
vi kunnat se att skrivandet har varit kopplat till tekniken, det skrivandet som vi har sett, har
bestatt i att eleverna har fatt 6va sig i att skriva bokstiver. Vi har inte kunnat se att eleverna
har nagon “fri” skrivning, i bemirkelsen att de fatt flodesskriva. En av ldrarna berittar dock
att eleverna visst far skriva fritt i en dagbok som de anvinder minst en gang i veckan. I denna
bok menar informanten att eleverna far “stava lite som de vill”. Detta kan vi koppla till
Lundbergs (2005) samt Fridolfssons (2008) resonemang om att avkodningsformagan som
eleverna trinar &r ett grundldggande verktyg for att de i framtiden skall bli goda ldsare och
sedermera skrivande.

Gemensamt for samtliga informanter, oavsett vilket perspektiv de utgar ifran, menar att det dr
av storsta vikt att eleverna far lisa mycket, dock stiller vi oss fragan om alla har samma syfte.
Vi tycker oss kunna se att de skiljer sig ifran varandra, man kan vaga sig pa en generalisering
och pasta att ldrarna i grupp tva (EF), talar om att 1dsa mycket for att foda lusten och intresset
for litteratur och till fortsatt ldsning. I grupp ett (ABCD) déiremot talar endast en av
informanterna om ldsglddje. Larare F menar att ett mal med ldsningen &r inte bara att ldsa,
dvs. avkoda, utan att skapa lust, den dr just lusten som é&r det viktiga ur hennes perspektiv.
Larare tva i samma grupp menar att malet med hennes bokstavsarbete &r att vicka elevernas
lust och nyfikenhet som i sin tur leder till ldsintresse. Detta gar i linje med Lundbergs (2005)
teori om dimensionerna, dir eleverna skall ga igenom sex dimensioner, han talar om det &r i
den sista dimensionen som lédsintresset skall vickas. Jimfor man med Bjork & Libergs (1996)
resonemang dr det snarare lusten och intresset man utgar ifran. Saledes skulle man kunna
tolka det som att ddar man ur ett Whole Languageperspektiv tar avstamp i barnets lust och
intresse, tar man ur ett Phonicsperspektiv avstamp i de tekniska fiardigheterna och lédsintresset
kommer efter att dessa har erdvrats.

Som vi ndmnt dr det ur ett Whole Languageperspektiv viktigt att meningsfullheten och
intresset vicks hos barnen for att na en fonologisk medvetenhet. Jimfort med Phonics som har
formen i fokus, handlar undervisningen ur detta perspektiv mer om sprakets funktion (Lindo,
2002). Under observationerna har vi tydligt kunnat se att ldrarna i den andra gruppen (EF),
integrerar ldsning och skrivning. De ser pa sprakandet som en helhet, det dr saledes inte
separata firdigheter som Ovas in en och en. En av informanterna séger att ... man kan inte
bara ldsa, man kan inte bara skriva, man maste gora bada delarna hela tiden...”. Vad vi sett
som en gemensam faktor for ldrarna i denna grupp, &r att de anvénder sig av egenproducerat
liromedel. Akerblom (1988) menar att det ér viktigt att man anvinder elevnéira texter i den
tidiga l4s- och skrivundervisningen, texter som tar avstamp i barnets erfarenhetsvirld och som
dédrav upplevs som meningsfulla for barnet. Vi menar att da informanterna hér har en holistisk
syn pa barnets lirande, att man ser till hela barnet och dess tidigare erfarenheter, sa &r det
svart att anvédnda traditionella liromedel. Med det inte sagt att samtliga liromedel 4r bortom
barnens erfarenhetsvérld, dock &r det ldttare, menar vi, att ta avstamp hos eleverna sjdlva i
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form av exempelvis gemensamma texter. Lararna i denna grupp arbetar liksom ldrarna i grupp
ett med bokstavsarbete dock skiljer det sig at satillvida att ddr de forstnimnda utgar fran
delen, utgar man hir fran helheten. Man viljer inte bokstiver for deras létta ljud eller att de dr
latta rent tekniskt att binda samman. En av ldrarna har bokstaven x som veckans bokstav,
ldraren véljer ett ord som hixa, plockar ut bokstaven X, gruppen talar om den, hur den ser ut,
hur den later for att sedan sitta tillbaka den i ordet. Ordet hixa dr valt da lararen har
producerat en saga om en hixa som skall koka en brygd av ingredienser pa bokstaven X, vi
menar att ordet hixa samt bokstaven x sitts i ett sammanhang, ldraren hir utgar fran helheten,
hon utgar fran en kontext dar barnet forstar funktionen med bokstaven x. Detta dr nagot som
staimmer vil overens med Bjork & Libergs (1996) resonemang om den fonologiska cirkeln.

Under vara observationer samt i intervjuerna har vi kunnat urskilja olika klassrumsklimat dir
dialogens roll haft betydelse i lds- och skrivundervisningen. Vi tycker oss kunna se utifran
vart material, att dialogen har en avgorande betydelse for huruvida ldrare integrerar lds- och
skrivprocessen i undervisningen. Vi har sett tre typer av klassrum, dessa &r i linje med Libergs
m.fl. (1998) definition av A, B och C-miljoer.

I den forsta gruppen (EF), dér de bada Whole Language-inspirerade ldrarna definierats, har vi
sett att klassrummen priglas av en A-milj6 hér rader det en flerstimmighet, bada ldrarna tar
avstamp i elevernas forforstaelse. De utgar fran eleverna och kommunikationen som uppstar i
gruppen i den fortsatta undervisningen, detta dr nagot som Liberg m.fl. (1998) menar ir en
viktig faktor i en A-milj6. Dysthe (1996) anser att det finns en néra koppling mellan sprak och
tinkande dér spraket ses som ett verktyg, spraket ses ocksa som en skapande kraft i vara
mellanménskliga relationer. Under observationerna har vi tydligt kunnat se att dessa bada
larare utgar fran gruppen i sin undervisning, det man kommer fram till gemensamt i
sprakandet tar eleverna med sig i sitt vidare arbete vare sig det dr enskilt eller i grupp. Vi vill
koppla tillbaka till den Ilektion vi resonerade kring tidigare didr en av ldrarna hade
bokstavsgenomgang med bokstaven X, ldraren och eleverna resonerade sig da fram
tillsammans. I ett socialt sammanhang fann de 16sningar vad det giller ingredienserna till
hixbrygden. Dysthe (1996) menar att vi skapar mening och kunskap enskilt och tillsammans,
i en gemenskap. Bada ldrarna uttalar att de arbetar amnesintegrerat pa ett medvetet sitt, en av
ldrarna sdger att hon girna kopplar matematikundervisningen till svenskundervisningen. Detta
ar ytterligare nagot som utmérker en A-miljo (Liberg, m.fl., 1998). Dialogens roll for dessa
bada ldrare och deras undervisning dr av storsta vikt, da de anvinder spraket som ett redskap i
elevers kunskapande. Dérfor vill vi pasta att det dr en forutsittning att det finns en fungerande
dialog om man arbetar efter detta perspektiv. Vi avser inte bara dialogen som talad utan dven
dialogen som uppstar mellan ldsaren och skribenten. Vi menar att da ldrarna har tydligt tar
avstamp i elevernas forforstaelse och ser till vad varje elev har med sig in i ett moment, blir
det ju olika meningar med texter beroende pa vad man som ldsare ligger in i densamme.
Dessa ldrares elever blir varse att en text ir inte bara en text, ett talat ord 4r inte bara ett talat
ord, ett skrivet ord #r inte bara ett skrivet ord, de dr alla delar i en helhet som ingar i ett
meningsfullt sammanhang.

I den grupp (ABCD) av ldrare som utgar fran ett Phonicsperspektiv i sin lds- och
skrivundervisning, skiljer sig miljoerna at. Tre av dessa ldrare har en B-miljo i klassrummet,
den fjiarde informantens klassrum préglas av en C-miljo.

I de forsta tre ldrares klassrum har vi kunnat se att en B-miljo dr radande. Hér praglas miljon

av tvastimmighet dér dialogen som uppstar dr mellan tva parter, dvs. mellan ldrare och elev,
detta stimmer tydligt med Libergs m.fl. (1998) definition av ldrarmiljon. Vi menar att en stor
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skillnad fran den tidigare beskrivna miljon utgar man inte hir fran den sociala gemenskapen i
gruppen for meningsskapandet, man uttalar inte att spraket ses som ett verktyg till
kunskapandet.

Den sista informantens klassrum har vi definierat som en C-miljé denna milj6 priglas enligt
Liberg m.fl. (1998) av enstimmighet, dvs. klassrumskulturen 4r endast Gppen for en stimma i
taget och det dr som regel ldrarens, det dr denna som leder och styr. Under observationen i
detta klassrum kunde vi tydligt se att man premierade lugn, ro och tystnad. Eleverna tillits
bara prata da de givits ordet av ldararen, var uppfattning ar att det da sagda handlade om, ritt
eller fel. Lararen stdllde fragor och uppmanade inte eleverna till nagot resonemang av nagot
slag utan det var enbart det som ansags vara “ritt eller fel” utifran ldrarens synvinkel.
Gemensamt for dessa fyra ldrare &r att de utgar fran liromedel dér eleverna arbetar
individuellt, man arbetar inte heller imnesintegrerat lika tydligt som vi kunnat se i den forsta
gruppen. Vi har tydligt kunnat se att man separerar ldsandet och skrivandet i olika firdigheter,
vi menar att dialogen inte ses hiar som ett redskap till kunskapandet pa samma vis som de
tidigare nimnda.

Ur vart material har det vuxit fram ytterligare faktorer som har betydelse for huruvida lédrare
integrerar lds- och skrivprocessen i undervisningen. Manga av ldrarna har ett engagemang och
en vilja att striva vidare, detta gors i vissa fall i form av fortbildningar. Vi har sett att de ldrare
som arbetar utifran ett Whole Languageperspektiv i hogre grad @n de ovriga informanterna
anvinder sig av egentillverkat laromedel. Vi menar att for att tillverka dessa ldiromedel krévs
ett storre engagemang att jimfora med att inhandla firdiga laromedel. En annan faktor vi har
kunnat urskilja &@r ldrarnas examina. Det tycks vara sa att ju kortare tid ldraren har varit
verksam i skolan desto mer benédgen verkar man vara att integrera lds- och skrivprocessen i
undervisningen. De ldrare vi har kunnat se arbeta ur ett Whole Languageperspektiv dr de
ldrare, forutom en, som varit kortast tid i yrket. Den sistndmnda har dock i intervjun givit
uttryck for en vilja att arbeta mer Whole Language-inspirerat. En av anledningarna till att hon
valde Phonics var att det var sikrare, hon menar att dd man kommer ny till en skola och har
en stor grupp elever framfor sig som man skall ldra ldsa soker man stod hos kollegor. Dessa
kollegor som radfragades arbetade sjdlva utifran ett Phonicsperspektiv, vilket gjorde att hon
sjdlv valde att gora likadant. Vi menar att da Phonics har varit radande under mer &n ett
arhundrade, och star for den traditionella synen pa elevers lds- och skrivutveckling krivs det
oerhort stor kunskap och overtygelse fran en enskild lirare om man har ambitionen att
fordndra och arbeta pa ett annat sitt dn det radande.

Lpo -94 genomsyras av vikten av att eleverna far rika mojligheter att spraka, dvs. tala, ldsa
och skriva. Man menar att elevers identitetsutveckling dr starkt forknippad med spraket och
larandet. I kursplanen for svenskédmnet star det att ldsa:

Sprakférmagan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta liv och
verksamhet. Det édr dirfor ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda mojligheter for
elevernas sprakutveckling.

( Kursplan for svenskdmnet 2008, sid.26)

Vi menar att vara styrdokument visar pa vikten av ett rikt sprakande i skolan, det handlar inte
om olika delar som Gvas en och en utan man talar om spraket som en helhet. Skolans
styrdokument talar inte om hur den enskilde ldraren skall arbeta, den talar om vad eleverna
skall uppna med ldrarens stod. Vi tycker oss kunna se utifran vart material att de ldrare som
arbetar ur ett Whole Languageperspektiv ger sina elever majlighet att utveckla ett rikare sprak
i kombination med lust och meningsfullhet.
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Syftet med var undersokning har varit att fa syn pa hur ldrare integrerar lds- och
skrivprocessen i grundskolans tidigare ar. Vi har kunnat se att tva ldrare av sex arbetar
integrerat med lds- och skrivutvecklingen. Fyra ldrare arbetar pa ett traditionellt sétt, dir man
inte integrerar utan arbetar med lds- och skrivundervisningen som separata delar. Som vi
namnt menar vi att det dr manga faktorer som har betydelse for i vilken utstrickning ldraren
integrerar lds- och skrivprocessen. Vi har kunnat se att dialogen dr av stor betydelse i
klassrummet, har man en helhetssyn pa elevers sprakande separerar man inte de sprakliga
fardigheterna, man ser sprakandet som en helhet dir talandet, ldsandet och skrivandet dr
avhingt av vartannat.

6.2 Fortsatt forskning

I vart examensarbete har vi undersokt hur ldrare integrerar 1ds- och skrivprocessen. Ur vart
material har vi kunnat utldsa faktorer som verkar vara mer eller mindre betydelsefulla for hur
ldrare har valt att arbeta med l4s- och skrivundervisningen i sina klassrum. Det vi har sett i
vart material dr att tva av sex ldrare arbetar utifran ett helhetsperspektiv pa elevers sprakande.

I skolans styrdokument talar man generellt om vikten av att elever far mojlighet att utveckla
ett rikt sprak, spraket har en nyckelstdllning, man menar att kunskap bildas genom spraket.
Sprakande skall genomsyra samtliga dmnen i skolan, inte bara i svenskdmnet. Lpo -94 har
varit gillande i 15 ar, vi tolkar den vara inspirerad av den “icke” traditionella synen pa
sprakande, dock har vi kunnat utldsa av vart material att den traditionella synen i manga fall
verkar rada pa skolorna.

Mot bakgrund till detta menar vi att det vore intressant for vidare forskning att undersoka
varfor inte fler ldrare arbetar Whole Language-inspirerat, dvs. har en nyare syn pa lds- och
skrivprocessen. Vilka faktorer #r det som paverkar? Ar det nigot i skolans struktur,
organisation som gor den mindre forindringsbendgen? Eller dr det att de liromedel som
anvinds pa skolorna fortfarande priglas av den traditionella synen pa kunskap?

I var undersokning har vi intervjuat enbart ldrare da det dr deras perspektiv som har varit
aktuellt for vart syfte. Vi menar att det vore intressant att forska vidare om hur eleverna ser pa
sin lds- och skrivundervisning? Vi skulle vilja jamféra ett vuxenperspektiv mot ett
elevperspektiv, upplevs det lustfyllda och meningsfulla vara detsamma ur de bada
perspektiven?
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8. Bilagor

8.1 Bilaga A

Intervjuguide

Vad heter du?

Vilken utbildning har du?

Hur manga verksamma ar har du?

Hur manga verksamma ar har du pa denna skola?

Har skolan nagon gemensam syn pa lds- och skrivutveckling?
— Hur ser den ut?

Beritta om hur du arbetar med lds- och skrivutveckling? (Vad, Hur, Varfér/ Stimmer den
overens med skolans?)
Hur ser du pa léds- och skrivundervisningen?
— Hiénger det ihop eller ser du det som separata fardigheter?
— Arbetar du integrerat med lds- och skriv?
— OmJA: Hur integrerar du dessa tva fardigheter i undervisningen?
— Om NEJ: Varfor? Motivera.
Arbetar du pa det sittet som du onskar?
— Ja - motivera.

— Nej — hur skulle du vilja arbeta?

Anviénder du nagon sérskild metod?

Vad var syftet med lektionen du hade?
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8.2 Bilaga B

Observationsguide

Lirandemiljon

Vilka ldromedel anvénder de?

Hur sitter de i klassrummet?

Hur star katedern?

Hur 4r dialogen i klassrummet ldrare och elev?

Hur 4r dialogen i klassrummet mellan elev och elev?
Hur star lararen?

Undervisningen

Vad gor de pa svensklektionen?
Hur gor de pa svensklektionen?
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