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Sammanfattning

En dag pa forskolan kan se olika ut for barnen, men det som kan vara lika for alla barn i forskolan &r att det
alltid pagar nagon slags lek i deras vardag. Var studie kommer dérfor att handla om barns samldrande i
leken.

Syfte
Vért syfte med studien var att underska barns samlirande i lek. Detta har vi gjort genom att med hjilp av
videoinspelningar, observera barn i lek.

Metod

Vi har gjort en observationsstudie, ddr vi anvidnde oss av videoinspelningar kompletterade med
observationer med hjilp av papper och penna. Vi valde att utféra observationerna pa tva olika forskolor dir
tvéa avdelningar ingick i var undersokning. Sammanlagt studerades 25 barn.

Resultat

I resultatdelen behandlar vi tre olika delmoment i leken vilka &r: att ldira av varandra i leken, lekteman och
barn lir av varandra i lekens konflikter. 1 denna del beskriver vi de observerade situationerna som vi sedan
analyserar. Det resultat vi har kommit fram till i denna studie &r att kommunikation och samarbete &r en
central del i leken. De lekteman som framkom 4r de som speglar barns vardag som bl.a. familjlekar. Vi kom
dven fram till att i konfliktsituationer far barn kidnna empati och visa respekt for andras kinslor och de far
utveckla den sjilvstindiga delen som individ genom att de bl.a. far visa hur de kéinner i en viss situation.

Studiens betydelse for Liraryrket

Vi tror att var studie kan ha betydelse for liraryrket genom att den pa ett konkret sétt visar hur barn ldr i
leken, vad vi kallar samlidrande och hur stor betydelse det har for barns utveckling. Vi tror att var studie kan
hjilpa pedagoger att fa storre inblick i teman som utspelar sig i barns lek.
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Tack till

Vi vill ge ett stort tack till alla barn och pedagoger som pa ett mycket givmilt sitt latit oss
komma in i deras verksamhet for att gora vara observationer. Ni har varit till stor hjilp,
for var undersokning, samt starkt bidragit till vart resultat. Vi vill dven tacka var
handledare Pia Williams som har stottat oss under var tid med var uppsats och som har
givit oss goda rad och synpunkter pa hur vi skall ga vidare med arbetet.
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Inledning

Mycket av tiden i forskolan anvinder barn till att leka. Leken &r grundldggande i barns
vardag och bidrar till att barn lér sig saker, har roligt, blir motiverade, far kamrater och
upplever en lustfylld vardag. I detta arbete vill vi fordjupa oss i vad barn lir av varandra i
leken och var grundtanke i detta var att vi under en kurs pa var inriktning, som vi ldste pa
lararprogrammet, studerade leken. Vi blev redan da intresserade av hur viktig leken ér i
barns livsvirld. Genom tidigare litteraturstudier vet vi att leken bidrar till att barn lér sig
mycket. Nir det lilla barnet borjar i forskolan bédr hon/han med sig en identitet och
sjdlvbild som har skapats i samspel med viktiga personer, vilket oftast dr fordldrarna
(Michélsen, 2005). Forskolan ér en viktig plats for barn att fa chanser att vidareutveckla
sitt samspel med andra ménniskor som finns omkring dem i deras omgivning.

Att borja i forskolan innebér i socialisationstermer att kamratsocialisationen, tar sin
borjan. Barn utvecklas och paverkas i samspelet med vuxna, men ocksa av samspelet med
andra barn (Michélsen, 2005). Nir de sedan ldmnar forskolan har de forhoppningsvis
erovrat och vunnit kunskaper i leken som de kommer att ha nytta av i sin fortsatta
utveckling. I ldroplanen for forskolan framhalls hur viktig leken kan vara for barns
utveckling.

Barn soker och erovrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och
skapande, men ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera. [...] Lirandet ska
baseras sa vil pa samspelet mellan vuxna och barn som pé att barn lir av varandra.
Barngruppen skall ses som en viktig och aktiv del i utveckling och ldrande
(Utbildningsdepartementet, 2006, s 6).

Liroplanen uttrycker hir att barn #r viktiga for varandras ldrande. De vuxna har en
betydande roll for att skapa mojligheter for barns liarande, men barngruppen i sig dr av
stor vikt bade vad det giller utveckling och ldrande.

Nir vi studerat tidigare forskning kring barn, lek och ldrande, &r det flera begrepp som
aterkommer. Nagra av dessa begrepp dr centrala i var studie och vi har inledningsvis valt
att lyfta fram fyra begrepp som vi anvint i var undersokning. Begreppen ar lek, lirande,
kommunikation och konflikt. Dessa valde vi for att de dr centrala begrepp i barns
samldrande i leken och for att vi menar att de hinger ihop. Det ena begreppet forutsitter
det andra och alla har mycket med barns samldrande i leken att gora. I var bakgrund
kommer vi att fortydliga och fordjupa oss mer kring dessa begrepp.

Vi hoppas att denna undersokning skall bidra med kunskap kring barns lek och
samldrande. Den hir studien riktar sig framforallt till blivande och redan verksamma
pedagoger som skall eller arbetar med barn i forskolan. Detta for att ge en storre inblick i
vad barns lek innehaller for teman. Eftersom vi dagligen kan se barnens lekar i forskolans
verksambhet, tyckte vi att det var intressant att undersoka hur barn lar i leken tillsammans
med andra. I vart arbete har vi dven studerat vad det dr for slags teman som blir synliga i
barns lekar och bl.a. vad barnen kan ldra sig av varandra i konflikter som kan uppsta i
leken.
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1. Syfte/Fragestillningar

Syfte:
Vart syfte med denna undersokning &r att studera barns samlidrande i leken. Detta gor vi
genom att observera barns lek i forskolan.

Fragestillningar:
® Vad lir sig barn av varandra i olika lekar?
e Vilka teman blir synliga i barns lek?
® Vad ldr barnen av varandra i konflikter som uppstar nir de leker?
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2. Bakgrund

Under denna del kommer vi forst ge en kort definition av de fyra begrepp som vi har som
en central utgangspunkt i var studie. Sedan ger vi en bakgrund till vart
undersokningsomrade genom att gora nedslag i forskning och litteratur rorande vart
dmne. Dar borjar vi med att beskriva vilken teori som ligger till grund for var
undersokning. Direfter lyfter vi fram vad den nuvarande ldroplanen for forskolan
(Lpfo98) papekar gillande barns lek, lirande och de samlirande effekterna. Sedan
kommer vi att fortydliga de fyra begreppen: Lek, Lirande, Kommunikation och Konflikt
som vi har valt att belysa i vart arbete.

Avslutningsvis gor vi en sammanfattning av vad vi har fatt fram genom den forskning vi
tagit del av.

2.1 Definition av begrepp

Nedan forklarar vi kortfattat de 4 begrepp vi anser ha mest betydelse i var studie:

Lek dr det mest centrala begreppet i var studie. En definition av lek &r bland annat att det
ar ett forhallningssitt till verkligheten, didr det som sker inte dr vad det ser ut att vara
(Knutsdotter Olofsson, 1996). En annan forklaring till begreppet lek kan vara att det ir en
mental instéllning, dédr det som gors och ségs, inte skall tolkas bokstavligt (Knutsdotter
Olofsson, 2003).

Samldrande dr det andra begreppet vi har valt att ha med i vart arbete och det innebir att
det dr en social process som sker i ett samspel mellan barnet och omgivningen och detta
medfor att barn lédr av varandra (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).

Kommunikation 4r det tredje begreppet vi har valt att ha med och avspeglar Siljos (2000)
uppfattning av kommunikation och hur kulturella forstdllningar och redskap fors vidare
genom kommunikation och att detta &r linken mellan kulturen och ménniskors tidnkande.
Lillemyr (2002) framhaller att kommunikation &dr en formell utveckling, han menar att
man kan dela erfarenheter med tva eller flera médnniskor och det sker med bade verbal och
icke-verbal kontakt for att géra kommunikationen meningsfull. Sdljo (2000) menar att
kommunikation &r situerat, att det dr nagot som sker hér och nu.

Det fjarde och sista begreppet vi vill lyfta fram dr konflikt och det innebir tvist,
sammanstotning eller motséttning till nagot (Maltén, 1998).

2.2 Teoretiska utgangspunkter

I vart arbete har vi hiamtat inspiration fran det sociokulturella perspektiv som utformats
med hjélp av Lev S. Vygotskijs teorier. Vi menar att barns samlirande i leken pa manga
sitt sker pa ett sociokulturellt sitt och darfor valde vi att studera teorin pa ett djupare
plan.

Lérande i forskolan kan man betrakta utifran ett sociokulturellt perspektiv, dir lirande
sker genom interaktion mellan ménniskor och artefakter. Denna interaktion sker dven i
samtal vid middagsbordet, diskussion pa kaféet eller aktiviteten pa fritidsgarden (Siljo,
2000). Vi tror att detta perspektiv dr nagot vi kommer utga fran sjédlva i var verksamhet
med barn. I laroplanen for forskolan (Utbildningsdepartementet, 2006) definieras ldrande
likt det sociokulturella perspektivet, genom att det bl.a. framhalls att ldrande ska baseras
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pa samspelet mellan vuxna och barn, men dven att barn ldr av varandra. Liroplanen
menar vidare att barngruppen ska ses som en viktig del i ldrandet och utvecklingen. Siljo
(2000) menar att den mest utmirkande draget for ménniskan &r att individen som art &r
ldraraktig under hela livet.

Mediering

Vygotskij (i Siljo, 2000) menar att i det sociokulturella perspektivet dr samspelet och
kommunikationen med andra minniskor centralt. Det framhalls att manga av de
erfarenheter vi gor, gor vi tillsammans med andra. Ett av de b#rande begreppen i ett
sociokulturellt perspektiv dr mediering. Det innebér att: vdrt tdnkande och vara
forestdllningsvirldar dr framvuxna ur, och ddrmed fargade av, vdr kultur och dess
intellektuella och fysiska redskap (Siljo 2000, s.81).

I var studie skulle det alltsa innebéra att de barnen leker kan ha mycket med deras
erfarenhet och forforstaelse att gora. Leksaker har ocksa stor betydelse for barn i barns
lek och det dr framftrallt genom de olika artefakterna som barn kan utforska sin miljé och
ddrmed ldra sig nagot.

Den nidrmaste utvecklingszonen

Vygotskijs teori handlar om hur ménniskan genom tecken (t.ex. sprak), som han dven
kallade for psykologiska redskap, forstar och tolkar sin omgivning. Vygotskij skiljde
mellan tva utvecklingsnivaer, den existerande utvecklingsnivan, som hinger ihop med
full ford utveckling och den potentiella utvecklingsnivan, som handlar om den kommande
utvecklingen. Vygotskij presenterade dven ett synsitt, som han kallade fér den nérmaste
utvecklingszonen, men ocksa kallad den potentiella utvecklingszonen. Vygotskij hivdade
att man maste skilja bland tva utvecklingsnivaer. Detta var det generella forhallandet
mellan ldarande och utveckling, savil som sdrdragen i forhallandet mellan ldrande och
utveckling nér barnet borjar skolan (Lillemyr, 2002). Med den nirmaste utvecklingszonen
menade Vygotskij att det barnet klarar med hjédlp av nagon annan idag, kommer det att
klara av sjdlv senare i livet. Man kan séga att den som inte har kunskap, blir beroende av
den som har kunskap (Séljo, 2000).

Imitation

Williams (2006) lyfter fram att det Vygotskij betonar &r att det vi lir oss sker i interaktion
med andra och att nyckeln till socialt ldrande bl.a. dr formagan att imitera andra. Det
framhalls dven att nédr barn dr sma liar de sig, genom att titta och imitera innan de har
utvecklat ett verbalt sprak. Hon menar vidare att Vygotskij papekar att imitation kan vara
ett tecken pa att en utvecklingsprocess dr pa gang hos barnet och att den styrs av
individen sjdlv. Sma barn imiterar for att de forsoker forsta vad andra barn gor, de vill
med imitation visa samhorighet med sina kamrater. Lindahl (1998) menar att imitation &r
en sillskaplig och social process. Imitation har en social tillaimpning hos barn som skapar
samspel och relationer med andra minniskor.

Williams (2006) framhaller att alderskillnader bland barn kan vara en grund for imitation,
av den orsaken att de yngre barnen imiterar de dldre. Det leder till att de &dldsta barnen
foretrader de dldre barnen sa som de yngre vill och ska bli. Vinter (i Lindahl 1998)
framhaller att imitationen forsvinner under barns forsta fem manader, men den kommer
tillbaks senare under forsta levnadsaret.

Eftersom vi 1 detta arbete studerar barns lek och liarande av varandra blir imitationen en
viktig aspekt for oss att forhalla oss till, i vara barnobservationer.
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Kreativitet och fantasi

Vygotskij (i Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2007) menar att samarbete
mellan barn uppmuntrar till kreativt tinkande, utvecklar nya idéer och ldrande i form av
upptickande. Nér barn leker anvinder de sig mycket av sin kreativitet. Vygotskij (1995)
kallade den kreativa formagan for fantasi, han menade att det inte fanns nagon
motsittning mellan fantasi och verklighet. Kreativitet kallar man en sadan ménsklig
aktivitet som skapar nagonting nytt. Med fantasi ansag han allt det som i vardagslivet dr
overkligt, allt det som inte svarar mot verkligheten och som inte har nagon allvarlig
praktisk betydelse. Vygotskij pavisade att ju rikare verklighet barn har desto mer
mdjlighet har de till fantasi. Vygotskij menade att alla ménniskor har kreativitet, dven de
sma barnen. Han menade vidare att man kan tolka kinslor och erfarenheter genom
fantasin. Han framholl dven att det som utmérker fantasiprocessen finns i leken. Lillemyr
(2002) framhaller att det dr detta som gor att fantasin utvecklar kreativitet. Laroplanen for
forskolan (Utbildningsdepartementet, 2006) betonar att forskolans verksamhet skall ge
barn utrymme for deras fantasier och kreativitet samt for barns egna planer i lek och
larande och detta kan ske bade inomhus och utomhus.

Sprak och kommunikation

I Vygotskijs teorier (i Williams, 2006), forutsitter han att barn vinner fordelar genom att
de underforstatt innesluter kognitiva processer niar de samtalar och kommunicerar med
varandra. Han framhaller vidare att tinkandets utveckling styrs av spraket, att barn blir
introducerade i nya modeller av tankesitt niar de dr engagerade i kommunikation med
andra barn. Vygotskij hidvdar dven att genom att barn aterkommande utbyter tankar nir de
pratar med varandra blir deras eget sitt att tinka paverkat. Sdljo (2000) betonar att i ett
sociokulturellt perspektiv pa ldrande och utveckling &dr behérskningen av sprakliga eller
intellektuella verktyg ett viktigt inslag.

2.3 Sammanfattning utifran vart syfte

Utifran vart syfte sa dr ett sociokulturellt perspektiv viktig nidr det giller att forsta
samspelet med andra barn. Hur kan man knyta ihop vart syfte med det sociokulturella
perspektivet? Vi vill med var studie bl.a. visa kommunikationen och samspelet mellan
barn i deras lek och hur de kan ldra sig av varandra genom detta. Det Vygotskij (i Siljo,
2000) papekar som styrker det vi vill lyfta fram, ar att i det sociokulturella perspektivet &r
samspelet och kommunikationen med andra ménniskor centralt. Han understryker att man
ldr sig med hjdlp av varandra, det han menar 4r att de yngre kan ldra sig av de #ldre
barnen eller d.v.s. av nagon som kan mer &n en sjalv.

I nésta stycke vill vi aterkoppla de teorietiska utgangspunkterna med det som ldroplanen
for forskolan (Lpfo 98) sdger om lidrandet i leken mellan barn.

2.4 Forskolans liaroplan

Att respektera varandra, visa solidaritet och ta ansvar dr nagot som ldroplanen for
forskolan (Utbildningsdepartementet, 2006) tar upp och som varje barn ska utveckla, men
den tar Zven upp att varje barn bor lédra sig att ta ansvar for gemensamma regler. Detta dr
bl.a. ett av de biarande budskapen nir barn leker. Forskolans ldroplan &r ett styrdokument
for forskolan som alltid bor finnas med i allt arbete som gors i verksamheten med barn,
eftersom den bekriftar verksamheten. Dirfor har vi valt att ha en egen del for ldroplanen
dir vi lyfter fram hur forskolans ldroplan beskriver lekens betydelse for barns ldrande och
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utveckling. Liroplanen tar upp viktiga aspekter som vi ska ténka pa i var verksamhet med
barn, men dven viktiga synpunkter for var studie.

I forskolans laroplan (Utbildningsdepartementet, 2006) papekas att forskolans uppdrag dr
bl.a. att den skall erbjuda barnen en miljé som é&r trygg och som lockar och utmanar till
lek och aktivitet. Det framhalls vidare att i den gestaltande leken kan barn fa mojlighet att
uttrycka bland annat kénslor och erfarenheter. Det sédgs dven vidare att barns identitet &r
viktig och att forskolan skall stridva efter att varje barn utvecklar sin identitet och kdnner
trygghet i den. Berg (i Grindberg & Langlo Jagtoien, 2000) framhéller att leken &r
oersittlig, han menar att en individ maste leka for att utveckla sin identitet: Utan lek
ingen identitet. I tidningen forskolan (2006) betonas det att barn alltid brukar 16sa de
svaraste situationer pa ett positivt sitt i leken, om de far leka fardigt. Oftast finns det
alltid en fortsittning efter det traumatiska som de provar i lek, diarfor &r det viktigt att i
forskolan skapa forutsittningar for att barn skall fa fullfélja sin lek.

Forskolans ldroplan (Utbildningsdepartementet, 2006) framhaller att i forskolan skall
larande framjas. Det forutsitter da en aktiv diskussion om begreppen ldrande och kunskap
och vad de har for betydelse for arbetslaget. Det papekas vidare att ldirande byggs upp av
ett samspel mellan vuxna och barn, men &dven att barnen lédr av varandra. Det dr viktigt att
barngruppen ses som en aktiv del i ldrande och utveckling. Forskolan skall ge stod till att
ge barnen en positiv uppfattning om sig sjdlva som lidrande individer. Léroplanen
upplyser att barns tankar och idéer skall tas till vara for att skapa mangfald i ldrandet. Den
pedagogiska verksamheten som barn ingar i skall genomforas, sa att den stimulerar och
utmanar barns utveckling och ldrande. Detta kan ske genom att pedagogerna skapar en
miljo som dr Oppen, innehallsrik och inbjudande. I lek anvéinder barn sig av matematik i
olika sammanhang och pa sa sitt utvecklar och uppticker de det matematiska tankandet.
Detta dr nagot som forskolan skall striva efter att varje barn utvecklar. Pramling
Samuelsson (2006) betonar att barn i lek och skapande kan bekrifta sina matematiska
kunskaper genom att anvinda det sjdlvmant i olika sammanhang. I forskolan skulle detta
innebira att barn far mojlighet att utforska matematiken i den vardagliga verksamheten
och det med hjilp av olika artefakter som finns tillgéingliga pa forskolan.

I ndsta stycke kommer vi att mer ingaende lyfta fram och diskutera de fyra begrepp som
vi anser som centrala i var studie.

2.5 Forskning om barns lek och lirande

Lek

Lek tar upp storsta delen av barns tid i forskolan och utanfor, dirfor har vi valt att belysa
olika perspektiv pa vad forskare skriver om lek. Vi har foljt flera forskares tankar kring
leken och kommer hir att aterge vad de sdger om lekens innebord.

I lek kan barn ldra sig manga saker. Genom lek ldr sig barn enligt Lillemyr (2002) bl.a. att
stimulera sitt sprak, att utveckla sin identitet, att stimulera fantasi och kreativitet, att
utveckla social kompetens och att fa mojlighet till inflytande. Barnet utmanas socialt,
sprakligt och intellektuellt och fysiskt/motoriskt genom lek, menar Grindberg & Langlo
Jagtoien (2000). Knutsdotter Olofsson (1996) ser didremot leken som en kommunikativ
formaga, men dven som en social foreteelse. Nagra utmérkanden kriterier for leken enligt
Pramling Samuelsson (2006) kan vara: Att fran barnets perspektiv dr leken oftast
malmedveten, pa sa sitt att de har intentioner eller mal dven om dessa kan fordndras
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under radande lek. Leken dr oftast dr social, men det kan hinda att barn ibland leker
sjdlva, men da finns det oftast en medaktor i fantasin. Det sista kriteriet med leken kan
vara att sjdlva processen ér viktigare for barn dn produkten. Lillemyr (2002) papekar dven
detta genom att han menar att barn ovar upp sin sjalvstandighet och forméga att ta ansvar,
vilket ses som en viktig malséttning i forskolan. Han menar vidare att leken dr social och
att den fungerar som en arena for kommunikation, eftersom barn utvecklar samspel i lek
inom alla omraden. Barn leker bade med andra men @ven ensamma. Knutsdotter Olofsson
(1996) menar att lek gor oss minskliga och kommunicerbara. Hon framhéller vidare att i
lek Ovar man upp sin kreativitet och pahittighet (Knutsdotter Olofsson, 2003). I
forskolealdern ar lek enligt Braten (1996) den ledande utvecklingskillan. Catherine
Garvey (i Knutsdotter Olofsson, 1996) tar upp att lekregler, samforstand, omsesidighet
och turtagande har blivit en av grundvalen for forstaelsen av lekens utgangspunkter.
Enligt Knutsdotter Olofsson, (2003) sitter lek en guldkant pa livet och sa ger den mening
over det vardagliga. I forskolans liroplan (Utbildningsdepartementet, 2006) papekas att
lek &r viktig for barns utveckling och ldrande. Det siigs dven vidare att i leken stimuleras
bl.a. fantasi, inlevelse, kommunikation och férmaga att samarbeta och 16sa problem.

Fantasi i leken

Att det rader fantasi i lek dr det ingen tvekan om enligt de flesta forskarna som vi har
fordjupat oss i. Knutsdotter Olofsson (2003) menar att lek ger plats for fantasi och
skapande och att ingenting dr omdgjligt. Knutsdotter Olofsson (2003) betonar att i barns
lek #r det de inre forestidllningarna som styr Over de yttre forutsidttningarna. Den yttre
verkligheten styrs genom att barn undersoker och experimenterar med saker i deras
omgivning. Nir de inre forestidllningarna kommer till ingripande utesluter barnen de
storande intrycken som finns runt omkring, detta gor de for att de inre bilderna skall bli
klarare. Torben H Rasmussen (i Lillemyr, 2002) poidngterar att via lek kan barn
transformera foremal till nagot helt annat @n vad det egentligen dr. Likasa papekar
Knutsdotter Olofsson (1996) att barn kan transformera lekens artefakter och att allt dr
mojligt, d.v.s. att nagra kuddar kan bli ett hus, en soffa kan bli en rymdbil o.s.v.
Knutsdotter Olofsson (2003) menar att de leksaker barn leker med forestiller oftast
husdjur och barn. Braten (1996) hivdar att i leken frikopplar barnen betydelsen av
foremalen, alltsa att leksakerna och artefakterna blir nagot annat @n vad det egentligen ar.
Dirfor kan barn t.ex. anvinda ett tristycke som en hist. Dessa handlingar bestdms utifran
barnens idéer och forestillningar. Utifran detta befrias barnet fran att vara i en omedelbar
given situation i leken. Vygotskij (1995) framhaller att i leken tolkar barn sina
upplevelser och ger dem liv- dramatiserar- och forvandlar och &verdriver genom att
framhiva det typiska. Grindberg & Langlo Jagtoien (2000) hidvdar att f6r barn dr lek en
frivillig aktivitet, som ger mojlighet att fantisera i och kring verkligheten. Barnet
bearbetar de erfarenheter som de har genom lek och i den ldr de kidnna sin egen och
andras kompetens inom olika omraden. Lindahl (1998) framhaller att barn genom sina
minnesbilder gestaltar en verklig vérld och skiljer mellan verklighet och fantasi. Hon
menar alltsa att nir barn latsasleker bearbetar de inneborden i deras tidigare erfarenheter
som de upplevt sjidlva eller med andra och att detta ofta sker med hjilp av konkreta
artefakter. Knutsdotter Olofsson (1996) papekar att barn litt kan ga in i en lek och ut ur
den och de markerar for det mesta med rosten och talet var de befinner sig. Grindberg och
Langlo Jagtoien (2000) papekar att i leken vixlar barn fran den ena aktiviteten till den
andra och att detta inte behdver ske i nagon direkt ordningsfoljd. De hidvdar vidare att
detta tyder pa att smabarn oftast dr upptagna av det som sker i stunden och att det dérfor
dyker fram nya upptéckter och strommar fram nya idéer. I Tidningen forskolan (2006)
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framhalls att barn bearbetar, gestaltar och aterger allt som gor stort intryck pa dem i deras
liv, inom leken.

Kdnslor i leken

Forskarna papekar att det kan uppkomma kinslor i lek. Knutsdotter Olofsson (2003)
menar att mycket i barns lek handlar om kénslor, det kan vara de starka farliga kénslorna,
som man i lek ska ha under kontroll, kidnslorna kan handla om radsla, skriack, hot och
aggression. Hon menar vidare att man bl.a. kan &va, prova och forsoka lédra sig bemaéstra
sina kénslor ddr de uppkommer i en lek. Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson
(2007) framhaller att i kommunikationen mellan barns lek skapas det dmsesidighet,
gemenskap och erfarenheter. Vilket medfor att kénslor blir viktiga for barn. Knutsdotter
Olofsson, (2003) anser att barn kan leka krig eller att de 4r en rddd hare och kénslan de
har inombords behover inte alltid vara densamma som lekens tema d.v.s. att det dr nagot
negativt de kénner, kidnslan kan tvirtom vara positiv hos barn. Ivy Schousboe (i
Tidningen forskolan, 2006) framhéver att lek kan ha bade goda och onda sidor och att lek
kan vara en arena for barn att ldra sig skilja mellan gott och ont. Hon papekar vidare att
for att kunna gora detta kan det vara en fordel att ha egna, konkreta erfarenheter av att ha
utfort bade goda och onda handlingar. Hon menar dven att barn leker ont och gott for att
de fods in i ett samhille ddr det finns bade ont och gott, det kan handla om bade makt och
maktloshet. I Tidningen forskolan (2006) framhalls att leken inte alltid dr god. Det kan
hianda att leken framstills sa att ett barn borjar grata eller att barn blir aggressiva,
ondskefulla och fornedrar ett annat barn. Det kan t.ex. innebira att ett starkt, kompetent
barn medvetet kan manipulera ett barn som ir svagare.

Liarande och Samlirande

Liarande dr nagot som sker i lek bland barn. Barn ldr sig mycket saker nér de leker och
utvecklas hela tiden under sina forsta ar i forskolan. Ddrfor har vi hér valt att belysa
begreppet mer ingaende och dér flera forskare sdger sin mening om ldrande.

I forskolan ldroplan (Utbildningsdepartementet, 2006) papekas att sprak och lirande
hinger samman. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) forstirker dven detta. De
menar att sprak och lirande utvecklar varandra i en stindig omsesidig paverkan. Vidare
menar de att ldrandet &r en social process, att den sker i ett samspel mellan barnet och
omgivningen. De hédvdar dven att pedagogerna i forskolan medvetet ska lata barnen lira
av varandra, detta kan ske genom att man tar tillvara mangfalden av deras idéer och se det
som resurser i barngruppen. De framhaller vidare att ldrandet for sma barn innebdr att de
dagligen och stundligen vinner nya och helt frimmande omraden. De framhéver ocksa att
barns ldrande sker genom konkret handlande, genom interaktion och kommunikation,
med andra, men dven genom att imitera och titta i bocker och sa vidare. Eckerman (i
Michélsen, 2005) ser imitation som ett utvecklingsméssigt moget sitt att samspela. Hon
har dven uppmérksammat imitationen som utmérkande och dominerande i barns samspel
i aldrarna ett och ett halvt till tre ar.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) gjorde en studie om barns uppfattningar av
larande De fick fram att, barn ldr sig att géra nagot och att barn uppfattar att de kan ldra
sig att veta nagot och till sist att barn uppfattar att de forstar nagot. Knutsdotter Olofsson
(1996) menar att kunskap kommer in nir barnen leker och att barnen lér sig littare nér de
Oppnar sig och stiller fragor och sjdlva plockar in det de vill veta. Pramling Samuelsson
och Sheridan (2006) framhiver att lirandet for sma barn kan handla om att bli
sjalvstandiga, det kan vara som att kunna kld pa sig, dta sin mat, tvitta sina hinder, ga pa
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toaletten etc. Det &r viktigt att pedagogerna uppmérksammar barnen sjdlva i deras
laroprocess, detta for att ldrandet ska bli synligt for barnen. Pramling Samuelsson och
Sheridan skriver: Fdrmedlat ldrande borjar med samspel pd icke verbal niva och
fortsditter i bade verbala och icke verbala former (Pramling Samuelsson & Sheridan,
2006, s.58).

I leken dr man oftast tva barn eller flera, dir sker det oftast en interaktion mellan barnen.
De ldr sig mycket i samverkan med andra och dédr av kommer samldrande in i begreppet
larande. Samlidrande dr nagot som dr centralt i var studie, eftersom det innefattar larandet
som sker i en dialog med och mellan andra ménniskor (Williams, 2001).

Enligt Williams (2006) innefattar samlidrande lirande mellan ménniskor, mellan individ
och kollektiv, inom och mellan miljoer och diskurser och kulturer och det berikas av
kulturell mangfald. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) styrker dven detta, de
menar att barn far forstaelse for sin omvérld och att de lir i interaktion med andra barn
och foremal. Williams (2006) menar att samldrande #r nidr ldrande sker mellan barn
oavsett vianskapsstatus eller alder. Hon menar vidare att samverkan och samarbete star for
samlirande, men det omfattar mer dn sa, for det innebir dven lirande mellan minniskor,
mellan individ och grupp, inom och mellan miljoer. Hon styrker dven vidare att man
skulle kunna forklara samldrande som ett sétt att forhalla sig till andra och till kunskap
eftersom ménniskor skapar mening, innebord och forstaelse genom att dela sin verklighet
med andra. Samldrande mellan barn anser hon kan handla om de demokratiska virdena,
nagot som stindigt maste erovras och hallas levande i all utbildning. Forskolans ldroplan
(Utbildningsdepartementet, 2006) bekriftar Zven detta genom att forskolan medvetet och
aktivt ska stimulera och paverka barnen, sa att de utvecklar forstaelse for vart samhille
och dess gemensamma demokratiska vérderingar, sa att de sa smaningom kan inbegripa
dem. Detta med tanke pa att barnen skall forsta vad demokrati &r senare i livet.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) papekar att samarbete mellan barn gor sa att
de utvecklar ett kreativt tdnkande, samt att det ger forutsittningar for utforskande
inldrning. John Dewey (i Williams, 2006) betonade att genom att man samarbetar med
andra ger det goda och varierande resultat vid inldrning. Williams (2006) menar att det dr
samspelet mellan barn, som utvecklar forstaelse for andra och att det dr en nodvindighet.
Hon poéngterar vidare att barns samarbete och samlidrande dr nodvindiga forutséttningar,
for ett bra liv och for samhillets utveckling. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006)
menar att nédr barn samspelar i leken utmanas de till nytt beteende och nya tankar.

Appelberg & Eriksson (i Williams, 2006, s.23-24) papekar att barns interaktionsstilar
andras fran turtagning till samarbete. De menar att man ser mer av kamratstod och
turtagning bland forskolebarn, medan det handlar mer om jdmbordiga samarbeten i
skolan. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) papekar att det utvecklas sociala
fardigheter hos barnen, med det menar de att barnen ldr sig att samarbeta genom
samarbete. Hon menar vidare att samverkan utvecklar kognitiva firdigheter, en annan
forklaring till det ar att genom asiskts utbyte motiveras barnen att ge upp
missuppfattningar och soka efter bittre 16sningar. Barn i en grupp ténker olika och det dr
olikheterna som gor att gruppen kan utvecklas och detta ska ses som mojligheter och inte
som hinder i ldrandet.
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Kommunikation

Att kommunicera med ord, gester, bilder, musik, sang och liknande &r livsviktigt for
manniskan, for att man skall kunna tolka och forsta varandra. For de yngsta barnen kan
kommunikation ske pa manga olika sitt, bl.a. genom kroppssprak och miner.
Kommunikation sker stindigt under lekens process. Hir foljer vi nagra av forskarnas
studier kring kommunikation.

Kommunikation dr att ha nagot gemensamt med nagon annan eller att dela nagot med
nagon, menar Maltén (1998). Han framhaller vidare att kommunikation spelar en
avgorande roll ndr det giller samspel mellan ménniskor och att med hjilp av
kommunikation 6verfor vi buskap till och tar emot information fran andra. Det betonas
dven att vi kan paverka andras tankar, asikter, virderingar, attityder och avsikter genom
kommunikation. Maltén (1998) menar att for att kunna Sverleva fysiskt och socialt som
ménniskor dr kommunikation en forutsittning. Han pekar pa tre punkter som man kan
gora via kommunikation. Det forsta dr att man intellektuellt kan férmedla och ta emot
information. Det andra dr att man emotionellt kan fa utlopp for kénslor, glddje och sorg,
samt ge uttryck for behov och personlighet m.m. Det sista dr att man via kommunikation
kan kénna sig socialt sedd och uppskattad, komma ndra varandra, uppritta och
vidmakthalla relationer m.m. Han framhaller att god kommunikation forutsitter att
parterna skall kunna anvidnda samma kommunikationskanal. Dérfor ska man inte prata
forbi varandra och dven for att kroppssprak och kinslobudskap ska overensstimma. Han
menar att all kommunikation dger rum i en kontext. Med det menar han att man kan tala
om en fysisk kontext, det dr det som avser tid, plats och yttre omsténdigheter, sasom pa
en stokig skolgard eller i ett avskilt samtalsrum. Det kan dven vara en social/emotionell
kontext, det kan bl.a. innebéra klimat/atmosfir, makt och status. Han menar dven att det
finns en kulturell kontext, det kan vara som tros- och livsfragor eller viarderingar o.s.v.

Williams (2006) framhaller att barn forenar sjdlva den kommunikativa processen, som de
erfar i samspelet med kamraterna, och bygger in verktyg for tdnkandet. Forskolans
laroplan (Utbildningsdepartementet, 2006) papekar att man ska kunna kommunicera, soka
ny kunskap och kunna samarbeta i ett samhille priglat av ett stort informationsfldde.
Sdljo (2000) menar att det dr genom kommunikation som ménniskan blir delaktig i
kunskaper och férdigheter. Forskolans ldroplan (Utbildningsdepartementet, 2006)
framhaller att man kan kommunicera och skapa med hjilp av olika uttrycksformer, det
kan bl.a. vara bild, dans och rorelse men @ven med hjilp av tal- och skriftsprak. Det kan
daven handla om att forma, konstruera och anvianda material och teknik. Allt detta ir en
metod och innehall i forskolan som framjar barns utveckling och ldrande.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) betonar att barns kommunikation med
omvirlden redan finns vid fodseln, det kan ske genom miner, smabarnsprat, skrik, grat
och gliadjeyttringar. De papekar vidare att sprak dr kommunikation och att det dr den
sprakliga formagan som bygger det individuella vixandet och det sociala livet. De
framhaller dven att niar pedagoger beméter barns tal som uttryck for kommunikation,
grundar man hos barn ett sprakligt sjalvfortroende och fortsatt lirande av sprakets
framvixt. Braten (1996) hivdar att sjdlvmedvetande och sjélvreflexion mojliggors med
hjélp av spraket. Sdljo (2000) papekar att man genom spraket har en unik formaga att dela
erfarenheter med varandra. Han menar att nir man kan nagot, innebir det oftast att man
behirskar en kommunikativ praktik och att denna praktik innehaller nagon form av fysisk
verksambhet.
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Konflikt

Konflikt kan manga tolka som nagot negativt, men det kan dven vara positivt. Under
konflikter kan man ldra sig manga saker. Man kan ldra kénna sig sjdlv och sina kamrater
om hur man funkar som individ i1 en konfliktsituation. Konflikter kan ske i barns lek, det
kan handla om att man inte kommer 6verens om lekens roller, om leksaker och liknande.
Nir det giller konflikter bland barn sker det oftast hidr och nu. Hir nedan kan vi folja
nagra forskares studier om konflikt.

Enligt Maltén (1998) idr kollision mellan intressen, vérderingar och instdllningar en
konflikt. Forskolans ldroplan (Utbildningsdepartementet, 2006) framhaller att forskolan
skall stimulera barns samspel och hjilpa dem att bearbeta konflikter, men dven att reda ut
missforstand, kompromissa och respektera varandra. Maltén (1998) papekar att konflikter
ses av vissa minniskor som nagot obehagligt och darfor viljer manga att fortringa dem
eller vigra se dem, men konflikt behover inte alltid vara nagot negativt for de forsvinner
oftast med tiden. Men problem kan oftast bli stora och svara att hantera eftersom de dyker
upp forr eller senare om inte atgédrder vidtas. Han menar vidare att andra dven kan se
konflikter som ndagot naturligt, d.v.s. att vi dagligen stills infor en mingd
konfliktsituationer, utan att vi tanker pa det. Williams (2006) papekar att niar barn hamnar
i en konflikt far de mojlighet att hantera och utveckla argument. Hon menar vidare att i en
argumentation mellan tva eller flera barn, kan de tala for sin sak eller ocksa ge med sig
for nagons annans motiv, som kan verka som en bra 16sning for tillfzllet.

Forskolans laroplan (Utbildningsdepartementet, 2006) uttrycker att de sociala formagorna
som barn utvecklar kriver att de allt eftersom far ta ansvar for sina handlingar och for
forskolans miljo. Detta kan innebédra att de far ta ansvar och 16sa de konflikter som de
hamnar i.

Konflikter via leksaker

Michélsen (2005) framhaller att konflikter som uppstar bland sméabarn oftast handlar om
leksaker. Hon papekar dven det faktum att barn som har haft en konflikt om en leksak,
ofta aterfinns i nya samspel med varandra efter bara nagra minuter. Alternativ till detta
kan vara att de konkreta konflikterna nidr barnen dr sma inte dr sa djupgdende att de
behover forsonas innan nya samspel kan starta.

Konflikters olika nivaer

Enligt Maltén (1998) finns konflikter pa olika nivaer. Forsta nivan kallas individnivan.
Det innebir att konflikten orsakas inom en och samma individ. Den andra nivan dr
gruppniva, det innebir att konflikten orsakas mellan minniskor. P4 denna niva ligger en
maktfraga, alltsa vem som skall bestimma. Den sista och tredje nivan kallas
organisationsniva, konflikten orsakas av att samhillets eller organisationens idéer och mal
inte uppfattas sta i likhet med verkligheten. Han hidvdar vidare att man kan se konflikt
som en utmaning och en positiv mojlighet till engagemang, kreativitet och utveckling.
Detta gor att det tillimpas en konstruktiv strategi for konflikthantering, (savil individuellt
som inom organisationen som helhet). Maltén (1998) menar dven att barn ofta blir
uppmérksamma pa varandras perspektiv i konflikter.

Vuxnas stod vid konfliktsituationer

Michélsen (2005) papekar att barn nistan alltid soker 6gonkontakt med nagon pedagog
nér det uppstar konflikter. Det verkar uppenbart for barn att en pedagog ska dyka upp och
16sa konflikten. Barn soker ofta vigledning och hjélp fran en pedagog for att fa sin vilja
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igenom i en konfliktsituation. Ivy Schousboe (i Tidningen Forskolan, 2006) hévdar att nir
en konflikt uppstar bland barn, hénder det ofta att vuxna gar in och talar om for barnen
hur de ska bete sig och 16sa konflikten, men nér barn far 16sa sina konflikter sjdlva kan de
lara sig mycket om hur andra barn mar och vad de helst vill.

Empati och kéinslor vid konflikter

Att ha empati for nagon och visa kénslor i en konfliktsituation dr nagot som forskarna har
studerat. Detta papekar Lillemyr (2002) och menar att i lek kan barn agera ut sina kénslor
tillsammans med andra barn, de far prova att leva sig in i andras situation. Det gor att
barn utvecklar formaga till empati. Lindahl (1998) betonar att barns kinsloméssiga
kommunikation kan ske i form av aggressivt upptriadande. Hennes studie visar att de barn
som forstar inneborden i en kidnsloméssig situation far en positiv reaktion, medan barn
som inte forstar detta far en negativ reaktion. Hon menar vidare att barn som inte forstar
inneborden i en situation inte kan leva sig in i andras kinslotillstand och da kan f6ljden
bli att dessa barn agerar aggressivt. Michélsen (2005) hédvdar att de negativa kidnslorna
som barn visar mot varan i en konflikt ofta utstralar ilska, missndje och irritation.

I konfliktsituationer har barn mojlighet att kunna uttrycka sig fritt om hur de kénner och
mar i situationen, att barn far handskas och uppleva konflikter kan vara ett stod till att de
lar sig demokrati. Det star i forskolans ldroplan att: Verksamheten skall bedrivas i
demokratiska former och ddirigenom lidgga grunden till ett vixande ansvar och intresse
hos barnen for att det pd sikt aktivt skall delta i samhdallslivet (Utbildningsdepartementet,
2006, s 3).

2.6 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att alla dessa fyra begrepp lek, samlirande,
kommunikation och konflikt hor ihop med vart tema barns samlirande i leken. Samtliga
aspekter dr viktiga ndr det giller barns framtida utveckling. Bade i styrdokument och
ocksa forskning kring barn framhalls att den sociala aspekten &r viktig nér det giller att
fungera i dagens samhiille. En social aspekt kan vara att kunna kommunicera med nagon
annan, att kunna samarbeta/samverka och hur barn kan fa lirdom genom att mota
konflikter. For att barn ska kunna ges mojligheter till samlédrande i olika situationer i
forskolan krivs ocksa pedagoger som har medvetenhet om att ge barn manga och rikliga
mojligheter till att kommunicera och samspela med varandra.
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3. Metod

I detta avsnitt kommer vi att forklara vilken metod vi anvént oss av och hur vi har gatt till
viga i var studie.

3.1 En kvalitativ studie

Denna studie, som handlar om barns lek och ldrande, har vi valt att géra som en kvalitativ
studie. Med hjilp av barnobservationer utférda pa bade traditionellt sétt, med papper och
penna, samt med hjélp av videoinspelningar har vi samlat var information.

I vara observationer har vi utgatt ifran vart syfte och vara fragestillningar. Enligt
Svensson & Starrin (1996) betyder ordet kvalitativ beskaffenhet, egenskap eller sort. De
menar att en kvalitativ studie har som mal att uppticka hindelser, egenskaper eller
inneborder. Med det avser de att man &dr mer intresserad av att uppticka vad som hinder
eller sker, snarare #n att forsoka bestimma nagonting. Stukat (2005) menar att syftet med
en kvalitativ studie dr att uppticka och framstilla vilka fenomen som finns pa det omrade
man studerar. Han papekar att kvalitativ forskning &r att foredra nar man bl.a. undersoker
ett nytt omrade eller ndr man vill belysa ett kint omrade ur ett nytt perspektiv. Han menar
vidare att det kvalitativa synsittets huvuduppgift dr att man ska tolka och forsta resultat
som framkommer, snarare #@n att generalisera, forklara och forutsiga. Det betonas &dven att
nackdelen med en kvalitativ studie ir att resultatet oftast inte &r generaliserbart. Kvalitativ
forskning har enligt Nérvdnen (1999) bade en vetenskaplig och konstnirlig del.
Kreativitet, lekfullhet och fantasi dr synpunkter som sammankopplas med konstnérlighet
och dessa uppmuntras i en kvalitativ analys och vetenskapligt skrivande. Hon papekar
vidare att sociala processer, vardagslivets praktiker eller vardagliga forestillningar bildar
tillsammans ett kunskapsfilt i manga kvalitativa studier.

Utifran vart syfte passar en kvalitativ studie béttre @n en kvantitativ, nir det giller att
studera och niirma sig barns samlirande.

3.2 Barnobservationer

Var datainsamling bestar av barnobservationer som vi gjort med hjélp av en videokamera,
samt observationer med papper och penna. Anledningen till att vi anvint oss av bada
metoderna #r att, som Lindahl (1998) framhaller, det kan vara ett viktigt komplement att
gora anteckningar i direkt anslutning till en videoobservation. Detta ocksa for att enklare
kunna minnas hindelser och sammanhang som uppstar utanfor kameradgat. Hon menar
vidare att ndr man observerar barn, maste man som forskare vara mycket kénslig for hur
man ndrmar sig barn. Hon hédvdar dven att ndr barn 4r sma har de inte utvecklat sitt
verbala sprak tillrackligt. Darfor ansag vi att observation var en bittre metod dn intervju.
Vi menar att denna metod pa ett effektivt sétt kan fanga delar och helheter i barns lek i
forskolan. Vi ville med hjélp av videoobservationerna ocksa senare kunna ga tillbaka till
detaljerna nér vi sedan analyserar resultatet for att fa fram sa mycket information som
mojligt om vad barnen gor och hur de uttrycker sig.

Vi hade innan undersokningen pratat om att i datainsamlingen dven ha med intervjuer,
men efter nagra diskussioner kom vi fram till att vi ville koncentrera oss pa observationer
och utifran vara litteraturstudier gora vara tolkningar av vad som sker i barns lek. Darfor
bestamde vi oss for att koncentrera oss pa en typ av datainsamling.
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Videoobservation

Som Lindahl (1998) papekar kan man med en videokameras formaga se och hora bade
verbalt sprak och kroppssprak pa nytt, samt kunna aterskapa hiandelser och sammanhang
hur manga ganger som helst. Det kan ocksa hidnda att man under uppspelning av
videobanden hittar hiindelser som man inte varit medveten om vid inspelningen.
Grindberg och Langlo Jagtoien (2000) framhaller att videoinspelning kan vara ett bra
hjidlpmedel for att observera vilka olika aktiviteter som genomfors och hur det gors. De
betonar vidare att video blir en slags blandning av direkt och indirekt observation och
menar att det man spelar in i stunden, har man tid att se tillbaka pa efterat.

Observation med hjélp av papper och penna

Narvinen (1999) framhaller att datainsamling med deltagande observationer kréiver en del
improvisationskunnande. Lindahl (1998) menar att det finns en skillnad mellan
videoobservation och naturalistisk observation och hivdar att videokamerans formaga att
registrera situationer dr mycket mer @n vad man hinner gora genom endast anteckningar.
Grindberg och Langlo Jagtoien (2000) papekar att observatoren har i uppgift att forst och
framst vara observatdor och med det menas att observatdren dr nédrvarande med sitt
anteckningsblock och ibland dven med ett schema och studerar hindelser. De menar
vidare att observatoren registrerar situationer i samma stund som de utférs och att allt
sker direkt. Detta medfor att inga fragor skall stillas i samma stund som man observerar,
man ska bara anteckna och iaktta det som sker.

Nir man gor en observationsstudie &r resultatet ofta konkret. Enligt Pramling Samuelsson
och Lindahl (1999) gor man inspelningar i forsknings- och utvecklingssyfte for att fanga
ageranden och skeenden. For att vi skulle fa sa bra resultat som mojligt, var det viktigt for
oss att stora sa lite som mojligt i barnens forskolevardag. Det innebar att vi forsokte vara
sa osynliga som mojligt med videoinspelningarna och observationerna vi gjorde med
anteckningsblocket. Vi satt oftast eller stod upp nér vi gjorde vara observationer och detta
skedde i ett horn, for att vi inte skulle vara i vigen under barnens lekar. Nir t.ex. barnen
var mitt uppe i en konfliktsituation, sa kunde det hénda att de tittade pa oss for att fa var
bekriftelse. Det vi gjorde da var att titta bort, sa att barnen kunde ga till nagon annan
pedagog for att fa hjilp att reda ut konfliktsituationen. Detta gjorde vi for att var
observation inte skulle avbrytas, men dven for att barnen skulle fa mojlighet att sjélva
16sa konflikten.

3.3 Genomforande

Vi anvinde oss av digitalkameror for att spela in observationerna med barnen. Vid de
flesta tillfdllena hjdlptes vi at att filma, vilket innebar att nir en av oss filmade en
situation antecknade den andra med hjélp av papper och penna. Detta gjorde vi bl.a. for
att det kunde hinda att ett barn, som inte hade fatt tillstand av fordldrarna att vara med pa
videoinspelningarna, kom in i leken. Vi blev da tvungna att avbryta inspelningen och av
den orsaken var vi alltid forberedda med att anteckna det som hinde for att inte missa
helheten i leken. Som vi tidigare ndmnt anvénde vi oss dven av detta, for att vi ville ha ett
komplement till videoinspelningarna, sa att vi enklare kunde minnas de hindelser som
uppstod utanfor kameraogat.

19



Jessica Meza Rivas — 1983-05-19-0806
— Barns samlirande i leken - Anoush Shahraki — 1985-02-05-1389

3.4 Urval — undersokningsgrupp

Undersokningen valde vi att gora pa tva olika forskolor som ligger i olika stadsdelar i en
storre stad i Sverige. Vi valde tva olika avdelningar i tva stadsdelar for att fa en nagot
storre spridning pa urval av barn, forskola och omrade.

Var undersokning valde vi att gora pa tva forskolor som vi redan kénde till . Diaremot
bestimde vi oss for att vara pa tva avdelningar som vi inte var bekanta med sedan
tidigare, dir vi alltsa varken kidnde barn eller pedagoger. Detta for att vi skulle kunna fa
fram sa mycket nytt material och information som mgjligt. Vi tinkte dven pa att det litt
kan bli sa att man for in forutfattade meningar i studien, om man gor en undersokning pa
en av oss kind avdelning.

Den ena avdelningen 1ag i en Reggio Emilia inspirerad forskola. Pa avdelningen arbetade
tre pedagoger och det fanns 20 barn i aldrarna 3-4 ar. Pa den avdelningen observerade vi
14 barn. Av olika anledningar var det sex barn som inte fick eller inte kunde vara med i
var studie.

Den andra avdelningen lag i en forskola som var beldgen i en mangkulturell stadsdel. Dér
fanns sammanlagt 19 barn i aldrarna 1-5 ar och dir arbetade fyra pedagoger. Pa den
avdelningen observerade vi 11 barn, for det var atta barn som av olika anledningar inte
fick eller kunde vara med i var undersokning.

For de barnen som inte kunde vara med i var studie, hade antingen inte foréldrarna hunnit
besvara tillstandsblanketterna eller sa var de sjuka de dagarna vi observerade. Vi hade
sammanlagt med 12 flickor och 13 pojkar i var studie.

3.5 Studiens trovirdighet

Svensson och Starrin (1996) papekar att validitet dr ett begrepp som avser att ange hur
pass vdl man méter det som avser att mita. Kvale (i Svensson & Starrin, 1996) menar att
validering i kvalitativ forskningsmetod och analys bestar av trovirdigheten och att det
handlar om att man har gjort en rimlig tolkning. Nir vi gor vara tolkningar av
situationerna sa #r det nagot vi gor utefter vara erfarenheter och var forforstaelse.
Svensson och Starrins (1996) synsitt kring validitet och reliabilitet betonar att validitet &r
overordnat reliabilitet, de menar att om validiteten dr god sa dr reliabiliteten det ocksa.
Ekengren (2006) betonar att dessa bada begrepp stiller viktiga fragor om noggrannhet
och precision och att de &r i centrum for studiens vetenskaplighet. Kvale (1997) betonar
att validitet handlar om att kontrollera, ifragasitta och tyda material och att se till att
forklaringen stimmer med undersokningens syfte. Stukat (2005) papekar att mdtningens
tillforlitlighet dven kallad reliabilitet ofta &r osiker i en kvalitativ studie och menar vidare
att det laga antalet undersokningspersoner dr en stark begransning och hindrar
mojligheterna till generaliseringar. Ekengren (2006) menar att med reliabilitet avses att
undersokningen inte lider av tillfilliga fel. Hon menar vidare att for att forskaren ska fa
hog reliabilitet i sin studie, dr precision en god forutséttning. For att ldsarna ska kunna lita
pa det man har fatt fram i en studie, dr det viktigt att man &r noggrann med det man
skriver.

Denna studie dr begrinsad i sin omfattning. Vi har endast gjort barnobservationer pa tva

forskolor i tva olika omraden. Det innebér att vi inte kan dra alltfor stora slutsatser kring
vart resultat. Vi menar dock att de resultat som denna studie visar kan ge en bild av vad
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det dr barn leker 1 forskolan, hur och vad de lir av varandra och hur konflikter kan leda
till att barn far nya erfarenheter av och med varandra.

3.6 Analys

Da vi hade gjort vara videoobservationer borjade vi med att titta igenom hela materialet
tillsammans med de skriftliga anteckningarna vi gjort under observationerna. Vi ville pa
sa vis bilda oss en uppfattning om materialet som helhet. Tre teman blev tydliga i vart
material. Ddrefter gick vi igenom vara observationer fran respektive forskola. Utifran vart
syfte och vara fragestillningar valde vi ut ett antal situationer som vi tolkade som
representativa och beskrivande for respektive tema.

Stukat (2005) menar att bearbetningen av materialet i en kvalitativ analys uttrycks av
forskarnas egna tankar, kiinslor och erfarenheter. Aven forskarnas forforstelse spelar stor
roll och detta ses som en fordel for tolkningen. Det hir dr nagot som vi tycker stimmer,
eftersom vi med hjélp av var forforstaelse fran forskolans virld kan tolka situationerna
med hjilp av det.

Eftersom vi inte dr ute efter att jimfora forskolorna med varandra kommer vi inte att
skilja pa dessa, da vi aterger vara observationer. Ddremot ger vi en beskrivning av
respektive forskola for att ge en sa fullodig bild som mojligt av de avdelningar vi besokt.

Vi arbetar med tre teman i var studie:
e Att lira av varandra i leken
e [ekteman
®  Barn lir av varandra i lekens konflikter

Under dessa teman beskrivs ett antal av de observerade situationer dir barn samspelar och
kommunicerar. Dessa situationer har vi bendmnt utifran situationens innehall, t.ex. At
pricka rdtt i cykelhjulet. Dessa beskrivningar forstirks genom barnens egna utsagor, vi
aterger alltsa vad barnen sédger nir de pratar med varandra. Vi analyserar sedan dessa
situationer utifran teorier om barns lek och ldrande. Vi gor sedan en tolkande analys av
observationerna med hjilp av tidigare forskning.

Narvinen (1999) menar att analysarbetet eller som hon ocksa kallar det, tolkningsarbetet,
kriver kénslighet, inlevelseformaga och fantasi som hon menar kan liknas vid konstnirlig
verksamhet. I de tolkningar vi har gjort av vara barnobservationer har vi forsokt att ndrma
oss barns perspektiv, genom att vara kénsliga och lyhorda infor det barnen séger och gor.

3.7 Etiska aspekter

Nir man gor en kvalitativ studie, som vi har gjort, dr det viktigt att vara tydlig med de
etiska aspekterna. Nirvianen (1999) menar att man maste sta for vissa fragor och
stillningstaganden. Hon menar vidare att det &r viktigt for att man inte skadar de personer
som man studerat. Med skada tolkar vi det som att hon menar att de barn man studerar
inte ska kidnna sig kriankta pa nagot vis. Det &dr viktigt att man inte ldmnar ut onodig
information till dem som tar del av denna studie och att man visar respekt for andras
tainkande. Forskolans ldroplan (Utbildningsdepartementet, 2006) papekar bl.a. att
grundliggande vérden #r nir omsorg och hénsyn till andra individer synliggor
verksamheten i forskolan, men det ségs dven att egna och andras rittigheter skall lyftas
fram.

Nirvinen (1999) framhaller att etik framforallt handlar om ett forhallningssétt. Med det
menar hon att man maste tdnka noga innan man studerar ’svaga” grupper i samhillet.
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”Svaga” grupper i var studie kan framférallt handla om sma barn som inte har utvecklat
ett demokratiskt forhallningssitt, vilket kan medfora att sma barn t.ex. inte kan uttrycka
eller veta sina rittigheter i forhallande till andra.

Vetenskapsradet (090506, se link nedan) betonar att samhillets medlemmar har ett krav
pa skydd mot opassande insyn t.ex. i sina livsforhallanden. De framhaller att individer
inte far utsittas for psykisk eller fysisk skada, forodmjukelse eller krinkning. Detta krav
kallar de for individskyddskravet och menar att den dr en sjdlvklar utgangspunkt for
forskningsetiska overvidganden. Det finns i sin tur fyra allménna huvudkrav i forskning
som &r grundliggande for individskyddskravet och dessa é&r, informationskravet,
samtyckekravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Vi kommer hér nedan att anvinda oss av dessa forskningsetiska principer for att forklara
vart etiska stdllningstagande.
http://www.vr.se/download/18.668745410b37070528800029/HS %5B 1%5D.pdf (090506)

Informationskravet

For att kunna gora vara videoinspelningar med barnen sa var det viktigt att fordldrarna
blev informerade om detta. Vi anvéinde oss av en redan forstrukturerad mall som fanns pa
nitet, ddr det stod hur vi kunde skriva ett informationsblad. Vi fick dndra lite pa
blanketten sa att den passade in i vart syfte med uppsatsen (se bilaga 1).

Vi kopierade blanketterna pa respektive forskola.

Pa forskolan Ugglan satte vi informationsbladen pa barnens respektive fack ute i
tamburen. Sa nér fordldrarna ldmnade eller hamtade sitt barn kunde de se blanketten och
ta med den hem for att sedan ldsa och sitta sig in i vad det var vi skulle undersoka.

Pa forskolan Bjornbiret gav vi informationsbladen till en av pedagogerna, eftersom de
flesta fordldrar inte forstod svenska sa bra sa tyckte vi att pedagogen skulle kunna ge
blanketterna personligen till fordldrarna och forklara med egna ord vad vi ville med var
undersokning. De ganger vi var ddr for att limna blanketterna, sa triffade vi nagra av
fordldrarna och da passade vi pa att personligen forklara mer ingaende om var
undersokning.

Pa blanketten hade vi bl.a. forklarat vad det var vi ville observera, vad materialet skulle
anvindas till och att datamaterialet efter avslutat arbete kommer att forstoras.

I bada forskolorna forekom det att vi inte fick in nagra av blanketterna. Foréldrarna hade
antingen glomt bort det eller sa hade de haft sjuka barn, sa att de inte hade haft mojlighet
till att ta del av informationsbladet. Detta hénde trots att vi hade lamnat in blanketterna en
till tva veckor innan observationstillfillet.

Utifran detta bestimde vi oss for att under observationsdagarna ta ett samtal med de
fordldrar som inte hade ldmnat nagot svar, detta for att fa ett muntligt samtycke av dem
istédllet. Vi lamnade Gver blanketten dnda sa att de kunde titta pa den pa plats och skriva
under. Genom att gora sa fick vi in manga fler svar av foridldrarna.

Samtyckekravet

De flesta av forildrarna hade inga problem med att deras barn blev observerade. Den
viktigaste fragan for de flesta var vilka som skulle fa tillgang till det material som vi
skulle samla in. Nér vi forklarade kénde sig fordldrarna trygga. En av de fordldrar som
avstod fran att deras barn skulle bli observerat forklarade for oss att hon hade fragat sitt
barn om hon hade nagot emot att hon blev videofilmad. Mamman forklarade for oss att
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flickan inte tycker om nir nagon tar kort pa henne och att hon inte ens tycker om nir
hennes fordldrar gor det. Det innebar att vi sjdlvklart avstod fran att filma detta barn.

Konfidentialitetskravet

Detta krav har samband med offentlighet och sekretess. I var studie ndmner vi inte
barnens riktiga tilltalsnamn. Vi har valt slumpéssiga namn pa forskolorna. Detta for att
bade barnen och forskolorna ska vara anonyma.

Nyttjandekravet

Nyttjandekravet handlar om vilka som far ta del av det insamlade materialet. Vi forsokte
att vara tydliga med att papeka for fordldrarna och pedagogerna att denna studie skulle
endast vi ha tillgang till Vi sa ocksa att var handledare skulle fa ta del av den om det
behovdes och dven att vara ldrare som ingar i denna kurs skulle fa ta del av studien. Vi
var tydliga med att forklara bade muntligt och skriftligt att materialet sedan kommer att
tas bort for gott.

3.8 Metoddiskussion

Som vi tidigare forklarat sa fanns det forédldrar till barn som inte hade hunnit lamna in ett
samtycke om videoinspelning och sa fanns det de som inte alls ville att deras barn skulle
videoinspelas. Vad gor vi om ett av dessa barn hoppar in i en lek mitt under
videoinspelningen? Den fragan kom upp efter att en sadan situation intraffade. Vi var da
tvungna att tinka om lite. Tanken var fran borjan att vi bara skulle videofilma barnen i
leken och fora sma anteckningar bredvid, men efter det som hinde beslot vi oss for att
vara tva under varje observation, dir den ena var beredd med papper och penna och den
andra filmade. Detta lade vi upp pa sa vis att ndr ett av barnen utan tillstind kom in i
leken stoppades videoinspelningen och den andra observatoren borjade fora anteckningar
istdllet. Vi var néstan alltid tva vid lekobservationerna och detta for att vi skulle hinna fa
med sa mycket intryck som mojligt da vi observerade situationer utan kamera. Vi ville
dessutom inte tappa den roda traden i leken som vi vid observationerna fann vésentlig for
studien och dessutom spénnande.

Det vi skulle ha kunnat tinka pa, var att vi kunde ha bett pedagogerna att dela upp barnen
i grupper. Da kunde de som fick videoinspelas ha varit inne och resterande ute. Eftersom
vi ville att lekarna skulle ske sa naturligt som mojligt sd valde vi att fortsdtta som
planerat. Nidr vi veckan efter kom till forskolan Bjornbiret sa tog vi fasta pa vad som
tidigare hade skett da ett av barnen utan tillstand dok upp i en leksituation. Vi berittade
da for avdelningens pedagoger vad konsekvenserna kunde vara och da beslutade vi
tillsammans att barnen skulle delas upp i grupper. Det gjorde vi for att vi skulle slippa att
avsluta videoinspelningarna och kunna fortsétta filma. Det hir skedde inte varje gang.
Nagra ganger fick pedagogerna vigleda dessa barn till nagot annat stille om de kom med
i en lek. Det var inte riktigt sa hér vi ville ha det, men eftersom vi hade kort om tid for att
samla ihop det empiriska materialet, sa fick det ske pa detta vis. Insamlande av materialet
skedde tva hela dagar pa varje forskola. Vi tycker trots allt att de har gatt bra och att vi
har fatt ut mycket av vara observationer fran leksituationerna. Majoriteten av barnen som
hade forildrarnas tillstand att filmas var med i var undersokning. Det hinde ibland att ett
barn utan tillstand fran fordldrarna dok upp i nirheten dir observationen av leksituationen
pagick. Aven om detta skedde si kunde vi vid vissa videoinspelningar undvika att barnet
filmades genom att flytta kameravinkeln sa att det barnet inte hamnade i bild.
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Till ndsta gdng kan man ténka pa att limna in samtyckesblanketterna tidigare och vara pa
plats och informera fordldrarna personligen. Hade vi haft mer tid sa hade vi dessutom
kunnat ha gatt till de tva avdelningarna nagra dagar innan for att bekanta oss med
pedagogerna och forildrarna. Vi skulle dven kunnat ha mera observationsdagar pa
respektive forskola. Vi anser dock att problemet med att nagra barn inte var med i var
undersokning i liten grad paverkade var studie.
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4. Beskrivning av forskolorna

Under denna del kommer vi forst att presentera hur avdelningarna pa de forskolor dér vi
utférde undersokningen ser ut. Dérefter kommer vi att ge en beskrivning av de
observerade situationerna, som vi har valt att ta med i var undersokning. Situationerna har
vi valt utifran att de pa ett trovirdigt sétt motsvarade det vi dnskade studera.

Efter varje beskrivning av observationerna analyserar vi det som vi har sett i de
situationer vi har observerat.

4.1 Forskolan Ugglan

Denna forskola arbetar med en Reggio Emilia inspirerad pedagogik. Forskolan ligger pa
en plats med manga nybyggda familjehus. Omradet verkar lugnt och det finns
naturomrade runt om.

Forskolan som avdelningen ligger pa ar inte sa gammal och det ar vildigt friascht och
rymligt. Avdelningen dr en av fem avdelningar och de flesta avdelningarna skiljs at av en
genomskinlig skjutbar dorr, sa det dr valdigt latt att titta in till avdelningen bredvid. Alla
avdelningar utgar oftast ifran samma tema, under en termin och sedan byts temat ut
terminsvis. Alla avdelningarna ser nistan likadana ut och bestar av ett stérre rum som &r
hjértat i avdelningen. I detta rum finns det bord och stolar som dr laga och i barnh6jd och
sa finns det dven en koksdel med kyl och diskbidnk och hyllor. I ena hornet av rummet har
de en dator. Nidra datorhornan har de ytterligare ett lagt bord med stolar som &r i
barnh6jd. Dér brukar barnen sitta och rita. Rummet omsluts av ytterligare tva sma rum. I
det ena av dessa har de byggleksaker, bland annat klossar och det andra rummet anvénder
de till vilorum. Dir finns det madrasser och nér det inte &r vila liggs de undan. Férutom
madrasserna finns det dven stora pusseldynor som barnen brukar leka med.

4.2 Forskolan Bjornbiret

Denna forskola ligger i en mangkulturell stadsdel. Avdelningen vi valde dr en av fyra
avdelningar under samma tak. Mitt emot avdelningen finns omradets tandvardscentral.
Forskolan ligger vid omradets torg, dir det bl.a. finns matbutiker, en bank, klddesaffirer
och nirbutiker. Avdelningen &r inredd med ett stort rum, dér det finns en koksdel med
kyl, diskbidnk och hyllor. Det finns dven en lishorna med en hornsoffa, dir de bl.a. har
sina samlingar. Mitt emot ldshornan har de ett hogt bord med stolar, déir de brukar ita
lunch, men dven dir barnen sitter och ritar eller spelar spel. Bredvid detta rum finns det
ett annat rum som skiljs at av en skjutbar dorr som alltid brukar vara 6ppen. Dir har de en
massa blandade leksaker, sa som dockor, plastbestick, leksakstelefoner,
utkladningsklédder, nallar och liknande saker. Det fanns dven en tresits soffa och en byra
dir. Vid tamburen finns det dven ett annat rum som &r mycket mindre &n de andra, dér
finns det en tresits-soffa, leksaksbilar, tagbana och plastdjur.
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5. Resultat och analys
5.1 Att lara av varandra i leken

Att pricka ritt i cykelhjulet

Med ”att pricka rétt i cykelhjulet” vill vi visa hur barnen kan ldra sig att vénta pa sin tur i
en lek. Barnen star pa rad och kastar plastfigurerna mot cykelhjulet en efter en.

Fyra barn har hiamtat sma plastfigurer i en leklada som de kastar mot ett gammalt
cykelhjul med ekrar, som de har stéllt mot en vigg. Barnen star i en rad i tamburen och
vintar pa sin tur for att fa kasta. Har aterger vi vad barnen sade:

Albin kastar forst och sidger: Jag vann

Bertil ska kasta sen och da sdger Albin som precis har kastat: Man ska kasta i halen
Bertil sdger med en gnillig rost: Neeee, inte i hadlen! (eftersom han inte triffade halen
mellan ekrarna)

Albin: Jo man ska forsoka i héilen

Bertil: Neee

Albin: Joooo

Nar det dr Christians tur att kasta sidger han: Nu dr det jag, nu dr det jag

David: Nu star jag forst

Analys

I denna situation “att pricka ritt i cykelhjulet” tolkar vi det som att barnen genom sin
kommunikation, alltsa genom att de verbalt pratade med varandra och agerar tillsammans
i leken, ett skapade samarbete. Hir menar vi att det var spidnnande att se hur barnen med
sin fantasi kom pa en sadan lek. Vygotskij (i Samuelsson & Asplund Carlsson, 2007)
betonar att samarbete mellan barn uppmuntrar till kreativt tinkande, utvecklar nya idéer
och ldrande i form av upptickande. I denna situation tolkar vi det ocksa som att barnen
anvinde sitt sprak som ett medierande redskap och kommunicerade om lekens regler
under lekens gang. Vi uppfattade det som att de hela tiden var medvetna om vem som
stod pa tur och att barnen respekterade varandra och ingen tringde sig fore i kon utan att
de vintade pa sin tur. Situationen kan relateras till férskolans ldroplan, dér de skriver om
vikten av att barn ska ldra sig att respektera varandra, visa solidaritet och ta ansvar
(Utbildningsdepartementet, 2006). Laroplanen tar ocksa upp att varje barn ska utveckla
kunskap om att ta ansvar for gemensamma regler. Vi menar att den atergivna situationen
visar att barnen i leken har formaga att gora det som ldroplanen foreskriver. Catherine
Garvey (i Knutsdotter Olofsson, 1996) tar upp att lekregler, samforstand, msesidighet
och turtagande har blivit ett av underlagen for forstaelsen av lekens utgangspunkter.

Att bygga ett stort slott

Vi vill med den hir leksituationen visa hur tva barn med hjilp av varandra tillsammans
kan samarbeta for att bygga ett slott av klossar.

Elin och Filippa leker i byggrummet och Elin berittar for oss att de skall bygga ett stort
slott. Filippa sitter sig och borjar bygga ett staket och sedan borjar hon bygga slottet
genom att ligga kloss pa kloss. Da ser Elin att det ligger massa klossar pa golvet lingre
bort i rummet. Hon gar dit och borjar plocka upp klossarna och ligger dem i en korg.
Samtidigt som hon plockar klossarna séger hon:

Filippa jag dr dalig idag, sa du far inte vara néra mig.
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Filippa svarar da: Men du, far inte vara néira mig, annars smittar du mig.

Elin forsitter att plocka klossar och ldgger i korgen och Filippa forsitter att bygga pa
slottet. Sedan nér Elin har plockat upp alla klossarna fran golvet sa tar hon korgen och gér
fram till Filippa och sdger: Kolla hdar i. Filippa tittar i korgen och bérjar ldgga in de
klossar som ligger pa golvet runt omkring henne. Sedan borjar Elin ocksa att bygga pa
slottet, genom att hon tar en kloss, en efter en, och fortsitter att ldgga pa dar Filippa har
borjat bygga. Sedan turas Elin och Filippa om att ldgga varsin kloss pa slottet. Efter det
bygger de dven upp en dorr till staketet som &r runt slottet. Under tiden sa sédger Elin: Det
ska vara sa stort (och visar med handen) som ett slott dr. Darefter bestimmer de sig for
att bygga ut slottet sa att det blir lingre.

Analys

Denna situation, “att bygga ett stort slott”, tolkar vi som barnen lér sig att samarbeta med
byggandet av slottet. Detta ser vi genom att de kommer Overens tillsammans om vart
klossarna skall ligga, men ocksa att de kommunicerar med varandra via kroppsspraket. Vi
observerade dven att det inte forekom sa mycket verbalt sprak under byggandets gang.
Man sag dnda att de var vildigt koncentrerade pa det de gjorde och att samarbetet {16t pa.
Utifran Maltén (1998) kan vi dra paralleller till vart exempel genom att han papekar att
kommunikation spelar en avgorande roll nir det giller samspel mellan méinniskor.
Situationen kan #dven relateras till forskolans ldaroplan dir de pekar pa vikten av att barn
utvecklar sin formaga att bygga, skapa och konstruera med hjdlp av olika material och
tekniker (Utbildningsdepartementet, 2006).

Att imitera kamrater i leken

Med denna situation vill vi belysa hur sma barn snabbt kan vixla fran en lek till en annan
lek. Man ser ocksa att de utforskar olika leksaker och lekar. En annan punkt vi vill visa
hér dr hur sma barn hdrmar andra nir de leker:

Tva sma barn &r ensamma i ett rum, vi viljer att kalla dem Aide och Sandra. Aide har en
docka i handen, Sandra gar fram och rycker tag i leksakskldderna som dockan har pa sig
utan att lyckas fa dem. Da gar Sandra till det stille dér leksakstelefonerna finns, tar tag i
en och latsas prata i telefonen. Aide lamnar dockan och gar ddrifran, pa vig bort vinder
hon sig mot Sandra och ser att hon sitter med en telefon. Hon gar fram och tar tag i den
andra leksakstelefonen som ligger bredvid och borjar hirma Sandra. Bada sitter nu pa
golvet och latsas prata i telefonerna. De utforskar telefonerna, genom att trycka pa
knapparna, men till slut far Aide nog av leken och gar vidare. Pa vdag ut ur rummet ser
Aide en pojke (Abraham) som latsasskjuter med en kloss, hon far ocksa tag i en kloss och
borjar skjuta hon med. Abraham ldgger sedan latsaspistolen i fickan, Aide ser detta och
gor samma sak. Till sin forvaning marker hon att det inte finns nagon ficka pa hennes
byxor.

Analys

I denna situation, att imitera kamrater i leken”, tolkar vi det som att sma barn har svart
att halla sig kvar i en och samma lek under en lidngre stund. Det vi sag i det hér fallet var
att en av flickorna forflyttade sig véldigt snabbt.

Vi tolkar det som att detta kan ha berott pa att hon sag nagot som verkade vara mer
spidnnande @n det hon lekte med och hon blev snabbt nyfiken. Vi relaterar detta till vad
Grindberg och Langlo Jagtoien (2000) papekat att i barns lek bubblar det ofta fram nya
idéer. De menar att barnen vixlar fran den ena aktiviteten till den andra och att detta inte
behover ske i nagon direkt ordning. Vi tolkar det som att barnen leker spontana lekar utan
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att det behover ha nagon rod trad. Vi uppfattade situationen som att smabarn ofta harmar
andra barn, det kan vara édldre som yngre barn. Utifran Lindahls (1998) forskning kan vi
dra parallella slutsatser om att imitation &r en sillskaplig och social process. Imitation har
en social tillimpning hos barn som skapar samspel och relationer med andra ménniskor. I
forskningsresultat som vi tidigare har tagit del av, talar man om att nér barn hidrmar andra,
kan de ldra sig nagot nytt. Vi kunde hér se hur ett barn i samarbete med ett annat mer
kompetent barn presterar mer dn det klarar av pa egen hand. Detta kallade Vygotskij (i
Braten, 1998) for den ndrmaste utvecklingszonen. Vygotskij papekar dven att det barnet
klarar med hjdlp av nagon annan idag, kommer det att klara av sjdlv senare i livet. Man
kan sdga att den som inte har kunskap, blir beroende av den som har kunskap (Siljo,
2000). Det var detta vi fick se i situationen dér det lilla barnet gick fram till det #ldre och
hiarmade honom da han ville ldgga leksakspistolen i sin egen ficka.

5.2 Lekteman

Att leka familj

Har ser vi tydligt hur en lek kan uppsta och hur litt den kan skifta fran en lek till en
annan, men man kan @nda se att lekarna har ett visst sammanhang med varandra, t.ex. att
bade bebis och storebror dr familjerelaterat:

Fyra barn leker ihop i ett litet rum och efter en stund ldgger sig tva av barnen pa mage och
de andra tva ldgger sig ovanpa dem och fragar: dr ni bebisar nu?

Da bestimmer de som ligger pa mage att vara bebisar.

Barnen sdger till varandra: du dr min bebis, du dr min bebis

Suger du pa din napp, har du en napp eller? fragar ett annat barn nir han ser ett barn
suga pa tummen.

Efter en stund sdger Christian: men nu dr jag storbror

Bertil sdger: nu dr jag storebror

Albin: jag dr ocksa storebror

David sdger med en mork rést: STOREBROR!

Analys

Niér vi observerade leksituationen, “att leka familj”, tolkade vi det som att barnens
lektema uppstod utifran deras erfarenheter. Vi menar att familjelekar kan vara vanligt i
barns leksituationer for att de sjdlva ingar i en familj och dessutom kan ha syskon hemma.
Det vi sett och tolkat dr dven att det ricker med att ett eller flera barn kan besluta att byta
roll och da kan det hinda att alla barnen ingar i en ny lek. Det kan dven hinda att
nagot/nagra barn bara ligger ner och suger pa tummen for skojs skull och da kan det dyka
upp en ny tanke om en lek i nagot av barnens huvud. Det ricker med detta, tror vi, for att
leken ska fa en ny viandning och barnen fa en ny karaktir. Utifran Knutsdotter Olofssons
(1996) forskning kan vi dra paralleller till vart exempel genom att hon papekar att barn
latt kan ga in i en lek och ut ur den och de markerar for det mesta med rosten och talet var
de befinner sig. Vi kan tolka det som att denna lek skedde genom att barnen imiterade
varandra. Detta sag vi genom att det ena barnet siger att han ska vara storebror och latsas
vara storebror. Fran Eckermans (i Michélsen, 2005) forskning kan vi dra paralleller till
vart exempel genom att hon papekar att imitation ses som ett utvecklingsmissigt moget
sdtt att samspela. Hon har dven uppmirksammat imitationen som utméirkande och
dominerande i barns samspel i aldrarna 1,5 till 3 ar.
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Att leka dod

Tre barn (tva flickor och en pojke) ska leka att latsas vara dod i byggrummet efter
mellanmalet. I rummet dir de ska leka finns en stor soffa dir leken uppstar. Har nedan
kommer citat fran leken:

Hamid forslar: ska vi gora pa latsas att nagon dr dod?

Klara siger: Jag vill latsas va dod!

Hamid: Vi far ola, han borjar ola” (ola dr ndr man riknar fram vems tur det dr med hjélp
av en ramsa) och hamnar pa Klara.

Klara latsas att vara dod.

Hon ldgger sig pa soffan och ligger helt stilla.

Anna sdger da: hon dr dod, hon dr dod, hon dr dod!

Sedan reser sig Klara fran soffan och borjar ola” om pa nytt och det blir Annas tur.

Da dr det Annas tur att ligga pa soffan helt stilla. Da ligger Hamid och Klara tva kuddar
pa Anna sa att det ser ut som att hon ligger i en kista.

Bada sdger: Hon dr dod.

Efter det reser sig Anna upp och da &r det hennes tur att ola och nu dr det Hamids tur.
Anna tar en kudde och ldgger 6ver honom och sedan siger hon: men ada Hamid du dr sa
lang!

Da sidger Hamid: men da far du ligga en till kudde pa mig.

De turades om att gora detta en gang var och leken tog slut, niar en pedagog kom in och
avbrot deras lek genom att hon sade till barnen att man inte har soffkuddarna pa golvet.
Man ska inte leka med kuddarna for de skall vara pa sin plats pa soffan, eftersom ibland
brukar man ligga pa dem. Léraren sa till barnen att om kuddarna ligger pa golvet sa blir
de smutsiga.

Analys

I denna situation, “att leka dod”, tolkar vi det som att barnen med hjélp av sin fantasi
visar hur det gar till ndr man dr dod och ligger i en kista. Vi menar att barnen verkade
vara medvetna om att denna lek var pa latsas, eftersom ett av barnen papekade det i
borjan av leken. Hir stodjer vi oss i var tolkning av barnens handlingar pa Vygotskij som
menar att i leken tolkar barnet sina upplevelser och ger dem liv- dramatiserar- och
forvandlar och Gverdriver genom att framhiva det typiska (Vygotskij, 1995). Att barn
anvinder sig av ett lektema som doden tror vi handlar om att de kanske har upplevt att
t.ex. nagon i slikten har gatt bort eller att de forlorat ett husdjur som de har begravt. Det
kan ocksa handla om att de sag nagot pa tv eller att de dromt. Om de har varit med om att
nagon har gatt bort sa kan de vara sa att de via leken forsoker bearbeta denna hindelse.
Det kan dven handla om att de vill prova hur det kinns att ligga helt still och latsas ha en
kista over sig.

I detta tema kan vi ocksa ana att barnen hanterar teman som regler och rittvisa alltsa
normer och virden som barn tvingas att forhalla sig till i samvaron med varandra. Detta
ar ocksa nagot som forskolans ldaroplan (Utbildningsdepartementet, 2006) lyfter fram och
det papekas att barn skall paverkas och stimuleras att utveckla forstaelse for samhillets
demokratiska virderingar.

Nir de ”olade” tolkade vi att de medvetet “olade” fram nagon som inte hade fatt leka dod
an, detta for att det skulle bli sa réttvist som mojligt, sa att alla skulle fa delta i leken. Vi
tror att barnen 4r mana om varandra och vill inte att ndgon ska hamna utanfor. Daremot
mirkte vi ocksa att da pedagogen kom in och avbrot leken, avslutades leken dér. Barnen
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fick alltsa aldrig leka firdigt. Barn brukar alltid 16sa de svaraste situationer pa ett positivt
sdtt om de far leka fardigt. Oftast finns det alltid en fortsittning efter det traumatiska som
de provar i leken. Dérfor dr det viktigt att i forskolan skapa forutséttningar for att barn
skall fa fullfolja sin lek (Lararforbundet & Tidningen Forskolan, 2006).

Att rida hast

Tre barn leker tillsammans i stora lekrummet, ena barnet tar tag runt midjan pa ett av
barnen och visar att han vill leka att han rider pa en hist. Hir nedan kommer citat fran
vad barnen sade:

Christian: Jag vill rida héist

Albin som da blir histen later som en hést: iihh iihh iihh

Elin ser detta och sitter sig pa knéna och latsas vara hist och forsoker visa att hon ocksa
vill vara med genom att hon pekar pa sin rygg, samtidigt som hon séger: Mig da? Jag da?
Jag da?

Albin och Christian turas om att rida pa varandra samtidigt som Elin gar efter dem och
visar att hon ocksa vill vara med genom att upprepa, ja da, ja da, ja da, medans hon pekar
pa sig sjalv.

Till slut far Elin nog och springer efter Albin, hon drar i honom f6r att sitta pa hans rygg.
Christian springer mot dem och puttar av Elin fran Albins rygg samtidigt som han séger,
nej det dr min hdst.

Efter en stund dyker det upp ett fjarde barn, han ser dem leka hést och fragar om han far
vara med. Det dr da de kan bilda par, sa att man kan turas om att rida pa varandra, hir fick
Elin rida pa Christians rygg och tvéartom.

Analys

I den hir situationen, “att rida hést” kan man se vad barnen till exempel kan leka for slags
lekar. Har tolkar vi det som att de leker hidst genom att turas om att rida pa varandras
ryggar. Vi kan tolka det som att flickan som ocksa vill vara med i leken inte har ldtt for
att komma in i leken, fast hon ville och visar detta med sitt kroppssprak. Hir stodjer vi
oss i var tolkning av barnens handlingar med det som Maltén (1998) papekar, att via
kommunikation kan man emotionellt fa utlopp for kénslor, glidje och sorg, ge uttryck for
behov och personlighet, samt att via kommunikation kan man socialt kénna sig sedd och
uppskattad, komma néra varandra, uppritta och vidmakthalla relationer m.m. I slutet av
leken da det fjirde barnet kommer in sa far hon édntligen vara med. Detta tror vi kan ha
berott pa att det blev jamt fordelat, da de kunde bilda par. Vi tolkar det som att
kommunikationen i leken inte fungerar mellan flickan och de tva pojkarna eller ocksa var
det sa att de inte forstod hennes kroppssprak. Vi tolkar hidr att barn med hjélp av sin
fantasi kunde omvandla sig sjélva till hastar. Har stodjer vi oss i var tolkning av barnens
handlingar med det som Torben H Rasmussen (i Lillemyr, 2002) poéngterar, att barn via
leken kan transformera foremal till nagot helt annat dn vad det egentligen dr. Man skulle
ocksa kunna tolka det som att de helt enkelt inte ville att flickan skulle vara med, for att
hon inte fick plats och da skulle det blivit ojaimnt fordelat. Detta tror vi for att niar den
fjarde pojken kom in och fragade om han ocksa fick vara med, da fick flickan ocksa vara
med.

Att ga till affiren och handla

Tva flickor sitter pa soffan i stora lekrummet och riknar pengar for att sedan kunna ga till
affdren och handla. Hir nedan beskrivs situationen:
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Filippa sdger till Gabriella: Ja mdste ga ut och kopa lite, jag behover en biljett av dig.
Gabriella ger da en biljett till Filippa. Sedan nér Filippa kommer tillbaks sa sdger hon:
Hdr har jag kopt ndgot till dig, jag har kopt en glass och den kostade 3 kr. Flickorna
sitter pa soffan och riknar latsaspengar, de sdger att de har manga pengar. Filippa sdger
att hon skall ga ivdg och kopa nagot, sen kommer hon tillbaka och siger: Jag har kopt en
chokladbit. Direfter siager Filippa till Gabriella: Nu skall jag ga ivig och kdpa igen, lite
fredagsmys och glass.

Analys

I situationen att, “ga till affiren och handla”, tolkar vi det som att man kan se
kommunikationen i leken. Hur barnen genom de olika sprak-koderna kan forsta varandra.
Om spraket papekar Siljo (2000), att man genom spraket har en unik formaga att dela
erfarenheter med varandra. Vi tolkar det som att barnen har erfarenhet av att ga i affaren
med sina forédldrar och dadrfor har de littare for att forsta en sadan lek. Utifran Siljo
(2000) kan vi dra paralleller till vart exempel genom att han papekar att nir man kan
nagot (som i det hidr fallet rikna pengar) innebdr det oftast att man behdrskar en
kommunikativ praktik och att denna praktik innehaller nagon form av fysisk verksamhet.
Denna situation belyser vilken kunskap de har, nér det giller att leka affir. Hér ser vi hur
de far in det matematiska tdnkandet och att det behovs pengar nar man skall ga och
handla. Vi vet sedan tidigare att pedagogerna har lagt tid pa att bygga upp en affar, dar de
har fatt handla olika foremal i utbyte mot latsaspengar. Utifran Samuelssons (2006)
forskning kan vi dra paralleller till vart exempel genom att hon betonar att barn kan i lek
och skapande bekrifta sina matematiska kunskaper genom att anvidnda det i olika
sammanhang.

5.3 Barn lir av varandra i lekens konflikter

Sovleken

Tre barn latsades sova pa en soffa och en flicka hade en rod hjdrtkudde i famnen. Ena
barnet ville inte latsas sova ldngre, sa han gick dérifran, men pa vigen drog han ifran
kudden fran flickan. Da borjar flickan att ”gnéll grata”. Efter en stund séger flickan med
ledsam rost: Det var inte sndllt gjort det, da blir ja jiitte ledsen. Nir pojken insag att hon
blev ledsen och sa ifran, sa gav han tillbaka kudden till henne.

Hir kan vi se hur tva barn kan 16sa en konflikt sjédlva, utan att en pedagog eller nagot
annat barn behover ga in och hjilpa till.

Analys

Vi tolkar situationen, sovleken”, som att pojken fick skuldkénslor och insag att han gjort
fel ndr han tog kudden fran flickan. Vi tolkar det som att anledningen till att pojken gav
tillbaka kudden var for att flickan visade vad hon kénde och att hon sa ifran. Vi uppfattar
situationen som att pojken nog inte hade limnat tillbaka kudden om inte flickan hade sagt
ifran pa det sittet som hon gjorde. Vi kan hir se att barnen kunde 16sa situationen smidigt
pa egen hand. Nér barn far 16sa sina konflikter sjdlva kan de ldra sig mycket om hur andra
barn mar och vad de helst vill (Tidningen forskolan, 2006). Ibland kan barn grata tills en
pedagog kommer for att 16sa situationen for att de inte vet eller vagar sdga ifran sjdlva. I
denna situation diremot kunde vi se att barnen 16ste konflikten sjdlva. Utifran Michélsens
(2005) forskning kan vi dra parallella slutsatser till vart exempel genom att hon
framhaller att konflikter som uppstar bland smabarn oftast handlar om leksaker. Hon
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papekar dven att faktum &r att barn som har haft en konflikt om en leksak, ofta aterfinns i
nya samspel med varandra efter bara nagra minuter. Vi tolkar det som att efter pojken
lamnade tillbaka kudden var allting bra igen och de borjade leka senare och vi tolkar det
dven som att kudden var en leksak for flickan.

Det gor ont att fa pa sig dinosaurier

Ett barn (Tommy) &r i ett byggrum, han leker med de olika leksaksdjuren som finns dér.
Han latsas att djuren tdvlar med varandra och sa vidare. Ett annat barn (Calle) kommer in
och tittar pa niar Tommy leker i vild fantasi. Han sitter i ett horn en bra stund och iakttar
det Tommy gor. Efter en stund borjar Tommy plocka ihop sina leksaker i en bla lada,
Calle gar fram till honom och borjar ta ut djuren for att leka med dem.
Tommy sédger ifran med ett neee, for han holl pa att plocka ihop leksaksdjuren. Efter att
ha hallit pa sa i nédstan en minut blir Calle arg och borjar kasta tva leksaksdjur efter
varandra. Da ser man att Tommy blir ledsen och borjar grata.

Lite senare kommer en pedagog som formodligen har hort braket. Hon pratar med dem,
far hora helheten av konflikten, samtidigt som hon ser Tommy ledsen och bestimmer sig
da for att Calle ska fa sitta for sig sjilv pa en stol. Pedagogens tanke var hir att Calle
skulle fa tdnka 6ver hela situationen och vad han hade gjort.

Efter fem minuter gick samma pedagog fram till Calle och sa att han fick ga och prata
med Tommy. Det gjorde han, men det blev bara en kram. Efter att de kramades gick Calle
fram till Tommy nir han var i full gang med en springlek och sa: du dr min kompis, du dr
min kompis, ska vi leka?

Analys

Hair kan vi tydligt se hur en konflikt kan uppsta mellan tva barn och att den inte 16stes
mellan barnen sjilva, utan pedagogen fick komma in och losa konflikten som uppstatt
mellan barnen. Ivy Schousboes (i Tidningen Forskolan, 2006) hidvdar att nédr en konflikt
uppstar bland barn, hinder det ofta att vuxna gar in och talar om for barnen hur de ska
bete sig och 16sa konflikten. Det var vad denna pedagog gjorde nér hon kom in i rummet
ddr barnen befann sig. Fragan som vi efter denna situation stillde oss var: Skulle barnen
ha kunnat I6sa situationen sjdlva? Vi tolkar situationen som att de hade kunnat 16sa
konflikten sjdlva. Samtidigt tror vi att barnen inte alltid far chansen att 16sa konflikter pa
egen hand, for pedagogerna agerar sa snabbt nir de hor att det dr en konflikt pa gang.
Detta tror vi kan bero pa att man som pedagog litt blir orolig, ndr man hor att ett barn dr
ledsen p.g.a. att en konfliktsituation har uppstatt.

Anledningen till att vi har fa konfliktsituationer i studien, dr for att vi under vara
observationer inte stotte pa sa manga konfliktsituationer.

5.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar vara resultat viktiga inslag i barns lek. Det &r i leken som barn
far mojlighet att triffa andra barn och utforska och dven forstirka sina formagor. Vi har
dven kommit fram till att nir barn kommunicerar med varandra i leken ldr de sig med
hjdlp av varandra. De mindre barnen lir sig av de #ldre genom att de bl.a. imiterar de
dldre barnen och #dven genom att de samverkar och samarbetar med varandra i leken.
Genom resultaten har vi ocksa mérkt att barn leker olika slags lekar och att de flesta lekar
handlar om det som sker och hénder i deras vardagliga liv. Alltsa att de aterskapar sina
erfarenheter i leken. Vi har dven mirkt att konflikter som uppstar mellan barn inte alltid
behover vara negativa och leda till nagot daligt. Vara resultat visar att barn kan ldra sig en
hel del genom konfliktsituationer. De kan ldra sig att bli sjdlvstéindiga och lédra sig att ta

32



Jessica Meza Rivas — 1983-05-19-0806
— Barns samlirande i leken - Anoush Shahraki — 1985-02-05-1389

ansvar for sina handlingar. Likt vad som papekas i forskolans ldroplan har vi sett och
markt att barns fantasi, inlevelse, kommunikation och formaga att samarbeta och 16sa
problem stimuleras i deras lek.
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6. Diskussion och slutsatser

I den hir uppsatsen hade vi som syfte att studera barns ldrande i leken. Vi tycker att den
har studien har varit rolig och givande att genomfora. Vi har studerat leken pa ett djupare
plan som vi inte hade gjort tidigare. Vi har dven reflekterat 6ver saker kring barns lek som
vi inte har tiankt pa tidigare. Det har bl.a. varit vilka teman som blir synliga i barns lek och
vad barn lir av varandra i konflikter som uppstar nir de leker. Vi har dven dragit
slutsatsen att konflikter kan vara nyttiga for att barn skall utvecklas som individer. Det &r
ddr de far uttrycka sig och far utlopp for sina kinslor. Vi kan dven dra slutsatsen att barn
kan ldra sig en hel del i lek och att den dr en omfattande del av barns identitet. Det dr
genom leken som den forsta kontakten med andra barn i forskolan sker.

6.1 Metod

Att ha videofilmat tycker vi har givit oss mycket kott pa benen for var fortsatta studie.
Den har varit till stor hjélp for var framstéllning av resultatet och for vara kunskaper om
hur barn fungerar nir de dr i samspel med andra. Genom att analysera observationerna har
vi kunnat se sma stycken och ga tillbaka till detaljer som vi inte tror vi hade kunnat gora
om vi inte hade videofilmat. Observationerna tycker vi har givit oss en mer naturlig
upplevelse, speciellt nidr vi har bearbetat och analyserat resultatet. Med naturlig
upplevelse menar vi att situationerna som vi har observerat skedde i stundens 6gonblick
och inget av utsagorna dr korrigerade i studien. Vi tycker att observationerna har varit till
en stor hjilp for att besvara vara fragestillningar pa ett mer verkligt sétt. Vi formodar
ocksa att om vi endast hade gjort en intervjustudie sa hade kanske fragorna besvarats
utefter vad de tror att vi vill ha svar pa.

6.2 Speciella situationer

Vi tycker att alla situationer vi har valt att ha med har varit intressanta. Alla hade sin
charm som gjorde att vi ville ha med dem i var resultatdel. Det fanns @nda nagra
situationer som vi ansdg som sillsynta leksituationer i forskolan och det var de vi
fastande for.

En av dessa leksituationer var ”Att leka dod”. Vi tycker att hela den lekprocessen skedde
pa ett positivt sdtt. Vi tyckte det var spannande att barnen verkade ha koll pa hur det
kunde ga till att latsas vara dod. Vi tolkade det dven som att barnen verkade vara mana
om varandra for att alla fick mojlighet att vara med i leken. Vi mirkte detta eftersom
barnet som “olade” medvetet stannade pa nagon som inte hade fatt latsas vara dod &n.

Vi har sett och vet sedan tidigare att konflikter ofta kan uppsta i barns lek. Trots att vi
hade forforstaelse och uppfattning om detta nér vi kom ut for observation, sag vi séllan
konfliktsituationer som var typiska i en forskolevardag, men de fa vi sag fastnade vi for.
En av konfliktsituationerna som vi fastnade for var “sov-leken”. Det vi tog fasta pa var
hur flickan uttryckte sina kinslor nir pojken tog kudden ifran henne. Att barn visar sina
kénslor med ett verbalt sprak nir nagon tar en leksak ifran dem dr ganska ovanligt for oss.
Vi dr vana vid att barn grater tills en pedagog kommer for att 16sa situationen. Vi tycker
att barn ska veta sina rittigheter och att de ska kunna sta for sina asikter och uttalanden,
vilket vi tror att flickan gjorde i sov-lek situationen. Detta &r nagot som alla barn ska vaga
gora i framtiden, vilket vi tror gér dem till starka individer.
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Den andra konfliktsituationen som vi har tiankt sirskilt mycket pa var “det gor ont att fa
pa sig dinosaurier”. Nir ett barn kan fa utlopp for sina kénslor och borjar kasta leksaker,
ser vi som en typisk konfliktsituation. Enligt Michélsen (2005) handlar konflikter som
uppstar bland barn oftast om leksaker. Det vi reagerade mest pa i denna situation var hur
den hanterades av pedagogen. Att barnet fick sitta pa en stol mitt i det stora rummet pa
avdelningen, for att tdnka efter vad han hade gjort mot den andra pojken, reagerade vi
starkt pa. Vi kdnde i den situationen att det var som att han fick sitta i en skamvra. Sadant
tror vi hinde mer forr, nér ett barn hade varit busig eller inte skott sig, men vi ser det som
ologiskt och ovanligt i dagens forskolor. Vi tror att om man loser situationer pa ett sadant
sitt, kan det bl.a. leda till att barn glommer av vad som egentligen hinde nir situationen
vil skall 16sas. Vi anser att barn till en borjan ska fa mojlighet att 16sa konfliktsituationer
pa egen hand, vilket inte skedde i den beskrivna situationen. Att barnen inte gavs
mojlighet till att fa 16sa konflikten anser vi som negativt. Vi tror att barn utvecklas om de
far forsoka 16sa konflikter pa egen hand, men fungerar inte detta, anser vi att det dr
lampligt att en pedagog ger vigledning for att 16sa konflikten. Vi vet att en forskolemiljo
ibland kan vara turbulent och dirfor kan det hinda att barn inte kommer ihag allt som har
hint under dagen. Dirfor tycker vi att pedagogen istillet kunde ha hjélpt barnen genom
vigledning pa en gang istillet for att dra ut pa det. De flesta konfliktsituationer som vi dr
vana vid att se i forskolor dr de situationer didr pedagoger oftast gar in for att 15sa
konflikten, at barnen. I de flesta fall séger dven pedagogerna till barnen vad och hur de
skall 16sa konflikten. Som Ivy Schousboe (i Tidningen forskolan, 2006) framhaller hiander
det ofta att vuxna ingriper och talar om for barnen hur de skall gora. Vilket vi tycker kan
leda till att barn inte far mojlighet att sidga vad de tycker och tinker. Vi har av tidigare
erfarenheter dven stott pa pedagoger som véntar med att ga in och l16sa en konflikt som
uppstatt mellan barn. De har istillet latit barnen forsoka 16sa konflikten sjdlva. Detta har
de gjort genom att stilla utmanande fragor som t.ex. Vad hiande hidr? Hur ska ni 16sa
detta, 0.s.v.? Det tycker vi dr ett bra sitt att 16sa en konflikt pa och vi ser det dven som
mer  pedagogiskt for  barns utveckling. Som  forskolans ldaroplan
(Utbildningsdepartementet, 2006) belyser och som vi tidigare ndamnt, haller vi med att det
dr viktigt att man strivar efter att hjdlpa barnen att bearbeta konflikter och @ven att reda ut
missforstand och att kompromissa. Vi tycker att konflikter hjélper till att stirka barns
sjdlvstandighet. Nér barn hamnar i konflikter far de mojlighet till att hantera och utveckla
argument, detta framhaller Williams (2006) och hon menar vidare att i en argumentation
mellan barn, far de mojlighet att tala for sin sak. En konsekvens som vi tror kan uppsta
hos barnen i konflikter dr nir pedagoger hanterar situationer pa olika sitt. Det kan leda till
att barnen blir forvirrade i fraga om vad som ér ritt eller fel.

Som en avslutande del till var diskussion om situationerna, vill vi papeka en viktig punkt
som vi har reflekterat 6ver, bade under och efter dessa observationer. Vilket var att nir
det t.ex. uppstod konflikter eller nér barnen stillde fragor om rad eller nagot liknande,
under observationerna, kidnde vi att det kunde vara svart att inte ga in och vara
pedagogisk. Det svaraste var i konfliktsituationerna nér barnen griat och var ledsna, da
ville man ga fram och trosta, men vi var tvungen att dra oss undan och att lata bli, for att
fa sa korrekt och sanningsenligt material som mojligt.

6.3 Svar pa vara fragestillningar

Vad lir sig barn av varandra i olika lekar?

Det vi tror giller for de flesta lekar &r att det oftast sker nagon slags kommunikation och
ddrmed tror vi att barn lér sig att samspela med andra. Det vi har kommit fram till nér det
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giller vad barn lir sig i olika lekar, &r att de utforskar olika lekmaterial och det hinder att
de gor om det till nagot eget med hjilp av fantasin.

I situationen “att pricka ritt i cykelhjulet” tolkar vi det som att de ldr sig att turas om att
kasta smaleksaker i cykelhjulet. Barnen visar @ven att de dr medvetna om vem som star
pa tur och att det skall vara rittvist for alla. De ldr sig dven att kommunicera och att
samspela med varandra, genom att soka Ogonkontakt och respektera varandra. Detta
markte vi, eftersom de inte ldmnade nagon utanfor lekens ramar, alla fick vara med. De
ldr sig dven genom denna situation att gora om ett cykelhjul till ett redskap, for att kunna
utfora en lek, de anpassar sig utefter vad som finns tillhands. Vi har tidigare tagit upp att
lekregler, samforstand, Omsesidighet och turtagande dr en av grunderna for forstaelsen av
lekens utgangspunkter och detta @r nagot som Catherine Garvey (i Knutsdotter Olofsson,
1996) framhaller.

Det vi tydligt kunde se i situationen “att bygga ett stort slott”, var att barnen ldrde sig av
varandra genom samarbete. Samarbetet skedde oftast med ett icke verbalt sprak, d.v.s. att
kommunikationsmedlet mestadels skedde via kroppsspraket. Vi kunde se samarbetet
mellan barnen nir de turades om. Vi sag det genom barnens kroppssprak, nir de lade
kloss pa kloss efter varandra, samt att de utbytte smaord med varandra emellanat.

I situationen “att imitera kamrater i leken” sag vi att en flicka imiterade en annan flicka
och pojke. Detta gjorde hon genom att ga fram till flickan som satt med en telefon och
imitationen skedde genom att hon tog en annan telefon och gjorde likadant. Darefter gick
hon vidare till pojken som lekte med en pistol och hidrmade honom genom att gbra
likadant som han gjorde. Vi tolkar det som att barn genom att imitera andra barn, kan lira
sig nya saker, som de inte har tinkt pa tidigare. De ldr sig dven att allt inte behover vara
eller #r likadant, utan att det finns olikheter t.ex. da flickan upptéckte att hon inte hade
nagon ficka pa sina byxor, vilket pojken hade.

Vi tycker att nir man som pedagog ser lekar uppsta bland barnen, skall man ta till vara pa
det som utspelas, for att sedan kunna ga vidare med det. Vi anser att man kan beritta, och
lyfta fram betydelsen for barnen av att de leker lekar med turtagning och samarbete. I
anknytning till detta dr det dven viktigt att pedagogen framhaller vikten av att man
respekterar varandra, samt att man tar hénsyn till varandras asikter i leken. Detta skulle
man kunna gora t.ex. under en samling. Genom att ha en samling kan pedagogen prata
med barnen om vad de har lekt. Hdr &r det viktigt att pedagogen dr lyhord och utgar ifran
vad barnen sdger. Om det dr saker som barnen inte kommer ihag som de har gjort under
leken, forutsitter vi att pedagogen har observerat det barnen har gjort i leken. Detta tycker
vi dr viktigt for att pedagogen skall kunna paminna barnen om hur de var mot sina
kamrater under leken o.s.v. Detaljer som pedagogen har observerat kan vara som nir
barnen turades om att kasta. Dérefter kan pedagogen ge barnen positiv kritik, genom att
sdga: jag sdg att ni turades om i leken, det var bra att ni gjorde det for da kan alla barn
vara med och ingen blir utanfor. Genom att man som pedagog uppmuntrar det barnen har
gjort i en lek, som i det ovan nimnda exemplet, tror vi stirker barns medvetenhet och
deras medkénsla om hur de dr mot varandra.

Vilka teman blir synliga i barns lek?

Vi tror att de lekar som blir synliga i barns lek dr sadana som oftast aterupplivas utifran
deras vardag. Barn anvénder sig alltid av sin fantasi och med hjélp av den kan de leka och
spela upp det de tidigare har varit med om eller sett eller hort talas om. De teman som vi
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fann synliga i barns lek i var undersokning var: att leka familj”, “att ga till affiren och
handla”, “att rida hdst” och “att leka dod™.

Att leka familj var ett tema som blev synligt bland nagra barn. I denna lek kunde man se
att barnen forst lekte att de var bebisar och att de sedan skiftade till att vara storebroder.
Vi tolkar denna lek som att barnen dr medvetna om att nar man dr liten 4r man en bebis
och sen nidr man blir storre kan man bli storebror. Vi tror att en siddan lek framhiver
familjeforhallanden som &r vanliga i dagens samhiille, vilket vi tror gor att barn leker det
de upplever i verkligheten.

Att ga till affaren och handla var ett annat tema som blev synlig bland nagra andra barn. I
den leken kunde vi se hur barnen riknade pengar precis som man i vanliga fall kanske gor
hemma innan man gar till affidren. Vi kunde dven se att det ena barnet hela tiden sade
hogt till det andra barnet vad hon skulle handla innan hon gick ivég till affdaren. Vi kan
koppla samman detta till det vi sjdlva brukar gora genom att vi kanske berittar for nagon
annan eller talar hogt till oss sjdlva ndr vi skriver en lista innan vi gar till affiren. Vi
kunde dven se i situationen att den ena flickan gick fram och tillbaka for att fa mer
pengar/biljetter av den andra flickan, for att kunna handla mera saker i affiren. Detta kan
man koppla till att barnet vet att man behdver pengar nir man skall handla nagot i en
affér, vilket man gor i verkligheten.

Annu ett tema som blev synligt bland barnen var att rida hist. I den leken kunde vi se hur
barnen vixlade fran att vara hist till att vara den som rider pa en hist. Vi tolkar denna lek
som att de antingen har ridit pa en riktig hist innan eller ocksa att de kdnner nagon i deras
omgivning som brukar gora det, men det kan dven vara sa att de sett pa tv hur man gor
nar man rider pa en hist eller t.o.m. sett i en bok hur man gor det. Att de leker en sadan
lek beror sdkerligen pa att den utgar ifran vad de tidigare har haft erfarenhet av, sett eller
varit med om.

Ett annat tema som blev synligt bland barnen i var studie var att de latsaslekte att de var
doda. Denna lek tycker vi konkret visar hur man gor ndr man ldgger nagon i en kista, som
dessa barn gjorde nir de placerade kuddar 6ver huvudet och kroppen pa varandra. Detta
ar nagot som vi endast har tolkat och har darfor inget korrekt svar, eftersom ingen
intervju med barnen gjordes i samband med leken. Att vi sag att de lekte doda var dven
for att barnen lag stilla pa rygg och fragade varandra vems tur det var, att latsas vara dod.

En slutsats vi kan dra angaende de teman som blir synliga i barns lek &r att det oftast
uppstar lekar som kan vara kopplade till vad som sker i deras vardag. Nér man tinker pa
de olika teman som barnen leker, tycker vi att det dr viktigt att man som pedagog &r
observant. Vi tycker att det &r viktigt att man som pedagog tar vara pa barns tankar och
idéer som kommer upp nir leken &r igang. Detta for att man efterat enklare skall kunna
fora en konversation med barnen om vad de har lekt. Vi tror att det &r bra att man som
pedagog fragar barnen vad de leker och att man later barnen fa aterberitta vad som
uppstod i leken och vad de tinkte pa under leken. Vi tror att det dr bra att barnen far
reflektera 6ver det de har varit med om, for att de ska bli medvetna om sitt eget tinkande.

Om man tidnker pa de lekteman som blev synliga i barns lek i var undersokning, tycker vi
att man som pedagog kan lyfta fram lekarna pa olika sitt tillsammans med barnen.
Familjeleken skulle man kunna lyfta fram genom att t.ex. uppmuntra barnen att bygga
upp ett familjetrdd tillsammans med dem. Dir barnen far mojlighet att beritta om sin
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familj t.ex. om de har nagra syskon och vad de gor, hur gamla de &r och dven vart
familjen bor och hur deras hem ser ut o.s.v. I leken, att ga till affiren och handla skulle
man som pedagog kunna lyfta fram den genom att tillsammans med barnen och deras
forslag bygga upp en latsas affar. Detta skulle man t.ex. kunna gora genom att ga till en
riktig affar med barnen och titta pa vad som finns dar och kanske ocksa samla ihop
tomma mjolkpaket och liknande foremal. Man skulle dven kunna gora latsasmynt och
sedlar tillsammans med barnen, allt beroende pa barns idéer. Rida hist leken skulle man
kunna lyfta fram genom att man skulle kunna fora en dialog med barnen kring histar, f6r
att fa fram om det finns nagot intresse bland barnen angaende histar. Om man ser ett
aterkommande monster bland barnen och att de visar intresse for histar. Skulle man
kunna ga till en bondgard och titta pa histar sa att barnen far se hur en riktig hist ser ut
och kanske t.o.m. fa rida pa en hist. Angaende dod-leken skulle man som pedagog under
en samling eller senare, efter att leken skett, kunnat stilla fragor till barnen om vad de
tankte nir de lekte den leken och direfter ga vidare med det beroende pa vad man far for
svar fran barnen 0.s.v.

Vad lir barnen av varandra i konflikter som uppstar nir de leker?

Man kan se att barn ldr av varandra i konfliktsituationer bl.a. genom att de tillfalligt far ta
nagon annans perspektiv. Pa sa vis att de kan leva sig in i hur den andre kidnner. T.ex. nér
man tar nagot ifran nagon annan, sa att det barnet blir ledsen eller nir man kastar saker pa
nagon annan sa att den blir ledsen eller nir man brakar om leksaker o.s.v.

Det vi kunde tolka med situationen ”sov leken” var att pojken kunde ldra sig att vara
empatisk och visa respekt for flickans kénslor. Vad kunde flickan ldra sig av den hér
situationen? Vi tolkar det som att flickan ldr sig hur viktigt det &r att visa vad man kénner,
genom att uttrycka sig verbalt. Genom att gora pa detta sitt kan saker och ting 16sa sig pa
ett positivt sitt utan att nagon blir krinkt eller slagen. Vad kan de ldra sig av varandra? Vi
tror att om de bada mots halvvigs i konflikten sa kan de tillsammans fa ett avslut pa den.
Barnen kan sjilva tinka vidare pa detta genom att de sjdlva nagon annan gang kan hamna
i samma situation och da kan de ténka tillbaka pa hur han/hon reagerade pa den tidigare
situationen. Vi menar t.ex. om barnen hade fatt ombytta roller vid nagot tillfille, da hade
flickan kunnat tinka tillbaka och funderat pa hur hon hade gjort om hon hade tagit nagons
leksak, precis som hon blev utsatt for. Pojken kunde i det hér fallet tiénka tillbaka och
fundera pa hur han hade reagerat om nagon hade tagit hans leksak, precis som han gjorde
tidigare o.s.v. Pa detta sitt tror vi barnen kan lédra sig av varandra i en konflikt. Som vi
tidigare har framhallit att Lillemyr (2002) pavisat ar att i lek kan barn agera ut sina
kanslor tillsammans med andra barn och dér igenom far de prova att leva sig in i andras
situation. Det gor att barn utvecklar formaga till empati. Denna situation tyckte vi 16stes
pa ett positivt sétt mellan barnen, eftersom bada verkade ha forstatt varandra till slut.

Vad tror vi att barnen kunde lédra sig av varandra i situationen “det gor ont att fa pa sig
dinosaurier”? I denna situation hade vi svart att se vad de kunde ldra sig, men vi tror anda
att barn i stort sétt kan ldra sig nagot i alla ldgen. Denna situation var turbulent och det
hinde mycket. Vi tror framforallt att pojken som kastade leksakerna ldrde sig att man inte
alltid kan fa som man vill och darfor tror vi att han skimdes nir han fick sitta pa stolen.
Vi hade didremot lite svarare att se vad pojken som fick leksakerna pa sig lirde sig av
situationen, eftersom han bara grit. Det vi kunde se var iallafall att han var véldigt ledsen
och att han inte ville fa pa sig dinosaurierna. Didremot tror vi att han kanske tog till sig
nagot av situationen och det kan ha varit att han kunde ha givit med sig och latit Calle
leka med leksakerna, eftersom Calle visade att han ville det.
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Vi tycker att det kan vara limpligt att det finns en pedagog till hands som kan stétta och
vigleda barnen i en konfliktsituation, om inte barnen kan 10sa situationen sjélva.
Pedagogen kan paverka barnen pa ett positivt sitt och dirmed kan de ldra sig saker med
stod av de vuxna. Dirfor kan man inte utesluta den ena eller den andra, utan barn ska fa
mojlighet att paverka konfliktsituationen sjdlva, men det &r viktigt att man som pedagog
finns dir, for att kunna ga in nir det behovs.

Att barn ldr av varandra innebdr inte att de klarar sig utan vuxna. Pedagogerna och deras
kunnande dr avgorande for att skapa lekande och ldrande situationer i forskolan dir barn
kan utvecklas och ldra av varandra pa ett konstruktivt sitt. Vi ser vikten av att ha
kompetenta pedagoger pa sa vis att en kompetent pedagog kan genom enkla och 6ppna
fragor vdgleda barnen i och genom olika situationer. En kompetent pedagog kan vara lek
och fantasifull nér hon/ han leker med barnen, men samtidigt vara pedagogisk. Vi menar
med detta att det &dr viktigt att man kan ta sig till barns niva, men att man samtidigt &r
pedagogisk och inte tappar fokus pa barnen. En kompetent pedagog tycker vi bor vara
oppen for nya forslag. Enligt forskolans ldroplan (Utbildningsdepartementet, 2006) &r
forskolans uppdrag att bl.a. erbjuda barnen en miljé som lockar och utmanar till lek och
aktivitet och dartill skapa en innehallsrik, oppen och inbjudande miljo for barnen.
Diérmed ser vi vikten med att ha kompetenta pedagoger ute i samhéllet.

Vi anser att det dr viktigt att forskolan har varierande material for lek nir det géller barns
upptickande av olika lekar. Vi tror dven att det dr viktigt att pedagogerna skapar nya
lekar sa att barn inte fastnar i samma lek, t.ex. som “mamma, pappa, barn” leken som
uppkommer ganska ofta bland barnen. Vi tycker ocksa att det dr viktigt att pedagoger
deltar i barns lekar, men att det anda &r barnen som skall vara ledande, alltsa att de ges
utrymme till att komma med idéer och forslag pa hur leken skall fortsitta. Ett exempel
kan vara att man som pedagog kommer med ett forslag till en lek, men att det &r barnen
som far utforma den genom att pedagogerna stéller 6ppna fragor till dem. Detta sa att
barnen far tinka till sjilva och komma med forslag och idéer. Detta belyser dven
forskolans ldaroplan (Utbildningsdepartementet, 2006) dér det lyfts fram att pedagogerna
skall ta till vara barns idéer och tankar, for att skapa mangfald i larandet.

Av tidigare erfarenheter vet vi att barns lek uppmuntras genom att pedagoger har tagit
fram vissa lekmaterial som de har introducerat fér barnen. Det har t.ex. varit spel, pussel,
malarfirg eller vattenfiarg. Detta har de oftast gjort nir de har sett att ett barn inte har haft
nagot att gora. Daremot i de forskolor dir vi gjorde var undersdkning, mirkte vi att det
var barnen sjdlva som tog initiativ till leken. Under de dagar vi var ute for observation
stotte vi aldrig pa att pedagogerna uppmuntrade barnen till nagon form av lek, utan det
var barnen som tog initiativen. Det vi mirkte var att om barnen ville mala sade de till
pedagogerna att de ville det och om de behovde hjidlp med att ta fram nagot, hjilpte
pedagogerna till med det.

Vi har tidigare stott pa forskolor som har begrinsat leken for barnen, vilket har varit t.ex.
niar pedagogerna inte tillatit barnen leka med soffans kuddelar eller ocksa att de inte
tillatit barnen aka rutschkana med en leksak i handen eller lata leksaken (t.ex. en docka)
aka ned for rutschkanan. Ett annat exempel som vi ocksa har stott pa har varit nar barnen
har klittrat upp pa en stol och sedan hoppat ner fran den. Vi tycker att barnen ska fa
experimentera och fa utforska leken genom att anvéinda sin fantasi och att de ska fa prova
olika saker med hjélp av det som finns i deras omgivning. Vi har i manga sammanhang
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stott pa pedagoger som kanske tycker att det barn gor dr meningslost, men vi tycker att
man ska tinka ett steg lingre och istillet forsoka se vad barnen gor och vad det har for
betydelse for dem. Vi tror att barn oftast lever sig in i leken och vi tycker dédrfor att man
ska lata barnen fa njuta av den lilla stund de dr pa forskolan och att man ska lata de fa
vara barn. Vi tycker ddremot att man ska sétta stopp om man ser faran i leken, men sa
linge det inte dr nagon storre fara tycker vi att barn ska fa leka och utforska lekens ramar
fritt. Ser man ddremot att barnen har fastnat i ett monster i leken och inte leker med
leksakerna som &r avsedda for lek, utan i omgangar endast leker med soffans kuddelar, sa
kan man som pedagog ga in och forsoka bryta monstret.

Vi tror att pedagoger uppenbarligen vet att barn lir i leken, men vi vet inte hur mycket de
reflekterar 6ver barns lek, alltsa om de observerar situationer som de sedan analyserar for
att se vad barnen lar sig. Vi har av tidigare erfarenheter stott pa vildigt fa forskolor som
dokumenterar det barnen gor. De forskolor som vi har stott pa som dokumenterar barns
larande gor det pa ett sadant stt att de tar mycket bilder och videofilmar vad barnen gor i
olika situationer. Direfter har de gatt tillbaka till materialet for att se vad barnen har lart
sig och hur de har utvecklats. De har @ven dokumenterat barnens teckningar och det
barnen sagt i olika leksituationer genom anteckningar. Vi tror att om man ofta
dokumenterar vad barn gor, synliggors barns lirande. Vi tycker ocksa att det dr viktigt att
barnen fa ta del av det som pedagogerna har observerat. Detta for att barnen med egna
Ogon ska kunna se sitt eget ldrande och dven hur de dr mot sina medménniskor. Genom
att pedagogerna dokumenterar vad barn gor i leken, tror vi att det kan underlitta for dem
att se hur och vad barn lér sig i leken.

Som en avslutande diskussion kan vi relatera och tidnka tillbaka till véara tidigare
erfarenheter innan vi borjade ldrarutbildningen, da vi bada tva har arbetat med barn i
forskola och skola. Efter var lararutbildning har vi fatt en helt annan inblick i hur man
skall vara och arbeta som pedagog. Vart forhallningssitt mot barn sag annorlunda ut da
dn vad det gor nu efter utbildningen. Vi dr nu mer pedagogiska mot barn och ser syftet
bakom det vi gor med barnen. Vi ser ocksa betydelsen av att ha kompetenta pedagoger
som inte ser forskolans verksamhet som barnpassning, utan att de istillet ser forskolan
som en grund for barns fortsatta utveckling. Det #r viktigt att man ser barnen som
kompetenta individer och att de dr i forskolan for att ldra sig de grundldggande virdena
for att kunna fungera i samhiillet.

Den hir studien har givit oss mer kott pa benen géllande leken én vad vi hade innan, da vi
nu har gatt mer in i lekens innehall. Vi har dven insett hur mycket barn ldr sig genom
leken och att det ir i leken som den sociala delen i samspel med andra stimuleras. Det vi
dven har ldrt oss med denna studie &r hur viktig leken dr for barn och att man skall lata
barnen fa utforska lekens dominer genom sin fantasi. Detta utan att pedagogerna gar in
och sdger hur och vad barnen ska gora och inte gora nir de leker, férutom om det &r nagot
farligt. Vi har insett hur viktigt det 4r att pedagogerna stéller utmanande fragor till barnen,
sa att barnen far reflektera Gver sitt eget tinkande. Vi tycker dven att pedagoger inte ska
dra bedomande slutsatser, av vad barn gor i leken eller nir de leker, innan de har fragat
barnen vad de egentligen gor i leken. Om man inte fragar barnen vad de leker, kan man
som pedagog forstora barns lek, men man kan ocksa missa viktiga och spinnande
lekteman som uppstar i barns lek.
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6.4 Vidare forskning

Vi anser att barns samlidrande i1 leken &r ett stort &mne som man skulle kunna forska
vidare pa. Vi har nagra idéer om hur man skulle kunna gora for vidare forskning och
dessa kommer vi forsoka forklara hiar nedanfor.

Vi anser att man skulle kunna ha intervju som en komplettering till videoinspelningarna
om man vidareutvecklar denna undersokning. Var tanke dr att man skulle kunna intervjua
bade barn och pedagoger angaende leken. Detta for att barnen ska fa reflektera 6ver vad
de gor nir de leker och for att pedagogerna ska fa tinka 6ver vad de ser nér barnen leker
och om det ens dr nagot de har funderat Gver.

Vi tycker att man ytterligare skulle kunna ha haft nagra fragestillningar for att utoka det
empiriska i undersokningen, nagra exempel pa fragor skulle kunna vara:

Kan man spara nagon skillnad nir det géller pojkars och flickors samspel i leken?
Vad gor barnen nér de samspelar?
Forekommer det konflikter och hur ser de ut?

Vad dr det som sitter igang och haller igang ett samspel mellan barn?
(Michélsen, 2005).

Om vi tittar tillbaka pa den tid som vi har haft for observation, tycker vi nu i efterhand att
vi hade behovt mer tid for det. Vi hade velat se mer leksituationer eftersom vi vet av
tidigare erfarenheter att det kan hinda mer under en dag pa forskolan, dn vad vi stotte pa
under de dagarna vi var ute for observation. Dérfor skulle vi ha avsatt mer tid for
observationer.

Hade vi forskat vidare med detta sa hade vi velat ta ett steg lingre och jamfort olika
stadsdelar eller olika kommuner. Vi hade t.ex. kunnat ha jimfort en liten by med en storre
stad och undersokt vad det kan ha for paverkan i barns lek. Har barnen t.ex. olika teman
jamfort med de andra barnen o.s.v.

En annan idé vi har tinkt pa dr att man skulle kunna ha jamfort datid med nutid, t.ex.
genom att jimfora hur och vad barn lekte med forr 1 tiden och sedan jaimfora det med de

resultat vi har fatt fram i var studie.

Som en avslutning vill vi framhalla att leken &r snabb, tit och intensiv och for att forsta
innehallet maste man fraga och prata med barnen om vad de leker.
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Bilaga 1

Anhillan om tillstind for att ert barn kan delta i en unders6kning inom
ramen for ett examensarbete vid liararutbildningen vid G6teborgs
universitet

Vi ir tva studenter (Jessica och Anoush) som utbildar oss till lirare vid G6teborgs
Universitet. Vi skall nu skriva den avslutande uppgiften inom lirarutbildningen som 4r vart
examensarbete och som ger oss var lirarbehérighet. Arbetet motsvarar 10 veckors
heltidsstudier och skall vara klar den 25 maj. Examensarbetets syfte dr att se barnens
samlarande i leken.

Dem frigorna vi behover fa svar pa édr vad barn lir sig av varandra 1 olika lekar, vilka teman
som blir synliga i barns lekar och vad barn lir av varandra i konflikter som uppstar nir de
leker. For att kunna besvara dessa frigor behdver vi samla in material genom observation
och videoinspelning med barnen pa denna avdelning.

Pa er forskola kommer undersékningen att genomforas under vecka 15 men eventuellt
kompletteringar kan uppkomma . Vi vill med detta brev be er som virdnadshavare om
tillitelse att ert barn deltar i vara observationer, videoinspelningar och annat som ingar 1 vért
examensarbete. Alla barn kommer att garanteras anonymitet. De forskolor som finns med 1
undersokningen kommer inte att nimnas vid namn eller pd annat sitt kunna vara méjliga att
urskilja i undersokningen. I enlighet med de etiska regler som giller dr deltagandet helt
frivilligt. Ert barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som helst vilja att
avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas
tillgdngligt f6r annan forskning eller bearbetning. Det insamlande materialet kommer efter
avslutat examensarbete att makuleras.

Vad vi behover fran er dr att ni som barnens vardnadshavare skriver under detta brev och sa
snart som moijligt ger det till dem ansvariga pedagogerna pa avdelningen s att de kan samla
in svaren. Sitt sdledes ett kryss 1 den ruta som giller {61 er del:

O Som virdnadshavare ger jag tillstind att mitt barn deltar i undersékningen

O Som virdnadshavare ger jag inte tillstaind att mitt barn deltar i undersokningen

vardnadshavares underskrift/er barnets namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende adresser eller telefonnummer:
Med vinliga hilsningar
Anoush Shahraki, 0763-36 83 16  Jessica Meza Rivas, 0704-45 18 96

Handledare £6r undersékningen ér Pia Williams, 031-786 2246

Kursansvarig lirare dr Jan Catle, docent, Géteborgs universitet, Sociologiska institutionen
031-786 4792
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Bilaga 2

Paminnelse
Hej

Vi dr tva studenter som studerar sista terminen pa lararutbildningen.
Vi lade ut en lapp till er férra veckan angaende vart examensarbete som skall handla om
Barns samlirande i leken, men vi vintar fortfarande svar fran er.

Vi har nu varit hir under mandagen 6/4 och vi kommer dven att vara hir imorgon 7/4 och
observera. Observationerna kommer att ske via videoinspelning, da barnen leker. Dérfor
ar det viktigt for oss att veta om vi har tillstand ifran er att filma ert barn. Om ni pa nagot
sdtt inte vill att ert barn skall vara med pa vara observationer sa var vinlig och meddela
detta till personalen snarast. Det kan dven vara bra att ni séger till personalen om det &r
okej att ert barn dr med, sa att vi vet det.

Det vi filmar kommer endast att anvéndas till eget bruk for att vi ldttare skall kunna ga
tillbaka och se detaljerna som uppstatt i observationerna. Ingen annan én vi och eventuellt

var handledare kommer att se filmen. Efter avslutat examensarbete kommer materialet
som vi samlat in att makuleras.

Med vinlig hélsning Jessica och Anoush

Kryssa under hir och ldmna till personalen:

[J Ja, mitt barn far tillstand 1 Nej, mitt barn far ej tillstand

Barnets namn:

Forildrarnas underskrift:
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