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Syftet med denna fallstudie &r att undersdka hur elever upplevt ett nytt arbetssétt och hur larare
menar att dom lyckats med forandringsarbetet. Fragestallningarna vi har ar: Innebar
karnamnesintegreringen att eleverna har fatt ett storre intresse for skolarbetet? Upplever lararna
att syftet med karnamnesintegrering har uppnatts eller ar pa vég att uppnas? Vad anser larare och
elever att man kan gora for att ytterligare utveckla skolarbetet? Dessa fragor har vi studerat
genom en kvalitativ fallstudie inspirerad av ett hermeneutiskt forhéllningssatt. Vi har genomfort
djupintervjuer med tre larare och fem elever om deras upplevelser kring skolan, Foretagsidén
och férandringarna. Resultatet var att det fanns en positiv instéllning till den grundlaggande
strukturen, att forsta ret med Foretagsidén varit relativt framgangsrikt men att ett bristande
samarbete och forsiktigt forhallningssétt till Foretagsidén har gjort att den inte framstétt som
sarskilt tydlig for eleverna. Det framkom att lararna hade stora visioner och visade tydliga
tecken pa samarbetsvilja. Dock saknades kraft att driva arbetet framat. Erfarenheter fran detta
projekt pekar mot att det &r viktigt att man som larare &r éppen for dialoger och samarbeten. |
linje med detta framstar det som positivt om larare inte haller for hart i sin expertkunskap och
expertomrade utan delar med sig av sina erfarenheter.
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1. Inledning

1:1 Vad ska understkas?

Det traditionella séttet att undervisa inom k&rndmnesundervisning har varit att
formedla ett amne i taget utan nagon storre koppling till évriga utbildningen. Vi
har upptackt att elever som kommer fran hogstadiet till de praktiska linjerna pa
gymnasiet ibland har en negativ installning till vissa karnamnen da de pa
hogstadiet inte lyckades sarskilt bra. Om detta till exempel beror pa personliga
konflikter med davarande larare, daligt upplagd undervisning eller allméant
ointresse for amnet vet vi inte. Det vi vet &r att eleven i allménhet har en kénsla
och en uppfattning om olika skolamnen med sig in pa gymnasiet. Pa den
gymnasieskola dar denna empiriska studie har genomforts har det sedan hosten
2008 gjorts ett forsok med att &mnesintegrera utbildningen till ett projekt som
I6per dver hela uthildningstiden pa tre ar. Projektet gar ut pa att eleverna ska fa
lara sig hur man startar och driver ett foretag och syftar dven till att fa eleverna
mer intresserade av sin utbildning.

I denna empiriska undersokning har vi studerat hur elever och larare upplevt det
forandrade arbetssattet och vilken betydelse det haft for utbildningen. Det vi har
undersdkt ar narmare bestamt om projektet Foretagsidén har fallit ut pa det satt
som det var tdnkt och om detta arbetssatt har passat elever och larare. Om inte,
kommer vi senare forsoka fa fram vilka forandringar man bor gora for att fa
arbetsmetoden att passa elever och l&rare béttre.

1:2 Varfor ar det sd intressant?

Det vi anser ar det intressanta med denna undersokning ar att se vad
anstrdngningarna med den ovan ndmnda utvecklingen av skolan ger for resultat.
Kan man hitta nagot som &ven andra skolor bor tanka pa nar de ar i en liknande
situation och ar pa vag att borja amnesintegrera? Har eleverna uppfattat att det
finns en rod trad att folja? Kanner eleverna att de kan arbeta individuellt med
uppgifterna? Kanner eleverna att kdrndmnesutbildningen ar meningsfull och att
dom kommer fa anvandning av det dom lar sig? Har lararna samma uppfattning
om hur projektet ska genomforas? Hur kan man utveckla projektet sa att det
passar alla battre, bade larare och elever?

Vi hoppas i forlangningen att denna studie ska ge fordjupad forstaelse for saval
mojligheter och svarigheter samt ge inspiration och naring at nya satsningar pa
utveckling med avseende pa larandet i skolan bade pa den aktuella skolan och pa
andra skolor. Den idé som gjort att projektet startade ar tanken om att man maste
vaga satsa for att komma framat och dven om man far nagra bakslag sa Iar man
sig alltid nagot nytt. Den som aldrig misslyckas gor oftast ingenting alls...



1:3 Syfte

Syftet med fallstudien ar att undersodka hur elever upplevt ett nytt arbetssatt och
hur lararna menar att dom lyckats med forandringsarbetet.

Fragestallning

« Innebar karnamnesintegreringen att eleverna har fatt ett stérre intresse for

skolarbetet?

« Upplever lararna att syftet med karnamnesintegrering har uppnatts eller ar
pa vdg att uppnas?

« Vad anser larare och elever att man kan goéra for att ytterligare utveckla
skolarbetet?



2. Litteratur / Bakgrund

2:1 Den aktuella skolan

Den undersokta gymnasieskolan arbetar med en praktisk yrkesutbildning och har
som en specialitet att arbeta med sma klasser. Skolan har totalt sjuttio till attio
elever. Karaktarsamnesklasserna ar oftast inte storre an fem till sex elever och
karnamnesklasserna &r normalt tio till tolv elever. En av oss har &ven gjort sin
lararpraktik pa denna gymnasieskola och darfor lart kanna elever och larare.
Eleverna ar normalt ute pa praktikforetag tre dagar i veckan. En dag i veckan
agnas at karaktarsamnen i skolan och en dag dgnas at karnamnen.
Karnamnesdagen har traditionellt agnats at separata lektioner i de olika
karnamnena sa som matematik, svenska, engelska och samhéallskunskap utan
nagon som helst amnesintegrering. Man har emellertid forsokt att lata eleverna, i
den man det funnits utrymme, arbeta individuellt i sin egen takt.

Hosten 2007 togs diskussioner upp om hur man skulle kunna 6ka motivationen
hos eleverna i vissa kdrnamnen. Forslaget kom da om att amnesintegrera
karnamnena till en foretagsidé med modulupplagd undervisning. Kommunen som
skolan ligger i &r starkt praglat av smaféretagande och da kéndes det naturligt att
lara eleverna hur man startar och driver ett foretag. Detta arbetssétt ansags aven
kunna komma till nytta for eleverna da de sannolikt senare hamnar i smaforetag.

Projektet "Foretagsidén™ ar uppdelat pa 17 moduler, varav 14 moduler &r
obligatoriska. Varje modul tacker in ett antal kurskriterier fran olika kurser som
eleverna ska gora sasom Matematik A, Svenska A, Samhallskunskap med mera.
Eftersom projektet Foretagsidén bygger pd hur man startat och driver ett foretag
sa har 200 poang foretagskurser lagt in. Dessa kurser ar smaforetagande A,
smaforetagande B och foretagsekonomi A.

| forsta modulen borjar man med att ga igenom personlig ekonomi for att sedan
fortsatta med inkop och forséljning i den andra modulen. Efter samtliga de 14
obligatoriska modulerna har man kommit sa langt att man ska ha forstaelse for de
flesta omraden inom féretagande som bokfaring, skatter, lagar marknadsforing
med mera. | de tre sista dverkursmodulerna far man gora en fullstandig affarsplan
samt gora en foretagsanalys och omvarldsanalys.

2:2 Nagra historiska aspekter

Linde (2006) skriver om hur &mnen indelas i fack och om varfor vissa saker anses
vara viktigare att kunna &n andra. Omvant har Foretagsidéen plockat ihop olika
amnen till gemensamma moduler.

-Vem é&r det som bestammer vad som ska riaknas som giltig kunskap? fragar
Goran Linde retoriskt i sin inledning till Det ska ni veta! En introduktion till
laroplansteori (2006). Han fortsatter med fragan: "Ar det laroplansmakarna eller
de som tillampar laroplanen?" Historiskt har kunskapen fran samhéllet delats upp
i olika amnen nar de har larts ut i skolan saval ifran forsta klass till akademisk
utbildning. Denna klassificering skriver Linde om.



Ju starkare avgransningen (classification) ar, ju storre blir mojlighet till kontroll (framing i
Bernsteins termer). Pa detta satt har svenska och matematiken urskilts som nagot sarskilt,
med forsvagade kopplingar till helheten. (Linde 2006:13)

Till exempel menar Linde att matematik &r nagot speciellt som man lar sig pa
matematiklektionerna och som oftast inte ar anvandbart i andra &mnen, men det
galler aven for en del andra &mnen i skolan. Att da motivera elever till att
anstranga sig med nagot som de inte kanner att de kommer att ha nytta av kan
vara svart.

Rationell laroplanskod som dven benamns som utilistisk laroplanskod — nyttokoden pa en
del yrkesinriktade linjer — kontra de traditionella svensklararna med lasning av klassisk

litteratur. (Linde 2006:35)

Linde beskriver hur man kan sa val historiskt som i var samtid kan se olika koder,
sa kallade laroplanskoder. For uthildning som den som beskrivs har har den
rationella koden varit stark. Den benamns ocksa utilistisk laroplanskod, eller
nyttokod. Denna kan stéllas i motsats till de traditionella svensklararna med
klassisk litteraturlasning. Vad &r det vara elever kanner att de behdver med sig i
sin framtida yrkesbana? De tittar pa de &ldre forebilderna i sin omgivning till
exempel foréldrar, syskon och andra som har liknade yrken och den bild de har av
vad deras forebilder har for kunskap. Thyrén skriver om en av faktorerna.

... ar att manga av eleverna pa yrkesforberedande program kommer frdn hem utan
studietraditioner och har lite vana av att I&sa och skriva och &r mer intresserade av
yrkesdmnena och praktiskt arbete i skolan, &n av teoretiska kdrnamnen. (Thyrén 2006:6)

Detta kan bero pa det bytes och bruksvarde som eleverna upplever att &mnet har.
Hur innehallet i kurserna organiseras. Det som benamns som stofforganisation
(Linde 2006:38) ar "arvd" fran universiteten av tradition och till exempel
matematiken delas upp ytterligare i geometri, algebra 0.s.v. in mer och mer
specialiserade omraden. Detta har manga av karnamneslararna med sig da de ar
inskolade i detta arbetssatt fran sin egen utbildning. Det passar eleverna pa
studieforberedande program béttre da det ger dem en inskolning for
universitetsstudier, men manga elever pa yrkesforberedande program passar detta
sétt samre for.

Linde beskriver ”integrative code"(2006:39) vilket innebdr att det ar andra
helheter 4n amnet som ar sammanhallande till exempel skolklassen, lararlaget
eller amnesovergripande samarbete mellan lararna. | var fallstudie sa sker
karndmnensintegration och detta kan hanféras till det som Linde talar om som
"integrative code".



2:3 Inspiration

Vi har letat efter nagon typ av pedagogik som skulle kunna motsvara de idéer som
ar barande i Foretagsidén. Véaxande &r inte nagot som fullbordas i ett enstaka
dgonblick utan det ar en standigt pagaende process som leder in i framtiden
(Dewey 2005:95). Vad John Dewey menar &r att man ska inte lara eleverna for
stunden, vilket det latt kan bli om men ger eleverna en bok dom ska lasa in for att
senare skriva ett prov for att bli godkénda, utan ge eleverna de rétta verktygen for
ett livslangt larande.

Dewey som levde i USA for 100 ar sedan och vars idéer och teorier fortfarande
har stor betydelse for skola och I&rande tar i sin bok upp en teori som varit mycket
popular och som man kan fundera pa om den inte fortfarande anvands till stor del.
Utbildning som tréaning av formagor (Dewey 2005:100) innebér att man utbildas
till att kunna utfora en viss sak pa ett battre satt &n om man inte fatt utbildningen.
Det kan illustreras med en golfspelare som ska lara sig ett visst antal slag. Dewey
anser att detta ar att ga en genvag till malet att utveckla en formaga som inte
resulterar till nagot vaxande i nagon storre bemarkelse. En liknelse man skulle
kunna ta upp &r att man hade en korkortsutbildning som gick ut pa att man ska
lara sig vrida pa en ratt for att folja en vag samt trampa pa gas eller broms vid
behov. Detta skulle i sa fall racka for att kora bil eller stalla upp i ett formel 1 lopp
som i princip gar ut pa samma sak. De flesta inser nog att man behéver mycket
mer for att vaxa som bilférare. (Férutom en del ungdomar och aven éldre som tror
att vagen till jobbet &r ett formel 1 lopp). Det Dewey betonar ar att man maste
befinna sig i ett sammanhang dér den verksamhet man ska bli skicklig i forsegar.

| Sverige kallas Freinet’s idéer for ”Arbetets pedagogik” han betonar arbetets
varde pa omraden som inlarning, kamratskap, konfliktlésning och utveckling i
ansvarstagande for sig sjalv och miljon. Arbetet maste vara meningsfullt och ha
en mottagare (Forsell red 2005:171) Om man tittar in i en klass pa en Freinetskola
sa arbetar elever ofta med sinsemellan olika saker. Eleverna producerar eget
materiel for den egna utbildningen, ger ut klasstidningar, kommunicerar med
andra skolor och experimenterar. En viktig grund i Freinet ar att handens och
hjarnans arbete vérderas lika.

En del av undervisningen kan vara att besoka arbetsplatser i naromradet dar
eleverna samlar kunskap som de sammanstéller och trycker till egna bocker. Detta
eftersom de vanliga larobdckerna var for svara och barnen inte kand igen sig.
(Forsell red 2005:173) | samband med att eleverna soker sin egen kunskap lar de
sig aven artigt beteende och umgas med manniskor med olika bakgrund. De lar
sig &ven hur samhallet uppbyggt och styrs. Skolan har ofta flera olika teman under
ett lasar.

Det vi ser som principiellt intressant nar vi studerar Freinetundervisning ar att
skolarbetet ska kannas meningsfullt och att eleverna &r engagerade, vilket
naturligt leder till aktivitet.



2:4 Skolutveckling

Carlgren och Hornquist skriver att Begreppet skolutveckling ar inte en beteckning
for en neutral férandring utan uttrycker en 6nskvard féréandring av
skolan.(1999:7) De menar med skolutveckling att Vi gar fran nagot samre till
nagot battre. (Carlgren & Hornquist 1999:7).

Behovet av skolutveckling finns dverallt, det finns alltid mojlighet till forbattring.
Enligt Lpf 94 (2006) ska vi anpassa undervisningen till varje elevs forutsattning
och behov. Det innebdr att man ska ge varje elev mojlighet att na malen for
utbildningen vilket bést gors genom individualiserad utbildning. Malen for varje
utbildning ar uppstéllda pa riksniva av skolverket medan vagen fram till malet ar
varje skolas, larares och elevs ansvar. Enligt Lpf 94 (2006) ska utbildningen
laggas upp pa ett sddant satt att eleven ges utrymme till inflytande 6ver och pa sa
satt ta ansvar for sin egen utbildning.

Carlgren och Hornquist (1999) pekar pa att skolverket i grunden har ansvaret for
skolutveckling. "Skola i utveckling” var ett av skolverkets projekt dar
huvuddragen var att framja skolutveckling pa lokal niva samt hjélpa till att sprida
erfarenheterna mellan skolor och larare. P& projektets hemsida® kan man lasa
foljande: Projektets hemsida ar tankt som en lank mellan skolorna och till
Skolverkets servicegrupp. Tyvarr verkar projektet vara nedlagt da man pa samma
sida kan lasa: Vad hander lasaret 97/98 Intentionerna med projektet var mycket
goda men det kravs uppenbarligen betydligt mer &n ett antal eldsjélar for att ro i
hamn ett sddant projekt. Vi mailade deltagarna for kommentarer utan att fa nagra
svar. Troligtvis har deltagarna slutat pa skolverket eller bytt adresser da det gatt
ganska lang tid sedan projektet avslutades.

Myndigheten for skolutveckling upphorde den 1 oktober 2008 och da gick manga
projekt over till Skolverket. | och med detta har skolverket ytterligare projekt
under sina vingar. Fragan vi stéller oss ar hur informationen nar ut till skolorna
och l&rarna ndr Skolverket i sin nuvarande form mest arbetar med kontroll. UIf P
Lundgren kommenterar, i en intervju av Donald Brody, varfor han slutade som
generaldirektor for skolverket.

Det var darfor jag slutade - for att allt forvandlades till fragor om kontroll. D3 forsvann de
fragor som jag tyckte var viktigast, om hur skolsystemet fungerar, effekterna av
segregationen, hur likvérdigheten kunde garanteras. (Romhed, 2006:9)

! http://ada.ypi.gu.se/siu/info.htm



3. Metod

3:1 Gilje & Grimen

Gilje och Grimen (2006) gor i sin Oversikt éver samhallsvetenskapliga teorier en
skillnad mellan positivism och hermeneutik. Den huvudsakliga skillnaden finns
mellan, om man som filosof eller forskare anser att subjektet, det vill sdga den
person eller de personer som erfar eller upplever nagot, utgor de som har kunskap
om nagot. Det betyder att man fokuserar den subjektiva upplevelsen. Nar man
undersoker ett fall, i likhet med Ambjornsson (2003) ar det knappast meningsfullt
att gora en positivistisk studie (jfr. Esaiasson, Gilljam m.fl. 2007). Ett fall &r unikt
och darfor vore det knappast rimligt att dra generella slutsatser vid fallstudien.
Denna studie kan darfor sdgas vara snarast inspirerad av ett hermeneutiskt
forhallningsstt.

3:2 Fallstudier, Merriam

Den kvalitativa fallstudien ar en undersokning av ett specifikt skeende, person
eller organisation dar man soker att samla in sd mycket data som mojligt om
subjektet for att fa en helhetssyn (Merriam, 1994). Fokus ligger vid en kvalitativ
fallstudie pa process snarare &n resultat, kontext snarare an variabler och att
upptacka snarare an att bevisa. Enligt Merriam (1994:26) sa kannetecknas en
kvalitativ fallstudie bland annat att det ar en "tét beskrivning", empiriskt
forankrad, ar deskriptiv, induktiv och heuristisk. Kvalitativ fallstudie har ocksa
gemensamma drag med fenomenologi, det vill sdga den forsoker forklara hur
saker och ting ter sig for oss. | Claesson (2007), som &r en fenomenologisk studie,
beskrivs nagra larare och deras undervisning pa ett ingaende satt.

En fallstudie ar alltsa lamplig att anvanda nar syftet ar att skapa battre forstaelse
for ett skeende. Man far i detta fall dven forstaelse for den dynamik som finns i ett
pedagogiskt larande. Fallstudier skrivs dessutom pa "vanlig svenska" till skillnad
mot rapporter som anvander vetenskaplig eller pedagogisk jargong och kan darfor
ocksa na ut till en storre publik. (Merriam 1994:44)

Framsta instrument vid insamling och analys av data &r forskaren sjalv, vilket &r
bade till fordel och nackdel. Det staller mycket stora krav pa forskarens integritet
och forskaren ar utlamnad till sin egen formaga och fingertoppskansla. Vid valet
av kvalitativ fallstudie &r det fragor om vad det ar som sker, varfor det sker och
hur det sker som ar det intressanta. Datainsamlingen sker vanligtvis med hjélp av
intervjuer, observationer och granskning av dokument. Man véljer &ven en
avgransad, mindre grupp vid undersdékningen.

Antropologerna lange hévdat att icke-sannolikhetsurval
ar logiska sa lange som faltarbetaren i huvudsak forvantar sig kunna anvanda
resultaten, inte for att svara pa fragor som "hur mycket" eller "hur ofta" utan for att
I6sa kvalitativa problem som att upptdcka vad som sker, vad detta leder till samt de
relationer som man kopplar samman olika h&dndelser (Honigmann, 1982, s 84) i

(Merriam 1994:61).
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Det &r viktigt att man har forstaelse for att det ar ett avgransat fall sa urvalet kan
ske pa olika satt men i allmanhet stravar man efter ett urval som kan ge svar pa
fragorna.

Nar det galler litteraturen sa pekar Merriam (1994:78) pa ett urval enligt foljande:

. Kallan, vem har skrivit, ar forfattaren en auktoritet inom omradet eller ar
forfattaren citerad av andra forskare.

. Tidsaspekten, nar skrevs boken, har vi fatt med det senaste inom
forskningen.

« Relevans, ar det intressant for var forskning.

« Kovalitet, &r det en val genomténkt och planerad analys och undersékning.

Vid kvalitativa fallstudier ar det vidare viktigt att géra bra intervjuer. Man vill i en
sadan intervju fa fram viss typ av information och darfor har man forberett med
ett antal fragestéllningar som ska utforskas men ingenting om ordagrant vilka
fragor som ska stéllas. En skicklig intervjuare undviker argumentation och ar
Oppen for budskap som skickas till honom, oavsett om de ar verbala eller icke
verbala. Som intervjuare lyssnar man mer &n man talar och speglar tillbaka
informationen for att sakerstalla forstaelsen.

Att valja vilka man ska intervjua gors pa grundval av vilka som kan bidra mest till
forskarens forstaelse for undersokningen. Enligt Merriam har Taylor och Bogdan
formulerat fem fragor som man bor fundera 6ver innan intervjun:

Vilka motiv och avsikter har forskaren och vilket &r syftet med undersékningen?
Hur ska man skydda respondenten genom exempelvis anvandning av pseudonym?
Vem ska bestdmma hur den slutgiltiga utskriften av intervjun ska se ut?

Eventuell betalning?

Hur ska organiserandet av tider, platser, och antalet intervjuer ske?
Merriam (1994:92)

abrwdE

Nar man intervjuar finns det ett antal typer av fragor man bor undvika. For det
forsta ska man undvika ja/nej fragor da de i allmanhet ar alldeles for enkla for att
ha nagot varde. Man bor dven undvika varfor-fragor da det kan tendera att bli ett
oandligt antal nya varfor samt att det kan vara svart att bedéma orsak och verkan.
Flerfaldiga fragor ar ocksa fragor man bor undvika da det kan bli problem att
besvara dem en i taget.

Merriam redogor for fyra typer av fragor som stimulerar den intervjuade till att
svara:

1. Hypotetiska fragor, (Dar man vill veta hur dom skulle reagera pa en
annorlunda situation) Anta att det har ar din férsta dag i det har
traningsprojektet. Hur kommer det bli? (1994:95)

2. Djavulens advokat. (dar man utmanar till att ha en motsatt asikt) En del
pastar att de som blir arbetslosa har sig sjalva att skylla, Hur skulle du
svara pa det? (1994:95)

3. ldealfragor, (dér en idealsituation ska beskrivas) Hur skulle det ideala
utbildningsprogrammet se ut? (1994:95)

4. Tolkande fragor, (dar man for fram en tolkning man gjort) Haller du med
om att det &r annorlunda att ga till skolan som vuxen? (1994:95)
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Vid registrering av intervjuerna ar det ofta alltfor kostsamt i tid att skriva ut allt.
Istéallet kan man anvénda sig av en slags loggbok dar allt viktigt for forskningen
noteras med tidkod, vad som ségs och egna anteckningar.

For att gora en bra analys av materialet ska man avgransa undersékningen sa man
lattare kan ga pa djupet, man ska utveckla analytiska fragor, lata foregaende
intervju delvis styra den nya intervjun, géra anteckningar, PM och minneslistor
under arbetets gang. Dessutom bor man, enligt Merriam, préva idéer och tankar
pa personerna man talar med.

Merriam skriver dessutom att man i inledningen ska se till att informationen gors
enhetlig. Enheten ska da vara en fras eller sats som &r heuristisk, d.v.s. enheten i
fraga ska visa pa information som &r relevant for studien och som kan stimulera
lasaren att tdnka langre an vad just denna upplysning antyder (Merriam
1994:144). Dessutom ska den utgdra minsta tankbara information om nagot som
sa att sdga kan sta for sig sjalv, d.v.s. den maste kunna tolkas &ven om annan
information saknas (Merriam 1994:144).

Ur detta kan man sedan gora en beréttande redogorelse nar man val strukturerat
informationen och slutprodukten blir en deskriptiv fallundersékning. Det gar dven
att vidare analysera informationen genom att utveckla kategorier som kan tolka
innebdrden av informationen for att sedan fa fram en teori som kan forklara
informationens betydelse. Att generalisera utifran en fallundersokning kan vara
svart da det allmanna generaliseringsbegreppet inte stammer Gverens med
kvalitativa fallstudiers underliggande filosofi.

Den interna validiteten (Merriam 1994:177) bér vara god eller mycket god da vi
valde representativa elever och de uttryckte sin installning och kansla angaende
det vi stallde fragor om. Viktigt ar dven att begreppen, att orden har samma
betydelse for oss som for eleven, for att det ska vara mojligt att komma till ett
giltigt resultat. Normalt sa har kvalitativa studier en hég inre validitet.

For att det ska kunna finnas en extern validitet (Merriam 1994:184) sa maste den
inre validiteten var hog. Om vart resultat kan tillampas pa andra skolor eller
omraden far lasaren sjalv bedoma utifran de dér radande forutséttningarna
(Merriam 1994:187).

Var avsikt var att far ett tillforlitligt material med kvalitéer for att stotta fortsatt
skolutvecklings arbete med Foretagsidén. Om undersdkningen upprepas och man
kommer till samma resultat vid fler tillfallen sa bendmns det som reliabilitet
(Merriam 1994:180) men for fallstudier och kvalitativa undersokningar sa andras
manniskans uppfattning och beteenden standig 6ver tid, vara intervjupersoner och
deras kamrater kommer ocksa vara paverkade av den forsta undersékningen. Sa
det ar pa denna undersokning svart att ange reliabiliteten.

3:3 Tillvagagangssatt

Undersokningsmetoden vi valt ar alltsa en kvalitativ fallstudie som till stor del ar

inspirerat av Merriam (1994). Vi har valt att intervjua tre larare som tacker upp de
kurser som ingar i projektet. Larare LA har Matematik A. Larare LB har Svenska
A, B och Engelska A. Larare LC ansvarar for dvriga kurser. Vi har dven valt att
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intervjua fem stycken elever som ger sin syn pa hur de upplevt denna
undervisningsmetod, eleverna bendmns med bokstaverna A till E i denna rapport.

Eftersom det ar en kvalitativ fallstudie vi gér och i relation till vara
fragestallningar sa ar det alltsa intervjuer vi koncentrerar oss pa. Urvalet vi har
gjort baserar sig pa sa kallat "Extremt urval”, anledningen till detta &r att forsoka
hitta de brister i utbildningssattet som senare kan forbattras for att fa en utbildning
som passar alla elevtyper i storsta mojliga man. Enligt Merriam (1994) sa
definierar Goetz och LeComptes (1984) extrema urval pa foljande satt.

Efter det att man etablerat en norm for vad det typiska ska innebéra, letar men efter det som
kan spegla det extrema eller efter tvd motpoler for att kunna jamfora dem med det typiska
(Merriam 1994:63)

Den undersokta skolan &r liten, det medfor att risken att uttalande kan kopplas till
en person. For att minska risken att nagon ska identifieras, sa har namnet bytt ut
mot en bokstav och i rapporten anvénds bara de delar av intervjuerna som tillfor
understkningen information. Information som alder, kon, bostadsort, tidigare
skolor har utelamnats, men det ar svart att ta bort elevens koppling till sitt
program eller innehall i programmet nar det kommer upp under intervjun.
Skriftligt samtycke fran foraldrarna finns for de eleverna valdes till intervjuerna.

3:4 Intervjuer och fragor

Fyra respektive fem grundfragor anvandes i intervjun kring den
amnesovergripande arbetsformen. Kande vi att det var mojligt att fa ytterligare
synpunkter sa stélldes relevanta foljdfragor. Vi bérjade med en provintervju av en
elev som inte ingick i urvalet. Detta gjorde vi for att testa intervjutekniken och
finslipa fragorna.

Intervjun inleddes med att vi forklarade syftet med undersékningen och att vi
berattade lite om oss sjalva. Eleverna fick sedan beratta lite om sig sjalv och
beskriva en typisk kdrndmnesdag. Intervjuerna har samtalsform, men har en viss
grundstruktur.

Grundfragor till eleverna:

« Hur ser du pa Foretagsidén, vad ar malet?
« Ar det du gor inom Foretagsidén relaterat till verkligheten utanfor skolan?
Vad ér relaterat, vad har ni gjort.
Hur &r det relaterat?
Blir kdrnamnena intressantare pa detta sétt?
o Hur &r din kdrnd&mnesundervisning upplagd?
Kénner du att det finns en rod trad?
Kan du arbeta i egen takt?
Passa arbetssattet dig?
« Vad skulle man kunna foréndra for att utveckla skolarbetet mer?
Hur skulle det ideala arbetssattet vara
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Grundfragor till lararna:

« Hur ser du pa Foretagsidén, vad ar malet?
« Ar det du gor inom Foretagsidén relaterat till verkligheten utanfor skolan?
Vad ér relaterat, vad har ni gjort.
Hur &r det relaterat?
Vad ligger utanfor Foretagsidén?
Varfor ligger det utanfor Foretagsidén?
« Upplever du att eleverna tycker att det blir intressantare med
karndmnesundervisningen?
Jamfor med tidigare satt att undervisa pa.
« Hur &r din kdrnd&mnesundervisning upplagd?
Kanner du att det finns en rod trad?
Kan eleverna arbeta i egen takt?
Passa detta satt dig att undervisa pa?
Tror du att detta sétt passar eleverna?
« Om man utgar fran hur det fungerar idag, hur tycker du att man skulle
utveckla karndmnesundervisningen?
Hur skulle det ideala arbetssattet vara?

3:5 Bearbetning av intervjumaterialet

Efter intervjuerna transkriberades alla fragor samt de delar som kunde tillféra
denna understkning nagot, sa som elevernas standpunkter och kanslor for
skolarbetet.

Intervjuerna kategoriserades efter begreppen "Nystart", "Tydlighet" och "Vision"
vilket motsvarar vara fragestallningar. Vi valde att géra representativa utdrag fran
intervjuerna, utdragen valdes for att belysa olika aspekter av kategoriernas
foreteelse eller larare och elevers upplevelser.
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4. Resultat

4:1 Nystart

Nagot som vi genom intervjuerna kunde notera, var att detta lasaret var nagot av
en nystart. Bade for larare och elever. Samtliga larare ansag att arbetet kring
Foretagsidén har under detta forsta lasar varit inspirerande. Det har blivit roligare
att arbeta med denna nya utmaning. L&rarna upplever det i allménhet som att
eleverna arbetar effektivare.

LA - Jag ké&nner val mer nu att undervisningen &r mer i blockform, att det &r mer
hanterbara block nu. /.../

LA - Jag kanner att det & mer struktur nu &n det har varit. /.../

LA - Det &r roligt och innovativt.

LB - Jag tycker det &r roligt och da ser jag gladare ut och da blir det lattare for dom
ocksa. det &r mycket roligare att géra saker som sitter i ett sammanhang, det tror jag &r
roligare for alla.

I - Om du jamfor hur du bedrivit undervisningen tidigare med hur du bedriver den i ar,
hur tycker du férandringen har blivit?

LC - Jag tycker det har blivit en ny utmaning eftersom nu maste jag tanka sjalv lite nytt.
Jag var ju inne pa ett spar i samhéllskunskapen med ett egenkonstruerat laromedel, eller
vad man ska kalla det, som jag bora fa fason pa och nu fick jag lagga det at sidan och borja
pa nagot nytt. Jag kanner val att det har ar ett intressantare spar an det jag gjorde tidigare.
Men det beror nog pa att jag &r intresserad av att se s manga aspekter av samhéllet som
mojligt. Oavsett av vad mitt uppdrag &r sa ar jag intresserad av att fa in sa manga aspekter
av samhéllet som mgjligt. Det kénns enklare att motivera eleverna med det har upplagget
tycker jag. Det &r mer konkret for dem. Alla ar inte sd intresserade av hur ett samhélle ar
uppbyggt men deras egna framtid och vad dom kan gora med den kanns mer aktuell. S& det
ar lattare att koppla deras framtid till det har an den samhallskunskapsidén jag hade
tidigare.

Eleverna upplevde det som en nystart av olika anledningar.

For det forsta sa kande eleverna sig mer motiverade jamfért med grundskolan pa
grund av att lektionerna inte var lika hart uppstyrda, man hade mer att saga till om
och lektionerna hade mer med yrkesvalet att gora.

I - Om du jamfor med hur det ar hér pa skolan med hur det var pa grundskolan., hur
kanns det da?

A - (paus) Nu ar det har nagot helt annat ocksa. Pa grundskolan var alltting sa himla
bestamt allt mojligt lektionernas tider och man hade aldrig nagot fritt, ingenting. Och har
kan bestamma lite mer under lektionerna ocksé hur man ska arbeta, man gar ivag och
arbetar nu och, sa. Grundskolan var mer satt allt ting var liksom bestamt det var s
forutségbart.

l.1

A - Det ar annorlunda pa sa satt att vi ar ute pa praktik mycket mer. Och har &r mer var
eget arbete. Skolan dar fick vi jobba mycket pa lektionerna vi hade ingen stund, vi fick
jobba utover lektionerna. For vi hade lektion hela tiden.

I -Ja

A - Och har ar det mer enskilt arbete mer ansvar pa en jamfort med hur det var i
grundskolan. Lite mer allvar.

I - Har ni gjort nagot i svenskan?

B - Jag vet inte. (paus) Ja, det var den dar uppsatsen, den gjorde vi om olika motorer och
sant, det var vl ifall det.

I - Hur k&ndes det att géra om olika slags motorer?
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B - Det var roligt, slippa att gér om nagot, det ar roligt att gor om ndgot man tycker om.
Det ar ju roligt.

I - Hur kanns den hér skolan om du jamfor, forutom att det &r mycket praktik?

C - Jodet ar kénns bra. Ja, lektioner som dom é&r idag att dom har vissa, tre lektioner pa
en dag pd mandagar har ar det ju. Dom tre &mnena har nu sa byts ett amnet ut varje termin
typ ju.

I -Ja

C - Sadet ar ju ratt bra, alltsa s man behdver inte gor samma saker hela tiden.

I -Ja.—Passar den hér skolan dig och det har sattet?
D -JA, jagtycker att det ar ett jattebra satt. Sen s vet jag att alla inte tycker att det &r ett
bra satt. Men for mig sa funkar det jattebra, sa for min del ar det ett bra stt.

For det andra sa kande eleverna att de blev behandlade med respekt har.
Om lararna pa grundskolan.

I - Omdu jamfér dem?

A - Det ar lite mer att dom borjar kollar pa en som annan alder. Det ar inte sa att dom
kollar som om man &r ett barn langre som i grundskolan.

I -Intesom...

A - ...vuxen och barn lite mer jamstallt i alla fall.

I - Respekterade dom dig inte?

D - Nej saken var den att var matteldrare hjalpte dom som hade bést betyg i forsta hand.
S& vi som hade svarare fick sitta och vénta, sa fick man sitta dar en hel lektion och vénta att
han skulle komma och s& kom han aldrig for att skulle hjalpa dom som var battre forst och
sant. Sa att, nej.

For det tredje sa passade det mycket battre med praktik tre dagar i veckan for de
skoltrotta eleverna.

A - ... jag var trott pa att sitta bakom skolbéanken hela tiden. Tror att jag aldrig skull orka
att sitta bakom skolbénken fem dagar i veckan, bara. Lektion efter lektion hela tiden, nej
skulle inte vara nagot trevligt.

E - Har ar det mycket friare skulle jag vilja sdga. Nar man tanker pa, man ar inte alltid i
skolan,

det &r man ju pa J-programmet och i grundskolan, det ar bara skolan hela tiden.

I -Ja ja

E - Det trottnade jag pa, for jag ar valdigt skoltrét.

E: -/.../ det tyckte jag inte om s& mycket for att det var s mycket att sta infor klassen &
redovisa allting typ man gor. (paus) S& den hoppade jag av!

Sé sen borjade jag har. Och har ar det ju bra, gillar det praktiska.

Nystarten for lararna fick inneb6rden att det kdndes mer strukturerat, effektivare
och roligare. Eleverna daremot hade inte samma referensramar da de flesta
kommer fran grundskolan. Det blev &nda en nystart i andra beméarkelser som att
praktisera tre dagar i veckan, mindre klasser dar man blev sedd och kdarndmnen
som hade mer koppling till verkligheten. Detta tillsammans gjorde att man trivdes
mycket bra pa skolan.
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4:2 Tydlighet

Samtliga larare sag ett tydligt mal med Foretagsidén. Malet var att eleverna skulle
fa en kansla av hur det skulle vara att starta ett eget foretag. Kommunen ar en
smaforetagarkommun sa chansen att eleven kommer i situationen dar valet att
starta foretag ar ganska stor. Eftersom eleverna gar en yrkesutbildning sa paverkar
det ytterligare.

| - Hur ser du pa Foretagsidén, vad ar malet med Foretagsidén?

LA - Malet ar val att eleverna ska ett hum om hur det ar att starta ett foretag och att fa
verktygen till att géra det om dom vill eller i alla fall fa en del av de verktygen. Sen tror jag
inte att alla kommer vara foretagsledare men att dom inte ar radda for det om fragan skulle
komma upp. Att dom I&r sig lite begrepp och grejer.

LB - Ndr jag forst borjade tanka pa den sa var det ju utifran att vi bor i en del av landet
som huvudsakligen har ensamforetagare eller smaféretag. Valdigt fa stora foretag. Och s
tankte jag dom killarna och tjejerna som gar har utbildar sig inom sadana typiska yrken dar
dom formodligen kommer stéllas infor valet att s& smaning om, starta eget nar dom kanske
har svart att fa jobb. For mig var det praktiskt att dom fick nosa pa och fattas lite vad det
handlar om. Sé tankte jag da. Och da tankte jag ocksa sa att manga som startar egna foretag
har ju inte en aning om vad det handlar om. D& kan det ocksa innebara att en del fattar
direkt att det ar inget for mig. Andra kanske blir intresserade och en del vet inte for det
hanger ju pa vilket engagemang dom &r mogna for att lagga ner. Mer en praktisk grej.

LC - Vara elever kommer ut i yrken som i stort satt handlar om smaféretagaryrken och det
gor att de flesta ndgon gang i livet stélls infor fragan ska jag starta eget eller inte och da &r
det bra att ha en idé om vad det handlar om. Sen tror jag inte att vi gor dom till fardiga
foretagare. Inte ens dom mest intresserade men vi kan ge dom en bra grund for att forsta
vad foretagande gar ut pa.

Nar det gallde tydligheten i sjalva lektionerna for Foretagsidén sag det i forsta
hand av LC, den larare som arbetat mest med utveckling av modulerna, medan
ovriga larare snarare sag tydligheten i sina egna amnen.

I - Om vi sager Foretagsidén, kan du se den roda trdden dar?

LA -Jag kan ju kanna att samhallskunskapen ar det som drar foretagsidén framat. Nar
dom jobbar med saker dér sa forsoker LB att, som jag uppfattat det, arbeta saker i svenskan
som har med det att g6ra och nar dom kommer in till matten s& kan vi arbeta med liknande
saker. Vi forsoker fa en rod trad. Det ar ju inte s att vi sitter ner och planerar, vilket vi
borde gora.

I - Kanner du att det finns en rod trad i Foretagsidén?

LB -Jag tycker det ar svart att redan. Jag kan ju saga att nu det forsta aret har vi ju lagt in
sant som vi ska hinna sedan far vi ta det pa engelskan nasta ar och pa svenska B tredje aret.
Da kommer det ju bli en rod trad mellan kurserna jag har. Men inte i svenska A som jag ser
det nu utan den roda traden gar igenom kurserna. /.../ Genom det tre kurserna jag har ansvar
for, dar ser jag den roda traden.

I - Den hir kiarndmnesundervisningen, kanner du att det finns en rod trad som dom foljer?
LC - For mig &r den sa tydlig att for mig finns det, men jag &r inte lika siker pa att den
syns for eleverna dven om jag tyckte nar jag presenterade den senaste modulen att dom
fattat att nu ar det en ny modul eller en ny byggsten. Men innan har det kants som om dom
haft det lite svart att greppa den roda traden i det. Nar man pratar om Foretagsidén sa har
det inte varit sa sjalvklart.

I - For din del sa kanner du att har finns en spikrak rod trad uppspand, men for elevernas
del &r det lite osékert hur dom har uppfattat den?

LC - For min del &r det ingen tvekan. Diskuterade det en hel del innan vi satte igéng och
jag hade férmanen att f& tanka pa det en hel del dven pé arbetstid. Sé jag hade i min hjarna
redan bestamt vart vi ville komma och dd r ju den roda traden given for mig. Eftersom att

17



det jag i stort sett som far sjositta tankarna i praktiken sedan s& kanner jag att det.

Ingen av lararna upplevde de som att eleverna sag en tydlig rod trad i
Foretagsidén. Detta kan naturligtvis paverkas av att vissa saker inte annu kunnat
integreras i Foretagsidén sa som skonlitteratur.

I -Vad &r det for saker du kanner ligger utanfor Foretagsidén?

LB - Det ar det har med skonlitteraturen, att dom inte ska syssla med bara fakta utan det
star i malen att dom aven ska ha skonlitteratur och det gér ju inte. Jag har inte hittat det i
alla fall. Allting som &r skrivet &r ju.., ja det &r ju klart att den har boken "snabba cach” som
jag har latit en del elever lasa. /.../

LB - Man kan nog komma in pa det, att folk skriver skonlitterart om foretagsvarlden, en
blandning av fakta och fiction. Snabba cach &r ju ett exempel pa det och den &r ju valdigt
intressant sa den har dom ju fatt lasa. Det handlar ju om att man ska kunna lasa och plocka
ut det viktiga ur texter. Sen ska man ju kunna skriva begripligt ocksa. Det kanske inte har
s& mycket med foretagsiden att géra. Meningsbyggnad, att man vet var man ska sétta punkt
och kommatecken. Hur man skriver s andra kan lasa det. Det &r ju egentligen grammatik
men jag sager aldrig att vi ska ha grammatik.

Flertalet av eleverna har svart att se syftet med Foretagsidén.

A har en tydlig bild av vad idén gar ut pa.

I - Det finns ju en Foretagsidé.

A -Ja

I - Hur ser du pa den?

A -Jo jag tycker att den &r ganska bra, man fér ldra sig ganska mycket innan man ens
kommer ut och startar eget foretag och sa vidare. Sa jag tycker att det 4r ganska nyttigt att
man far ju lara sig det.

I - Om. Vet du vad mélet med Foretagsidén &r?

A - Att man ska ha den kunskapen och nar man gar ut skolan att man startar ett eget
foretag da.

Vi tolkar det som att B tydligt visar att han inte har forstatt syftet med
Foretagsiden.

I - Det finns en Foretagsidé.

B -Hm

| - Hur ser du pa den?

B - Jag vet inte ndgonting om den.

l.1

I -1 matten och svenskan sa att det liksom hanger ihop med yrkesamnet som du laser?
B - Jadeti matten har vi gjort en stor skiss pa en verkstad.

I -Ja

B - S& man far rakna ut vad som ar praktisk och méatt pa det. Sa det hanger ihop lite.
I - Vad tror du att malet med Foretagsidén ar?

B - Att vi ska lara oss battre eller nagonting.

I - Pavilket satt lara er battre?

B - Jag vet inte, jag fattar inte varfor dom gor det.

I - Ar det battre att ha &mnena var for sig?

B - Jag har ju bara hogstadiet att jamfor med, sé jag vet inte riktigt.

I -Ja. Hur tyckte du att det fungerade pa hogstadiet?

B - Jo det fungerade jatte bra.

Vid intervjun av C hade dven intervjuaren misstolkat Foretagsidén och blandat
ihop den med infargningen av karaktarsamnet.

| - Kanner du att det har projektet med ritningen ingdr i Foretagsidén?
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C - Jadet ar ratt bra faktiskt, vi rita tillsamman, det verka som en bra idé faktiskt.

I - Du mérker inte mycket av den, men den finns dar i alla fall pa nét sétt.

C - Jag marker inte s& mycket av den faktiskt, jag kanske inte tankt pa det men...
.0

I - Detér vél en del av Foretagsidén.

C -Japrecis.

| - Du gor det fast du tanker inte pa det.

C - Japrecis, jag tanker inte mycket pa det. Jag bara gor det.

.1

I - Den hér Foretagsidén kénner du att den fungerar?

C -Jaden fungerar bra, tycker jag eller s, jag lagger inte marke till den s& mycket. Men
tanker man efter sa fungerar det bra ju, eftersom vi haller pd med det nastan hela tiden.

D ser kopplingen mellan svenskan och samhallskunskapen.

I - Den hér kdrndmnesutbildningen, hur &r den upplagd?

D - Detvetinte jag.

I - Kanner du att det finns en rod tréd som gér genom flera &mnen att de, har kopplat ihop
saker och ting?

D - Detarbara typ sana saker som pa svenskan att vi fick lara oss en massa ord for att vi
ska kunna for att vi skulle lara oss vad det betyda till samhélle, sé att vi skulle kunna forsta
vad han stod dar framme och pratade om.

l.0

D -Ja. Nej, men annars har vi inte gjort s& mycket med det tror jag inte. Och kanske vi
gjorde nagot som jag inte vet att det tillnérde det. Men...
| - Det kanske gor det 4nda.

E verkar uppleva att idén finns dar men ar otydlig.

I - Vetvad malet ar med Foretagsidén? Eller ser du ndgot mal med den?
E - Inte direkt.

| - Du har ett mal att kunna starta eget!

E - Ja. Eller férbereda mig.

I - Okej. Kénner du att den har Foretagsidén och det har sattet som matten,
samhéllskunskapen och svenskan liksom ar kopplat till hur det &r att driva ett foretag hur
verkligheten utanfér skolan ar.

E -Jo.

Vilka slutsatser kan man da dra av tydligheten eller snarare bristen pa tydlighet i
Foretagsidén? Forst kan man konstatera att lararna har gatt relativt forsiktigt
framat med Foretagsidén och hela tiden sett till att eleverna garanterats de
grundlaggande kunskaperna genom att behalla storsta delen av den gamla
undervisningsmetoden. Detta har troligtvis gjort att eleverna har haft svart att se
nagon tydlighet i Foretagsidén. Eleverna har till och med blandat ihop
Foretagsidén med den amnesintegrering mellan karndamne och yrkesdmne som
sker i matematiken och svenskan. LC ar den larare som tagit storst steg fran det
gamla. Samtliga larare papekar att bristen pa tid till att diskutera och utveckla
troligtvis &r den storsta anledningen till att man inte kommit langre med
Foretagsidén. Att lararna har en stor vilja att samarbeta &r det ingen storre tvekan
om, men Var asikt ar att nagon maste ta tag i och strukturera upp samarbetet.

19



4:3 Visioner

Samtliga larare sag en stor utvecklingspotential i Foretagsidén. Den storsta
svarigheten var tidsbristen. Redan under intervjuerna kunde vi héra exempel pa
hur man med enkla medel kunde utveckla Foretagsidén, bara man fick ro att sitta
ner och tanka.

LB - Jag later dom skriva, sen jobbar vi med dom texterna och det fungerar jattebra sen vi
fick in dom hér nya datorerna. Det har blivit ett helt annat flyt. Dom skriver ngot som jag
laser och gér markeringar. Sedan rattar dom och skrivprocessen ar igdng. Sa jag vet inte
riktigt hur det skulle hanga ihop med Foéretagsidén. Det ar ju svensk grammatik egentligen.
I - Nagot som dok upp nu var att som foretagare skriver man ju ratt mycket och det kan ju
vara ett forsaljningsbrev. Det far ju naturligtvis inte vara felstavat for da sliangs det direkt.
LB - Att man har nytta av att kunna skriva som foretagare ar ju sjalvklart. Ja, den
kopplingen, for att bli tagen pé allvar och bli sedd som seriés kan man inte lamna ifran sig
skrivha dokument som dr felstavade. Ja, den kopplingen kan man gora.

Lé&rarna var helt dverens om att specifika utvarderings- och utvecklingsmoten var
viktiga att fa till stand for att komma framat i utvecklingen av Foretagsidén. Det
fanns onskemal om att man fick mer tid med eleverna och inte bara en dag i
veckan. Om man okade pa tiden till tva dagar, atminstone i forsta klass, da skulle
man antagligen kunna sudda ut granserna mer mellan lektionerna och darmed fa
en 6kad amnesintegrering.

De tre lararna tycktes ha en gemensam vision, dér eleverna kan arbeta
sjalvstandigt med de olika modulerna inom Foretagsidén och att lararna snarare
agerade handledare for eleverna och hjélpte till nar det behévdes. Exempel togs
upp dér larare kunde anordna frivilliga eller obligatoriska foreldsningar eller
workshops. Elever som arbetade i skollandskap (kontorslandskap) eller i sma
grupprum.

I - Om vi glémmer nu hur man ska kunna utveckla arbetet och bara tanker pa det ideala
sattet i ditt huvud. Inga sparrar.

LC - Ettdromléage &r ju d&r man &r ett antal larare som kan hela paketet men att man &r
expert pa var sitt omrade. Dér eleverna har fardiga moduler och fardiga fragestallningar
fran borjan till slut. Man har tillgang till ratt laromedel inklusive Internet nér det behovs
och annat som behdvs sa att grunden finns har som den borde nar man bérjar. Sen far man
introducera eleverna i det har tinket och vad det gér ut pa. Efter introduktionen skulle
eleverna kunna jobba pa i sin egen takt och sjalva avgora, nu behéver jag ha den hér lararen
som kan det hér lite battre och i nésta lage har jag den héar lararen som kan ta mig lite
langre. Att lararna fungerar som handledare. Men det kraver ju ocksa motiverade elever
som inte forsoker komma undan s mycket som mojligt. Det vet vi ju att det tar ju en god
stund innan man forstar att det har hanger pa mig om det ska bli gjort eller inte. Det ar
ingen annan som gor det &t mig och om jag inte gor det sa slipper jag inte undan. Det tanket
tar ofta ganska lang tid for eleverna att fa. Men i en dromtillvaro skulle det va s att det har
erbjuder vi, varsagoda att ta for er. Vi finns har.

LA onskade en tydligare profil for skolan och ett storre samarbete med foretag,
kommun, vuxenutbildning. En annan sak som LA féreslog var att man arbetade
mer 6ver arskurserna dar man lat en tvaa bli mentor for en etta och treor var
mentorer for tvdorna. Samtidigt skulle man kunna knyta foretagen narmare genom
att mentorerna var kopplade till féretagen. Detta ar definitivt en idé man bor
diskutera vidare.

LA - Naren elev borjar hér i arskurs ett far han en mentor fran arskurs tvad som han kan
jobba ihop med ndgon gang och en elev i trean & mentor for en i tvaan i samma program.
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Sedan kunde man knyta en foretagare i samma bransch och ha en typ av mentorstraffar for
att ytterligare knyta till verkligheten. Det kanske &r val innovativt men just for att det ska
bli ndgot annat &n vad en traditionell skola &r. Man skulle kunna bjuda in lite mer externa
forelasare. Ha mer yrkeskontakter, just for att fa in verkligheten i skolan mer. /.../

LA - Vi har talat om nyféretagarcentrum, att vi kunde knyta till det ocksa. Det hade varit
jatteroligt. Eller vuxenutbildning, att man kunde vara en plattform for utbildning till yrken
samtidigt som man hade en koppling till smaféretagare, att man hade en pool av foretag.
LA - Sedan fér vi inte glomma att det ar utbildning vi haller pd med. Vi ska utbilda
gymnasieelever men att man kunde komma i ett stérre sammanhang. Men det krévs ju
koordination. Men det hade varit jatteroligt.

I - Om vi tittar pé lite mindre sammanhang, det vill saga pa skolan, hur tycker du da
undervisningen skulle ga till?

LA - Strukturen men en dag karaktarsamne och en dag kdrndmne samt tre dagar ute pa
praktik tycker jag ar bra. Jag tycker det ar en bra form med smé grupper, jag vill inte ha
storre grupper. Det ar val mer att man blir mer samkorda och far en profil med
Foretagsidén i skolan. Att det blir ett vedertaget begrepp pa var skola att vi jobbar med en
foretagsidé, for sa ar det inte idag. Det handlar om att alla i var personal och elever ska
forsta vad det handlar om och det ska vara konkret. Genom att bjuda in externa personer sa
kan vi ha en "happening" som ytterligare forstarker profilen. Men vi maste ju ha klart for
oss att det 4r utbildning vi haller pA med s vi inte lojar bort det bara for att vi har en
foretagsidé. Det handlar snarare om att vi maste ha en plan for det. Samtidigt kan det vara
roligt att uppmarksamma Foretagsidén vid ett flertal tillfallen, att det &r just det vi haller pa
med.

Eleverna har svart fran sitt perspektiv att komma med konkreta forslag till
utveckling av skolarbetet, men ar expert pa sig sjalva och vet hur de lar sig bast.
Under samtalet visar det att de har idéer som kommer fram. Nagra av de
synpunkter de har ar:

A utvecklar det mer, han talar om motivation, uppmuntran och att det ska vara
"roligt med skolarbete".

| - Det ideala satt att lara sig pa?

I - Om vi tittar pa karnamnena?

A - /.../ Det enda som kan fa elever att plugga battre ar att géra lektionerna roligare pé sa
satt ... d& man far lite mer uppmuntran och...

I - Roligare?

A - Ja det &r det jag inte vet, man skulle gora roligare. Hade jag vetat det s& hade jag sagt
det for lange sedan.

I-Ja

A - Det ar mycket med motivation och man inte kanner, jobbigt att ga till skolan om man
inte tycker att det ar roligt att ga till skolan...

I-Hm

A - ... under lektioner

B upplever att det ar i samband med yrkesinriktning som han har sin bésta
inlarning.

I - S& du har ingen idé om basta sattet att lara sig saker pa?
B - Ja det ar ju ute pa praktiken man lar sig mest helt enkelt.

C kanner 6kad motivation nér infargningen okar.

I - Ar det positivt att det liksom &r ihopplockat?

C - (drar pa svaret) Jaa, pa ett satt 4r det, ja det &r det val. Det ar val bara matte som sen
da haller pa med ett mattetal sa tanker/lagger man in fordonsgrejerna i det sa blir det
roligare. Om man da tanker pé det sattet att det ar fordonsgrejer ... det ar roligt.

I - Vad &r det for typ av mattetal det blir da?

C -Jadet ar val, 6h. Sa fort det gar att kora dit som, hur Iang tid i den hastigheten, nat
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sant, det ar ju den roligaste matten.
D som viljer att inte lasa fardigt bocker om de har for svara ord svarar sa har:

D - Attjag far lyssna i stéllet for att lasa. Det var ett perfekt satt att lara sig allting!
Forutom att lasa da (ett litet skratt).

E tror pa amnesintegration mellan karnamnen och yrkesamnena &r positiv for
studieresultatet speciellt om detta sker i yrkesvérlden.

E - Det skulle vara att hela tiden hélla pd med det praktiska och samtidigt som man haller
pa med det s far man matte uppgifter som man haller pa med under tiden som man jobbar,
eller sa.

E - Om man tanker nar man anda haller pa sa kommer kanske lararen fram med en ny
uppgift som man ska géra som man ska gora i det rummet man haller pA med méta ut eller
nagot sant. Skulle jag tyckt att vara mer larorikt, da skulle man bli mer insatt i nar man
héller pa i sitt eget lilla bas.

4:4 Sammanfattning

Vi anser att larare och elever trots allt haft ett relativt lyckat forsta ar med
Foretagsidén. Man har gatt forsiktigt fram for att inte tappa nagon kvalitet pa
undervisningen. Alla inblandade har varit positiva till skolarbetet &ven om
tydligheten kunde vara battre. Vi tycker att lararna star med bada fotterna pa
jorden och anda &r visionarer med manga goda idéer som dom har alla mojligheter
att forverkliga. Viljan hos lararna finns verkligen men det vi anser saknas &r den
samlande kraften som kopplar ihop lararnas kompetens och driver arbetet framat.
Vi markte att eleverna var mycket nojda med att ga pa en skola med sma grupper,
mycket praktik och teori som &r kopplad till verkligheten.
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5. Diskussion

5:1 Metoddiskussion

Undersdkningsmetoden vi anvénde oss av var en kvalitativ fallstudie till stor del
baserad pa Merriam (1994). Att vi valde denna metod beror pa att vi sag
Foretagsidén som ett projekt under utveckling och dar vi var intresserade av att se
hur projektet fortskridit och hur man kan utveckla det. Det blev ddrmed en studie
med ett hermeneutiskt forhallningssatt.

Studien genomfordes pa den aktuella skolan. Detta skedde av praktiska skal da det
var mojliga att fa intervjua alla utvalda elever. Sjalva intervjuerna skedde i april
2009. Vi intervjuade de tre kdrndmneslararna som ingar i projektet samt fem
elever i forsta klass. De tre lararna intervjuades av Goran, som tjanstgjort pa
skolan, och eleverna intervjuades av Roland. Detta for att vi ansag att vi skulle fa
ett drligare svar fran eleverna om de intervjuades av en for dem okéand person.
Fragor stalldes bland annat om hur lararna och eleverna upplevt Foretagsidén, hur
det forandrade arbetsséttet fungerat och hur man skulle kunna utveckla
Foretagsidén ytterligare for att passa sa manga som mojligt.

Under intervjuerna uppstod vissa problem da intervjuaren av eleverna inte var
tillrackligt lyhord samt ibland for dominant i samtalet sa att eleven kanske inte
fick sagt det de ténkt sdga. Detta kraver tréaning och att inte vara radd for att det
blir tyst en stund under intervjun. FOrbattringar av intervjutekniken skedde under
intervjuernas gang. Det fanns lite olika bilder av Foretagsidén vilket kan ha
paverkat fragorna och i hogre grad foljdfragorna i elevintervjuerna samt
tolkningen av svaren. Vi forutsatter att ovanstaende problem inverkade marginellt
pa intervjusvaren och att vi har hanterat detta nar vi tolkat och sammanstallt
rapporten. Inspelningarna gjordes med digital mikrofon som spelade in i mp3
format pa minneskort. Fordelen med detta ar att man enkelt kan kopiera materialet
till dator for uppspelning och bearbetning. Mikrofonen borde ha varit placerad
narmare eleven, da intervjuaren talade med en hogre rost én eleverna vilket
medfdrde att inspelningen av elevens rost bitvis blev for svag. Trots att ljudet
bearbetades digitalt for 6kad ljudkvalitet, sa fanns det partier som fick avlyssnas
upprepade ganger for att tyda innehallet. Intervjuaren kom dessutom fran annan
del av Sverige vilket medfdrde att transkriberingen blev mer tidskravande och
svarare an om intervjuaren varit bekant med dialekten och dialektala uttryck.

Vi valde att gora ett extremt urval av elever som baserades pa att, efter samrad
med kontaktlararna, fa elever med olika stor motivationsniva och olika stor
sjalvkansla. Detta for att fa sa stor spridning pa elevernas bakgrund som mojligt sa
att intervjuerna skulle representera manga olika elevtyper. Efter urvalet skedde
inget bortfall.
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Vid analysen sorterade vi det insamlade intervjumaterialet under tre begreppen
som besvarade var fragestallning.

Nystart:
Har letade vi efter indikatorer som visade pa hur elever och larare upplevde
skillnaden i undervisningsmetoden detta lasar jamfort med tidigare lasar.
For elevernas del var det deras forsta gymnasiear sa det fanns fler nya saker
som paverkade dem forutom undervisningsmetoden.

Tydlighet:
I tydlighet sckte vi efter om det uppfattades som att det fanns en rod trad i
karnamnesundervisningen och om den ansags vara tydligt kopplad till
Foretagsidén.

Vision:
Under gruppen vision sokte vi efter elevernas och lararnas idéer och tankar
pa hur man kunde utveckla Foretagsidén pa bade kort och lang sikt.

Vi kunde, i denna variation av elever och larare, urskilja likheter och olikheter
mellan respondenternas svar och dven dra slutsatser om vad som kan hjalpa till att
hoja kvalitén pa Foretagsidén.

Resultatet vi fick fram med denna kvalitativa fallstudie anser vi vara tillforlitligt
da vi kunde g vidare med nya fragor om vi var osékra pa om vi forstatt vad
lararna och eleverna menade under intervjuerna. Man bor dock papeka att vid
undersokningar av detta slag med djupintervjuer sa ar det alltid en gonblicksbild
man far och vid en ny undersokning sa kan svaren forandras.

5:2 Resultatdiskussion

Vad fick vi da fram for resultat av vara intervjuer? Ansag eleverna att
karnamnesintegreringen inneburit att de har fatt ett storre intresse for skolarbetet?
Av de intervjusvar vi fatt tyder det pa att eleverna ar mer motiverade an i
grundskolan. Detta kan eventuellt dven bero pa den nystart som eleverna upplevt
da de borjade pa gymnasieskolan med mycket praktik, larare som respekterar
eleverna och lektioner som ar mer kopplade till verkligheten.

Visade intervjusvaren att lararna upplevde att syftet med k&rndmnesintegrering
har uppnatts eller &r pa vag att uppnas? Man kan nog saga att dom lyckats med att
uppna detta, men det var inte lika tydligt for eleverna.

Vad ansag larare och elever att man kan gora for att ytterligare utveckla
skolarbetet? Har hade lararna mycket stora visioner dar dom bland annat ville se
en storre anknytning till bade foretag och samhélle. Eleverna hade mer sparsamma
idéer som mest gick ut pa kopplingar till karaktarsamnet.

En annan intressant fraga man kan stélla sig, da samtliga intervjuade kanner en
okad trivsel detta lasar, ar om det finns andra aspekter &n just arbetssattet kring
Foretagsidén. For lararnas del ar det lattare att se skillnad mellan de olika lasaren
da de direkt kan se skillnad pa arbetssattet. Kan det vara sa att arets nya elever ar
mer motiverade an tidigare ars elever? Dér skiljer sig uppfattningen mellan
lararna.

I - Upplever du att eleverna tycker det blivit intressantare med
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kdrnamnesundervisningen?

LB - Jag tror nog inte det &r sé stor skillnad pa dom, det finns ju i och for sig en del
riktiga parlor men det finns det ju i tvdan ocksa. Jag vet inte, det kanske &r roligare. Jag
tycker det &r roligt och da ser jag gladare ut och da blir det lttare for dom ocksa. det &r
mycket roligare att gora saker som sitter i ett sammanhang, det tror jag ar roligare for alla.

LC - Det ar egentligen omojligt att sdga, eleverna &r ju sa olika och detta &r ju en arskurs
vi inte haft tidigare. Arskullen tidigare &r som individer s olika s& det &r svart att jamfora.
Den arskullen vi har i ar tycker jag verkar mer motiverade for skolarbete tycker jag. Nar jag
har haft utvecklingssamtal har jag fragat vad dom tyckt men dom har inte funderat sa
mycket utan trott att det ar sa har samhallskunskap &r.

Vi sdg dven att lararna hade en tydligare bild av Foretagsidén vilket vi kan knyta
an till vad Linde sager.

Larare som individer har mer eller mindre frihet i tolkningen av laroplanen
beroende pa viket amne han undervisar i... (Linde 2006:50) i Foretagsidén har
lararna anpassat sin tolkning till nyttokod. I arbetet med att anpassa innehallet till
Foretagsidén sa maste de utga fran en vision samt ha innehallet tydligt for sig
under processen att skapa amnesintegrerade moduler. De utgar fran att satta
innehallet i ett sammanhang detta brukar kallas holistiskt - helhet. For den aktuella
skolan sa finns det vissa ramfaktorer for vad som ar mojligt att genoféra som
lokaler, elevsammanséttning, tid och sa vidare. Utifran dessa ska lararen lagga
upp en didaktik som passar(Linde 2006:52).

Elever som kommer fran grundskolan har oftast haft en atomiserad undervisning,
det vill sdga nedbruten i starkt avgransade &mnen. De har fullt upp med att klara
av dagens uppgifter. De kommer ihag vad de gjort men trots att de har fatt
information om vad de ska gora sa har det svar att se framat. Nar vi gor
undersokning pa varterminen, sa saknar eleverna 6verblick och foljaktligen sa ar
Foretagsidén mycket otydligt for de flesta.

Var uppfattning ar att elevernas kansla for skolarbetet ar viktigt for motivation
och studieresultat.

Fyra av de fem intervjuade eleverna var tilltufsade av sin hogstadietid, men har
talar alla mycket vél om sina larare. Den bild som samtliga elever ger av
mandagen, som ar deras karnamnesdag, ar att det ar den trakigaste dagen for att
den liknar grundskolan, men att de fixar den for att de vill klara malen. De verkar
vara mycket motiverade i sina yrkesamnen och kanner att praktik passar dem bra.

5:3 Andra intressanta synpunkter fran eleverna

Vi diskuterar Foretagsidén och hur den har anknytning till varlden utanfor skolan
nar D svarar och uttrycker trygghet i undervisningsmetoden att kunna fraga och
far bekraftat, sa det blir rtt.

I: - Hm, och det ni gor i Foretagsidén k&nner du att det &r relaterat till verkligheten utanfor
skolan?

D: - Javi far lasas att vi bestaller saker och tar emot saker, fast bara pd papper da. Men
anda, det kanns bra.

I: - Vad &r det som kénns bra?

D: - Nej jag vet inte. Det bara kanns bra sétt larstil liksom. Ja och da har man andock
nagon som man kan fraga: -Ska jag verkligen gora s& har? Ocksa ska man inte gor det sa
blir man tillsagd och ska man sa blir man tillsagd att ska det.
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Vi kommer in pa svenska och diskuterar vad de arbetar med dar, som till exempel
en bokrecension och D ar positiv att fa valja bok sjélv.

D: - Vi far lasa viken bok vi vill, s& ska vi gora recensionen da. Det tycker jag &r mycket
béattre an att alla ska lasa samma bok for att... Nej, jag hatar att lasa bocker egentligen men
om det ar nagot som man tycker ar bra sa. Ja, da ar det okej liksom.

Ingen av eleverna ar sarskilt fortjusta i karnamnesdagen da den paminner en hel
del om hogstadiet. Det kanske inte ar sa konstigt da dvriga dagar bestar av praktik
eller de yrkesamnen man sjalv valt. Det positiva som D séger &r att det ar sma
klasser. E tycker att karnamnesdagen trots allt gar an eftersom dom arbetar med
Foretagsidén.

Eleverna beskriver vad dom tycker om karnamnesdagen.
A: - Ja, jag ska, ganska 143adaang dag, tycker jag. Om man jamfor.
B: - Trakig...

C: - Mandagar da vi har karndamnen det &r nasta som en vanlig skoldag kanns det!

Tycker jag.

I: - Inte stor skillnad fran nian.

C: - Nej det s& mycket forutom att det handlar lite mer om grejerna man gor handleder/man
héller pd med.

D: - Hm. Bra fraga, har jag inte tankt riktigt s&, men... (paus) Jag vet inte riktigt for jag
tycker, jag tycker om det upplagget att det &r sma klasser. For att jag har valdigt svar att
koncentrera mig sa att jag tycker att det béattre att vi har sma klasser, plus det att vi far bara
sitta och jobba alltsa. Plus det att det ar raster efter 40 minuter, for det att sitta still och jag
det &r inte riktigt Overens.

E: - Det ar val inte den roligaste dagen, (skratt). Ah, vi borjar klockan nio p& morgonen. S&
forst s& har vi samhalle det ar mest om foretagande sé dar ekonomi och séna grejor det
tycker jag att &r bra.

5:4 Hur gar man vidare

Laromedel som stddjer kdrndmnesintegration kan vara ett satt. Kanske en ny serie
larobdcker med lararhandledningar som underlattar samarbetet mellan larare i
karnamnena med innehall vilket ar forberett for amnesévergripande undervisning
i form av moduler. Denna nya serie bor vara upplagd sa att det ar enkelt att
koordinera avsnitt eller kapitel i tva eller flera &mnen, med information i
lararhandledningarna vad som behandlas parallellt i andra @mnen, for att
underlatta kommunikation och koordination mellan lararna.

Arbeta fram en processmanual for hur man pa andra skolor och arbetslag kan
arbeta fram sin egen "Foretagsidé anpassad till lokala forutséattningar.” Presentera
Foretagsidén pa olika seminarier for att sprida idén till andra skolor. | samband
med detta presentera Foretagsidén med en webbplats med forum.
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5:5 Forslag till vidare forskning

For att bygga vidare pa denna undersékning kan man ta reda pa om motsvarande
upplagg som Foretagsidén har provats pa andra skolor.

Det kan dven vara intressant att understka om eleven motiveras mest av

o bruksvardet
« att kunskapen satts in i ett sammanhang med andra karndmnen
« kopplingen till karaktarsamnen

Att upprepa undersokningen i samma klasser, helst med samma elever pa varen i
arskurs 3. Detta for att kunna jamfora elevernas bild av hur det har gatt och hur
Foretagsideén ur ett elevperspektiv har fungerat under hela deras utbildning. Denna
kan lampligen jamforas med deras studieresultat.

Det ar aven intressant att folja upp intervjuerna med lararna som har arbetat med
Foretagsidén. Det vore intressant att se om lararnas uppfattning av resultatet av
Foretagsidén i arskurs 1 har forandrats over tre ar, beroende pa utveckling av
Foretagsidén eller elevgruppernas sammanséttning. Med fordel kan man &ven
gora om denna undersokningen samtidigt med eleverna i arskurs 1 om tva ar.

5:6 Slutord

Vi hoppas till sist att denna undersékning ska ge naring och inspiration till
satsningar pa projekt som Foretagsidén da vi ar 6vertygade om att eleverna i
svenska skolor behdver en inspirerande utbildning.
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