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Syfte Vi undersoker hur ldrare hjdlper och motiverar eleverna till att utveckla sina tidigare kunskaper och
erfarenheter i skriftspraksldrandet. Vi undersoker dessutom hur ldrare skapar en positiv miljo dér barnen
upplever skriftspraket som en mojlighet samt vilka metoder och material lirare anvinder sig av for att
stimulera eleverna lds- och skrivldrande.

Vara fragestillningar &r:
e Hur arbetar ldrarna for att motivera elevernas lids- och skrivldrande?
e  Vilka metoder och material anvinder ldrarna for att hjdlpa eleverna utveckla skriftspraket?

e  Varierar undervisningen for att fanga elevernas uppmérksamhet till skriftspraklig kunskap och i sa
fall hur?

Metod Som forskningsmetod har vi valt att anvdnda den kvalitativa. Vi har utfort intervjuer och
observationer med olika ldrare i olika klasser och pa olika mangkulturella skolor. Dessa har vi valt att
anvinda for att kunna forsta hur ldrarna tinker om och forstar sin skriftspraksundervisning. Vi har relaterat
vara intervjuer och observationer till det verkliga vardagsarbetet didr material, metoder, relevans och
konkretisering #r vart centrala fokus kring det som ldrarna anvinder sig av vid elevers lds- och
skrivldrande.

Resultat

Med hénsyn till de varierande intervjuerna samt observationerna vi deltagit i, har vi haft tillgang till att se
hur ldrare arbetar for att skapa varierande undervisningsmojligheter for eleverna i deras lds och
skrivldrande. Ldrarna lyfter fram vikten av att stotta elevernas lds- och skrivutveckling genom att skapa
glidjefulla, lustfyllda samt fantasifulla verktyg och metoder bade for den fysiska och psykiska
lirandemiljon. Lirarna utgér fran att skapa en positiv atmosfir kring ldsandet och skrivandet diar maélet &r
att vicka elevernas intresse, lust och nyfikenhet till skriftspraket. Utifran intervjuresultaten och
observationerna har vi kunnat dra den slutsatsen att det &r av betydelse for elevernas skriftspraksldrande att
lararen blir medveten om den variation av undervisningsmetoder man kan anvénda sig av i undervisningen
av skriftspraket. Lirarna podngterar att man maste erbjuda olika metoder, material och redskap for att
kunna fanga och tillgodose alla elever i ett klassrum oavsett deras kunskaper, nivéer, erfarenheter samt
likheter och olikheter. Utifran vart resultat av verkliga verksamheter och ldrare som vi har intervjuat och
observerat, dr var onskan att ldararstudenter, verksamma ldrare och andra som ldser vart arbete ska fa
bredare kunskap och forstaelse for vikten av lust, motivation, stimulans, socialt samspel och variation i
undervisningens arbetssitt med skriftspraket.



Forord

Under var ldrarutbildning har vi ldst en kurs om barns skriftsprakslarande. Genom denna kurs
fick vi inspiration till att vilja utveckla vara kunskaper om lds och skriv samt se hur just detta
larande fungerar ute i den reella verksamheten. Vi ville se hur eleverna genom arbetsmetoder
och material ldrde sig att l4sa och skriva. Det har varit ett stort ndje att skriva denna uppsats
och vi hoppas dessutom att det skall vara ett ndje att ha ldst den. Vi har berikats med
kunskaper och erfarenheter, fran verksamheterna, ldrarna, eleverna, handledaren och
litteraturen som vi ldst och valt att ta del av i var forskning. Vi har haft en stindig god
kontakt och ett gott samarbete sedan vi borjade tdnkandet kring textens innehall samt
skrivandet. Detta har stimulerat oss till att tillsammans vilja ldra oss mer, utvecklas och vixa
i vara kunskaper som tva framtida ldrare. Tillsammans har vi formulerat samt reflekterat
kring nya och gamla anteckningar, litteraturer, uppgifter och examinationer som vi har
utfort och tagit del av under hela var ldrarutbildning. Vi har hela tiden haft en dialog via
e-post, telefon och tréffar dir vi stindigt diskuterat och samtalat kring vara tankar, idéer
och kunskaper och fokuserat de pa de aspekter som vi valt att lyfta fram i var
undersokning. Under tiden som vi skrev uppsatsen har vi varierat vart arbetssitt, vi har
tillsammans varit ute pa vara féltstudier i tva olika verksamheter. Vi har delat upp arbetet
mellan oss bada da vi behovt tid for oss sjdlva vid skrivningen. Detta har vi sedan
diskuterat, vidareutvecklat och renskrivit tillsammans, vilket innebir att vi stindigt har
arbetat ihop, diskuterat och tagit del av varandras kunskaper. Allt har skett utifran ett
kontinuerligt samarbete. Grunden till val av examensarbete har inspirerats av var tidigare
kursledare och handledare Birgitta Kullberg. Vi har haft en stindig god kontakt med
Birgitta Kullberg, som har stéllt upp hela tiden da vi varit i behov av hennes hjélp. Vi vill
darfor tacka henne for all hennes engagemang, inspiration, respekt samt positiva attityd
till lararyrket och till oss som ldrarstudenter. Vi vill dven tacka de tre ldrare 1 Goteborg
samt deras elever som har stéllt upp pa vara intervjuer och observationer och gjort vara
fragor mojliga att besvara. Dessutom vill vi tacka vara familjer som varit ett stod och till
stor hjilp for oss under hela var ldrarutbildning.

Goteborg, 24 april, 2009
Marianne Najjar och Vian Talusi
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1 Inledning

Den forsta sprakliga upplevelsen borjar da vi fods. Forstaelsen for ldasandet och
skrivandet har vi innan vi ldr oss alfabetet. Barn kommunicerar genom att titta, peka, och
prata redan fran fodseln. Utifran denna naturliga formaga som vi ménniskor har, vill vi i
var undersokning se till hur detta kan fortsitta att utvecklas i skolan. Vi som pedagoger
har ett ansvar for att hjdlpa barnen ldra sig att ldra. Utifran variationsteori och
sociokulturelltperspektiv dr vart mal med arbetet att redogbra for hur ldrare skapar
relevanta och stimulerande undervisningsmetoder som kan framja elevernas lids- och
skriv utveckling.

Vi bor i en virld dir samhillet kriaver att alla ménniskor kan ldsa och skriva.
Samhaillsutvecklingen sker genom skriftspraket, vilket innebér att alla ménniskor i dagens
samhille forvintas uppna denna firdighet. Lidsning och skrivning befruktar och
forutsdtter varandra under utvecklingen nédr man vél kan det. Finns det inte nagon som
kan skriva kommer det da inte heller att finnas nagra texter att ldsa. Finns det inga
personer som kan ldsa de skrivna texterna blir det meningslost att skriva. Vi ménniskor
kan bli medvetna om hur vi tinker och ser pa olika fenomen genom varierande
reflektioner och formulerande dér vi anvinder oss av bade tal och skrift (Birgita Allard,
Margret Rudqvist och Bo Sundblad, 2001).

I Unisefs barnkonvention (artikel 28) poédngteras barnets ritt till utbildning och vi
minniskor uppmanas till att gradvis forverkliga denna ritt. I konventionen uppmuntras
dven internationellt samarbete i utbildningsfragor dir syftet dr att bidra till att avskaffa
okunnighet och analfabetism i hela vérlden. Det dr viktigt att alla elever lamnar skolan
med rak rygg, vilket innebér att sjdlvkénslan &r central for individens hallbara utveckling.

I Laroplanen for det obligatoriska skolvidsendet (1994- Lpo 94) lyfter man fram att skolan
skall ansvara for att eleverna tillignar sig och utvecklar kunskaper som é&r viktiga for
individen och for att denne skall bli en samhillsmedlem. Skolan skall dven bidra till
elevernas harmoniska utveckling. Utforskandet, nyfikenheten och lusten att ldra sig skall
utgéra en grund for all undervisning. Lirarna skall strdva efter att i undervisningen
balansera och integrera kunskaper genom varierande metoder och material.

Enligt Lena Folkessons, Birgit Lendahls Rosendahls, Eva Lingsjos och Karin
Ronnermans (2004) tolkning av ldaroplanen for det obligatoriska skolvdsendet star det
endast vad och varfor eleverna ska ldra sig ldsa och skriva. Men det star inte hur ldrarna
ska undervisa pa ett skickligt sitt for att stimulera eleverna till att ldra sig ldsa och skriva.
Detta sitter déarfor press pa dagens ldrare. Vi uppfattar att de behdver erbjudas grundliga



verktyg for hur man pa ett kreativt sitt kan undervisa eleverna i skriftspraket och
stimulera dem till att vilja utvecklas i sitt ldrande. Utifran denna tankestruktur och de
resultat vi funnit, kan vi med detta arbete sitta fokus pa hur vi som ldrare behdver kunna
skriftsprakets komplexa forhallande och hur vi genom detta kan skapa ett kreativt
undervisningssitt som ska utveckla och lédra eleverna att Iisa och skriva.

2 Syfte

Vi undersoker vad ldrare gor och hur ldrare forhaller sig for att hjdlpa och motivera
eleverna att utveckla sina tidigare kunskaper och erfarenheter for skriftsprakslarandet. Vi
undersoker ocksa i vilken man ldrare skapar en positiv miljo ddr barnen upplever
skriftspraket som en mojlighet samt vilka metoder och material ldrare kan anvinda sig av
for att stimulera elevernas lds- skrivliarande. Ovanstaende forsoker vi dessutom integrera i
ett sammanhang.

Fragestillningar:
o Hur arbetar ldrarna for att motivera elevernas 14s- och skrivldrande?

e Vilka metoder och material anvdnder ldrarna for att hjidlpa eleverna utveckla
skriftspraket?

e Varierar undervisningen for att fanga elevernas uppmarksamhet till skriftsprakliga
kunskaper och i sa fall hur?



3 Teoretisk anknytning och tidigare forskning

I detta kapitel beskrivs relationer vi funnit mellan teori och tidigare forskning som vi
grundat vart arbete pa. Vi har delat upp kapitlet i fyra olika delar: Forutsittning for
skriftspraksldarandet, historiskt perspektiv pa skriftsprakets utveckling, skriftsprakets
teorier fran forskare och begreppsforklaringar.

3. 1 Forutsittning for skriftsprakslirandet

Pedagogerna Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan (1999) skriver i: Ldrandets
grogrund om det livslanga ldrandet att barn utgar fran det som fér dem &r bekant sedan
tidigare for att kunna ta till sig det nya och okinda. De menar att ldirandet baseras pa
tidigare erfarenheter. Vidare skriver forfattarna om att ldroprocessen dr beroende av
variation och mangfald. De poidngterar betydelsen av samspel och kommunikation med
andra ménniskor eftersom det, enligt dem leder till forutsidttningar att utveckla ny
kunskap. Ingrid Carlgren och Ference Marton (2001) kan sdgas forstirka Pramling
Samuelsons och Sheridans tankar om variation och mangfald i boken: Ldrare av i
morgon. Carlgren och Marton uttrycker att ldrarens undervisning har stor betydelse for
elevernas upplevelser och erfarenheter under inldrningsprocessen. Med detta menar
forfattarna att variationen av uppfattningar eller erfarenheter av det man undervisar ska
anvindas aktivt i elevernas ldrande for att undervisandet ska bli effektivt. Utifran detta
erfar och upplever eleverna varierande undervisningssituationer pa olika sitt och
samtidigt 1dr de sig pa skilda vis. Detta sker da ldrare anvinder sig av variation och
urskiljning i sitt arbetssitt, dir de ger eleverna erfarenheter av samma uppfattning men
genom olika pedagogiska arbetsformer. Hir menar Carlgren och Marton att: “Utan
variation ingen urskiljning och utan urskiljning ingen inldrning” (s. 134). Till f6ljd av
detta anser Pramling och Sherdian (1999) att: ”Vad barn ldr och utvecklar beror
emellertid till stor del pa pedagogens forhallningssitt och formaga att skapa en miljé som
stimulerar och utmanar varje barns ldrande” (s.39). I ldroplanen for det obligatoriska
skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet Lpf698, lyfts tankar fram om variation i
elevernas ldrande, pa foljande sitt:

Att skapa och kommunicera med hjilp av olika uttrycksmedel sasom bild, sang och
musik, rytmik, dans och rorelse liksom med hjélp av tal- och skriftspraket utgor bade
innehall och metod i forskolans stravan att framja varje barns utveckling och ldrande
(s. 6).

Skolan skall stimulera varje elev att bilda sig och viixa med sina uppgifter. I skolarbetet
skall de intellektuella savdl som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna
uppmirksammas. De skall fa prova och utveckla olika uttrycksformer och uppleva



kinslor och stimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text

och form skall vara inslag i skolans verksamhet. En harmonisk utveckling och
bildningsgang omfattar mojligheten att prova, utforska, tilligna sig och gestalta
olika kunskapsformer och erfarenheter. Formagan till eget skapande hor till det
som eleverna skall tilldgna sig (Lpo94, s. 7).

Anita Pehrsson och Eva Salstrom (1999) skriver i sin bok: Kartldggning av ldsning och
skrivning ur ett deltagarperspektiv att liraren maste utga fran elevernas erfarenheter och
kunskaper, eftersom detta enligt dem ger pedagogen stod och vigledning av vad eleverna
behover utveckla i skriftspraket, vilket innebér att ldirandemiljo utformas for att mota
elevernas behov, erfarenheter och kunskaper. Liraren ska ta hdnsyn till elevernas tidigare
erfarenheter, uttrycker Pehrson och Sahlstrom, och refererar till Lpo 94, dar man kan ldsa
att en sadan undervisning bidrar till elevernas utveckling. I Lpo 94 star det som foljer
”Genom rika mojligheter att samtala, 14sa och skriva skall varje elev fa utveckla sina
mojligheter att kommunicera och ddarmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (s. 5).

Hirigenom ér ldarandet erfarenhetsbaserat och kan i enlighet med var forstaelse paverkas
av varierande yttre observerbara beteenden. Eleverna ar naturligt inriktade pa att ldra sig,
larare ska se till att ge mojligheter for dem att utveckla sitt larande med utgangspunkter i
deras erfarenheter. Minniskan formas av de erfarenheter som omvirlden ger. Hur barnen
sedan ldr sig samt uppfattar denna kunskap kommer att fordndra deras forestidllningar
som sedan ska ge stod for dem att utveckla nya fiardigheter och kunskaper (Roger Siljo,
2003). Eva Johansson, (2005) uttrycker att elevernas ldrande ska lyftas fram och
medvetandegoras. Som ldrare skall man ldra sig att mota och forsta barnens vilja, deras
tidigare erfarenheter, intresse, villkor, fysiska och psykiska nirvaro. Lirarna skall vidare
enligt Johansson kunna skapa gliddje, entusiasm och lust i undervisningen dir klassen
fungerar som ett gemensamt arbetslag och uppmuntras att se varandra som de olika
individer man ir.

Gosta Dahlgren, Karin Gustafsson, Elisabeth Mellgren och Lars-Erik Olsson (2006)
beskriver i: Barn upptdcker skriftsprdket, hur barns skriftsprak viaxer fram och utvecklas
med tiden. De talar om allt fran barnens forsta hirmning, skriv- och ldsbeteenden till den
situation da man kan sdga att barnen har kndckt den alfabetiska koden, dvs. forstar att
alfabetets bokstavsljud kan sammanljudas till ord. Forfattarna skriver om det
sociokulturella perspektivet pa ldarandet som de tillsammans med Ingrid Pramling
Samuelsson forskat kring. Vidare argumenterar de for vikten av hur betydelsefullt det dr
att barnen far mojligheten att mota skriftspraket i meningsfulla sammanhang relaterat till
vardagen. Leken har en central roll. ”Det ska framsta tydligt for barnet att skriftspraket &r
en del av var sociala och kulturella samvaro” (s. 140), uttrycker Dahlgren, Gustafsson,
Mellgren och Olsson och fortsétter: ”Barnen ska fa mojlighet att "lekskriva" kreativt och
bli stimulerade utifran sin egen utveckling” (s. 140).

Mikael Alexandersson, Jonas Linderoth och Rigmor Lind6 (2001) lyfter i sin bok: Bland
barn och datorer, fram att all undervisning innehéller nagot som nagon ska lidra.
Hirigenom menar forfattarna att en undervisning som inte har ett meningsfullt innehall
inte blir kvalitativ. Elevernas ldrande och utveckling paverkas av hur man i dagens skola
hjilper eleverna att ldra sig kommunicera via olika metoder, &mnen och redskap. Ett av



de redskap som forfattarna sitter fokus pa #r datorn. De jamfor datorn med de
traditionella liromedlen som man har i skolan. Utifran boken visar forfattarna att
eleverna ldr sig ldsa en text med hjédlp av datorn som ett stimulerande redskap for
larandet. Dessutom far eleverna mdojlighet att ldsa och skriva via annat verktyg &n
bockerna. Vidare talar de om hur ett samspel elever emellan kan fordjupas da de
anvander sig av datorn. De kan arbeta i grupp och utveckla sina kunskaper tillsammans.
Vidare lyfter Siljo (2005) 1 boken: Lérande och kulturella redskap: om ldrprocesser och
det kollektiva minnet fram, att lirandet ar ett dynamiskt samspel som sker via interaktion
mellan individen och hans eller hennes omgivning. Han menar att tal och skrift maste
sdttas in i1 varierande kulturella fordndringar och utveckling. Anvidndandet av datorn har
varit ett sadant exempel dir man genom teknikens virld har fatt en dndring pa skolans
arbetssitt och dess redskap.

Mallo Vesterlund (2003), podngterar i sin bok: Musikspraka i forskolan. Med musik,
rytmik och rorelse, att manniskor har olika uttryckssitt att formedla sig pa. Genom
musiken far eleverna mojlighet att uppleva sprakliga kunskaper via rytmer i kropp och
sang. Vesterlund talar d&ven om hur vi som lédrare ska ta hénsyn till flersprakiga elevers
sprakliga ldrande. Vi ska se till att vélja musikuppgifterna noggrant, sa vi inte har alltfor
svara inte heller for enkla texter och sanger. Musiken kan skapa en god kommunikation
och integration mellan olika elever i en klass. Nar musiken blandas med rorelse i
undervisningen far eleverna storre mojligheter till att anvéinda alla sina sinnen och
hédrigenom utveckla sitt sprak. Kullberg skriver (2006), i sin bok: Boken om att lira sig
lisa och skriva om det undervisningsbaserade skriftspraksldrandet hur barnen anvénder
alla de sprak som krivs i samhiéllet for att en individ ska kunna kommunicera och bygga
sina relationer. Med sprak menar Kullberg, de talsprak, skriftsprak, kroppssprak och
bildsprak som paverkar detta lirande. Johansson, (2005) uttrycker att den levda kroppen
ar ett viktigt larandematerial for ldrandet. Vi erfar virlden med kroppen. Barns och
vuxnas erfarenheter av att befinna sig i virlden, deras sitt att forsta och tolka vérlden
erfars och gestaltas genom kroppen i gester, ansiktsuttryck, kroppshéllning, ord och
kénslouttryck. Kroppens betydelse for var forstaelse av virlden blir sirskilt synlig i
elevers forhallningssitt och blir dirmed ocksa en viktig fraga for pedagoger. Da méten
sker, uttrycker Johansson, finns ocksa mojligheter for lirande. Pedagogers intention ska
vara att astadkomma ett samspel mellan eleverna i de varierande
undervisningssituationerna.

Ingvar Lundberg och Katarina Herrlin (2003), talar i sin bok: God ldsutveckling, om att
en kontinuerlig ldasning dr en oerhort viktig aspekt for elevernas lds- och skrivutveckling.
De delar upp ldsandets faser i olika steg, som gar hand i hand med varandra och skapar en
helhet. Bland dessa steg ingar hogldsningen. Ett av de tidigaste tecknen pa ett
begynnande intresse for ldsandet, da eleverna vill lyssna pa berittelser, sagor som en
vuxen ldser hogt. Genom hdogldsning ovar barnen sitt ordforrad, sin fantasi, sin
begreppsvirld och sin empatiska formaga. Barnen inspireras, ldrare skapar glddje och lust
dir motivationen blir en del av ldsandet.

Roger Ellmin (2008), belyser i sin bok: Konflikthantering i skolan — den andra
baskunskapen, att larare ska se till att skapa positiva situationer for ldrandet. Ellmin



menar att detta sker da man skapar undervisningsuppgifter dir alla elever &r aktiva och
engagerade. Ellmin lyfter fram vikten av att utifran ett socialt perspektiv utvecklar
eleverna sitt sprak. Vidare uttrycker Ellmin att ldrare ska kunna 6ppna upp for dialoger,
gemensam forstalelse och ddrigenom kunna skapa ett klassrum som omringas av goda
relationer. Han talar om att kommunikation och samspel dr grunden for all ménsklig
samvaro. Det dr kommunikationen som forbinder undervisningen med ldrandet. Det &r
genom spraket som eleverna kan skapa inre och yttre rum, tydliggora, spegla, fordandra
egna samt andras handlingar liksom miljon. Vi stimulerar hirigenom ett klimat som
vixer fram och gestaltas genom elevernas egna sitt att skapa mening och sammanhang i
sina upplevelser av omgivning (Johansson, 2005). Liksom Dahlgren, m.fl. (2006), och
Pramling och Sherdian (1999), skriver ocksa forfattaren Kullberg (2006), att ldrandet inte
endast dr individuellt utan att barnet dven ingar i sociala och kollektiva gemenskaper som
har en inverkan pa deras skriftspraksldarande. Kullberg ger dven en forklaring for hur
viktigt det ar for ldrandet att utveckla didaktiska kompetenser ldrare och elev
tillsammans.

Ference Marton och Shirley Booth (2000), skriver i sin bok: Om ldrande, att
larandemotet och motesplatsen for eleven och ldararen dr det centrala i ldrandet.
Forfattarna uttrycker att det som star i centrum inom all undervisning och utbildning &r
den ldrandes ldarande. De lyfter fram att elevers ldrande visar upp stora variationer och att
det finns skilda sétt for ldararna att skapa lirandeméten. De talar om olika inriktningar 1
larandet, t.ex. hur man erfar inldrningssituationer samt hur man tar itu med kvalitativa
skillnader i ldrandet. Detta innebir att eleverna har skilda sitt att lira av en uppgift. Det
som ligger bakom skilda erfaranden ir elevernas olika uppfattningar om vad ldrande &r.
Marton och Booth lyfter fram vikten av att finna mening i ldrandet. Detta sker, menar
forfattare om ldrare utgar fran tidigare erfarenheter som eleverna har och relaterar
kunskapen till deras virld som later dem se att ldrandet fordndrar dem som individer.
Marton och Booth talar om individens distinkta sétt att erfara, betrakta och uppfatta
larandet och att detta har en paverkan utifran de uppgifter de far. Sa bade erfarenheten
och situationen har en paverkan pa ldrandet. De lyfter dven vikten av att utfora handlingar
for att kunna gora, veta eller forsta ndgonting man tidigare inte kunde. Till detta hor att
man varierar undervisningen dir ldrarna intar den larandes perspektiv.

3.2 Historiskt perspektiv pa skriftsprakets utveckling

Dahlgren m.fl. (2006) skriver att det talade spraket uppfanns fér en miljon ar sedan.
Behovet av kommunikationen hjidlpte minniskorna att vilja borja ldra sig tala och
vidareutveckla talet till skriften, dvs. att manniskorna under tiden har haft ett krav pa sig
att kommunicera med varandra for att formedla ett budskap, vilket gav motiv till att
skriva tecken som kunde behéllas och Gverforas till nista generation. Utvecklingen som
skett och &dnnu sker i samhillet har paverkat samt paverkar fortfarande
skriftspraksinldrning. Detta har dérfor fordndrat synen pa kunskap och inldrning genom
tiderna. Tidigare utgick ldraren fran att alla elever hade samma erfarenhet, ldraren tog
forr inte hédnsyn till att man hade elever i1 en klass med varierande olikheter. Elever 1 ett
klassrum kommer fran olika kulturell bakgrund och béar med sig olika erfarenheter samt
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kunskaper. Dagens undervisning har hdrigenom uppnatt nya tankeformer for larandet dér
man betraktar det sociokulturella perspektivet som fokuserar pa eleverna vilka &r i
centrum med sina kulturella olikheter.

3.3 Skriftsprakets teorier fran forskare

Vi redogdor nedan for hur forfattare forskat kring arbetet och miljon 1
skriftspraksundervisning. Vi har dérfor valt att lyfta fram sju av de forskare som vi tycker
bdst har ett innehall som beskriver vart perspektiv. Karin Gustafsson och Elisabeth
Mellgren (i Kullberg och Akesson, red, 2007) intresserar sig for hur man kan vicka de
dldre barnens intresse for att ldra sig att skriva i forskolan. Deras undersokning visar att
lararen redan i forskolan kan hjédlpa barn att ka medvetenhet om skriftspraket genom att
utga fran barnens intresse och forstillningar om skriftspraket. Pa detta sitt anser
forfattarna att barnen tidigt etablerar ett forhallningssitt till att ldra sig ldsa och skriva.
Detta innebér att miljon har stor betydelse i lds- och skrivlarande didr pedagogen kan
fanga och mota barnens intresse och erfarenhet i skriftsprakvirlden och viva in dessa i
undervisningen.

Miljon och dess innehall har stor betydelse for elevernas ldrande. Ia Nystrom (i Kullberg
och Akesson, red, 2007) hivdar att lirande &r en process, dir elevernas formaga
utvecklas individuellt genom ett samspel med andra elever, dvs. eleverna utvecklar sin
lasformaga genom att samspela med klassrumsmiljon. Eleverna som befinner sig i
klassrummet kommer fran olika bakgrund och bdar med sig olika erfarenheter. Detta
innebdr att det finns tva viktiga aspekter i ldrandet, elevernas relation mellan sig sjdlva
och sammanhanget, vilket da spelar en stor roll i elevernas inldrningsprocess samt hur
eleven forhaller sig till larandesituation och hur de tolkar det utifran den kunskap och
erfarenhet de besitter.

Birgitta Allard och Bo Sundblad (i Kullberg och Akesson, red, 2007) lyfter fram
vuxnas/ldrarnas roll i elevernas lds- och skrivutveckling och hur de bor forsta barnets
agerande och dess utvecklingsfas i ldrandet. De anser att ldrarna skall utifran
observationer f6lja elevernas utveckling och forhallningssitt till varandra i lds- och skriv
larandet. Forfattarna ser 1ds- och skriv ldrandet som en vidareutveckling i sprakldrandet,
de menar ddremot inte att talet dr detsamma som skrivandet de menar att dessa &r tva
olika uttrycksformer. Det som dr gemensamt dr dessa tva formers kommunikativa
sammanhang dér eleverna maste bli forstadda och forsta olika avsikter och situationer.
For att stotta eleverna i deras vidareutveckling anser forfattarna att vart uppdrag som
pedagoger édr att ge barnet friheten till att finna egna végar for sitt lisldrande.

Enligt Lars-Erik Olsson och Gosta Dahlgren (i Kullberg och Akesson, red, 2007)
paborjar barn skriftspraksutvecklingen langt innan skolstarten. Skriftspraket innefattar
bade ett budskap och en Gverenskommelse. Forfattarna menar att det som vi ménniskor
skriver, uttrycker och det vi sdger representerar tanke, kénsla och hindelse som vi sedan
skriver om. For barn kommer skrivningen generellt fore ldsningen, talet sker och
utvecklas utifran naturliga sammanhang da fordldrar kommunicerar med sina barn. Barn
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utvecklas och lar sig ldsa och skriva pa grund av att de &r aktiva, nyfikna och relaterar sig
till sin omvirld, dédr de provar och dndrar sin omvérldsuppfattning. Pedagogens uppgift dr
att vara lyhord och hjélpa eleven i sitt ldrande, samt se till dess erfarenheter och behov.
Barn &r olika och lir sig pa skilda vis, forfattarna podngterar diarfor vikten av att lata
barnen ldra sig ldsa och skriva via varierande meningsfulla samt vardagsrelaterade
metoder.

3.4 Begreppsforklaringar

Motivation

Med begreppet motivation syftar vi i detta arbete till en ldrandesituation dir lidrare och
elever dr glada, trivs och har en trygg forhallning till bade skolan och varandra.
Harigenom stimuleras eleverna till att ga till skolan. Motivation uppstar da man kinner
att man har lyckats utféra sina uppgifter samt har mojligheten att kénna att man klarar av
det som skall goras. Elever motiveras i sitt larande da de kinner, ser och vet att det finns
en vuxen i deras nidrhet som tror pa dem och uppmuntrar dem till att klara sig i sitt
larande. Det dr viktigt att eleverna erfar att skolarbetena &r roliga, intressanta, positiva
och skapar lust, vilja samt engagemang for larandet. Genom motivation skapas mal och
mening i larandet (Pramling och Sherdian, 1999).

Multisinnesprincipen
Med detta begrepp menas att eleverna far mojligheten att anvinda alla sina sinnen vid
inldrningen, det vill sdga synen, horseln, kidnseln, smaken och talet (Kullberg, 2006).

Variationsteorin

Barn erfar och lir sig pa olika sétt. Genom variationsteorin skapar ldarare en undervisning
dir de via olika pedagogiska arbetsmetoder stottar elevernas uppfattning av vad som skall
erfaras och hur det skall erfaras. Med detta begrepp menas, att larare ska ge eleverna
olika forutséttningar att erfara och uppleva undervisning med variation och urskiljning av
olika arbetssitt for att sedan kunna hjilpa eleverna att erfara skriftspraket utifran olika
perspektiv men genom samma fenomen (Carlgren och Marton, 2001).

Sociokulturella perspektivet

Enligt det sociokulturella perspektivet sker elevernas lirande via samspel, interaktion,
dialog och kommunikation med varandra samt interaktionen med ldraren. Vidare menas
att larandet dr ett kollektivt ldrande och inte enbart individuellt. Kunskapen skapas och
far sin mening i samspel med sin omgivning. Via det sociokulturella perspektivet far vi
ménniskor mojlighet att sétta ord pa vara tankar och idéer. Detta gors via diskussion, dér
vi utgar fran sprak, kommunikation och dialog (Siljo, 2003).

Psykiska laranderummet

Med det psykiska laranderummet innebar de stunder, samtal, tankar, arbeten samt
forhallningssitt man har till varandra i en klass. Det édr da eleverna far anvinda och skapa
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en miljo som de sjdlva har skapat med sina tankar och erfarenheter fran hem, omvirld
och skola (Kullberg, 2006).

Fysiska liranderummet

Det fysiska ldranderummet innebédr hur ett klassrum ser ut, vilka redskap och material
som finns tillgéngligt, synligt och moblerat. Detta skall finnas som tillgang for att hjédlpa
lararen till att stimulera elevernas lirande och vicka deras nyfikenhet till skriftspraket.
Genom det fysiska liranderummet far eleverna mojligheten att se sina uppgifter, kéinna
att dem #r uppskattade, ldra av dem och ha de som tillgangar i klassrummet (Kullberg,
2006).

4 Vetenskaplig metod

I detta kapitel redogor vi for val av ldrare och skolor samt hur vi har genomfort vara
observationer och intervjuer med hinsyn till etiska fragor och metodiska begriansningar.

Vi har valt att i detta arbete anvdnda den kvalitativa forskningsansatsen och inte den
kvantitativa eftersom vi r intresserade av att forsoka forsta manniskors tankar, kunskaper
erfarenheter. Vi dr inte intresserade av att mita eller préva ménniskors kunskaper, vilket
vi har forstatt att man anvinder den kvantitativa forskningsansatsen till. Dessutom
onskade vi som forskningsredskap anvéinda observationer och intervjuer och inte enkiter,
likt 1 kvantitativ forskning. Vi har utfort intervjuerna och observationerna med olika
larare i olika klasser och pa olika skolor. Vi har observerat olika lektioner hos de lirare
som Vi har intervjuat for att hdrigenom kunna relatera vara intervjuer till det verkliga
vardagsarbetet samt for att kunna fa en mer konkret och relevant bild av ldrarnas arbete
med lds- och skrivldrande.

4.1 Urval av skolor och larare

Vi har intervjuat och observerat tre olika ldrare som arbetar med lés- skrivldrande men pa
skilda verksamheter och i skilda aldersgrupper. Lirarnas aldrar varierar, vilket gor att
dven deras kunskaper och erfarenheter har en viktig roll i deras arbete med eleverna.
Utifran ldrarnas varierande aldrar uppfattar vi att vi far olika syn pa larandet. Skolorna
ligger i mangkulturella stadsdelar i Goteborg, vilket innebér att skolorna eleverna gar i &r
flersprakiga. Vi har intervjuat tva kvinnliga och en manlig ldrare. De har alla tre arbetat
under en ldngre tid som pedagoger. Det som dessa ldrare har gemensamt dr deras yrke
och arbetet med elever. Genom att intervjua och observera tre ldrare, uppfattar vi att vi
far ett brett perspektiv, dvs. en variation av kunskaper, erfarenheter, tolkningar och
yrkeserfarenheter i pedagogiska arbetssitt. Hir nedan presenterar vi de tre ldrarna som vi
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valt att kalla A, B och C. Observationerna benamner vi 1, 2 och 3, dir observation 1
tillhor ldrare A, observation 2 ldrare B och observation 3 ldrare C.

Presentation av intervjuade larare

Lérare A ir en kvinnlig ldrare som dr 63 ar gammal. Hennes ursprung dr svenskt och
hon #r en lagstadieldrare som arbetat i ndstan 40 ar. Lidrare A ar utbildad till 1-3 ldrare
och tog examen ar 1968. Hon har en hel del erfarenhet i bagaget och &r behorig i alla
dmnen, hon anvénder sig av olika undervisningsmetoder for att underlétta ldrandet for
sina elever. Under hennes arbete som ldrare har hon jobbat pa mangkulturella omraden.

Léarare B dr en kvinnlig ldrare, 48 ar och ursprungligen fran de vistra Europeiska
landerna. Larare B tog examen i gamla lararprogrammet och har arbetat samt studerat i
20 ar i sitt hemland, hon blev fardigutbildad som professor i sitt modersmal. Hon flyttade
till Sverige och har arbetat i 16 ar i skolan. Hon arbetar nu med nyanldnda elever i
Sverige. 1 hennes arbete utgar hon ifran varierande undervisningsmetoder dir
multisinnesprincipen dr en grund for all material och redskap som hon anvénder sig av.

Larare C dr en manlig ldrare, 53 ar och fo6dd i mellanostern. Han arbetade som lag och
mellanstadiet ldrare i hemlandet i 10 ar. I Sverige gick han den gamla ldrarutbildningen
med inriktning Ma/no 1-7. Han har arbetat pa varierande verksamheter hir i Sverige och
arbetar tillsammans med ldrare B. Han har dven grundat sin undervisning pa elevernas
praktiska lirande, dir de anvinder sig av olika sprak i ldrandet och dir elevernas
erfarenheter &r i1 fokus.

4.2 Intervju

Vi har anvint oss av den kvalitativa forskningens redskap intervjun enligt Peter
Esaiasson, Mikael Gilljam, Henrik Oscarsson och Lena Wingnerud, 2007 i boken:
Metodpraktikan. Detta intervjusitt innebir att man samtalar och ger mojligheten att skapa
en dialog mellan sig och ldrarna for att darigenom kunna fa ett tydligt perspektiv pa
undersokningen. Intervjuerna &r inspelade pa mobiltelefoner vi anvinde oss av stodord
parallellt med inspelningarna. Vi spelade in intervjuerna for att sedan kunna fa en tydlig
uppfattning av ldrarnas svar pa vara fragor. Intervjuerna ir forvarade pa vara datorer. Vi
har lovat ldrarna att dessa skall raderas da arbetet har slutforts. Utifran intervjuerna kunde
vi fa mera kunskaper kring ldrarnas arbetssitt och deras verksamheter. Intervjuerna dgde
rum 1 skolorna och 1 ldrarnas olika klassrum, de varade mellan 40 till 60 minuter.
Intervjuarna har sedan transkriberats for att fa fram det textinnehall vilket utgjorde det
slutliga underlaget for bearbetning.

4.3 Observation

Vi har valt att dven anvinda den kvalitativa forskningens redskap observationen som vi
valt att kalla for 6ppna respektive koncentrerade observationer, vilket innebér att vi har
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tagit del av ett varierande undervisningssammanhang. Med Oppna observationer menar vi
att vi observerar hela klassrummets fysiska miljo och med koncentrerade observationer
menar vi undervisningsmetoder som vi sdg att ldrarna anvénde sig av i undervisningen.
Utifran dessa tillvigagangssitt kunde vi fa varierande synsitt pa bade praktiska,
teoretiska samt gestaltande handlingar som dgde rum under sjdlva undervisningarna. Med
hjdlp av dessa observationssitt kunde vi se hur eleverna och ldrarna forholl sig till
kroppssprak, redskap, foremal, varierande symboler och klassrumsmiljo. Utifran vart sitt
att koppla intervjuerna till vara observationer kunde vi fa en kombination av ord och
handling. Under vara observationer var vart fokus pa hur ldrarna arbetar for att stimulera
och motivera eleverna till lds- och skrivlarande samt vilka material och redskap de
anvinde sig av. Sammanlagt observerade vi 3 klasser med 11 elever i vardera. Vara
observationer benamns observation 1, 2 och 3.

4.4 Genomforande

Vi har under var praktik i tidigare kurs tagit kontakt med de ldrare vi ville intervjua och
observera. Vi valde att observera dessa tre ldrare som vi intervjuat for att styrk ldrarnas
svar och se ifall svaren stimde 6verens med deras praktik och forhallningssitt med
eleverna. Vi informerade ldrarna om vart syfte med arbetet och vad vi Onskade
undersoka. Vi har sedan skrivit och formulerat intervjufragor som gavs ut till ldrarna
innan utforandet av sjilva observationerna och intervjuerna (bil. 1). Detta gjorde vi for att
ldrarna skulle ha en mojlighet att kinna sig trygga da de blev observerade och intervjuade
1 sitt arbetssétt. Vi hade redan under en tidigare kurs bestamt oss for att skriva om dmnet
skriftspraksldrandet. Utifran detta hade vi mojlighet att ta vara pa var
verksamhetsforlagda utbildningstid, diar vi valde att fokuserar pa vara handledares
arbetssdtt med ldsning och skrivning samt elevernas motivation. Den verkliga
undersokningen med observation och intervju skedde redan under andra veckan i
examensarbetet.

4.5 Etik

Bo Johansson och Per Olov Svedner (2006) hidvdar att det dr viktigt att tinka pa
forskningsetiska fragor infor och under kvalitativa intervjuer. For att det inte ska bli nagra
etiska missforstand da vi skriver arbetet, har vi talat om for ldrarna hur vi gatt tillviga
med var undersokning samt vad uppgiften ska handla om. For att detta skall hanteras pa
basta sitt har vi tydliggjort for ldrarna att var avsikt inte &dr att sitta deras kunskaper,
arbete och verksamhet infor ett test. Vi var noga med att forklara att vi ville ldra oss om
hur man kan stimulera elevers lds- och skrivldrande och hur vi kan lyfta detta pa ett 6ppet
plan samt dela med oss av kunskaperna till andra. Vi refererar till ldrarnas utsagor till
vara fragor i var analysdel. Vi har under vart arbete utgatt ifran Vetenskapsradets
“Forskningsetiska principer” (www.vr.se) som anger fyra huvudkrav for skyddandet av
individen 1 forskningssammanhang; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebdr att forskaren
informerar om undersokningens syfte, vilket vi gjorde fore och i borjan av varje intervju
som utfordes. Vi kontaktade och beridttade om vad som skulle undersokas i god tid. Vi
berittade for lararna, som intervjuade, vart vi studerar, varfor vi gor denna undersokning,
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hur vi skulle komma att hantera deras svar och hur vi skulle ga tillvdga for att skydda
deras identiteter. Samtyckeskravet betyder att deltagarna i en undersokning sjédlva har ritt
att bestimma om de vill vara med i undersokningen eller inte. Vi tillfragade ldrarna kring
medverkandet i undersokningen och de kunde fritt avboja eller tacka nej till att vara
deltagande. Vi upplevde att lidrarna tackade ja till deltagandet helt frivilligt och ville
girna medverka i undersokningen. I konfidentialitetskravet giller det att de involverade
personerna ska ges storsta mojliga konfidentialitet. For att mota detta krav har vi valt att
kalla de platser vi utfort vara intervjuer i; for skolor eller verksamheter. Vi var dessutom
Overens med ldrarna om att inte skriva ut personliga referenser utan att allt arbetet dr
anonymt (Esaiasson m.fl., 2007). Nyttjandekravet innebar att det insamlade materialet
endast far anvindas i forskningssammanhang. Vi har informerat ldrarna som vi intervjuat
och observerat om att deras svar endast kommer att anvidndas i denna uppsats. Nér den dr
godkind kommer inspelningarna och utskrifterna att forstoras.

4.6 Metodiska begriinsningar

Vi dr medvetna om att antalet intervjuade personer i denna undersokning inte &r stort och
naturligtvis hade vi, om tid och mgjligheter hade funnits, onskat intervjua och observera
ett storre antal ldrare. Begransningen till tre ldrare innebir dock inte att vi erhallit ett tunt
resultat. De tre ldrarna har delgivit oss manga och varierande kunskaper och tankar och
det dr dessa som ska riknas i kvalitativa undersokningar. Dessutom gav observationerna
ytterligare kunskaper. Fordelarna med de tre ldrarna har varit att vi har haft mojligheter
att fa kontakt med och ldra kédnna ldrarna. Undersokningen dr utford pa de skolor dir vi
har haft var verksamhetsforlagda utbildning (VFU). Vi dr medvetna om att detta kan
innebdra en paverkan pa studiens resultat, eftersom skolorna ir kdnda for oss och att vi
darigenom kanske inte skulle uppticka nagot nytt. Vi vill dock framhalla, att det vi
undersoker &r ldrarnas tankar och handlande och dessa omraden dr av oss outforskade. Vi
anser darfor att det, att skolorna var kidnda for oss, 1 stéllet varit en fordel. Vi behovde
inte dgna tid at att 1dra kdnna miljo och barn utan kunde sitta igang med undersokningen
snabbare dn om platserna varit okédnda. En annan fordel med var bekantskap med vara
praktikplatser #r att det var ldtt att kontakta ldrarna infor vara observationer, intervjuer
samt forberedelse for detta arbete. En nackdel kan vara att vi kanske inte har fatt ett
tillrdckligt brett perspektiv pa ldrares arbetssitt eftersom de flesta eleverna pa skolorna
inte ursprungligen dr svenskar. Dock vill vi framhélla att skolorna &r svenska skolor och
foljer svenska lagar och férordningar. Det att vi informerade ldrarna om intervjufragorna
och tiderna for observation kan naturligtvis innebidra en nackdel. Lidrarna har kunnat
forbereda sina svar och ocksa planera en vilutvecklad undervisning enbart for att vi var
dér. Vi dr medvetna om den laga mojligheten att kunna generalisera denna undersokning
till att passar for alla elever och ldarare runt om i landet. Men detta har inte varit
undersOkningens syfte. Kanske dr detta en begridnsning, men vi har velat gora en
djupundersokning av ett omrade som intresserat oss och som vi onskade ldra mer om.
Eftersom detta arbete inte skall overskrida ett visst antal tecken, har vi valt att fokusera
var kunskap och begridnsa vart material. Vi vill med detta arbete endast lyfta fram de
viktigaste undervisningsmetoderna som ldrare anvidnder sig av 1 lds- och skrivldrandet
samt hur man kan motivera eleverna till att ldsa och skriva. Dessutom ville vi ge
varierande forslag utifran sammanfattade men konkreta forklaringar till en del
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undervisningsmetoder som vi sett att ldrarna anvénder i de tva verksamheter vi valde att
gora var undersokning i. Fordelarna med detta dr att man blir vildigt fokuserad pa det
man utgatt ifran i sjdlva arbetet och berikas med en méngd kunskap kring dmnet.
Nackdelarna dr att man létt kan lasa sig och missa ytterligare relevant information som
kanske nagra andra ldrare besitter och som vi inte tagit del av. Men trots detta har vi gjort
vart yttersta med den information vi under undersokningen erhallit.

4.7 Tillforlitlighet och generaliserbarhet

Esaiasson m.fl. (2004) betonar att en undersoknings redskap, i var studie intervjuerna och
observationerna, formar ett kriterium till forskningsprocessens samtliga delar. Dock kan
man inte, menar Esaiasson m. fl. 1 kvalitativ forskning skatta tillforlitligheten med siffror,
dvs. med siffror visa hur vil en undersokning fangar in fenomen i verkligheten Ett
forhallande vi har uppfattat stirka tillforlitligheten &r, att vi tidigt borjade samla in
material, litteraturer samt satte oss in i skriftspraksmetoder och vetenskapliga metoder
som vi forstatt att vi skulle behova for vart examensarbete. Vi borjade dessutom redan
under vara tva tidigare kurser PDG 420 och LAU 310 att fundera 6ver tankestrukturen
infor detta examensarbete, vilket dven detta kan ses som en forstirkning av tillforlitlighet.
Vi bestimde tillsammans vad vi ville skriva om och utnyttjade vara fyra veckors VFU i
LAU 310 till inledande sokande efter den kunskap som vi behovde for vara
undersokningsfragor. Detta anser vi vara som en pilotundersokning eftersom denna tid
bildar underlag for att vi i undersokningen skulle fa fram &kta svar och idkta
observationsinnehall. Vi anvinde ndamligen tiden till allmidnna observationer for arbetet.
Redan fran borjan letade vi ocksa litteratur som fungerade for var undersokning. Att ha
noggranna forberedelser, uppfattar vi okar tillforlitligheten. Vi har tillsammans gjort
anteckningar och lagt upp idéer och strukturer. Vi ville sa noggrant som mojligt
undersoka relationerna mellan teori och praktik. Noggrannhet ir ett forhallande som okar
en undersoknings tillforlitlighet. Att litteratursdkandet tagit tid betyder, vad vi kan forsta
ytterligare en forstarkning av arbetets tillforlitlighet. Att vi har triffats varje vardag
forutom da vi behovt tid for att sjdlva arbeta med renskrivning av vara anteckningar fran
observationerna, innebéar dven det en hojning av tillforlitligheten. Transkriberingen av
intervjuerna &r ytterligare en sadan. Vi har inte haft nagra ansprak pa generaliserbarhet.
Vi har intervjuat tre ldrare, vilket gor det svart att dra generella slutsatser. Intervjuerna
och observationerna som vi har gjort visar endast pa hur dessa tre pedagoger viljer sitt
arbetssitt och undervisningsmetoder for att motivera och stimulera eleverna till 1ds- och
skrivldrande. Vi kan bara dra slutsatser utifran dessa lirare, vilket innebir att om vi skulle
genomfora denna undersokning i andra skolor dar majoriteten dr svenska elever, kunde
resultatet for intervjuerna och observationerna bli andra. Men vi kan genom detta arbete
visa pa intressanta kunskaper vi erhallit, samt metoder och material vi har lirt oss om och
tagit del av fran verkligheten namligen, fran praktiken

4.8 Bearbetning av data
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For att tolka vart material har vi utgatt fran ett hermeneutiskt perspektiv, vilket innebér
att de tolkningar vi gor av en viss situation dr beroende av vilken forforstaelse vi har.
Enligt den dubbla hermeneutiska traditionen dr vara tolkningar ocksa beroende av de
tolkningar ldrarna sjdlva har av sitt arbetssitt. Den dubbla hermeneutiken betyder
hédrigenom att vi bedriver var undersokning med vara tolkningar samt de olika ldrarnas
tolkningar som vi da har intervjuat och observerat (Nils Gilje & Harald Grimen, 1992).
Ett forsta bearbetningssteg kan sidgas vara transkriberingen av intervjuerna da #ven
noteringar gjordes om vad som framkommit i intervju- och observationssammanhang. Ett
andra steg kan sdgas vara den forsta genomlédsningen av data. Vid tredje och fjirde
genomldsningen har vi fangat upp stodord som sedan utgjort analysverktyg for fortsatt
bearbetning. (Esaiasson m.fl. 2004). Dessa stodord har utgjort strukturen for de funna
resultaten.

5 Resultatredovisning

I detta avsnitt lyfter vi fram vara resultat av vara tre observationer samt tre intervjuer. Vi
redogor for resultatet av observationerna - den fysiska ldrandemiljon och resultatet av
intervjuerna — den psykiska ldirandemiljon. Genom detta lyfter vi olika beskrivningar och
jamfor de olika ldrarnas klassrum och diskussioner med varandra. Vi inleder kapitlet med
att ge en kort bakgrund till alla tre klasserna som vi tagit del av.

5.1 Resultat av observationerna - den fysiska lirandemiljon
Bakgrund

Skolorna dir vi gjort vara observationer har gett oss en hel del funderingar. En av
skolorna préglas av en hemlik miljo som paminner om en stor ligenhet med tva vaningar.
Det dr en nybyggd skola som inte har funnits i mer dn 5 ar. I skolan finns det ett rymligt
kok dir skoldagen inleds med en gemensam frukost for alla elever. Hér bakar eleverna
och anvinder olika koksredskap for att fa ett tydligare intryck av de olika ord och
begrepp som de skall ldra sig av det nya spraket. Den andra skolan som vi gjort vara
observationer i dr en dldre skola, diar det gar elever fran ar f- 9. Det &r en stor skola
uppdelad i tva olika hus, ett for de yngre och ett for de éldre eleverna. Skolan priglas
ocksa av en trevlig miljo, dér eleverna har tillgangar till olika aktivitetsredskap och
uteplatser att befinna sig i. Eleverna har dessutom ett kok som dem tillsammans med
lararna brukar baka i.

Observation 1) Klassen &r en ar 1- 2 och bestar av 22 elever. Eleverna som gar i arskurs
ett dr sdllan med arskurs tva eleverna i klassrummet. Majoriteten av eleverna i klassen &r
flersprakiga. Eleverna visar olika utvecklingsnivaer, vissa kan ldsa och skriva pa
grundniva andra har inte knéckt den alfabetiska koden. Dessutom fanns det nagra elever
som hade lite svarigheter med att sitta stilla och lyssna koncentrerat pa ldraren. Liraren
har kallat de tva arskurserna efter en firg.
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Observation 2) I klassen har eleverna varierande aldrar, mellan atta och tio ar och ir
nyanldnda utlindska elever. Vissa har aldrig gatt i skolan, andra har haft tillgang till en
langre skolgang. Det ér svart att skapa en gemensam grund for alla dessa elever.

Men en utgangspunkt som man kan basera inldrningen pa ir att alla skall ldra sig ett nytt
sprak fran borjan.

Observation 3) I denna klass dr det ocksda nyanlinda utlindska elever. Eleverna dr
mellan sex och sju ar. Hér har eleverna ocksa varierande tidigare kunskaper, forforstaelse
och erfarenheter. De kan inte ldsa och skriva, varken pa svenska eller pa sitt modersmal.
Hir 4r det mest fokus pa bokstavsbearbetning.

Klassrummets moblering och utrustning som ska hjilpa ldrarna att motivera
elevernas lis- och skriv ldrande.

Observation 1) Klassrummet &r ganska litet, med tva stora bord som har plats for cirka
sex elever. Mobleringen i klassrummet underlédttar 6gonkontakten mellan eleverna och
lararen. Denna moblering hjélper eleverna att samarbeta och samtala med varandra. Pa
viggarna ser man att det finns gestaltade texter, bilder pa elevernas olika
vardagsaktiviteter, bilder som innehaller bade bokstiver och djur som symboliserar
bokstavsnamn t.ex. A som apa och B som bjorn. Pa tavlan finns det ett schema dér
lararen har ritat och skrivit vad eleverna ska gora under veckan. Nir eleverna har
bokstavsbearbetning ser vi att de dr sjéalvstindiga och medvetna dver hur de ska arbeta,
vad det dr som de gjort klart och vad som de sedan har kvar att gora. Det finns nagra
enstaka skyltar som beskriver nagra regler som eleverna ska ta hinsyn till i klassrummet.
Pedagogen forsoker samarbeta med barnen for att fa dem att bli sjdlvstindiga och
ansvartagande i sitt larande. Det finns hyllor med skolmaterial i svenska och matematik.
Det finns ddremot inte skyltar som visar vad varje hylla innehaller. Det finns hurtsar med
lador dir eleverna samlar sina skolarbeten och uppgifter. Eleverna har egna lador med
sina namn pa. Det finns inte tillrickligt med utrymme i klassrummet for att eleverna ska
kunna sitta i en samlingsring pa golvet. Under vara observationer sag vi inte att eleverna
hade samling. Det finns en dator i klassrummet men vi sag inte att ldraren utnyttjar den
for att stimulera elevernas ldrande. Barnens teckningar och malningar dr uppsatta pa
viggarna och det finns ett stort fonster som det star blomkrukor i. Bredvid fonstret finns
det ett litet bord dér eleverna samlar sina lirobocker. Det finns ytterligare stor plats pa
viaggen 1 klassrummet som skall ge utrymme for eleverna att kunna hinga upp sina
arbetsmaterial och teckningar.

Observation 2) Klassrummet dr utformad pa ett sitt sa ldraren har mojlighet att rora sig
fritt omkring framme vid tavlan och mellan borden dir eleverna sitter. Borden &r
uppstillda i form av en halv kvadrat dir borden star lite sicksack efter formen. Har kan
lararen enkelt rora sig mellan eleverna da de behover hjélp och tillsyn.

Vi ser glada och motiverade elever i sammanhallen grupp. I klassrummet finns alfabetet
upphingt pa viggarna. Dessa ser ut pa flera olika sitt. En del lite storre, fiargglada, har en
tillhorande bild eller figur. Andra @r mer enkla och star i bokstavsordning. Klassrummet
har manga fiarger. Rummet har gardiner samt krukvéxter i varje fonster. I klassen fanns
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det spel som bokstav och ord memory, ordbingo som eleverna sjdlva gjort, puzzel av
olika slag, 4 i rad etc. Vidret, arstiderna, temperaturen, datum, veckodagarna och
manaderna dr nagot som man talar om varje morgon i detta klassrum. Till detta finns det
olika bocker om de olika arstiderna. Dessa dr fyllda med fina bilder. Alla klassrum har
inte dessa bocker men man delar med sig av materialet. Lirare B hade gjort egna
véderbilder med ord som eleverna anvinde sig av varje dag da de hingde upp bilderna pa
tavlan beroende pa vilket védder det var ute. Eleverna har gjort egna flaggor som de héngt

upp pa viggen.

Observation 3) Klassrummet dr lagom stort och har ett litet rum intill. T klassrummet
finns det ett bord med stolar och hyllor och en tavla som ldraren brukar anvinda for
elevgruppen. Borden och stolarna dr radade i sicksackform dir ldraren har mojlighet att
ga mellan eleverna och hjéilpa dem. Hir finns det dven sma hyllor med lador till varje
elev. Alla foremal i klassrummet har ett ord intill som konkretiserar foremalet. Pa tavlan
finns ett schema for hela veckan, dir det med hjélp av bilder star vad eleverna ska gora
varje dag, exempelvis att de har idrott och skall ta med idrottskldder eller att de ska ha
ldxa dir det finns en bild pa bok. Man har alfabetet upphingt i rad med en tillhérande bild
till varje alfabet. Man har dessutom flaggor pa elevernas alla ldnder en stor Sverigekarta
och en lite mindre vérldskarta. I klassrummet har man inte en samlingsring. Det finns
inget utrymme for det. Lararen har valt att gora ett samlingsbord. Klassrummet dr ljust.
Det finns inte tillrdckligt med utrymme pa viaggarna for att eleverna ska kunna hianga upp
vad de sjédlva skapat. Gardinerna &dr grona och enkla samt fonstren har inte blommor .

Varierande metoder och material som liirarna anvinder sig av i undervisningen

Observation 1) Liraren varierar undervisningen genom att utgd ifran elevernas olika
erfarenheter och upplevelser som hon forsoka viva in i undervisningens innehall. Detta
gor hon genom att stdlla fragor och uppmuntra eleverna att reflektera Gver sitt eget
larande. Vi ser en positiv atmosfar dar ldraren bekriftar eleverna genom att skapa dppna
diskussioner med dem samt inte ge dem direkta svar. Liraren stimulerar och uppmanar
eleverna att sjdlva fundera 6ver svaret nér de diskuterar tillsammans. Lédraren undervisar i
samma @mne men utifran olika sitt och anvinder olika pedagogiska hjalpmedel. Detta ser
vi ger eleverna variation i undervisningen. Da ldraren exempelvis introducerar en ny
bokstav, anviander hon sig av hogliasning av en saga som inneholl manga ord som borjar
pa den bokstav de bearbetade. Ibland ldser ldraren hogt i olika bocker som handlade om
upplevelser som barnen sjidlva kan relatera till och kinna igen sig i. Eleverna har léslixa
tva ganger i veckan. Vi ser eleverna arbeta med bokstavskort dér ldraren uttalar sjdlva
ordet hogt och tydligt samt dir eleverna sedan radar upp bokstiverna fran en
bokstavslada vilka sedan skall bilda ett ord. Hér ser vi hur eleverna far mojlighet att
lyssna och strukturera upp bokstidverna for att kunna bilda ett ord. De far dven tillgang till
att diskutera med sina klasskamrater kring vilken bokstav de skall vilja.

Observation 2) Hir ser vi att ldraren for att variera sprakldrandet anvénder sig av

alfabetisering, hoglédsning, skrivning, orduppbyggande och praktiskt ldrande, estetiskt
samt teoretiskt. De tidigare erfarenheterna och kunskaperna &dr vildigt viktiga for
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sprakldrandet utifran det observerade. Hit hor dessutom klassrumsmiljon, omgivningen,
samspelet och interaktionen.

Klassrummet innehaller en variation av bilder, bocker, alfabet, och alla de foremal som
eleverna gjort. Detta har hangts upp och finns tillgingliga i klassrummet. Utifran det vi
ser i klassrummet far eleverna mojligheter till att se pa sina egna uppgifter och kénna att
arbetena dr uppskattade. Lédraren tydliggér deras arbete och anvinder dem till
skriftspraksinldarningen. Till varje temaarbete som eleverna gjort tillsammans med
lararen, har de skapat ett synligt arbete som de hiingt upp, lagt ut och delat med sig av till
andra i klassen samt i skolan. Detta kan vara material i form av teckningar, bilder, dikter,
sanger, fotografier och levande material, t.ex. vixter, stenar, kvistar, 10v, insekter.
Klassrummet dr moblerat med olika féremal, redskap och material som skall stimulera de
yngre elevernas inldrningsformaga. I klassrummet fanns en matta for samlingsringen och
i ett litet rum intill klassrummet en soffa som anvédnds som ldshorna. Samlingsringen
anviénder de tillsammans for hogldsningsstund, lekstund for att spela spel eller en plats att
starta dagen pa.

Observationer 3) Liraren i denna klass varierar sitt material i undervisningen pa ett sétt
som #r anpassat for de yngsta aldrarna i grundskolan. Han anvinder sig mycket av bild,
ljud och estetiska material. Han tydliggor olika redskapsnamn, deras uttal, ljud, bild och
relaterar detta till bokstdverna. Vi ser att eleverna far anvinda sig av lera och trad for att
forma olika bokstdver. Dessutom delar han ut en tidning till varje elev, och ber dem ringa
in den bokstav som de bearbetat under dagen, i detta fall var det bokstaven K.

5. 2 Resultat av intervjuerna — den psykiska larandemiljon

Hir nedan f6ljer en sammanstdllning av ldrarnas utsagor som besvarar vara
fragestillningar och utgangspunkter for undersokningen. Vi har valt att skriva
sammanfattade rubriker av vara fragor som vi da framstéllt och skrivit innan varje
intervju del. Intervjuerna har vi justerat nagot for att lyfta lararnas talsprak till skriftsprak
och for att vi ska vara mer fokuserade kring det som belyser just var undersokning.

Lirarnas viktigaste utgangspunkter i skriftsprakslirandets undervisning och
planering

Intervju lirare A:

- Jag utgar fran forforstaelse och erfarenhet alltsa vad eleverna kan och forstar samt
fran vad eleverna har for talsprak och sprakforstaelse. I arbetet utgéar vi i klassen
fran en bokstav ddr vi tar till ljud, tal och letar efter relevanta ord forknippade
med bokstaven som bearbetas. Dessutom utgar jag fran elevernas upplevelser,
t.ex. olika fantasier. Eleverna trinar pa skrivandet genom att skriva varierande
ord, ldraren fordjupar skrivandet genom att lata eleverna ligga upp ord med
bokstavskort, eller lata eleverna skriva pa dator for att underlitta att svarigheter
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uppkommer. Ett exempel pa dessa svarigheter kan vara att en elev har svart med
finmotoriken och darfor behover trina upp sig genom att skriva pa datorn.

Intervju lirare B

- Jag anser att innehallet &r viktigast da man ska tdnka pa att planera en
undervisning med bokstavsinldrning. Alla sinnen maste betyda nagot for eleverna
da de ska ldra sig nagot. Har utgar jag fran att skapa uppgifter som later eleverna
forma bokstidver, se till bokstivernas varierande storlek, ldsa, skriva, klippa,
klistra och mala. Jag later eleverna 6va och repetera, till lirandet anvéinder jag
mig av ramsor och sanger.

- Da vi exempelvis arbetar med bokstaven N, ser jag till att komma pa sd manga
ord pa bokstaven N som mojligt. Sedan kopplar jag samman en ramsa och sang
till varje bokstav som bearbetas. Bokstavsbearbetningen varar i en vecka vardera.
Detta kopplar jag dven samman med det temaarbete som vi tillsammans i
verksamheten har. Denna vecka hade vi temat djur, da valde jag att relatera
huvudbokstavens ord till detta tema. Orden och bokstaven l16per igenom under de
veckor da vi bearbetar en ny bokstav, detta sker i form av repetition.

Intervju lidrare C

- Jag anvinder mig av kénslor i undervisningen, vilket jag anser vara det viktigaste.
Eleverna skall fa mojligheterna att utveckla ett sprak och léra sig alfabetet genom
att anvinda alla sinnen i undervisningen. Mina elever far mala, skriva och ldsa
sjalv. Exempelvis fick de bearbeta bokstaven M. De fick i uppgift att forst vika ett
A4 papper i fyra delar. Genom detta formas linjer pa sjdlva papperet som eleverna
sedan far anpassa sig efter och skriva ner bade stora och sma bokstiver pa. Da
man 6var skrivandet och dess motorik &dr det viktigt att ta hdnsyn till ljudningen av
bokstdverna. Har blir dd M som mmm, jag brukar skriva bokstaven pa tavlan
samtidigt som jag uttalar den. Sedan later jag eleverna komma fram till tavlan och
skriva den bokstav som jag ljudar hogt. Har far de dven mojlighet till interaktion
och samspel, de hjdlper varandra och peppar varandra att skriva rétt.

Jag anvinder mig av data och projektor, som nyligen installerades i klassrummet.
Jag anvinder mig av ett program som heter Paint. Allt jag utfor pa datorn ser
eleverna via storbildsskdrmen. Jag brukar t.ex. rita bokstaven pa datorn, eleverna
ser vad jag gor, sedan ber jag eleverna att uttala sjdlva ljudningen av bokstaven
under tiden som jag skriver den.

Varierande pedagogiska hjialpmedel och liiromedel i undervisningen

Intervju lidrare A
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- Jag anvidnder mig av bokstavskort i borjan av ord och bokstavsbearbetning. Da
finmotoriken forbittras far barnen borja skriva for hand istdllet. Nér eleverna
kommit igang med skrivandet och tycker att det &r roligt, far de géra sma bocker
av sina ord som blir texter. Eleverna far dven vilja att mala i dessa bocker istillet
for att skriva ifall de tycker att det #r for svart. Bockerna syr vi ihop till fina
parmar. Hir trinar eleverna sin fintmotorik och inspireras till att vilja utvecklas 1
sitt sprak genom att mala och skriva. Jag anser att detta arbetssitt 4r bra for att en
del elever tycker att det dr svart att skriva, detta ger de darfor storre mojligheter
till att kunna vilja ifall de vill rita eller skriva tills vidare. Sjuaringarna blir oftast
de elever som viljer att rita och ber mest om hjilp da de ska skriva, antingen fran
sin kompis eller mig som lérare.

Det finns for och nackdelar med allting, min uppfattning 4r att de flesta eleverna
har ldtt till att borja ldsa och skriva. Som ldrare provar man varierande
undervisningsmetoder och gar inte detta har eleven alltid en mojlighet att leka
med ord samt bild dir de parar ithop dem med text. Med detta menar jag
varierande ord som passar in med helordsbilden. Det finns olika kort med bilder
som passar ihop med varierande ord, man letar efter de ritta orden och skriver ner
det under bilden. En svarighet som eleverna bemoéter dr da de ska ldra sig
bokstidverna, de kan ha svart med arbetsminnet. Detta kan tillexempel vara att de
glommer sjélva ljudet pa bokstaven, trots att man har arbetat med det i ungefir en
vecka. Jag anvénder inte helordsmetoden i borjan, utan jag anvdnder mig av
ljudmetoden som en grund t.ex. ordet saga ....... Serernnann T g...... a. Jag
borjar med att beritta om bokstavens ljud sedan sédger jag till eleverna att denna
bokstav har ett namn, for att kombinera ihop namn och ljud. Ibland nér vi arbetar
med bokstiverna sa hidmtar eleverna saker hemifran som borjar pa den
bearbetande bokstaven. Exempelvis bokstaven D, eleverna hamtar doftljus, docka
etc. Ett alternativ dr ocksa da vi gar ut i skogen och forsoker hitta vixter, plocka
material. Ibland bakar vi t.ex. vafflor som borja pa bokstaven V, da vi arbetar med
bokstaven. Leta ord i klassrummet, ldser de hogt, riknar ut hur manga ord vi har
skrivit pa tavla. Man forsoker ofta gora nagot meningsfullt pa varje bokstav
exempelvis larver pa L och vantar pa V, mus i lera av bokstaven M. En bild pa ett
sandslott som #r gjord av sand och som da relateras till bokstaven S genom olika
sinnen exempelvis att sjunga en sang till en bokstav, rim och ramsor eller dikt. Jag
forsoker hitta pa olika saker for att associera och befista ett ljud med en bokstav
samtidigt som jag vill underlitta ldrandet for eleverna. Jag har ett schema som jag
har ritat pa tavlan, eleverna foljer schemat och vet vad de ska gor. En av
punkterna pa tavlan dr att visa froken allt de har gjort och dir vet jag om nagon
inte gjort klart sitt schema. Jag anvidnder ocksa inspirationsfigur och ibland en
handdocka for att dramatisera. Ibland ldser jag en saga eller en ramsa och fragar
barnen “hor ni nagon bokstav flera gangar”. Jag vill att eleverna ska kidnna igen
hur bokstdverna latar utifran munnens artikulation, déir jag fokuserar pa var
tungan ska sittas for ritt uttal.

Intervju lidrare B
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Jag anvinder mig av olika liromedel, och uppgifter samt material. Detta anpassar
jag till elevernas niva, grupp och kunskaper. Just nu utgar jag fran femton olika
laromedel som jag sammanfogat och gjort ett sammanhingande material av
passande for mina elever. Eleverna har olika inldrningsférmagor. Detta gor att jag
utgar fran variation i mitt arbetssitt, planering samt undervisning av skriftspraket.
Ibland far mina elever skriva av texter, det kan vara korta och enkla sanger, visor,
eller fakta etc. Men ex sa har jag en elev som vigrar skriva av och vill aldrig
utfora detta som uppgift. Eftersom andra elever i klassen gillar att skriva av
ibland, sa ser jag darfor till att anpassa nagot material som han stimuleras och ldr
av. Elevernas vilja ska respekteras 1 planeringen och strukturen av en
undervisning. Latsasskrivning &r ett tecken pa att barnet har blivit intresserat av
skriftspraket. Elever ldr sig genom att man skriver langsamt och tydligt fram for
dem, under tiden ser barnet skojandets process och de lar sig diarfor att hinga med
i utvecklingen.

Jag vill att eleverna ska ha det roligt da de ldr sig, darfor bifogar jag alltid en sang
eller ramsa i bokstavsbearbetningen. Det hjilper dem att utveckla ett bittre sprak
samt ordforrad. De lér sig ramsor, och sanger utan att alltid veta eller komma ihag
vad varje ord betyder. Elever maste se, hora samt gora och kdnna av det dem ska
ldra sig oavsett om det dr en bokstav eller nagot annat. Eleverna far kombinera
bearbetningen med spel, lek som memory eller bingo dir olika ord och bokstiver
kopplas till varierande bilder.

Vi har gjort en bokstavstavla, dir vi ldgger upp alla de ord som &r kopplade till
den bokstav som vi bearbetar och lar oss under en vecka. Vi lagar eller bakar
nagot som borjar pa den bokstaven vi arbetar med. Da vi tillexempel arbetade
med bokstaven J bakade vi en jordgubbstarta tillsammans. Eleverna fick da smaka
pa den tartan som fanns i sdngen och pa bilden i boken intill sangen.

Hiromdagen malade vi sma nyckelpigor utifrdn sma stenar som vi hade vari ute
och plockat tillsammans i skogen.

De olika material och redskap som vi formar, malar och skapar utifran dessa
teman hinger vi pa viggarna, antingen i klassrummet eller i skolkorridoren.

Eleverna far en stark motivation till ldirandet genom att man som lédrare anpassar
undervisningen och liromedlen utifran deras behov och férmagor.

Datorn anvinder vi ocksa som ett stod 1 ldrandet, detta medel anvinder vi oss av
en gang i veckan. Eleverna har tillgang till olika program pa datorn som specifikt
ar avsedda for sprakutveckling. En heter zebran, och en annan #r en hemsida som
vi pa skolan anvinder oss av och som ér bra for vart varierande tema arbete.

Barn &r otroligt olika samt ldr pa skilda vis, vi har de taktila och kinestetiska
barnen som ir stindigt i behov av rorelse i ldrandet. Sedan har vi de visuella
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barnen som behover koppla samman bild med ord for att fa en bredare forstaelse
for larandet och dess mening. Hir utgar jag dérfor ifran memory dér bild och ord
kopplas samman. Sedan har vi det auditiva barnet som ldr genom att lyssna. Det
finns de elever som &r analytiska de lar via traditionella lds och skriv.

Intervju ldrare C

- Jag gillar att varierar mitt arbetssétt jag anviander mig av datorn, olika bocker
specifikt den boken som é&r skriven av en fore detta ldrare, men som numera &r
mentor pa skolan. Vi utgar fran ett temainriktat arbete dér vi for varje tema har ett
specifikt kapitel i denna bok. Boken innehaller grundliggande kunskaper i det
svenska spraket. Den dr vildigt ldtthanterlig samt enkel att forsta och vildigt
relevant. De far mala, skriva och ldsa i denna bok. Eleverna brukar fa mala olika
stora bokstidver. Till dessa finns det ett tillhorande ord och bild som de kan
relatera bokstaven till. Eleverna gillar att rita och mala dérfor later jag dem gora
det, de brukar till exempel rita en apa och skriva bokstaven A direfter.

Jag har dessutom gjort i ordning trolldeg som alla far en bit av nan dag i veckan
for att leka med den och forma olika bokstidver. Dessutom anvinder jag mig av
trad for att dven hir forma bokstidverna. De brukar fa klippa ut olika bokstdver i
tidningar och ibland far de anvinda tidningen till att ringa in den bokstav som vi
bearbetat under den specifika veckan.

Jag kan dock finna nackdelar med att arbeta endast med datorn, Hir far eleverna
endast se bokstdverna, eleverna kénner inte det som de skriver utan de ser bara.
Jag anser att barn behover kidnna pa bokstiverna genom att forma dem med
pennan, hir utvecklar de finmotoriken ocksa, vilket manga barn behover. De ska
kédnna det de skriver for att kunna fa konkret kunskap av skrivandet och ldsandet.
Datorn kan kdnnas som ett abstrakt foremal till en viss del. Eftersom bokstdverna
da redan dr formade pa tangentbordet. Eleverna lir sig kanske kdnna igen dem
men dessvirre utvecklar de inte kinslan till bokstavens form inte heller dess
finmotorik som de behover vid handstilsskrivandet. Jag anser att eleverna kidnner
via handen, denna kinsla gar mot hjarnan och da skapar eleverna en annan
kunskap till bokstaven samt dess form. Den blir mer personlig vilket sedan gor det
mer meningsfullt.

Jag forsoker alltid att hitta nya uppgifter till eleverna, och forenkla olika redan
gjorda uppgifter efter deras kunskapsniva. Jag anpassar det material som passar
bast for just den gruppen jag har. Detta varierar oerhort mycket beroende pa

gruppen.
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Jag forsoker stindigt relaterar olika ord, begrepp, bild, bokstav och siffror med
roliga figurer och former. Jag har sma redskap pa saker som finns i hemmet, detta
gor att eleverna direkt ser vad det dr man forsoker beskriva for dem.

Jag anser att man skall konkretiserar ldrandet genom att anvédnda sig av redskap
som skall finnas i klassrummet.

Jag tar till elevernas olika erfarenheter, olika nivaer och anpassar olika uppgifter
utifran elevens kunskaper. Vissa elever far lite mer avancerade uppgifter, andra
far lite enklare variant av uppgifter. Jag ger inte alltid samma till alla, jag tar
hénsyn till deras skilda bakgrund och kunskaper, jag ser till att alltid tinka pa det i
min planering och undervisning.

Min roll som lirare
Intervju Lirare A

- Jag anser att en vuxen inte kan ldra barnen att ldsa. Barnet lir sig sjdlv, men
lararens roll &r att finnas till hand och ge eleverna stimulans, motivation och stod
for att vicka deras nyfikenhet till att vilja ldra sig ldsa. Jag gor mitt yttersta for att
uppmuntra eleverna till att inspireras i lds- och skrivldrandet. Harigenom dr mitt
mal att stimulera eleverna i sitt tinkande och fa dem att komma pa egna
berittelser déar deras fantasi far floda. Vi brukar tillsammans i klassen forsoker
ldasa de olika berittelserna sa mycket som mdojligt for att visa pa deras kunskaper
och dela med sig av dem till de andra.

Jag brukar arbeta med eleverna genom att lata dem skriva egna bocker. Om en
elev endast lyckas komma pa en mening och skriva ner den sa ingar han/hon i en
larandesituation. Ex ibland skriver eleven nagot som inte gar att ldsa. Det ar
viktigt att som ldrare skriva en tolkning under elevernas texter och inte ga direkt
in i deras texter. Det dr de som bestimmer vad det ska sta i texten. Detta
uppskattas av de flesta elever. Jag anvinder ocksa hogldsning for att inspirera
elever till ldsning och skrivning samt bokstavsbearbetning genom att klippa och
klistra och leta efter ord som manga kan och som borjar pa ljudet pa den
bokstaven som de bearbetar.

Hoglasning anvénder jag nistan varje dag dir jag ldser en berittelse eller ett
kapitel ur en bok, men det &r svart for eleverna att alltid sitta och lyssna. Man far
istdllet ldsa pa korta stunder. Darfor kan det vara bittre att anvinda sig av bocker
med bild for att konkretisera, dessutom dr det relevant att anvidnda sig av olika
foremal som tillhor sagan man ldser for eleverna. Dessutom dr det relevant att
diskutera kring sagan och utveckla det genom att ex rita, skriva och forma saker
utifran sagan. Hir dr det viktigt att eleverna sitter nédra varandra, for att ddarigenom
kunna vissa varandras bilder och ta del av det som de har gjort. Jag anser att
konkretisering dr vildigt viktigt for att utveckla elevernas ordforrad. Jag anvinder
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mycket konkretisering for att eleverna ska fa en bittre forstaelse for 14s och skriv,
specifikt giller detta for de eleverna med annat modersmal &n det svenska.

Intervju lidrare B

- Min lérarroll &r en hirlig utmaning som ibland kanske kan kidnnas overmiktig.
Tillit dr en grundforutsittning for all inldrning. Vi som ldrare ska hédrigenom tro
pa varje barns mdjligheter och strukturera material som dr avsett for dem. Jag
anser att min roll dr viktig i skriftsprakets lirande samt i elevernas generella
kunskapsutveckling. Eleverna behover mig, de behover en vuxen for att fa
trygghet, struktur och planering i sin undervisning. De behover ett stdd 1 larandet,
nagon som kan mer och kan forma stimulerande uppgifter som hjilper de att
knicka koden och ser till att de fylls av lust, vilja och engagemang. Jag dlskar mitt
arbete, och specifikt da jag ser en underbar utveckling. Da jag ser goda individer
ldra sig och knicka den alfabetiskakoden, jag blir sa glad och tarfylld da.

Mitt argument for det stimulerande ldrandet dr att man hela tiden ska variera
didaktiken for eleverna, specifikt for de elever med ett annat modersmal och som
da ldser svenska som andrasprak. Detta skall goras dels for att skapa stimulans
och dels for att den nyvunna kunskapen skall utnyttjas effektivt via olika resurser.

Intervju ldrare C

- Jag vill alltid ha ett avstand mellan mig sjdlv att vara en ldrare och eleverna. En
ldrare bor behalla sin plats i undervisningen, man skall lyssna till sina elever, lata
dem lyssna pa en, skapa tillit och respekt till varandra och en positiv arbetsmiljo
for att ddrigenom kunna wutveckla motiverande samt stimulerande
larandesituationer.

Dialog, och kommunikation dr alltid viktiga utgangspunkter i ldrandet. Eleverna
ska inte fa ta saker och ting Over styr eller for givet. De skall veta sina grianser och
vad som dr amnat att vara regler i skolan. Jag forsoker alltid vara snéll och trevlig
som ldrare, men behalla en viss auktoritet sa att barnen tycker om en och
respekterar en som vuxen. Jag ser till att forhalla mig bra till eleverna sa att de far
viljan till att lyssna pa mig och vilja att forsta vad som &r viktigt och vad de bor
gora i klassen.

Jag som ldrare skall fungera som en hjidlpande hand, mina elever behdver mig.
Det dr fa elever som arbetar och gar vidare med sina uppgifter sjdlvmant, manga
behover extra stod och hjélp. Jag anser att alla ska fa hjdlp med sina behov.

Vi nar inte malen for de varierande dmnena som krivs pa denna skola, for vi utgar
fran en sirskild undervisningsform som inte dr grundad pa att klara av alla dessa
punkter i vartdera dmnet. Vi har en annan variant av verksamhet, didr vi nar
virderingsmal, och demokratiska utgangspunkter. Vardegrund &r det vi grundar
all vart arbete pa.
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Teoretiska forhallningssiitt och lirandeteorier i undervisningen
Intervju lidrare A

- Jaghar last en hel del av Vygotskij och tagit till mig en del av hans teorier t.ex. att
barn ldr av andra barn. Till detta hor ocksa ett arbetssitt diar de stora eleverna lar
de sma, barnen att ldra sig utifran ett socialt sammanhang. T.ex. barn fran arskurs
ett far hjdlp fran barn i arskurs tva. Ett annat exempel kan ocksa vara da eleverna
sitter och diskuterar om olika saker. Da forstar de budskapet utifran sin synvinkel,
dér de sjélva hittar pa egna strategier och forklaringar till de andra eleverna om
hur de har 16st eller tinkt kring uppgifterna. Den sociala miljon kan paverka
mycket 1 elevernas utvecklig. Barn kan dven lidsa bocker for varandra.

Intervju lirare B

- Variationsteorin dr for mig en teori som passar bést in pa mitt arbetssitt. I mitt
arbete med skriftspraket anser jag att det viktigaste dr att variera metoder,
uppgifter och arbetssitt for eleverna. Eleverna behover stiandigt kénna pa sprakets
olika fenomen, alla ldr sig pa skilda sitt. Utifran en variations arbete kan jag
tillata att eleverna inspireras, motiveras och ldr sig samt utvecklas utifran sina
olika behov och forutsittningar. Ett sprak &r for mig som en arkitektur, man maste
se och arbeta med den utifran olika vinklar for att ddrigenom léra sig den, forsta
sig pa innehallet och vad dess budskap ér.

Jag har alltid arbetat med manga olika minniskor, fran manga olika delar av
virlden. I mitt klassrum 4r det sociokulturellaperspektivet en teori som fungerar
som en sjdlvklar del i mitt arbete med eleverna. Det sociala &r ytterst viktig for
larandet av sprak och personlighets utveckling. Det dr viktigt att lyfta elevernas
olika ursprung, erfarenheter, kunskaper och allt bagage de bar med sig in i
klassrummet och se de som resurser i arbetet. Min uppgift som ldrare &r att lata
eleverna ta del av varandras olikheter och kunskaper, och ldra mina elever att se
varandra som tillgangar i arbetet och dér de ldra av varandra.

Intervju lidrare C

- Teori dr viktig, men verkligheten och praktiken dr for mig det viktigaste ldrandet
for eleverna och mig sjdlv som ldrare. Harigenom é&r teorin inte den framsta
utgangspunkten i mitt arbete for jag anser att verkligheten skiljer sig oftast fran
sjdlva teorin som man ldser. Men da jag skall forklara mitt arbete ur ett teoretiskt
perspektiv sa anser jag att jag utgar fran variationsteorin i min undervisning med
skriftspraksldarandet. Elever behdver hora, kidnna, se och vara en del av olika
material som vi arbetar med i lirandet. Dem &r olika individer, for att dem pa
bidsta sétt skall uppfatta vad det dr dem skall ldara och for att larandet skall bli
meningsfullt sa bor dem som hela individer integreras i ett varierande arbetssitt
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ddr man tar till alla sinnen. Utifran ett variationsperspektiv far alla elever
mojligheten att ldra sig och utvecklas utifran det som passar bast for dem.

- Sociokulturella perspektivet #r en sjilvklar del av vart arbetssitt pa skolan.
Anledningen till att jag just ser till detta arbete dr pa grund av att det &dr en
sjdlvklar del i var verksamhet. Alla dr vi olika, vi lever i ett mangkulturellt
samhille och har ett mangkulturellt klassrum. For mig dr det framst viktig att
eleverna ger och tar av sina kunskaper och att jag lyfter elevernas olikheter in i
arbetet och tar till metoder ddr dem kan ldra av varandra som olika individer.
Detta gor att dem lidr sig att bli goda samhéllsménniskor och respekterar varandra.
Hirigenom ser dem varandra som tillgangar, de ldr att det finns olikheter bade i
klassrummet samt i vérlden. Dessutom far de mojligheten till att utvecklas i sitt
larande tillsammans med varandra.

Det fysiska liranderummet
Intervju lidrare A

- Om man i ett klassrum har tillgang till ett kok sa kan man tillsammans i klassen
baka for att utveckla bokstavs- samt ordldrandet genom att anvdnda alla sina
sinnen 1 undervisningen. [ ett klassrum ska det finnas hyllor som man kan stélla
grejer pa, stora viggar for att hidnga elevernas saker pa utan att det behdver bli
rorigt. Gérna en horna som é&r lasvrd/ lashorna dar man kan ha en soffa och
kuddar, bokhylla som man kan stdlla bocker pa for att de ska vara synligt
tillgdngliga 1 klassen. Dator &r ett viktigt redskap som vi behdver ha 1 klassen for
att ha ytterligare ett laromedel att ldra av.

Intervju lidrare B

- Klassrummet ska vara organiserat pa sa vis att det dr anpassat for alla elever. Allt
material ska finnas tillgéngligt pa olika platser i klassrummet. Dessutom ska varje
elev veta vart sakerna ligger sa att de litt kan anvinda dem vid behov i ldrandet.

Alla mina elever har olika bakgrund som skolgang, erfarenheter och kunskaper.
Mina liromedel anpassade pa varierande sitt. Detta har jag gjort for att fa mina
elever att kinna att det finns uppgifter efter deras niva och féormagor och att de
kan klarar sig i sitt arbete. Detta medfor att alla mina elever bemots med respekt.

Jag brukar variera arbetet dven med helordsmetoden samt avkodning. I efterhand

brukar jag prova dessa metoder for att se vad som dr mest lampligt for dessa
elever att lidra av.
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Intervju lidrare C

- Jag tycker att eleverna stindigt ska omringas med konkreta och relevanta material
som dr kopplade till verkligheten. Ett klassrum ska inte innehalla alltfor mycket
material och redskap for det kan bara forvirra eleverna. Det skall vara enkelt,
stimulerande med de viktigaste redskapen som man behover for att stimulera och
konkretisera ldrandets olika perspektiv.

5.3 Studiens huvudresultat

Med hénsyn till de varierande intervjuerna och observationerna vi deltagit i, har vi haft
tillgang till att se hur ldrare arbetar for att skapa varierande undervisningsmojligheter for
eleverna i deras lds- och skriv larande. Lirarna lyfter fram vikten av att stotta elevernas
las- och skrivutveckling genom att skapa glddjefulla, lustfyllda samt fantasifulla verktyg
och metoder bade for den fysiska larandemiljon samt det psykiska ldrandet. Lérarna utgar
fran att skapa en positiv atmosfir kring ldsandet och skrivandet dédr malet &r att vicka
elevernas intresse, lust och nyfikenhet till skriftspraket. Utifran intervjuresultaten och
observationerna har vi kunnat dra den slutsatsen att det dr av betydelse for elevernas
skriftspraksldrande att ldraren blir medveten om de varierande undervisningsmetoder som
man kan anvinda sig av i sitt arbete med skriftspraket. Lararna podngterar att man maste
erbjuda olika metoder, material och redskap for att kunna fanga och tillgodose alla elever
i ett klassrum oavsett deras kunskaper, nivaer, erfarenheter samt likheter och olikheter.

Utifran vart resultat av verkliga verksamheter och ldrare som vi har intervjuat och
observerat, ir var Onskan att ldrarstudenter, verksamma lirare och andra som ldser vart
arbete ska fa bredare kunskap och forstaelse for vikten av lust, motivation, stimulans,
socialt samspel och variation i undervisningens arbetssitt med skriftspraket.

6 Diskussion

I detta kapitel diskuterar vi vara resultat i forhallande till vad vi tidigare skrivit och
arbetat med i rapportens teoretiska del. Vara resultat visar pa en forstaelse hos ldrarna av
variationens betydelse 1 wundervisningen, det sociokulturella perspektivet samt
motivationen dér vi kan relatera till teori och praktik.

6. 1 Musikens betydelse for sprakutvecklingen

Resultat fran vara intervjuer och observationer samt litteraturer visar pa uppfattningar att
pedagogen kan pa ett stimulerande vis fanga upp elevers intresse till tal, lds- och
skrivinldrning via musiken. Utifran det som vi har sett i observation 1, 2 och 3 anser vi att
ldrare fangar eleverna via olika undervisningsfunktioner, dir de blir medvetna om spraket
genom varierande sitt, samtidigt som det underléttar skriftspraksldrandet. Vi anser att
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musiken skapar gemenskap dir den forser eleverna med gliddje och lek i ldrandet, vilket
motiverar eleverna till att vilja ldra sig ldsa och skriva.

Utifran vara tidigare erfarenheter har vi sett hur elever ibland har svart att koncentrera sig
pa vad ldrare sdger at dem att gora. Eleverna ar vid vissa tillfdllen alldeles for upptagna
kring det som sker i deras huvud av varierande tankar och handlingar. I kombination med
musik uppfattar alla vara intervjuldrare att man kan skapa rorelse, lyfta fram inre och
yttre bilder, skapa rim, ramsor och lek for att eleverna med ord och fantasi ska tilldgna sig
ett lustfyllt undervisningsarbete. Vi har sett pa hur barn gillar att sjunga, musik skapar
glidje for dem. Ldrare B brukar anvinda sig av sang till bokstavsbearbetningen, hon
bifogar rim och ramsor eller dikt. Hon gor detta for att eleverna ska ha det roligt da de lar
sig  skriftspraket. Hon bifogar darfor alltid en sang, ramsa eller dikt i
bokstavsbearbetningen. Liksom ldrare B anser vi att musiken 4r ett verktyg 1
undervisningen som hjilper eleverna att utveckla ett bittre sprak samt ordforrad. Vi har
sett utifran verkligheten att eleverna ldr sig ramsor, och sanger utan att alltid veta dess
innehall. Innehallet konkretiseras da det sedan sitts in i varierande verklighetssituationer i
vidare bearbetningen av spraket. Enligt larare A kan detta pa enklaste vis konkretiseras
genom att elever inte enbart lyssnar pa diverse sanger, utan dven far mojlighet att tinka ut
en sang, en ramsa som lyfter den bokstaven som man bearbetar just den dagen eller
veckan. Héarigenom har vi lirt oss att elever ldr sig sjunga manga meningar och ord, utan
att de alltid forstar sjdlva innehallet. Via musikens olika ljud och rytmer paverkas
eleverna pa olika sitt, de uppticker sprakets ljudklanger och melodi. Barnen far det
lattare att komma ihag och ldra sig ord samt texter da ldrare anvidnder musiken som ett
hjdlpmedel i undervisningen. Utifran detta har vi forstatt att musiken ger olika
kénslointryck bade positiva och negativa. Den skapar energi och kan dven gora eleverna
lugna och harmoniska. Musiken hjélper oss som ldrare att stotta eleverna till att utveckla
ett sprak via diverse metoder (Vesterlund, 2003).

Ett exempel pa musik som metod, utifran praktiken som vi har deltagit i, dr att ldrare
tillsammans med eleverna kan spela, ldsa eller sjunga nagon sang, musik, rytm eller
ramsa. Eleverna kan fa blunda, sitta still, rora sig fritt omkring eller sta upp i klassen da
de lyssnar pa musiken. Detta paverkar, enligt de intervjuade ldrarna, elevernas tinkande
pa varierande vis.

Lararna utrycker att man sedan ska fraga eleverna vad de tinkte pa da de horde musiken.
Vidare kan fragor vara; Hur kdnde ni er? Vad associerar ni musiken till? Lérarna
utrycker, vilket vi i likhet med Vesterlund, (2003) dr dverens om, att pedagoger inte ska
sdga nagot innan eleverna lyssnat pa musiken, for da kan det paverka deras tinkande och
stimulera dem pa helt andra banor 4n vad de sjdlva skulle ha spontant tinkt pa.

6.2 Kroppsovning som en enkel och vardaglig arbetsmetod
I enlighet med Kullberg (2006) och de intervjuade ldrarna uppfattar vi att kroppsrorelser
har betydelse for skriftspraksldrandet. Larare A och B utrycker att Roris dr ett Friskis-

och svettis — trdningspass, som bestar av ett inspelat band, CD skiva eller DVD. I detta
program finns det en instruktor som uttrycker sig tydligt och klart pa svenska hur man
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ska rora sig samt de olika kroppsdelarna under ett triningspass. Till detta forekommer
ljud och ord i varierande former. Roris dr en stimulerande undervisningsmetod som
skiljer sig fran manga andra traditionella uppgifter som eleverna standigt ska arbeta sig
igenom. Detta kan ses enligt ldrarna som ett motiverande lartillfille dir eleverna
utvecklar sina sprakkunskaper i form av ett hélsobringande material. Roris har vi sett att
de anvinder sig av ute pa en av de skolor som vi valt att observera. Detta program &r
anpassat for alla elever, men frimst for de elever som ir i behov av rorlighet under sin
undervisningstid och som har svart att koncentrera sig. Detta program kan anvéindas av
larare och elever under vanlig lektionstid, diar man, t.ex. vill ha en distanserings tillfélle
fran studierna, eller som ett gemensamt ldrande tillfille déar eleverna far slappna av,
sldppa loss och bara njuta av ett tillfille till samspel de olika klasserna i mellan. Vi haller
med Ellmin, (2008) om att sprakets alla funktioner, det muntliga, skriftliga och
kroppsliga dr viktiga for elevernas ldroprocess. Vi anser att elever lar och utvecklar sitt
l4s- och skrivldrande via olika budskap. Detta behover da inte alltid vara med ord. Vi har
dven utifran alla vara observationer sett hur viktigt det &r att ldrare uttrycker sig och
formedlar ett budskap via kroppssprak, till detta sprak hor mimiken, gesterna,
kroppshallningen, var intonation och varierande tonfall.

6.3 Hogléisning

Lirarna uppfattar att det dr betydelsefullt att belysa hogldsningens varierande mojligheter
i ldarandet och integrera olika kompletteringar i undervisningen. Vi uppfattar att
hogldsningen skapar mening vilket ocksa Lundberg och Herrlin (2005) uttrycker. Bade
vi, ldrarna och dessa forskare podngterar ocksa att nyfikenhet, lust, motivation och
engagemang bade fysiskt och psykiskt har en positiv inverkar pa elevernas lds- och skriv
utveckling. Vi menar att hogldsning stimulerar elevers formaga att koncentrera sig, de lar
sig uttala, utveckla ett gott ordforrad och formulera sig tydligare dérfor dr den ett viktigt
undervisningsmoment som alla ldrare bor ta till och utnyttja i 1ds- och skrivldrandet.

Lirare A anvinder sig av hogldsning dér hon tar till olika berittelser. Hon anser att det
ibland kan vara svart att eleverna sitter toleranta och lyssnar da man ska ldsa. Detta
argumenterar vi inte emot da vi sjdlva haft hoglasningsstunder med elever under den tid
vi arbetat med elever och praktiserat. Lundberg och Herrlin rekommenderar, vilket vi
understryker att hogldasning bor ske via korta stunder. Dessutom dr det relevant att
anvinda sig av bocker med bild for att konkretisera, 1dsandet genom att gora en koppling
mellan det auditiva ldrandet och det visuella. Hir &ar det dven relevant att anvédnda sig av
olika foremal som tillhor sagan man ldser. Genom hoglasningen kan pedagoger skapa en
positiv atmosfir dér eleverna fritt kan fa kommunicera och diskutera kring sagan, dess
innehall och mening. Enligt lirare B kan detta sedan utvecklas genom att man later
eleverna exempelvis rita, skriva och forma saker tillhtrande sagan. Vi uppfattar enligt
Kullberg (2006), att konkretisering &r véldigt viktig for sprakutvecklingen och elevernas
ordférrad. Alla tre ldrare som vi tagit del av anvidnder mycket konkretisering i
arbetssittet, for att ge eleverna en bittre forstaelse for 1ds och skrivldrandet. Lararna anser
att detta giller fraimst de eleverna med ett annat modersmal dn det svenska. Da ldrarna
anvénder sig av hogldsning i undervisningen skapas en delaktighet och gemenskap bade
med bokens forfattare, lasaren samt eleverna i mellan. I enlighet med detta anser vi att det
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ar relevant att fordjupa sig och utveckla kunskaperna i det man ldser hogt for eleverna.
Hir kan vi som ldrare stélla fragor kring text, ord och bild for att stimulera elevernas
tankande och for att fanga deras intresse, erfarenheter, kunskaper och dérefter fa dem att
diskutera vidare kring boken dess innehall, paverkan och budskap. Hiarigenom anser vi att
larare skall ge eleverna mojlighet till att skapa kommunikation och ldra om varandras
kunskaper, upplevelser, tankar och idéer. Detta uttrycker Lundberg och Herrlin (2005),
vilket vi dr 6verens med dem om. For att gora texterna mer levande tillats i enlighet med
Vygotskij (i Kullberg, 2006) barnens fantasi vara en del av skriftspraksldrandet. Da #r det
riktigt att ldrare anvédnder sig av utklidnad t.ex. som Kullberg poédngterar en
inspirationsfigur och redskap och material som passar hoglisningsboken eller texten som
konkretiserar och gor innehallet av boken mera verkligt. Larare A uttrycker ocksa att det
ar relevant att diskutera kring sagan och utveckla den genom att ex rita, skriva och forma
saker utifran sagan. Vidare talar hon om, vilket vi understryker, att nér eleverna sitter
ndra varandra har de littare for att kunna vissa varandra bilder och ta del av varandras
arbete. Vi tar stod i var verenskommelse med Lirare A hos Allard och Sundblad (2001),
att anviandningen av konkretisering utvecklar elevernas ordforrad och hjilper eleverna fa
en bittre forstaelse for lds- och skriv utvecklingen. Sarskilt giller detta elever med annat
modersmal #n svenska.

6.4 Dator som redskap for larandet

Vid tidig alder borjar barnen att skriva pa egen hand, antingen med hjélp av en penna och
papper eller med hjilp av datorn och tangentbordets bokstidver. Dator dr ett av de redskap
som ldrare kan anvidnde sig av i sin undervisning. Datorn &r ett underhallande
undervisningsmaterial som motivera och stimulera eleverna till lds och skrivinldrning,
dessutom brukar eleverna sjdlva ha ett stort intresse av anvidndandet av datorn i skolan.
Vi uppfattar enligt Alexandersson m.fl. (2001), att datorn som ett 1ds- och skriv redskap
skapar positiva upplevelser och lustfyllt ldarande. Elever som har problem med
finmotoriken och kinner att de maste forma ordentliga bokstdver och en tydlig samt
lasbar handstil upplever inte detta som ett problem da de far mojligheten att skriva pa
datorn. Tidigare forskning (Myndigheten for skolutveckling 2009-04-20)har pastatt att
Okad anvindningen av dator #r sdrskilt viktigt for elever som har svarigheter med 1ds och
skriv inlidrning. Vidare lyfter forfattaren de fordelar som dyker upp vid anvidndningen av
datorn i undervisning. Han menar att arbetet med datorn ger “6kning av elevernas
motivation och firdigheter, 6kad sjdlvstindighet samt utveckling av arbetet 1 grupp. En
O0kad motivation hos eleverna leder i sin tur till 6kad uppmirksamhet och oOkat
engagemang under lektionerna, vilket frimjar ldrandet” (Myndigheten for skolutveckling,
2007:5, 2009-04-20).

Samhillsutvecklingen stiller krav pa varje individ, vilket gor att vi behdver kunna
anvidnda dator for att kunna vara delaktiga i det samhille som vi lever i. Liksom Siljo
(2005) tycker vi att pedagoger behover utveckla sina kompetenser for att skapa nya
forutsittningar som ska hjilpa lidrarna att frimja elevernas ldarande. Lérare kan hirigenom
utnyttja och utveckla undervisningen samt lirandemiljon med hjédlp av dagens forbittrade
teknologi som numera forkortas till ”IT”. Utifran vara intervjuer och observationer kunde
vi se hur ldrarna pa de olika verksamheterna anvinde sig av datorn som ett redskap for att
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stimulera 14ds och skriv ldrandet. Vi héller med ldrare A och Dahlgren, m.fl. (2006), om att
datorn kan fungera som ett stod for de elever som har svarigheter med finmotoriken. Men
vi anser dven liksom Lérare C, att det kan finnas nackdelar med att man enbart anvinder
datorn som ett redskap. Lirare C uttrycker att nackdelarna med att ha datorn som ett
redskap, dr att eleverna endast ser fardiga bokstdver pa ett tangentbord. Eleverna far inte
kroppskinsla utan de ser bara bokstiverna pa tangentbordet. Vi inser och far stod for
denna kunskap hos Kullberg (2006) och Dahlgren m.fl. (2006) att barn behover kénna pa
bokstiverna genom att forma dem med pennan, det #r da som finmotoriken far en
mojlighet att utvecklas. Eleverna ska kdnna det dem skriver for att kunna fa konkret
kunskap av skrivandet och ldsandet. Datorn kan kidnnas som ett abstrakt féremal till en
viss del. Eftersom bokstdverna da redan ar fardig formade. Eleverna lir sig hir att kdnna
igen bokstdverna men de utvecklar dessvirre inte kinslan till bokstavens form inte heller
dess finmotorik som de behover vid handstilsskrivandet. Lirare C anser dessutom att
eleverna kinner via handen, denna kénsla gar mot hjdrnan och da skapar eleverna en
annan kunskap till bokstaven samt dess form da skriften sker via pennan. Den blir mer
personlig vilket gor det sedan mer meningsfullt for ldrandet (Léngsjo & Nilsson, 2004).

Liksom ldrare B anser vi att datorn kan anvidndas som ett stod i larandet dér eleverna kan
anvinda sig av olika program som ir specifikt avsedda for sprakutvecklingen. Det finns
nagra program som stimulera barns tinkande till skriftspraksinldrningen t.ex. Ett gratis
program som finns pa nitet och den heter Sebran. Den innehaller olika spraklekar som
hjdlper barnen att ha kul och samtidigt ldra eleverna att ldsa och ridkna. Ett annat exempel
pa IT som undervisningsmaterial &r att ldrare later sina elever skriva sina berittelser eller
enbart skriva av intressanta texter pa datorn. Sammanfattningsvis anser vi att larare alltsa
kan skaffa sig olika program for att skapa lust och vilja for eleverna att ldra sig ldsa och
skriva, samtidigt ger ldrare forstaelse for elevernas olika inldrningssitt. ”Lirarna skall
strdva efter att 1 undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika former
”Ldroplan for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshemmet - Lpo 94,
8.9).

6.5 Bokstavsbearbetning

Vi har forstatt att bokstavsbearbetning &r ett av de viktigaste samt mest grundldggande
undervisningsomradena i skriftspraksldrandet. Det dr den metod som vi har sett vara den
mest bruklig i praktiken som vi undersokt. En hel del barn formar inte ldra sig arbetet pa
egen hand. Liksom Kullberg, (2006) understryker vi att bokstavsbearbetning dr da
eleverna arbetar med olika material och metoder for att ldra sig alfabetet pa ett mer
fordjupat sitt. Hér 1dr sig eleverna att skilja pa olika bokstdvers namn, de lidra sig dess
form och ljudning for att ddrigenom kunna anvénda kunskapen i sammanljudningen av
flera bokstdver som tillsammans ska bilda ord eller delar av ord.

Kullberg (2006) och vi poéngterar att till bokstavsbearbetningen ingar det att man som
larare tillsammans med eleverna anvinder sig av multisinnesprincipen. Intervju ldrarna
tar ocksa stéllning till detta och menar med detta att man tar hjélp av varierande dvningar
som ger eleverna mojligheterna att anvinda alla sina sinnen vid inldrningen genom att
klippa, klistra, forma bokstdver med lera, i sand och av snore eller baka. Vidare menar
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Ellmin, (2008) att elever blir uppmuntrade till att vilja utveckla sitt larande och kunskaper
da de ser att det finns ett meningsfullt mal att arbeta mot och strdva efter i ldrandet.
Utifran vara observationer, kunde vi se hur eleverna arbetade med bokstavsbearbetning
genom att fa forma bokstidver av lera och trad, rita och mala figurer/djur som borjar pa
huvudbokstavens namn, leta upp ett namn pa den bokstaven som man bearbetar i klassen
eller baka tillsammans. Detta anser vi, vara ett kreativt arbetssitt som via
multisinnesprincipen stimulerar elevernas lds- och skrivldrande.

Lirare A uttryckte att hon inte anvinder helordsmetoden 1 bdrjan av elevernas
skriftspraksldrande, utan hon introducerar bokstavsliarandet genom att koppla det till
ljudmetoden. Utifran de observationer vi gjort anser vi att denna metod &r relevant vid
inledande bokstavsbearbetning. Lirare A introducerar en ny bokstav genom att beritta
om bokstavens ljud och lyfter sedan fram dess namn, for att kombinera namn och ljud.
Vid bokstavsbearbetningen far eleverna mojligheten att himta diverse saker hemifran
som borjar pa den bearbetande bokstaven. Exempelvis bokstaven D, da hiamtar en elev
docka. For att konkretisera bokstavsldrandet anser dven ldarare A att man ibland kan ha
utomhuspedagogik dir eleverna kan leta efter olika saker pa bokstaven som man arbetar
med. Bade ldrare A och B anser att bakning ir ett viktigt stimulerande moment da de
arbetar med bokstavsbearbetning. De bada bakar med sina elever nagot som borjar pa den
bokstaven de arbetar med, exempelvis bokstaven J da bakar de en jordgubbstarta.
Eleverna far hdrigenom mojlighet att smaka pa den tarta som bokstaven lyfter eller som
fanns i sangen samt pa bilden i boken intill sangen. Lirare C arbetar ddremot inte mycket
med bakning, utan anvénder sig av trolldeg en dag i veckan. De anvinder degen for att
leka och forma olika bokstiver med den for att kunna fa kinsla for bokstdverna de ska
lara sig. Liarare C anvédnder dessutom trad for att forma bokstiverna som bearbetas.
Larare B sidger “Eleverna har olika inldrningsformdgor detta gor att jag utgadr frdan
variation i mitt arbetssditt, planering samt undervisning av skriftspraket .

Utifran dessa metoder i bokstavbearbetningen kopplar vi alla tre ldrarnas arbetssitt till
multisinnesprincipen, diar man anvédnder sig av alla sina sinnen vid ldrandet, dvs.
kénseln, synen, horseln, smaken och lukten (Kullberg, 2006). Lirare A, B och C anser att
elever maste se, hora samt gora och kinna av det de ska ldra sig, oavsett om det &r en
bokstav eller nagot annat. Eleverna far déirfor kombinera bokstavsbearbetningen med
spel, lek som memory eller bingo dér olika ord och bokstdver kopplas till olika bilder. Vi
anser att leken fungerar som en del av elevernas sprakliga utveckling. I leken far elever
mojligheten att utveckla sina kunskaper samt prova pa och vaga uttrycka sprakligt
innehall genom stimulans och glddje. Har inser eleverna intresset med ldrandet, vilket
innebdr att de direfter utvecklar sin forstaelse och kopplar inldrningen till utveckling
(Dahlgren, m.fl. 2006). Lekmiljon har stor betydelse pa elevernas fysiska och psykiska
utveckling samt tdnkande och ldrande. Vi delar asikt med Pramling och Sheridan, (1999)
och Johansson (2003), att leken skapar utmaningar hos eleverna, den stimulerar elevernas
tankande samt reflekterande genom varierande konkreta upplevelser. Hirigenom anser vi
att elever ocksa utvecklar sin sociala kompetens, vilket innebir att eleven utvecklar sin
formaga att kunna diskutera med sina kamrater genom leken. Utifran vara erfarenheter
har vi insett att elever via leken far en bredare mojlighet till att forbéttra sin forstaelse for
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ordforradets sammanhang och utoka det. Detta medfor att eleven utvecklar sin
berittareformaga eftersom leken erbjuder aktiv spraktrianing.

I likhet med Carlgren och Marton, (2001) anser vi att bokstavsbearbetningen innehaller
varierande undervisningsmetoder. Genom bokstavsbearbetning far eleverna erfara
larandet via olika perspektiv kopplat till alla deras sinnen. Elever erhaller nya kunskaper
da vi ger dem mojligheter till att uppleva variation via olika ldrandesituationer, dessutom
blir ldirandet mer meningsfullt och personligt da alla sinnen involveras. Genom detta blir
kombinationen av erfarenheter och samspel 1 situationen ett avgorande sitt att tolka sin
inldrningsprocess.

Lirare A menar att eleverna kommer igang med skrivandet och tycker att det 4r roligt, da
de far gora sma bocker av sina ord som de sedan forvandlar till texter. Vi tycker att det &r
viktigt for elevernas skriftsprakliga stimulans att ldrare ger meningsfulla utmaningar dar
eleverna far skriva egna berittelser, bocker eller skapa egna pédrmar utifran sina
kunskaper, tankar och idéer. Vi haller med Dahlgren m.fl. (2006) om att vi som ldrare ska
ge eleverna meningsfulla uppgifter, som r relaterade till skriftspraket och innehaller
varierande idéer och med tanke pa skrivning och ldsning. Detta gor eleverna mer
delaktiga samtidigt som de blir medvetna om sitt ansvar kring varfor de gor vissa saker 1
klassrummet.

Lidrare B later sina elever skriva av texter, i form av korta och enkla sanger, visor,
berittelser eller fakta. Hon menar att elevernas vilja ska respekteras i planeringen och
strukturen av en undervisning. Eleverna far en stark motivation till ldrandet genom att
man som ldrare anpassar undervisningen och ldromedlen utifran deras behov och
formagor. Vi forstirker denna insikt med foljande citat ”Undervisningen skall anpassas
till varje elevs forutsdttningar och behov. Den skall med utgangspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper frimja elevernas fortsatta lirande
och kunskapsutveckling”(Lpo94).

Enligt Lundberg och Herrlin (2005), dr latsasskrivningen ett tecken pa att barnet har blivit
intresserat av skriftspraket. Utifran intervjun med ldrare C understryker vi att elever lar
sig skriftspraket genom att ldrare skriver langsamt och tydligt bokstaven pa tavlan
framfor eleverna, till detta uttalar dven ldraren bokstavens ljud. Elever lir sig sprak och
framst bokstdverna via ljud och harmning av ljud. Syntaktiska forhallanden &r svara for
elever att forsta. Darfor dr lararens uppdrag att leka med dem och stimulera dem via
roliga undervisningsmetoder kring dessa forhallanden. Harigenom ser barnet skojandets
process och de lir sig dirfor att inse sin egen lids- och skriv utveckling. Detta kommer da
gradvis att hjdlp eleverna att forsta sig pa bild och textsammanhanget. Vi bor dven ofta
lasa hogt for barnen, vilket hjdlper dem att stimulera sin fantasi samt skapa egna
upplevelser till ldsandets innehall, vilket gor att de sedan kan ldsa pa egen hand
(Kullberg, 2006).

Liarare C anvénder sig av uppgifter dir eleverna far mala olika bokstavsstorlekar. Till

dessa finns det tillhorande ord och bild som de kan relatera bokstaven till. Larare A
anvéander inspirationsfigurer for att dramatisera och konkretisera bokstdvernas mening
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och artikulation. Ia Nystrom (i Kullberg och Akesson, red, 2007) hivdar att pedagogers
uppgift dr att skapa goda larandemiljoer for elever. Lpo, 94 menar att detta skall ske trotts
de svarigheter och hinder som vi kan mota under skolvardagen, utan var uppgift som
larare dr att uppmuntra och stimulera eleverna i sitt 1ds- och skrivldrande. Vi havdar att
via denna undervisningsmetod bidrar ldrare till variation dir de skapar varierande
metoder, material, uppgifter och redskap for att framja elevens ldarande. Dewey lyfter
fram vikten av detta (i Ellmin, 2008) dir han uttrycker att ldrandet dr “Learning by
doing” (s 49). Slutligen anser vi att, genom medverkandet av bokstavsbearbetningens
utvidgade metoder far eleverna sjidlva utfora olika aktiviteter i ldrandet, de far anvinda
alla sinnena och utveckla sitt 14s- och skriv larande genom en verklighetskoppling till det
dem gor. Hér blir ldrandet mer personligt och eleverna tar dérfor till sig kunskapen pa en
mer avancerad niva.

6.6 Fysiska liranderummet

Utifran observationerna och intervjuerna har vi sett att ett klassrum ska innehalla hyllor,
rymliga viggar dir material som eleverna sjdlva skapat, kan hinga upp, ldshorna med en
soffa, bokhylla som man kan stilla bocker pa och dator. Klassrummet ska vara
organiserat och anpassad for alla elever. Allt material ska finnas tillgdngligt pa olika
platser i klassrummet. Dessutom ska varje elev veta vart sakerna ligger sa att de litt kan
anvinda dem vid behov. Jag tycker att eleverna stindigt ska omringas av konkreta och
relevanta material som dr kopplade till verkligheten. Utifran observation 2 sag vi att
lararen far eleverna att kidnna att de #r en del av undervisningen. De far bittre
sjalvfortroende och uppmuntras till att vilja gora flera uppgifter som de kan dela med sig
till de andra i klassen.

Vi vill argumentera for att klassrummet och skolans milj6 har en stor betydelse och
paverkan pa elevers ldrande. Det dr utvecklande for barnens skriftspraklidrande att ett rum
har manga skriftspraksaktiviteter som &r lekfulla och stimulerar eleverna. Ett klassrum
skall vara kreativt och fyllt av valmgjligheter dar motivationen, lusten och engagemanget
standigt gynnas. Eleverna ska vara berikade med redskap och firger som skapar
stimulans for deras inldrning och kunskapsutveckling i ldas- och skrivldarandet (Kullberg,
2006). Slutligen vill vi framhalla att da pedagoger arbetar med elevers lds- och
skrivldrandet ska de ta hdnsyn till att vi inte kan ldra barnen nagot utan var uppgift ar att
hjilpa barnen att ldra sig. Vi ska fungera som en hjilpande hand, en guide dér kunskapen
medieras genom oss och via varierande material. Med detta menas att barnen befinner sig
1 den ndrmaste utvecklingszonen, dir man med hjilp av en vuxenperson lir sig (Kullberg,
2006). Vidare menar Allard, m.fl., (2001) att det barnet idag lar sig att utfora tillsammans
med en vuxen, kan han/hon imorgon utféra pa egen hand. Detta dr ett lirande som
utvecklats tillsammans med en erfaren person i ett givet sammanhang, det behdver inte
enbart vara en vuxen, utan hiar menar Allard. m.fl., (2001) att barn ldr av varandra i olika
situationer i skolan och utanfér.

I vart arbete med skriftspraket ska vi som ldrare se till att skapa positiva situationer for

larandet. Vi haller med Ellmin, (2008) da han menar att detta sker da vi tillater i vara
uppgifter att alla elever dr aktiva och engagerade. Eleverna ska fa ldra sig att ta ansvar for
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sitt eget ldrande via strukturer och tydligt ledarskap. I ldrandet och utvecklandet av ett
sprak ska vi pedagoger stindigt se vara elever, bekrifta deras nédrvaro samt stindigt fa
med dem i lektionen samt uppmuntra dem till att vara delaktiga.

For att spraket skall kunna utvecklas pa goda grunder ska vi se till att skapa en klass med
en vil fungerande grupp med goda relationer. Vi betonar att det sociokulturella
perspektivet dr hir en bra grund att utga ifran. For att kunna skapa goda relationer i en
klass ska vi som ldrare se till att skapa bra kommunikation och dialog ldrare- elev, elev-
elev emellan. Hir krivs det att eleverna via varierande och stimulerande metoder lir
kdnna varandra, far en formaga att ldra sig lyssna pa varandra och stirka dem samt ge
dem en god sjdlvkénsla. Harigenom utvecklar eleverna enligt Ellmin, (2008) ett sprak ur
ett samspel med varandra. Slutligen genom vara olika arbetsmetoder och material anser
vi darfor att det dr viktigt att kunna fordjupa sig i olika undervisningsmetoder. Hér kan
larare ta till Oppna fragor som lyfter elevernas erfarenheter, kunskaper och skapar en
kreativ uppgift utifran en gemensam forstaelse eleverna emellan.

6.7 Sammanfattning

Utifran var fragestillning och undersokning: Kan ldrare arbeta pa ett kreativt sitt och i sa
fall hur for att motivera elevernas lds- och skrivldrande? anser vi att lidrare kan arbeta,
motivera och stimulera eleverna till 14s- och skrivldrandet. Vi har funnit detta i ldrarnas
ambition, engagemang och val av arbetssitt samt undervisningsmetoder. Vi har i
undersokningen sett en variation av undervisningsmetoder som finns och anvinds ute i
praktiken. Vi forstar utifran vara nya kunskaper, erfarenheter och undersokningsfilt att
musik, kroppsovning, hogldsning, dator, bokstavsbearbetning och det fysiska
laranderummet har en stor betydelse pa hur eleverna far mojligheterna och stimulans till
att ldra sig ldsa och skriva. Elevernas ordforrad och erfarenheter utvecklas genom
variationen som man erbjuder dem utifran nyttjandet av alla dessa olika
undervisningsmetoder. Dessutom dr det sociokulturella perspektivet idag en sjalvklarhet i
arbetet med 1ds- och skrivldrandet. Elevernas olikheter, erfarenheter och kunskaper som
de alla for med sig in i klassrummet och som de alla far ta del av och delge varandra i
undervisningen &r ytterst viktigt for barnens skriftsprakutveckling. Med hinsyn till var
undersokning har vi sett till behovet av att lata eleverna diskutera, samtala och
kommunicera via olika undervisningsmetoder i sprakldrandet. Med utgangspunkt i de
varierande undervisningsmetoderna fangar ldrarna elevernas olika intressen och framjar
deras utveckling. Barnen lidr genom leken, lusten och viljan utan att de egentligen vet om
att de lar sig. Larandet blir verkligt déar eleverna anvinder hela kroppen och alla sinnena
for att ldra sig ldsa och skriva. Larandet blir dirfor 1 hogre grad motiverande och eleverna
utvecklar hdarigenom en positiv attityd till att ldra sig ett nytt sprak.

6.8 Didaktiska implikationer
Genom var uppsats vill vi framfor allt i resultat och diskussionskapitlet erbjuda ldraren att

ta del av de varierande undervisningsmetoder vi har funnit. Framforallt tinker vi pa
nyexaminerade ldrare, men ocksa verksamma ldrare samt till alla som arbetar med lds-
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och skrivundervisning. Var avsikt &r att lyfta teorierna genom praktiska
undervisningsmetoder som alla ldrare kan anvédnda i sina verksamheter. Det som
framkommit i var undersokning &r varierande arbetssdtt som redan finns ute i den
verkliga praktiken men som inte alltid tas tillvara. Vi har valt att synliggora och lyfta
fram dessa undervisningsmetoder i bade det psykiska samt det fysiska laranderummet for
att larare ska stimuleras till att icke anvidnda det traditionella arbetssitt och vaga vara
kreativa, flexibla samt fantasifulla i skriftspraksldrandet. Vi uppmuntrar alla ldrare till att,
utifran dessa varierande undervisningsmetoder, kinna sig uppmuntrade till att vdva in
variation i ldrandet och konkretisera undervisningen utifran elevers perspektiv,
kunskaper, erfarenheter, formagor och behov i lds- och skrivldrandet.

6.9 Fortsatt forskning

Vi har under arbetets gang velat lyfta fram och ta hinsyn till fordldrarnas roll i
skriftsprakldrandet. Men pa grund av begriansade mojligheter sa har vi valt att ha det som
ett moment som vem som sa onskar kan anvénda sig av i fortsatt forskning. Vi uppfattar
att sadan forskning i stor utstrickning kan bidraga till ett meningsfullt skriftspraklarande
for vara barn och elever.
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Bilaga 1
Intervju fragor till C-uppsatts
Inledande fragor

1. Beritta lite kort om dig sjdlv

2. Hur ldnge har du jobbat som ldrare? Vilka inriktningar har du in din
lararutbildning?

3. Har du nagon specifik inriktning som riktar sig mot lds och skrivinldrningen?

4. Inom vilka aldrar stracker sig din utbildning, vilka aldrar arbetar du med nu?

Huvudfragor

1. Vilka dr de viktigaste utgangspunkterna i skriftspraksinldrningens planering och
undervisning?

2. Vilka pedagogiska hjdlpmedel och laromedel anvéinder du dig av? Motivera ditt
svar

3. Finns det nagra for och nackdelar med dessa? Hur uppfattar du att du varierar din
undervisning?

4. Beskriv din roll i férhallande till 1ds- skriv inldrningen?

5. Vilken roll har fordldrarna i undervisningens helhet, hur kan de stotta eleverna i
las- skriv inlérningen?

6. Hur utgar ni i ldrarlaget samt skolan fran de gemensamma arbetsplanerna,
kursplanerna och ldaroplanerna?

7. Vilka teoretiska forhallningssitt (ldrandeteorier) grundar du din undervisning pa?

8. Hur arbetar du med de elever som du ser har lds- skriv svarigheter eller de mindre
motiverade samt stimulerade eleverna?

9. Hur utvirderar du din undervisning i lis- skrivinldrningen?

10. Hur kan vi pa bista sitt stimulera och motivera alla elever till att ldra sig ldsa och
skriva?

11. Hur anser du att ett motiverande klassrum ska se ut? Vad mer skulle du onska att

ha 1 ditt klassrum?
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Punkter som vi skall anviinda oss av under vara observationer

Klassens, ldrarens arbetssitt

Forhallningssitt ldrare- elev, elev- elev

Dialog och kommunikation

Material och metoder

Miljon — fysiska och psykiska

Samspel, interaktion, sjalvstindighet (sociokulturellt perspektiv)
Grupp storlek, alder, bakgrund

Lustfyllt larande

Av: Marianne Najjar, Vian Talusi
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