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Denna undersokning syftar till att ge en djupare forstaelse for hur ldrare
resonerar och tinker kring skriftligt bedomning av social utveckling i de
individuella utvecklingsplanerna. Vilka utgangspunkter och mal det dr ldrare
bedomer utifran och vilka fiardigheter och egenskaper det dr som ir onskvérda
och riknas hos eleverna nir ldrarna dokumenterar social utveckling. For att fa
svar pd mina fragestillningar, utifran vad ldrare menar att de bedomer och
dokumenterar social utveckling, har jag intervjuat fyra lirare som utfér denna
bedomning. Genom de styrdokument, tidigare forskning och litteratur som
presenteras i undersokningen far ldsaren en bild av hur situationen ser ut i dag.
Resultatet av denna undersokning visar att ldrarna har goda kunskaper om vad
bedomning i social utveckling inte far innehalla men att de har svarare att peka
pa vilka konkreta mal social utveckling ska bedomas utifran . De uttrycker
ocksa en osdkerhet i hur de ska uttrycka sig korrekt i de skriftliga omdémena.
Denna undersoknings betydelse for liraryrket visar pa att larare efterfragar
konkretare mal att utgd ifran nir de bedomer social utveckling. Den osikerhet
som ldrarna uttrycker kring formuleringen i den skriftliga dokumentationen kan
fa som konsekvens att ldrare inte 4r entydiga i sin bedomning och att bade
elever och ldrare kan fara illa pa grund av att ldrarna inte kan uttrycka sig
korrekt.



Forord

Social kompetens dr nagot jag
alltid vérdesatt och ansett vara en
véldigt viktig kunskap, darfor
intresserar detta nya skriftliga
omdéme mig extra. Denna
undersokning har varit mycket
larorik  for  min  framtida
profession. Som ensam skribent
har jag fatt forlita mig pa mig
sjdlv, det har emellanat varit tufft.
Jag har emellanat saknat nagon att
bolla mina idéer med samtidigt
som jag ser mig sjdlv som en
vinnare att ensam ha utfért denna
undersokning. Allt som star i
denna uppsats har jag undersokt
sjalv vilket resulterar i att jag pa ett
naturligt sétt ocksa kan ta med mig
all denna nya kunskap som en
otrolig resurs i mitt blivande yrke
som lédrare. Jag ser fram emot att
snart fa komma ut i arbetslivet och
anvidnda alla mina nyvunna
kunskaper. Jag vill passa pa att
tacka min handledare Johannes
Lunneblad for den végledning han
gett mig.

Hanna Savenstrand
Goteborg 23 maj 2009
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1. Inledning

Enda fran det att vi fods blir vi matade med kunskaper fran alla hall. En del kan uppfattas som
onddig medan andra livsviktiga. Vilka kunskaper dr det som &r viktiga i livet och vilka kan vi
lika vil klara oss bra utan? Ar social kompetens en av de kunskaper som vi kan klara oss utan
eller ar det en nodviandig kunskap att ha for att klara sig bra i skolan och pa arbetsmarknaden?
For méanga ir den fragan enkel att besvara. Flera anser till och med att den sociala
utvecklingen &r en av grundstenarna och forutsittning for en fortsatt kunskapsutveckling.

Den 1 juli 08 infordes ett obligatorium pa individuella utvecklingsplaner for varje elev, dessa
planer ska vara ett stod i elevens lidrande. I planen skall det finnas ett omddme om elevens
kunskapsutveckling i forhallande till malen i varje amne som eleven far undervisning i, samt
en sammanfattning vilka insatser som behovs for att eleven skall na malen och utvecklas sa
langt som mojligt. Social utveckling ér inte obligatoriskt att ha med i den individuella
utvecklingsplanen, eftersom det inte &r ett imne, utan det &r upp till varje skola och rektor att
besluta om utveckling i 6vrigt skall finnas med i det skriftliga omdomet. Det 4r under
utveckling i 6vrigt som social utveckling kommer in. Det finns ingen kursplan eller mal att
striva mot varken i social utveckling eller utveckling i 6vrigt, detta gor bedomningen inom
utvecklingen svart for ldrare. Elevens egenskaper far inte virderas eller beskrivas i den
individuella utvecklingsplanen utan det dr bara den sociala utvecklingen som skall bedomas
utifran laroplanen och kursplanerna. Eftersom de individuella utvecklingsplanerna ar
offentliga handlingar sitts problemet i fokus i fran flera perspektiv, inte bara att eleverna kan
fa sina egenskaper bedomda vid vag kunskap om hur bedomning ska utformas utan ocksa att
vem som helst kan begira att fa se denna dokumentation. Bedomningen kan ses som harfin
och sitter ldrares kompetens pa sin spets, vad ér social utveckling en strivan efter och vet
larare vad de ska utga ifran nir de sitter detta omdome? Vad ir relevant for elevens
kunskapsutveckling att dokumentera och vad &r rena asikter ifran lararen? Vilka fardigheter ar
det som riknas vid bedomning av social kompetens? Min avsikt dr att fa en storre inblick i
vad ldrare i grundskolan anser om detta, vilka utgangspunkter anvinds nir de bedomer social
utveckling och vad &r det som ridknas och dokumenteras i de individuella utvecklingsplanerna.

1.1 Syfte

Det 6vergripande syftet med denna undersokning &r att studera hur den sociala utvecklingen
hos elever bedoms skriftligt i de individuella utvecklingsplanerna. Jag vill ta reda pa hur
larare talar om vilka mal de utgar ifran och vad de anser &r viktigt och vad de dokumenterar i
de individuella utvecklingsplanerna.

1.2 fragestillningar
Det 6vergripande syftet har lett fram till foljande fragestillningar:
Vilka mal utgar ldrarna ifran nédr de bedomer social utveckling?

Vilka sociala beteende dr det som ar onskvirda hos eleverna och dokumenteras 1 de
individuella utvecklingsplanerna.



2. Litteraturgenomgang

I detta avsnitt véljer jag att redogora for teoretisk anknytning och tidigare forskning for att ge
klarhet i vad skolor, rektorer och ldrare har for ansvar géllande de individuella
utvecklingsplanerna. Jag borjar med att redogora for vad en individuell utvecklingsplan &r f6r
nagot och dess funktion for att vidare fortsitta med vad social utveckling kidnnetecknas av
enligt litteraturen. I detta avsnitt foljer ocksa en presentation av de aktuella dokument som
styr de individuella utvecklingsplanerna och bedémningen av social utveckling.
Avslutningsvis presenteras tidigare forskning som finns pa omradet.

2.1 Individuella utvecklingsplaner — IUP

En individuell utvecklingsplan dr en dokumentation pa elevens kunskapsutveckling men dven
en planering for hur elevens bist ska na de nationella mal som finns i varje &mne. Denna
planering ska i ett trepartssamtal mellan ldraren, elev och malsman dokumenteras i det som vi
kallar individuell utvecklingsplan eller forkortningen IUP. Syftet med de individuella
utvecklingsplanerna &r att de ska vara ett stod for elevens ldrande men ocksa for att ge eleven
okade mojligheter att ta ansvar for och paverka sina studier. Ett skriftligt omdome ska leda till
att bade eleven och vardnadshavaren far tydlig information nér det giller elevens
kunskapsutveckling i de olika &mnena (Att skriva skriftliga omdomen, Skolverket, 2008). Den
individuella utvecklingsplanen ska stirka elevens och vardnadshavarens delaktighet i elevens
kunskapsutveckling och skolgang (Allminna rad och kommentarer, Skolverket, 2008).

Fran och med den 15 juli 2008 har ldrare som uppdrag att ange omdomena av elevernas
kunskapsutveckling skriftligt. Dessa skriftliga omdomen ska vara bade vara summativa och
formativa. Att omdomet ska vara summativt betyder att det ska vara tillbakablickande for var
eleven befinner sig kunskapsmaissigt i varje amne i relation till de nationella malen. Att
omdomet ska vara formativt betyder att det ska finnas en framatblickande plan for att stodja
elevens fortsatta larande och lyfta fram elevens utvecklingsmojligheter. Formativ bedomning
gar ut pa att skaffa en bild av elevens styrkor och svagheter for att anvinda detta som
underlag for att planera elevens fortsatta ldrande. Den tidigare regeln att omdomena inte far
vara betygliknande har tagits bort, de skriftliga omdomena kan uttryckas i olika former men
maste beskrivas utforligt. Det récker inte att kryssa i en ruta att eleven inte nar malen utan det
bor finnas en kompletterande beskrivning hur eleven ska nd malen. Hur omdomena ska
utformas beslutas lokal, var rektor viljer sitt sétt som passa skolan och elevernas alder. Dessa
skriftliga omdomen kan inte likstillas med betyg eftersom de varken &r nationellt
formaliserade och standardiserade. De skriftliga omdomena ska vara en process som framfors
till eleven och vardnadshavaren vid utvecklingssamtalet som bor ligga i mitten pa terminen
(Att skriva skriftliga omddmen, Skolverket, 2009). Framsta anledningen till att dessa nya
forordningar har kommit till &r for att forskarstudier visar att innehallen i utvecklingssamtalen
ofta handlar om viardeomdomen i stillet for elevens kunskapsutveckling (IUP- konferens,
Skolverket, 2009).

Rektorn bestimmer utformningen av de skriftliga omdomena samt om de ocksa ska gilla
elevens utveckling i 6vrigt, framfor allt elevens sociala utveckling. Om rektorn beslutar att
skriftliga omdomen om elevens sociala utveckling ska ges maste det tydligt framga utifran



vilka mal elevens utveckling bedoms, liksom vilken ldrare som ansvarar for den skriftliga
informationen.

Den individuella utvecklingsplanen ska ge elev och vardnadshavare tydlig information om elevens
kunskapsutveckling och, om rektorn beslutar, elevens sociala utveckling samt innehélla en plan for
elevens fortsatta ldrande. Den ska ocksé vara ett redskap for att identifiera olika elevers stodbehov

(Skolverket, 2008 s.13).

Skolverket understryker i sitt kompendium Att skriva skriftliga omdomen att utveckling i
Ovrigt inte bara giller social utveckling utan att social utveckling bara 4r en del i ramen for
laroplanen och utveckling i 6vrigt. Bara for att rektorn beslutar att utveckling i 6vrig inte
behover finnas med skriftligt i den individuella utvecklingsplanen betyder inte detta att man
som lédrare kan utesluta social utveckling fran utvecklingssamtalet.

Léraren ska fortlopande informera eleven och elevens vardnadshavare om elevens
skolgang. Minst en géng varje termin ska ldraren, eleven och elevens vardnadshavare ha ett
utvecklingssamtal om hur elevens kunskapsutveckling och sociala utveckling bist kan
stodjas (Utbildningsdepartementet pa internet, 2009-04-22).

Det skriftliga omdomet beskriver elevens resultat och utveckling i forhallande till hur
langt eleven har natt mot malen, enligt den lokala pedagogiska planeringen. Den
lokala pedagogiska planeringen dr de mal som ldrarna lokalt har konkretiserat fran de
nationella malen och striavar mot i sin undervisning, vilket stoff det 4r som anvinds
for att na de mal som satts upp. Lidrarnas bedomning av elevernas
kunskapsutveckling bedoms utifran denna planering och den beskriver ocksa vad det
ar som kommer att bedomas. Utgangspunkterna i en lokal pedagogisk planering &r
strivansmalen i varje &mne, det ska finnas en tydlig koppling mellan undervisning,
mal och bedomning. En lokal pedagogisk planering ér inte samma sak som en
enskild ldrares lektionsplanering utan den lokala pedagogiska planeringen skapas
ofta i arbets- eller &mneslag. Det dr viktigt att denna planering &r konkret och tydlig
sa att eleven och vardnadshavaren utan missforstand vet vilken kunskap eleven ska
uppna.

De individuella utvecklingsplanerna styrs av grundskoleforordningen, den senaste ldroplanen
- Lpo 94 och kursplanerna i de olika &mnena (Vad styr [IUP? skolverket, 2008). Skolverket har
ocksa upprittat vigledningar for ldrare, Allmdnna rad och kommentarer for den individuella
utvecklingsplanen (2008) och Att skriva skriftliga omdomen (2009). Skolverket hinvisar
vigledning av beddomningen i utveckling i 6vrigt till Lpo 94, avsnitten 2.1 normer och vdrden,
2.3 elevernas ansvar och inflytande samt 2.7 bedomning och betyg samt kursplanerna i de
olika @mnena . Det dr som ldrare viktigt att tinka pa att de individuella utvecklingsplanerna ar
offentliga handlingar, sa att elevens personliga egenskaper varken bedoms eller beskrivs, de
individuella utvecklingsplanerna far inte heller innehalla kinsliga uppgifter om eleven
(Allménna rdd och kommentarer, Skolverket, 2008).

2.2 Allminna rad och kommentarer om individuella
utvecklingsplaner

I kompendiet Allmdnna rad och kommentarer om individuella utvecklingsplaner (2008), som
skolverket gett ut som en hjilp for ldrare, star det konkret vilka ansvar rektorer och ldrare har
kring de individuella utvecklingsplanerna. Forutom syfte med de individuella



utvecklingsplanerna beskriver den rektorns ansvar for att ldrarna ska ha ett gemensamt
forhallningssiitt till de individuella utvecklingsplanerna. De star beskrivet i punktform vad
elevens ldrare har for ansvar kring de individuella utvecklingsplanerna och dess innehall.
Liraren har ansvaret for att skapa forutsittningar for att utvecklingssamtalet blir ett
trepartsamtal emellan ldraren, eleven och vardnadshavaren. Samtalet ska préglas av respekt
och fortroende mellan parterna och den information som kommer fram under detta samtal ska
leda till en plan for hur elevens kunskapsutveckling kan frimjas. Léraren ska enligt de
allménna rdden fran skolverket informera om hur de nationella mélen har konkretiserats i
undervisningen och vilka kunskaper och kunskapskvaliteter som bedoms. Och vilken kunskap
eleven har i relation till dessa mal. Léararen maste tydligt informera om eleven inte nar dessa
kunskapsmal eller riskerar att inte na dessa i slutet av tredje, femte och nionde skolaret. I den
skriftliga framatsyftande elevplanen ska det ocksa framga vilka kunskaper och formagor som
eleven ska utveckla och en beskrivning av skolans insatser for att stodja och stimulera elevens
fortsatta utveckling. Léraren ska i denna planering uttrycka positiva forvintningar pa eleven
och utga ifran dennes formagor, intressen och starka sidor (Utvecklingssamtal, hur gar det for
ditt barn i skolan, Skolverket, 2008).

2.3 Social utveckling

Genom litteraturen jag list vill jag beskriva social utveckling som den utveckling som
efterstrivar social kompetens. Denna utveckling till social kunskap &r som annan
kunskapsmissig utveckling en process som olika teoretiker har olika teorier om hur denna
kognitiva utveckling gar till.

De sociala utvecklingsprocesserna integrerar individens sociala och kognitiva fardigheter
for att na sociala mal, och justerar beteende i forhallande till de reaktioner omgivningen ger
(Ogden, 2003 s. 253)

Jag har valt att utifran ett par forfattares synsitt beskriva vad social kompetens dr, vad som
kinnetecknar god social kompetens och hur dessa forfattare anser att barn utvecklar social
kompetens. National Encyklopedins definition av social kompetens lyder:

Social kompetens, formaga att umgas och kommunicera med méanniskor i ens omgivning pa
ett sdtt som befrdmjar den sociala samvaron. Hog social kompetens anses virdefull i t.ex.
skola och arbetsliv och kan, som allt manskligt samspel, 6vas upp och utvecklas. Begreppet
har fatt 6kad anviandning under senare ar i och med att individens roll i det sociala
sammanhanget far allt stérre betydelse i ett globalt och mangkulturellt samhille (NE pa
internet, 2009).

Matts Dahlkwist (2002) beskriver i sin bok God social kompetens i skola och arbetsliv som en
god formaga att arbeta och samarbeta med olika ménniskor i olika situationer och att snabbt
och smidigt kunna skapa en positiv kontakt med andra ménniskor i olika sammanhang.
Dahlkwist (2002) sammanfattar kriterier pa vad han anser dr god social kompetens.

Dahlkwist (2002) menar att social kompetens kidnnetecknas av att vara duktig pa att
samarbeta, l6sa meningsskiljaktigheter, konflikter och att kunna anpassa sig till nya
situationer, krav och omsténdigheter. En social kompetent person forstar och méter andra
manniskors behov och har férmagan att lyssna och kommunicera med andra. En socialt
kompetent person har dven en empatisk formaga och etiska principer, tolererar olikheter och
har 6verseende med andras svagheter (Dahlkwist, 2002).



Dahlkwist (2002) talar om dessa personliga egenskaper som nagot man forvirvar. Att vi alla
har stora mojligheter att utveckla var sociala kompetens, sjédlva och tillsammans med andra.
Vi blir aldrig helt firdiga utan det &r en livslang utveckling (Dahlkwist, 2002). Dahlkwist
(2002) menar att skolan likt en arbetsplats kridver social kompetens av eleverna. I skolan
precis som pa en arbetsplats pagar standiga konflikter prestigekamper och intriger, eleverna ar
dirfor beroende av goda sociala relationer med varandra. Flera skolor har infort ett Zmne som
de viljer att kalla livskunskap dar social kompetensutveckling dr malet (Dahlkwist, 2002).

Enligt Ogden (2003) beskriver social kompetens hur barn forhaller sig till omgivningens
forvantningar och hur de tillgodoser sina sociala behov. Social kompetens &r en del av ett
storre kompetensbegrepp som kallas personlig eller psykologisk kompetens. Ogden vill
forklara social kompetens som en social fardighet och kunskap om hur det ska anvéndas i
olika situationer. Aterkommande sociala fardigheter menar han &r empati, social sensitivitet,
prosociala fardigheter, samarbetsfirdigheter, relationsfiardigheter, sociala
kommunikationsfardigheter, problemldsningsfiardigheter, sjdlvkontroll och sjélvhévdelse.
Ogden (2003) menar att social kompetens dr en nyckelfaktor for ett inkluderande i skolan. Det
finns enligt Ogden (2003) manga olika definitioner pa social kompetens och varfor de varierar
sa dr darfor att alla forfattare har olika teoretisk utgdngspunkt och syfte. I olika utstrickning
lagger de vikt pa fardigheter, kunskaper och motivation (Ogden, 2003). Ogden sammanfattar
sin definition av socialkompetens som:

Social kompetens &r relativt stabila kdnnetecken i form av kunskaper, fiardigheter och
forhallningssétt, som gor det mojligt att etablera och vidmakthalla sociala relationer. Den
leder till en realistisk uppfattning om den egna kompetensen och &r en forutsittning for att
individen ska kunna hantera sociala sammanhang och uppna socialt accepterande eller
etablera nira och personliga vinskapsforhallanden (Ogden, 2003 5.223).

Denna definition anser Ogden (2003) betonar den sociala kompetensens funktion i kontakt
emellan ménniskor. Social kompetens binder samman barn med kontext. Ett socialt
kompetent beteende kan darfor variera beroende pa alder, social arena och tiden. Barns
sociala beteende motsvara normer och forvéintningar, det dr dirfor elever ibland beter sig
annorlunda hemma i4n i skolan. Socialt kompetent beteende menar Ogden (2003) handlar om
att hantera rollen som bade familjemedlem, elev och kamrat.

Ogden (2003) anser att barn i tidig alder utvecklar en social kompetens i interaktion med
hemmet. Att fordldrarna genom beldning och bestraffning uppmuntra det beteende som de
anser Onskvért. Fordldrarna ér forebilder for det beteende de forsoker stimulera hos barnet.
Nir barnen blir dldre har kamrater och skola en betydande roll. Ogden (2003) menar att det &r
svart att kartligga barns sociala utveckling och vad som ér typiskt for en viss alder och viss
utvecklingsniva, men att med stigande alder utvecklas den sociala kompetensen. Social
utveckling ter sig nagot annorlunda én kognitiv utveckling, familj och miljo visar sig i den
sociala utvecklingen vara av storre vikt menar Ogden (2003).

Interaktion och relation i familjen forefaller dirfor vara viktigarefor den sociala dn for den
kognitiva utvecklingen, medan skolframgang forutsitter en kombination av social/emotionell
trygghet och intellektuell stimulans (Ogden, 2003 s.231).

Enligt Pramling- Samuelsson och Sheridan (2007) utvecklar barn social kompetens
genom leken. Barn lidr sig i lek att skratta, bli arga utan att slass, kompromissa, kinna
sympati och empati. De ldr sig ocksa var gransen gar och hur starka de ar. For att
leken ska fortsétta maste de ldra sig att samarbeta och finna 16sningar pa problemen.
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Barnen far genom leken dagligen praktisera sociala spelregler, maktpositioner och
demokrati (Pramling, Samuelsson och Sheridan, 2007).

2.4 Grundskoleforordningen

De individuella utvecklingsplanerna styrs av grundskoleforordningen.
Grundskoleférordningen ér en réttsregel bestimd av Sveriges regering. Denna, liksom lagar
och andra foreskrifter dr bindande och ska f6ljas (Férordningar, Skolverket, 2009). 17 kap.
2§ som handlar om betyg och utvecklingssamtal star det bestimt att lirare fortlopande ska
informera elev och vardnadshavare om elevens skolgang minst en gang per termin. Detta ska
ske vid ett utvecklingssamtal dér det beslutas om hur elevens kunskapsutveckling och sociala
utveckling bista ska stodjas. Denna utveckling ska sittas i relation till malen i liroplanen och
kursplanerna. Liraren ska i en skriftlig individuell utvecklingsplan ge omddmen om elevens
kunskapsutveckling i relation till varje &mne som eleven far undervisning i samt sammanfatta
vilka insatser som behdvs for att eleven ska na malen och i vrigt utvecklas sa langt som
mojligt. Den individuella utvecklingsplanen kan dven innehalla omdome om elevens sociala
utveckling (Utbildningsdepartementet, 1994).

Den individuella utvecklingsplanen kan dven innehélla omdomen om elevens utveckling i vrigt
inom ramen for ldaroplanen, om rektorn beslutar det. Overenskommelser mellan liraren, eleven och
elevens vardnadshavare vid utvecklingssamtalet ska alltid dokumenteras i utvecklingsplanen.
Rektorn beslutar om utformningen av sadan skriftlig information som ges i utvecklingsplanen
(Utbildningsdepartementet pa internet, 2009-04-22).

2.5 Laroplanen - Lpo 94

Utveckling i 6vrigt har varken en kursplan eller kursmal. De avsnitt i ldroplanen som enligt
skolverkets rekommendationer syftar till elevers utveckling i ovrigt 4r avsnitten 2.1, 2.3 och
2.7 (Allminna rad och kommentarer, skolverket, 2008). Dessa avsnitt har mal att stridva emot
som handlar om elevers normer och virden, ansvar och inflytande samt bedomning och betyg.
Dessa fungerar tillsammans med delar av kursplanerna som mal for elevers utveckling i
ovrigt. Avsnitten beskriver elevens eget ansvar for sin skolgang och de virderingar eleven
har.

De mal som friamst lyfts fram i avsnitt 2.1 normer och véirden ér att skolan ska striava efter att
eleven ska uttrycka och ta etiskt stidllningstagande som dr grundade pa kunskap och personliga
erfarenheter. Att respektera andra minniskors egenvirde, forsta andra méanniskors situationer
och ta avstand fran att mianniskor fortrycks och kriinks samt att visa respekt och omsorg for
nidrmilj6 (Lpo 94).

Skolan skall aktivt och medvetet paverka och stimulera eleverna att omfatta vart samhilles
gemensamma vérderingar och lata dem komma till uttryck i praktisk vardaglig handling (Lpo 94
s.8).

I avsnitt 2.3 ansvar och inflytande handlar malen om att skolan ska strdva emot att varje elev
tar ansvar for arbetsmiljo och sina studier, att eleven successivt utdvar ett storre inflytande
over sin egen skolgang och arbete. Eleven ska ocksa ha kunskap om demokratins principer
och kunna arbeta i demokratiska former (Lpo 94).
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De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig, skall omfatta alla
eleverna. Elevernas kunskapsmaéssiga och sociala utveckling forutsétter att de tar ett allt storre
ansvar for det egna arbetet och for skolmiljon, samt att de far ett reellt inflytande pa utbildningens
utformning. Enligt skollagen aligger det alla som arbetar i skolan att verka fér demokratiska
arbetsformer (Lpo 94 s.13).

I avsnitt 2.7 bedomning och betyg ska skolan striva efter att eleven ska ta storre ansvar for
sina studier och att eleven sjdlv ska kunna beddma sina prestationer och resultat. De ska
kunna stélla andras bedomning i relation till sin egen prestation (Lpo 94).

Betyget uttrycker i vad man den enskilda eleven har uppnatt de mal som uttrycks i kursplanen for
respektive dmne eller &mnesblock. Som stod for betygssittningen finns @mnesspecifika kriterier
for olika kvalitetssteg. Dessa betygskriterier anges i anslutning till respektive kursplan (Lpo 94, s
16).

2.6 Kursplanerna

Jag har tagit del av de kursplaner som finns f6r den obligatoriska grundskolan. De mal som
jag framst delger ldrarna dr de mal som kommer ifran kursplanerna i svenska, engelska,
matematik, bild, idrott och hélsa, sl5jd och de samhéllsorienterade &mnena. I detta stycke vill
jag lyfta fram de stravansmal i kursplanerna, som tillsammans med de tidigare nimnda
avsnitten i Lpo 94, syftar till att strdiva mot utveckling i 6vrigt och social utveckling. I varje
kursplan finns det mal eller delar av mal som stravar mot den sociala utvecklingen. Dessa mal
kan till exempel handla om att ta ansvar for sitt eget ldrande, reflektera, planera, genomftra
eller att samarbeta med andra. I kursplanen i engelska star det:

Skolan skall i sin undervisning striva efter att eleven utvecklar sin formaga att planera, genomféra
och utvirdera uppgifter, pa egen hand och i samarbete med andra (Kursplanen i engelska pa
internet, 2009-04-24).

I kursplanen for bild (2000) framgar det att eleven ska utveckla och frimja sin lust och vilja
att ldra sig. I hem och konsumentkunskap finns bland kursmalen att eleven ska utveckla tilltro
till den egna férmagan och att sjélvstindigt och tillsammans med andra utféra uppgifter, att
kunna organisera och arrangera. Bland idrottens kursmal (2000)finns att utveckla och ge
uttryck for lust, fantasi, kéinslor, att kunna organisera och leda lekar samt att skapa en positiv
sjélvbild.

Skolan skall i sin undervisning striva efter att eleven utvecklar sin fysiska, psykiska och sociala
formaga samt utvecklar en positiv sjéilvbild (Kursplanen i idrott och hilsa pa internet, 2009-04-24),

I s16jd (2000) finns precis som i svenska (2000) mal som stravar mot att utveckla lust,
kreativitet, sjalvkinsla och tilltro till sig sjdlv bade individuellt och i samarbete med andra.
Striavansmalen i slojd lyfter dven fram vikten av att skapa en god arbetsmilj6 och att planera
och konstruktivt 16sa uppgifter pa egen hand.

Strivansmalen for matematik uttrycket att ha tilltro till sitt eget tinkande, utveckla sin
formaga att forsta, fora och anvinda logiska resonemang och att férklara och argumentera for
sitt tdinkande (Kursplanen i matematik, 2000).

I de samhillsorienterade amnena (2000) gar kurplanen och dess strivansmal manga ganger in
i Lpo 94 och den virdegrund som skolan star for. Att eleven ska vilja och hivda demokratiska
vérden, bli fortrogen med sina rittigheter och skyldigheter som medborgare i ett demokratiskt
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samhille. Att eleven ska utveckla forstaende for grundliggande existentiella etiska synsiitt, ta
ansvar for livsmiljon och att se konsekvenserna av sina och andras stéllningstagande och
handlingar dr nagra av manga strivandemal i samhillskunskap.

Skolan skall i sin undervisning inom det samhéllsorienterade kunskapsomradet striva efter att
eleven utvecklar respekt for andra ménniskors stédllningstaganden men uppmérksammar och tar
avstand fran sddana som innebir fortryck och kriankningar (Kursplanen i de samhéllsorienterade
imnena pa internet, 2009-04-24).

2.7 Tidigare forskning om individuella utvecklingsplaner

Det finns flera som forskat kring individuella utvecklingsplaner, jag har valt att se nirmare pa
tva olika forskningsresultat som ir relevant for denna undersokning. Ingela Andreassons
Elevplan som text handlar om hur elevers svarigheter och identiteter skrivs fram och vilken
betydelse de far i elevdokumentationen: hur olika skolor hanterar olikheter pa olika sitt och
hur de benimns med olika termer och kategoriseringar (Andreasson, 2007).

Ingela Elfstroms avhandling Varfor individuella utvecklingsplaner beskriver individuella
utvecklingsplaner som utvirderingsverktyg i forskolan. Hennes studie ir ett forsok till att
forsta varfor detta verktyg for planering och utvirdering tas i bruk, hur det utformas, av vem
det utformas och hur det paverkar var syn pa barn, kunskap och ldarande (Elfstrom, 2005).

Ingela Andreasson (2007) har i sin forskning upptickt stor variation pa utformningen av
elevplaner, alltifran formuldr och mallar till friare texter skrivna i dialogform eller som brev.
De flesta skolor anvinder sig dock av nagon slags blankett. Enligt Elfstroms undersokning &r
utvecklingsplanerna for det mesta mycket kortfattade. De har nagra fa fragestéllningar eller
omraden som ska ses pa, observera, fundera omkring for varje barn. De kallas ibland
samtalsunderlag och ibland checklista. Checklistorna skrivs ofta i punktform men ibland &r de
mer utformade som ett flersidigt frageformulir. Innehallet i dessa checklistor i forskolan riktar
mest uppmérksamhet mot barnets utveckling, motorik, sprak, social och kianslomissig
utveckling samt lek. De fa fragestillningar som &r utformade kan vara t ex. Vad har hint
sedan forgaende samtal? Mal/nya mal? Hur ska forskolan stodja barnet for att na malen?
Vilka insatser behovs?

Andreassons (2007) studie visar att det finns en risk att anvidndandet av mallar, blanketter och
formulér inbjuder till listor over vad eleven behover forbittra och vad som skulle kunna kallas
problemomraden. Det dr ocksa en stor risk att dessa listor glider in pa egenskaper hos
eleverna som varken dr situationsanpassade eller relevanta for elevplanen. Listorna tydliggor
de problem som finns och att se dessa listor foérkroppsligar de brister och negationer planen tar
upp. Exempel pa egenskaper som ér vanligt forekommande i elevplaner &r duktig, trevlig,
positiv, omtinksam, flitig, daligt sjalvfortroende, bristande motivation, storande beteende,
koncentrationssvarigheter, ovillig, etc. Dessa egenskaper ir sillan situationsanpassade och dr
da inte relevanta for elevplanen papekar Andreasson.

De flesta pedagoger i Elfstroms (2005) undersokning kan inte se nagra storre risker med
dokumentationen. De menar att risken ligger i hur den hanteras och tokas av den som lédser
den. Nagon person i undersokningen menar att det sjalvklar finns det en risk vid ett tillfdlle da
Pedagogen skriver nagot som inte stimmer overrens med verkligheten men annars anser dessa
pedagoger att dokumentationerna r ett stod for eleven snarare én en risk. En annan pedagog
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nimnde risken med att handlingsplanen litt kan bli negativ trots att det som ska tas upp borde
vara positiv.

Ja, det giller att man ténker efter och att man inte skriver negativt hér, just for den hér negativa
sjalvkiénslan (Elfstrém, 2005 s.80).

De elevplaner som granskats i Andreassons undersokning visar att det dr tva slags mal som
skrivs fram, dels kunskapsmalen i de olika &mnena och dels de sociala malen. Nar det
kommer till de sociala malen &r ansvar, motivation, social kompetens, sjdlvstandighet och
medvetenhet de sociala fostringsmal som pedagoger framst utgar ifran. Undersokningen visar
ocksa att svagheter i dessa utvecklingsomraden manga ganger &r grunden till de 6vriga
problem som finns for att na kunskapsmalen i &mnena. Ansvar, motivation, social kompetens,
sjélvstdndighet och medvetenhet dr framskrivna som en forutsittning for det kunskapsmissiga
larandet. Andreasson menar att de sociala fostringsmalen borde ha foretride gentemot den
kunskapsmissiga delen eftersom resultatet fran hennes undersokning visar att dessa dr verktyg
for att na kunskapsmalen.

Elfstrom (2005) upptickte i sin undersokning tva huvudgrupper. Den forsta gruppens
frageomraden kretsar kring barnets motoriska, sprakliga emotionella, perceptuella och logisk-
matematiska utveckling och formaga samt hur barnets vardag och rutinsituationer fungerade.
Den andra gruppens fokus lag mer pa barnets intressen, hur och nér de gor, barnets lust,
sjalvfortroende, sjilvinsikt, delaktighet och ansvar.

De elevplaner som Ingela Andreasson (2007) har studerat visar att de flesta elevplaner inleds
med elevens starka sidor. Detta for att utga ifran elevens kompetens och styrkor for att bygga
vidare och nidrma sig de mindre starka sidor som behovs forbittras och tranas. Utformningen
av utvecklingsplanerna inom forskolan har blivit mer kunskapsinnehall sedan férskolan blev
en del av skolan och skolsystemet Lpfo-98 menar Elfstrom. Pedagoger som undervisar i
skolan tidigare ar har en trend att fokusera pa dagordning, kamratrelationer och social
utveckling medans pedagogerna bland de dldre eleverna fokuserar mer om prestationer i
forhallande till firdighet och amneskunskap men hér har dven den sociala utvecklingen plats.
(Elfstrom, 2005)

2.8 Sammanfattning

I Elfstroms (2005) och Andreassons (2007) undersokningar visas det att de sociala
mal som ldrarna i deras undersokning utgar ifran nir de dokumenterar social
utveckling stimmer 6verrens med vad forfattarna Dahlkwist (2002) och Ogden
(2003) anser att social kompetens &dr. Ogden (2003) och Dahlkwist (2002) menar att
social kompetens framst handlar om att samarbeta med och ha en empatisk formaga
for andra ménniskor. Det &r dessa kompetenser som Elfstrom (2005) och Andreasson
(2007) anser &r det den social utveckling stravar emot och det &r dessa kompetenser
som ldrarna i undersokningen utgar ifran nir de bedomer social utveckling. Elfstrom
(2005) och Andreasson (2007) idr tillsammans med Ogden (2003) och Dahlkwist
(2002) eniga i att social kompetens dr en avgorande kompetens for att personer ska
fungera tillsammans i bade skolan och arbetslivet. Forfattare dr ocksa eniga att denna
formaga inte 4r nagonting man fods med utan att det &r en livslang lirdom och
process. Ogden (2003), Dahlkwist (2002) och Pramling - Samuelsson och Sheridan
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(2007) menar att barn lir sig social kompetens tillsammans med andra vuxna och
andra barn.

De lagar och férordningar som styr de individuella utvecklingsplanerna &r
grundskoleforordningen, Lpo 94 och kursplanerna i de olika &mnena. Vilka
styrdokument det dr som styr bedomningen av social utveckling framgar inte konkret
i styrdokumenten utan ldrare hinvisas att utga ifran viagledningen som ges for
utveckling i ovrigt, social utveckling ligger under bedémningen utveckling i ovrigt.
Vilka mal som dr mal att strdva mot i utveckling i 6vrigt &r inte helt l4tt att utldsa da
utveckling i 6vrigt varken har en kursplan eller kursmal. Enligt skolverket dr det Lpo
94 avsnitt 2.1, 2.3 och 2.7 tillsammans med de kursplaner som finns for de 6vriga
dmnen som styr denna bedomning (Allménna rad och kommentarer, skolverket,
2009). Avsnitt 2.1, 2.3 och 2.7 innehaller framfor allt strivasmal for de etiska
stillningstaganden eleven gor, det inflytande och ansvar eleven tar for sin egen
skolgang, de demokratiska virderingar eleven har samt att de forstar sina egna
prestationer och betyg i forhallande till de nationella malen (Allménna rad och
kommentarer, 2008).
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3. Metod

Jag kommer i detta avsnitt att redogora for den metod jag har anvint mig av i min empiriska
undersokning. Hur och varfor jag har valt de respondenter jag har gjort och pa vilket sitt jag
ser pa trovardigheten i denna undersokning. Jag har valt att gora en kvalitativ forskningsstudie
i form av samtalsintervjuer for att forsta hur ldrare tinker och resonerar nir de bedomer social
utveckling i de individuella utvecklingsplanerna.

3.1 Val av forskningsansats

En kvalitativ undersokning kénnetecknas av att forskaren vill fa fram kvalitativ empiri, skaffa
sig en djupare forstaelse for ett fenomen. En kvalitativ undersokning soker inte kvantifierbara
och statistiska resultat utan den som utfor en kvalitativ undersokning vill upptéicka
tankemonster och faktorer. Komplexa sammanhang blir majliga att forsta och man kan utifran
sin analys belysa fenomenet fran ett nytt perspektiv. Nédr man gor en kvalitativ undersokning
vill man ha uttommande svar som ger ett stort och innehallsrikt material att arbeta med. Vid
analys av dessa svar kan man sedan finna monster och asikter som &r vardefulla (Trost, 2001).

3.2 Intervju

Utifran foregaende avsnitts kriterier har jag valt att gora en kvalitativ undersokning i form av
en samtalsintervju. Varfor jag har valt denna form dr for att fa god mojlighet till att f6lja upp
ovintade svar jag kan tdnkas fa och for att fa en béttre forstaelse for hur respondenten
resonerar (Lantz, 1993). Jag har som ambition att forsoka forsta och se de deras
handlingsmonster. Jag dr inte intresserad av antal eller siffror utan hur fenomenet gestaltar sig
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wingnerud, 2007). Mitt syfte dr att striva efter att forsta
virlden som intervjupersonen sjilv upplever den. Genom den dppna intervjun &dr det mojligt
att fanga respondentens uppfattning om vad som &r viktigt, det dr denna person som definierar
och avgrinsar fenomenet, vilket ofta far en naturlig foljd av att olika respondenter kan ge
olika definitioner.

Om fragestillningen giller hur ofta, hur méanga eller hur vanligt skall man géra en kvantitativ
studie. Om fragestdllningen ddremot giller att forsta eller att hitta monster sé skall man gora en
kvalitativ studie (Trost, 2001 s.22)

Att intervjuer visar sig olika pa samma omrade i en kvalitativ studie ses som en fordel for den
kvalitativa studien (Lantz, 1993).

Fragorna som jag har valt att stilla till intervjupersonerna(se bilaga 1) har jag noga valt efter
att ha studerat Lpo 94, kursplanerna i de olika dmnena, grundskoleforordningen och de
rekommendationer och vigledningar som skolverket gér inom bedomning utveckling i dvrigt.
Dessa fragor dr utformade for att ge svar som ska leda mig till att forsta hur ldrarna ser pa
social utveckling och vad de utgar ifran nir de skriftligt dokumenterar detta omdome.

Infor underdkning ldste jag mig till hur jag professionellt utfor en samtalsintervju for att fa ut
mesta majliga av intervjuerna (Lantz, 2003). Jag ldste mig ocksa till hur jag pa basta sétt
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anvinder mig av referenser i texten sa att det létt gar att hitta varifran jag har tagit mina
pastaenden utan att texten sa bli svarldst och uppdelad (Stukat, 2005).

3.3 Urval

Jag har i denna undersokning valt att gora ett strategiskt urval av respondenterna. Jag har valt
ut respondenter som kan ge mig sa mycket information som mojligt pa omradet. Jag har valt
ldrare som skriftligt bedomer social utveckling i de individuella utvecklingsplanerna. Det &r
respondenternas erfarenhet och forhallningssitt jag vill komma at, darfor har jag valt ldrare
som enligt rektorerna har god kunskap och erfarenhet av att bedéma social utveckling
skriftligt. De fyra ldrare jag har intervjuat dr aktiva ldrare som skriftligt bedomer social
utveckling i de individuella utvecklingsplanerna. Dessa lédrare har jag skaffat genom
kontakter. Jag har tidigare varit i kontakt med dessa lidrare och detta bor tas i beaktning nér det
giller trovirdigheten for undersokningen. Aven om jag inte har en direkt relation till dessa
larare har vi en koppling till varandra och denna koppling kan paverka resultatet.

3.4 Presentation av respondenterna

Den forsta respondenten dr en 57 arig kvinna som har jobbat som ldrare i 34 ar, jag viljer att
kalla henne Maria. Hon har arbetat med att skriftligt dokumentera social utveckling i de
individuella utvecklingsplanerna sedan 1994. Hon jobbar idag i en 4-5-6a och i en
niondeklass pa en aldersintegrerad skola, hon har jobbat pa denna skola i 14 ar. Maria har en
grundskolldrarutbildning for arskurs fyra till sex, hon har sedan kompletterat med en
matematikutbildning upp till nionde klass och en Montessoriutbildning. Maria undervisar i
alla amnen i arskurs fyra till sex och matematik i niondeklass. I Marias klass har manga elever
sdrskilda behov och ddrmed &r bedomning av social utveckling en viktig del av de
individuella utvecklingsplanerna.

Den andra respondenten &r en 60 aring man som har jobbat som ldrare i 32 ar, honom kallar
jag Goran. Han har jobbat pa samma skola de senaste nio aren. Goran har lite kortare
erfarenhet av att dokumentera social utveckling skriftligt, han borjade med det for 2 ar sedan
da han upptickte att det fanns ett behov i klassen for det. Goran jobbar i dag i en sjitteklass,
han har likt Maria en grundskolelidrarutbildning och undervisar i alla &mnen.

Den tredje respondenten dr en 58 arig kvinna som har jobbat som ldrare i mellan 25-30 ar, jag
kallar henne Anna. Anna jobbar i dag i en trea och hon har arbetat pa sin nuvarande
arbetsplats i atta ar. Anna menar att hon alltid skriftligt bedomt social utveckling, forr med
kommentarer till fordldrarna och egna anteckningar men i dag &r det helt andra krav pa
redovisa dokumentationen dn da. Anna har en utbildning som lagstadieldrare med inriktning
pa musik och matematik men hon har kompetens att undervisa i alla &mnen och gor idag det.

Den fjirde respondenten for denna undersokning viljer jag att kalla Jessica. Hon dr 37 ar och
har arbetat som ldrare i 13 ar, pa sin nuvarande arbetsplats har hon arbetat i 11ar. Hon
undervisar just nu i en sjétteklass, hon har en utbildning i arskursernal-7 med inriktning
svenska och samhéllsorienterade &mnena men hon undervisar och dr behorig att undervisa i
alla dmnen. Jessica har bedomt social utveckling skriftligt sedan de gemensamt borjade med
det pa skolan, det var ungefir fem ar sedan. Denna termin har de pa Jessicas skola borjat med
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att dokumentera de individuella utvecklingsplanerna digitalt. Bade elever och ldrare gar in och
skrivit om varje dmne. Forildrar, elever och ldrare har hela aret kommunicerat och haft
tillgang till dessa skriftliga omdomen pa ett konto pa nitet.

3.5 Etik

Personerna som har blev intervjuade har innan intervjuns start blivit informerade om sina
rittigheter och vad intervjun kommer att handla om. De har fatt den information de behovde
for att forsta vad som dr intervjuns syfte och hur materialet skulle anvindas.
Intervjupersonerna har haft ritt till sin egen integritet, under intervjun och efter. Tystnadsplikt
giller och personerna som intervjuats har haft rétten till att avbryta intervjun nir som helst
innan och under intervjun. Personerna har haft ritten till att helt avsta ifran att svara pa fragor
(Trost, 2004). Personerna som har blivit intervjuade har blivit avidentifierade sa att det inte
gar att spara vilken kommun eller skola de kommer ifran. Det &r viktigt att pointera att det
inte dr personerna i sig som jag har som avsikt att analysera utan att diskutera och analysera
kring deras svar. Svaren intervjupersonerna gav har anvénds for att hitta ett monster och
forsoka forsta hur de resonerar och tinker kring social utveckling och den skriftliga
dokumenteringen. Det dr inte viktigt vilka dessa ldrare dr utan vad de tidnker och gor.

3.6 Genomforande

Jag borjade med att via mejl kontakta rektorer pa skolor som jag tidigare har varit i kontakt
med for att forst och framst fa reda pa om de skriftligt bedomer social utveckling i de
individuella utvecklingsplanerna. I mejlen forklarade jag mitt drende, vad min undersékning
skulle komma att handla om och fragade om de kunde rekommendera nagra ldrare som &r vél
insatta att dokumentera social utveckling. Efter att jag fatt svar fran rektorerna och blivit
rekommenderad ldrare som rektorerna anser vara duktiga pa omradet kontaktade jag dessa via
mejl. Varfor jag valt att kontakta mina respondenter via mejl dr for att inte stora dem varken i
undervisning eller pa deras privata tid. Jag har ocksa erfarenhet av att man snabbast far svar
pa mejl, trots att det kan verka aningen opersonligt anser jag att de flesta upptagna ménniskor
foredrar att bli kontaktade via mejl. Jag forklarade kort i mejlet vad intervjun och vad min
undersokning handlar om, jag fick relativt snabba svar fran alla jag kontaktat och de var
intresserade och tillmotesgaende. Jag bokade en tid for en intervju med vardera och fick
komma till deras arbetsplats for en intervju. Mitt syfte med dessa intervjuer &r inte att anvénda
dem for att generalisera utan att mer djupgaende kartldgga tankesitt och struktur hos dessa
larare nér de bedomer social utveckling. Jag triffade respondenterna pa deras arbetsplats, vi
satt och samtalade i respektive respondents klassrum efter elevernas skoldag varit slut. Varje
intervju tog cirka en halvtimma. Vid intervjutillfillet har jag borjat med att informera om
etiken kring intervjun och hur informationen de ger mig kommer att anvindas i
undersokningen. Sedan fortsatte jag med att stilla enkla uppvarmningsfragor kring
respondentens bakgrund for att sedan ga over till de mer relevanta fragorna som knyter an till
mitt syfte for undersokningen. Mina fragor var ganska fa och korta men det fanns mycket for
respondenterna att prata om och resonera kring. Jag dokumenterade intervjuerna med dels
anteckningar pa plats men ocksa genom ljudupptagning.
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3.7 Analys

De svar som jag genom mina fragestéllningar har fatt av respondenterna har jag analyserat for
att forsta vad ldararna menar att de utgar ifran nér de bedomer social utveckling och vilka
fardigheter det dr som riknas vi denna bedomning. Jag har vid upprepade tillféllen lyssnat pa
de ljudupptagningar som gjordes vid intervjutillfillena. Jag har utifran syftets fragestéllningar
analyserat respondenternas svar for att i resultatanalysen kunna ge ldsaren en bild 6ver hur
laget rader hos de intervjuade personerna. Svaren jag har fatt dr inte generaliserbara utan ger
bara en bild av hur dessa ldrare resonerar och tianker kring dokumentation av social
utveckling.

3.8 Troviirdigheten

Jag maste sjalvklart virdera den information jag samlar in. Det finns manga yttre
forutsittningar som kan paverka ett resultat i en intervju. Darfor maste jag stilla mig kritisk
till de svar jag fatt fram genom att granska dessa noggrant.

Vad jag forst och friamst bor stélla mig kritiska till &r valet av intervjupersoner som jag har
skaffat genom personliga kontakter. Intervjuaren och respondenten har varit i kontakt med
varandra i tidigare sammanhang och resultatet kan bli préiglat av att en relation mellan dessa
finns. Svaren kan omedvetet ha paverkats eftersom det kan vara svart att uppratthalla
vetenskaplig distans till personer man kinner” (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och
Wiingnerud, 2007 s.297). Trovérdigheten i resultatet maste dven ses kritiskt pa fran andra
synvinklar. Finns det en risk att informanten har anledning till att forskona bilden av sitt eget
arbete? En respondent ljuger sillan till sin egen nackdel sa chansen ér 6verhidngande att
svaren dr positivt betonade och later béttre dn hur verkligheten ser ut. Ur respondentens
perspektiv kanske saker och ting ocksa ses annorlunda dn hur verkligheten ser ut.

Sjdlvklart har jag som intervjuare forsokt att stilla icke virderande fragor men det finns alltid
en chans for misslyckande. Darfor maste detta ocksa tas hinsyn till, fragorna kan omedvetet
fraga efter ett speciellt svar vilket gor svaret tvivelaktiga. Slutligen finns det dven en chans till
att de som jag har intervjuat faktiskt minns fel, att berittare och berittelse ligger for langt
ifran varandra sa att troviardigheten blir lidande (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och
Wingnerud, 2007). Tillsammans utgdr dessa faktorer en risk for att resultatet &r mindre
trovirdigt.

Validiteten ifragasitter om vi empiriskt undersoker det som vi pa den teoretiska nivan siger
att vi undersoker. Resultatvaliditeten, om vi méter det som i pastar att vi méter gar att
utvérdera forst nédr det empiriska arbetet dr genomfort (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och
Wingnerud, 2007). I denna undersokning hade resultatvaliditeten varit storre om jag hade haft
mojlighet att se elevplaner fran de ldrare som jag har intervjuat. Intervjupersonerna har
berittat for mig hur de tidnker nir de bedomer social utveckling och vad de skriver i de
individuella elevplanerna. Att ha i atanke &r att intervjupersonerna har berittar om hur de gor,
men det finns inget bevis pa att de &r sa det gar till i verkligheten. Validiteten hér &r darfor i
denna undersokning &r dirfor inte sa stark som den skulle kunna vara om jag som
komplement till intervjuerna hade kunnat analysera elevplaner skrivna av dessa ldrare.

Bristande reliabilitet talas det mest om vid kvantitativa undersokningar och orsakas frimst av
slump och slarvfel i datainsamlingen och den efterféljande databearbetningen. Vid en
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kvalitativ undersokning kan det T ex handla om horfel och missforstand i samband med
intervjun (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wingnerud, 2007). Reliabiliteten i denna
undersokning anser jag vara hog da de ldrare som har blivit intervjuade har fatt fram sin
information utan missforstand eller andra komplikationer. Det har tydligt framgatt vad de
menat och detta har med sin riittvisa anvints i undersokningen.

Mojligheterna att generalisera resultatet till en storre population eller att kunna uttala mig om
andra liknande fall som inte ingar i denna undersokning ar liten. I denna undersokning har jag
koncentrerat mig pa att forsta hur lararna jag har intervjua tinker niar de bedomer social
utveckling, inte hur de flesta gor. Déarfor gar mina resultat inte att generalisera utan bara
anvinda som underslag for att forsta monstret och fenomenet, hur det kan ga till nér ldarare
bedomer social utveckling.
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4. Resultat

I detta avsnitt presenteras resultatet av den empiriska undersokning av de kvalitativa
intervjuer som gjorts. Intervjuerna dr som i tidigare avsnitt redan namnts utférda pa
respondenternas arbetsplatser. Fragorna som stéllts till 1ararna dr utformade efter att noggrant
studerat litteratur, forordningar och de vigledningar som finns for bedomningen av utveckling
i ovrigt. Respondenternas svar dr kategoriserade utifran relevans och de fragestidllningar som
finns for undersokningens syfte. Jag har valt att dela in resultatanalysen i tva olika
underrubriker. Det forsta avsnittet handlar om hur respondenterna ser pa social utveckling och
det andra handlar om hur respondenterna ser pa sociala fardigheter. Svaren jag har analyserat
har jag fatt genom de fragor (Bilaga 1) som stilldes vid intervjutillfillena.

4.1 Social utveckling

I detta avsnitt presenteras respondenterna bild av social utveckling. Vad ir social utveckling
en stravan mot, vilka mal utgar lararna ifran niar de bedomer social utveckling och varfor dr
denna utveckling viktig att skriftligt dokumentera.

4.1.1 Att fungera tillsammans med andra

I samband med samtalen framtridde en gemensam bild att social utveckling 4r en strivan mot
att bli ansvarskdnnande ménniskor och samhéllsmedlemmar. For att fungera i samhéllet krivs
det att man kan fungera tillsammans med andra ménniskor.

Social utveckling &r strdvan mot just att fungera tillsammans med andra i samhillet och leva efter
den virdegrund samhillet och skolan har (Maria 2009-05-09).

Social utveckling handlar om att kunna fungera i samhéllet och dit man dr pa vég, antingen till
nista skola eller till det jobb som man ska skaffar sig (Jessica 2009-05-14).

Det framkommer att social utveckling dr en strivan emot att anpassa sig i en grupp. De storsta
malen handlar om demokrati och fungera tillsammans med andra men ocksa en strivan mot
att kunna uppfora sig mot vuxna och kamrater, att respektera alla och fungera tillsammans
med andra ménniskor.

Hela vart samhille bygger pa att vi fungerar ihop med andra (Anna 2009-05-14).

Det framkommer att respondenterna dven anser att det dr for mycket “egotidnk™ ute i samhillet
bland vuxna som barn. Nér eleverna arbetar individuellt kan de tinka pa bara sig sjdlva men
nér de dr i en grupp, umgas och jobbar ihop med andra maste de léra sig att de inte bara ska
tinka pa sig sjdlva utan att ta hiansyn till andra.

4.1.2 Skolans vardegrund

Respondenterna menar att de bedomer och dokumenterar social utveckling i de individuella
utvecklingsplanerna utifran den virdegrund som finns i skolan och i samhdllet, de
grundlidggande virden vart samhille vilar pa. Tva av respondenterna refererar till de avsnitt i
laroplanen som handlar om normer och virden.
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Elevens maste kunna visa respekt och omsorg for varandra och miljén de vistas i (Maria 2009-05-
11).

Vilka mal de mer konkret utgar ifran &r att ta ansvar for sig sjilv, sina saker och sin egen
inldrning samt att ta ansvar for och hénsyn till andra ménniskor, kompisar som ldrare, i den
fysiska milj6 och omgivning eleven lever i.

En elev idag kan girna sitta och bryta av en penna, det ér inte ok! — Men vada, det &r bara att
hédmta en ny! Det handlar om att ta ansvar och om fostran (Anna 2009-05-14).

Nagon av de intervjuade menat att personen lagger tyngd pa dr hur eleven kan ta hansyn och
respektera kamrater som &r i behov av extra stod, att eleven kan se att réttvisa inte alltid
betyder att det &r lika for alla. Andra aspekter som tas i beaktning dr hur de samarbetar med
sina klasskamrater och hur de utvecklar kamratrelationer.

Att de visar respekt for varandras personligheter, asikter och olikheter dr nigra av de viktiga mal vi
har inom den sociala utvecklingen (Goran 2009-05-13).

Vad respondenterna som aterkommande dilemma tar upp dr komplexiteten i att uttrycka
malen konkret i den skriftliga bedomningen, de menar att det dr svart da det inte finns nagra
direkta kursmal att utga ifran.

4.1.3 En plan for att utvecklas framat

Pa fragan om varfor det dr viktigt att bedoma den sociala utvecklingen skriftligt rader det
oenighet bland respondenterna. Nagon menar olikt de andra att det inte 4r sa viktigt att
skriftligt bedoma social utveckling. Personen menar att det bara blir viktigt om det inte
fungerar social for eleven.

Respondenterna over lag dr mycket forsiktiga med vad de skriftligt bedomer med réddsla for
att det ska komma tillbaka till dem eller eleven senare om de skriver nagot som kan uppfattas
fel eller inte &r till fordel for eleven. Det ir létt att misstolka de skriftliga omddmena, speciellt
i social utveckling eftersom det &r ett sa kédnsligt &mne. De betonar vikten av att diskutera och
resonera kring den sociala utvecklingen hos eleven och hur denna ska frimjas, men att detta
kan utvecklas muntligt vid utvecklingssamtalen.

Det inte gar att utesluta den sociala utvecklingen ifran utvecklingssamtalen men att det inte alltid
dr sa viktigt att skriftligt dokumentera denna (Goéran 2009-05-12).

De menar samtidigt som att bedomningen maste ske med storsta forsiktighet &r det viktigt att
bedoma social utveckling skriftlig for att eleven ska utvecklas framat och fungera som en bra
samhillsmedborgare. Det dr det hela vart samhille bygger pa, att vi fungerar tillsammans och
klarar inte eleven detta maste det finnas en plan for hur eleven kan na dit.

Social utveckling #r viktigt for att barnen ska kunna na de sociala férdigheter som de kommer att
behova i framtiden i sitt vuxna liv, fungera som ansvarstagande medborgare(Maria 2009-05-08).

Det ir ocksa viktigt for hur eleven kommer att klara kursmalen i 6vriga amnen. De sociala

malen finns bland kursmalen och maste uppnas for att eleven ska klara kursen. De framgar att
det &r viktigt for ldrarna sjilva att de dokumentera den sociala utvecklingen skriftligt for att de
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ska veta att de gjort allt de kunnat ifall ndgon i framtiden gar tillbaka for att se vad som gjorts
for en elev vid eventuella problem.

Det kan vara lite lurigt om man inte dokumenterar. I fall att det blir problem ldngre fram med
eleven och de gar tillbaka for att se pé vilka atgirden som tidigare gjorts och inte hittar ndgot
(Jessica 2009-05-14).

4.1.4 ’Luddigt” och otydliga mal

Det framgar att det finns problem med att skriftligt bedoma social utveckling. Ett av dem dr
konsten att formulera sig, ett annat &r att inte bedoma elevens egenskaper da det anses oklart
vilka mal eleven skall striva mot i social utveckling. De menar att det dr svart att utan att ta
hénsyn till elevens egenskaper bedoma elevens sociala utveckling. Nistan all utveckling utgar
ifran elevers personliga egenskaper. De anser att det dr ”luddigt” vad som bor skrivas och inte
skrivas i en elevplan. Vid felformulering kan detta upprora forédldrar, elever och andra
pedagoger men det kan dven komma tillbaka till den som skrivit omdomet. Eftersom
elevplanerna ér offentliga handlingar &r respondenterna eniga om att dessa i framtiden inte ska
vara nagot negativt for barnet.

Nir jag ska skriva omdomen om elevens sociala utveckling maste jag noga véiga mina ord sé att
denna information inte leder till nigot negativt om handlingen som é&r en offentlig skulle komma i
ordtta hinder (Maria 2009-05-08).

Ater igen framtriider en oro for att malen inte #r tillriickligt tydliga, att det inte finns konkreta
mal att utga ifran. Detta leder till att alla ldrare inte vet hur de ska uttrycka sig och vad de ska
bedoma och att det da kan bli vildigt fel. En ldrare utryckte sig i den digitala individuella
utvecklingsplanen “att en elev gjorde tjuvnyp pa idrotten och da blir man inte populdr”
(Jessica 2009-05-14). Forildrarna reagerade mycket starkt pa detta personligt virderande
omdome och ansag det krinkande. En annan ldrare hade samma asikt om eleven men
uttryckte sig helt annorlunda och foréldrarna reagerade inte alls pa det omdomet.

Elever maste fa ha en personlighet, det ir inte den vi ska bedoma (Jessica 2009-05-14).

Lirare som har blivit intervjuade har god insikt i vad det 4r de inte skall bedoma men
uttrycker d@nda en oro for andra ldrare och den otydlighet som finns.

Vi satt i gar och pratade om detta och nir det kommer till det sociala #r det svart, det finns inga
direkta uttalade mal. Nir det handlar om matte eller andra dmnen kan man bocka av att eleven natt
malen men det sociala vad finns det d4r? Kan man né de sociala malen? Det star ingenstans att
man ska vara en schysst kompis, men det 4r ju ndgot man stravar mot (Anna 2009-05-14).

Lérare &r klara 6ver att de maste vilja sina ord vil sa att omdomena inte blir nedtryckande, att
det &r kénsligt hur man uttrycker sig. Det &r létt hint att elevens egenskaper blir virderade om
man inte tdnker igenom ordentligt vad man ska skriva. Det bor skrivas pa ett neutralt och icke
virderande sitt. Pa en av de intervjuades skola haller de pa att utforma gemensamma
formuleringar som exempel pa hur man kan uttrycka sig och vad dessa egentligen betyder for
att slippa missforstand och att lararna blir for personliga.

Vi arbetar nu gemensamt pa skolan for att utforma mal i social utveckling. Anledningen till detta
ir att manga ldrare har uttryckt att de inte vet vilka mal de ska utga ifran nér de bedémde social
utveckling (Jessica 2009-05-14).
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Intervjupersonerna visste vilka avsnitt i laroplanen de skulle utgér ifran men nér det vil kom
till bedomningen var det svart att sitta fingret pa vad det vad som skulle bedomas. Att ldrare
bedomer olika och anvénder olika sprak i de individuella utvecklingsplanerna oroade
respondenterna. Det &r inte bra for ldrares trovérdighet uttryckte en av respondenterna.

4.2 Sociala fiardigheter

I detta avsnitt presenteras hur intervjupersonerna ser pa social kompetens som den mest
virdefulla sociala firdighet hos eleverna och hur denna féardighet skrivs med i de individuella
utvecklingsplanerna.

4.2.1 Sociala relationer

Respondenterna pratar om social kompetens likt den firdighet social utveckling strdvar emot.
Vid fragan om vad en social kompetent elev kdnnetecknas av blir svaren vildigt lika svaren
pa fragan vad social utveckling &r en strivan emot.

En socialt kompetent elev utmérker sig genom att kunna ta ansvar for sig sjilv och sin inldrning
samt ta hdnsyn till sin omgivning, det som skolan strdvar mot i den sociala utvecklingen (Maria
2009-05-08).

Social kompetens handlar enligt respondenterna om kamratrelationer och formagan att
fungera tillsammans med andra, det dr det som &r den sociala utvecklingen menar de.

En socialt kompetent elev kan ge och ta, &r en schysst kompis (Anna 2009-05-14).

Gor en kompis fel kan elever siga det pd manga olika sitt, de kan skratta, pika, rétta eller s de kan
stotta och hjilpa den andra. Att kunna stotta och hjédlpa en kompis utan att froken siger till, det &dr
den mognad man efterstrivar. Vissa har den formagan fran bérjan och andra hittar aldrig den
mognaden, det 4r nigot eleverna har med sig hemifran (Anna 2009-05-14).

Att kunna fungera i en grupp eller i ett ssmmanhang och att kunna acceptera att alla ar olika, inte
stopta i samma form 4r social kompetens (Jessica 2009-05-14).

Sociala kompetensen handlar frimst om att ta ansvar och respektera varandra men dven om
att ta ansvar for skolmiljon menar respondenterna. Social kompetens handlar inte om kunskap
utan om formagan att ta hand om och vérna om sina sociala relationer.

4.2.2 Att virdesitta egenskaper

Respondenterna uttrycker sin forsiktighet i att bedoma denna sorts social fiardighet, dels for att
det dr latt att glida in pa egenskaper och dels for att de individuella utvecklingsplanerna &r
offentliga och dérfor inte bor innehalla for mycket information. De menar att elevernas
egenskaper och sociala kompetens inte gar att i franse ndr man bedomer social utveckling
men eftersom det dr sa komplicerat att skriftligt bedoma detta viljer respondenterna bort att
skriva med detta i de individuella utvecklingsplanerna om de inte gar att forankra dessa i
nagot av de mal som social utveckling enligt skolverket ska striva mot.

Social kompetens dr inget jag bedomer, framfor allt nu nér de individuella utvecklingsplanerna &r
digitala, da passar jag mig extra noga vad jag skriver (Jessica 2009-05-14).

25



En av respondenterna menar att denna alltid vetat att elevplanerna varit offentliga handlingar
men att sedan de blivit digitala och didrmed littillgéingliga finns en stdrre varsamhet for vad
som skrivs. Flera av respondenterna menar att de kommenterar hur det fungerar socialt i de
individuella elevplanerna men att de passar sig for att virdera elevens egenskaper.

Respondenterna menar att de virdesitter egenskaper, som om en elev ér schysst mot sina
klasskamrater men att detta inte 4r ndgonting som gar att skriva i en skriftlig dokumentation.
Omdomet blir da istillet att eleven fungerar socialt och tar ett stort ansvar for att alla trivs i
skolans miljo. De utrycker ocksa att skolor och ldrare bara kan bli béttre pa att bedoma social
utveckling da det i dag finns manga oklarheter och brister med denna bedomning.

4.2.3 Uttrycker sig med storsta forsiktighet

Vad respondenterna uttrycker i de individuella utvecklingsplanerna varierar beroende pa vad
det dr som ska utvecklas. De understryker alla att de i detta omddme utrycker sig med storsta
forsiktighet, att de dr noga med att det inte skriver nagot virderande om eleven egenskaper
eller annat som inte dr relevant fér kunskapsutvecklingen.

Om det inte finns ndgot som eleven behover utveckla speciellt skriver jag att eleven utvecklas pa
ett positivt sitt, antecknar det positiva i utvecklingen som kan vara t ex att eleven tar ansvar,
hénsyn och respekt for andras behov och kénslor (Maria 2009-05-08).

Andra exempel pa hur respondenterna kan uttryckas den sociala utvecklingen:

Eleven behover arbeta med sina sociala relationer samt att arbeta mer for att respektera den
gemensamma miljon som finns i skolan (Goran 2009-05-12).

Eleven behover 6va pa det sociala i leken, att inordna sig i leken och kan anpassa sig ge efter
kamraterna, hitta samspelet (Anna 2009-05-14).

Med dessa exempel visas vilken sparsamhet ldrarna uttrycker sig med i de individuella

utvecklingsplanerna. Detta &r inte utdrag fran nagra elevplaner utan citat ifran ldarare nér de
talat om hur de gor och vad de skriver i de individuella utvecklingsplanerna.
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5. Diskussion

I detta avsnitt kommer jag att diskutera det resultat som jag utifran min empiriska
undersokning natt fram till. Jag kommer genom analys av de empiriska material tillsammans
med den litteratur som jag tidigare presenterat strava efter att besvara mina fragestéllningar.
Jag kommer borja med att reflektera 6ver undersokningens trovirdighet och paminna ldsaren
om vilka undersokningens fragestillningar dr. Darefter foljs resultatet for den empiriska
undersokningen med koppling till den relevanta litteratur fér undersokningen som jag tidigare
presenterat. Jag kommer sedan att delge ldsaren mina egna tankar om hur jag ser pa problemet
kring skriftlig dokumentation av social utveckling. Ytterligare omraden som kommer att
lyftas fram i detta avsnitt dr hur resultatet paverkar skolan, eleverna och ldraryrket samt
forslag till fortsatt forskning.

5.1 Reflektion och trovirdighet

Syftet med denna undersokning har varit att studera hur den sociala utvecklingen hos elever
bedoms skriftligt i de individuella utvecklingsplanerna. Min avsikt har varit att undersoka hur
larare talar om vilka mal de utgar ifran nir de bedomer social utveckling. Jag undersokte
genom de kvalitativa samtalsintervjuerna om det dr dessa stravandemal som riknas nir
lararna dokumenterar den sociala utvecklingen eller om det finns andra sociala fiardigheter
som &r onskvirda och dokumenteras. De fragestillningar som jag genomgaende har utgatt
ifran i denna undersokning &r:

Vilka mal utgar ldrarna ifran nédr de bedomer social utveckling?
Vilka sociala beteende &r det som dr 6nskvirda hos eleverna och dokumenteras i de
individuella utvecklingsplanerna?

For att kunna besvara mina fragestéllningar pa effektivaste sitt gjordes ett strategiskt och
malinriktat urval av respondenter vars erfarenheter och kunskaper skulle kunna bidra till att
klarldgga problemomradet. Resultaten visar att det for denna undersokning var ett anviandbart
urval.

Den litteratur jag valde som teoretisk ram strivar efter att klargdra for ldsarna vad de
individuella utvecklingsplanerna dr styrda av och vad den tidigare forskningen visar pa
omradet. Den empiriska undersokning som gjorts har sina begransningar nir det géller
generalisering av materialet. I denna kvalitativa undersokning gar det inte att dra nagra
generaliserbara slutsatser utan resultatet av undersokningen kommer att anvéndas for att ge
forklaringar, tolkningar och beskrivningar av fenomenet. Lésare ska ocksa ha i atanke att
undersokningen bygger pa hur ldrarna berittat hur det gor nir de skriftligt dokumenterar
individuella utvecklingsplaner och darfor dr det ingen garanti for att det &r sa det faktiskt gar
till. Respondenten kan ha en uppfattning om saker som inte stimmer verrens med
verkligheten, kan minnas fel eller vill forskona den sanning som finns.
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5.2 Sammanfattning av resultatet

Pa fragan vilka mal ldararna utgar ifran niar de bedomer social utveckling talar de om att
eleverna ska kunna ta ansvar och fungera tillsammans med andra i samhillet. Eleverna ska
kunna samarbeta, ta hinsyn till, visa omsorg for och respektera andra ménniskor. De ska dven
kunna ta ansvara for sitt eget lirande. Dessa fardigheter dr ocksa de strivandemal som ldrarna
i undersokningen menar att de utgar ifran nir de skriftligt bedomer social utveckling Dessa
mal menar de att de finner i laroplanen, i bl.a. avsnittet normer och viirden samt i skolans
véirdegrund.

Liroplanen hidnvisar bedomning av utveckling i dvrigt till Lpo 94, avsnitten 2.1 normer och
vdrden, 2.3 elevernas ansvar och inflytande samt 2.7 bedomning och betyg samt kursplanerna
i de olika @mnena. Social utveckling hamnar under bedomningen utveckling i 6vrigt och det
ar darfor dessa avsnitt dr hogst aktuella. I avsnitten 2.1, 2.3 och 2.7 strivar malen mot att
eleven ska ha etiskt stillningstagande, visa respekt for andra, ta avstand fran fortryck och
krinkningar, ha respekt och omsorg for ndrmiljé som miljd, ta ansvar for sina studier och
milj6 samt att utdva inflytande och demokrati i skolan. I kursplanerna dr malen lite svarare att
utldsa da dessa mal finns tillsammans med de andra malen som ber6r kursens dmne
(Utbildningsdepartementet, 1994).

Dessa fiardigheter som ldrarna uttrycker att de stdvar mot vill intervjupersonerna likt
forfattaren Ogden (2003) kalla social kompetens. En social kompetent elev menar
respondenterna har det som social utveckling stridvar mot.

En socialt kompetent elev utmérker sig genom att kunna ta ansvar for sig sjilv och sin inldrning
samt ta hdnsyn till sin omgivning, det som skolan strdvar mot i den sociala utvecklingen (Maria
2009-05-08).

Ogden (2003) menar att de sociala utvecklingsprocesserna integrerar individens sociala och
kognitiva fardigheter for att na sociala mal. Eleverna nar med andra ord social kompetens
genom en kunskapsmissig utvecklingsprocess, den som vi kallar den sociala utvecklingen.

Pa undersoknings andra fraga vilka fardigheter det dr som &r 6nskvirda och bedoms menar de
att det finns andra fardigheter, som litt kan blandas ihop med egenskaper, som &r 6nskvirda
hos eleverna. Lérarna i undersokningen uttrycker att dessa egenskaper ér att de ir schyssta
mot varandra, hjdlpsamma och stottande, kan ge och ta, visar mognad och virnar om varandra
och sina sociala relationer. Respondenterna medger att de vérdesitter dessa egenskaper men
att dessa egenskaper maste kunna Gversittas till uppnaendemal som inte dr véirderande av
elevens egenskaper for att de ska bli dokumenterade. Kan dessa egenskaper inte kopplas till
fardigheter som inte dr virderade och finns bland strivandemalen i ldroplanen och
kursplanerna &r dessa egenskaper heller inte relevanta att dokumentera dven om de &r
uppskattade av kamrater och lirare.

Respondenterna utryckte att de dr noggranna med vad de skriver i de individuella
utvecklingsplanerna, bade for sin egen skull och for eleverna. De &r varse om att elevplanerna
ar offentliga handlingar och att egenskaper inte far virderas. Respondenterna ar déarfor
noggranna med att inte gora detta dven om vissa egenskaper &r virdefulla och onskade.

I kompendiet Allmdnna rad och kommentarer om individuella utvecklingsplaner som kommer
ifran skolverket skrivs det:
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De skriftliga omdomena ska varken innehalla beskrivningar eller virderingar av elevens personliga
egenskaper (Allménna rad och kommentarer, skolverket, 2008 s.16).

Intervjupersonerna uttrycker oro for att alla larare inte &r lika uppmérksamma och paldsta om
hur denna dokumentation ska ga till. Det menar att det finns en okunskap om hur man ska
bedoma social utveckling, vilka mal eleven ska bli bedomd utifran och hur man ska uttrycka
sig skriftligt. Respondenterna sjdlva medger att de tycker detta dr svart och skulle vilja ha
gemensamma utgangspunkter och mal som den sociala bedomningen kan utga ifran. De
menar att malen inte ar tillrackligt konkreta och dérfor ser bedomningen véldigt olika ut
beroende pa vem det dr som bedomer.

Tidigare forskning pekar pa att denna oro inte dr ogrundad, Andreasson (2008) utrycker i sin
avhandling att det dr latt att checklistor i elevplanerna glider inpa egenskaper som varken &r
situationsanpassade eller relevanta. Exempel pa egenskaper som enligt Andreasson dr vanligt
forekommande i elevplaner dr duktig, trevlig, positiv, omtédnksam, flitig, daligt
sjalvfortroende, bristande motivation, stérande beteende, koncentrationssvarigheter, ovillig,
etc.

Pa en av respondenternas skola har de uppdagat problemet med att ldrare tycker det &r svart
att veta hur de ska uttrycka sig, déarfor har de paborjat ett arbete med att skapa en ”ordbank™
med uttryck som &r ldmpliga att anvidnda ndr man bedomer social utveckling. Orden eller
fraserna ska vara till hjdlp for ldrare att veta hur det &r lampligt att utrycka sig och vad som
egentligen menas med dessa uttryck. Denna ordbank ska ocksa vara till hjélp for att skapa en
enhetlig bedomning pa skolan.

Utifrén sitt sédrskilda ansvar bor rektorn ge skolans ldrare forutséttningar att skapa ett gemensamt
forhéllningsitt till arbetet med den individuella utvecklingsplanen (Allmédnna rad och
kommentarer, skolverket, 2008 s.10).

Resultatet av min undersokning och svaret pa mina fragstéllningar kan kort sammanfattas
med att de sociala fiardigheter som ldrarna i min undersokning efterfragar och bedomer social
utveckling utifran styrks av laroplanen och kursplanerna. Lararna i undersokningen
virdesitter egenskaper hos eleverna som till exempel vara en schysst kamrat, hjdlpsam och
stottande men dessa egenskaper dr inget de dokumenterar om de inte gar att omvandla
egenskaperna till icke virderande fardigheter som dr de mal som utveckling i dvrigt enligt
skolverket ska strava mot. Lirarna &r mycket forsiktiga med vad de dokumenterar och dr vl
medvetna om att egenskaper inte far viarderas i omdomet. De medger att det tycker att det dr
svar att veta hur de ska formulera sig korrekt i de individuella utvecklingsplanerna samt att
strivandemalen dr svara att utldsa. Ldrarna i intervjun Onskar att det fanns tydligare uppsatta
mal att hiinga upp sin bedémning pa.

5.3 Egna tankar

Nir intervjupersonerna talar om vilka mal som de utgar ifran nir de bedomer social
utveckling kommer svaret forst sjalvklart, de menar att de utgar ifran skolans virdegrund och
avsnittet i laroplanen som handlar om normer och virden. Efter ett djupare samtal om vilka
mal de menar att dessa fardigheter striavar mot framgar det allt tydligare att det for
respondenterna inte &r sa sjalvklart vilka dessa konkreta mal ér. De framgar ganska tydligt att
de vet vad bedomning av den sociala utvecklingen skall innehalla och framfor allt vad de inte
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bor innehalla men nir de blir ombedda att konkret tala om vilka mal dr har de svéarare att
identifiera dessa.

Om rektorn beslutar att skriftliga omdomen om elevens sociala utveckling ska ges maste det
tydligt framga utifran vilka mal elevens utveckling bedoms /.../ (Allminna rdd och kommentarer,
skolverket 2008 s.16)

Skolverket hidnvisar vigledning av bedomningen i utveckling i ovrigt till Lpo 94, avsnitten 2.1
normer och vdrden, 2.3 elevernas ansvar och inflytande, 2.7 bedomning och betyg samt
kursplanerna i de olika amnena (skolverket 2008). Dessa hinvisningar pavisar att lirare maste
dga god kunskap om bade ldroplanen och de kursplaner som finns. I liroplanens avsnitt 2.1,
2.3 och 2,7 finns det tydliga strivande mal att utga ifran. I kursplanerna finns det ocksa
strivandemal, frimst for kursen men bland dessa dmnesinriktade mal finns dven sociala mal
att striva mot. Dessa mal dr inte lika tydliga. Att strivandemalen i social utveckling finns
bland dmnenas kursmal innebir att en ldrare maste ha god kunskap om alla kursplanernas
stravandemal trots att de kanske inte undervisar i amnet. Detta for att liraren ska ha en
mojlighet att kunna gora en rittvis bedomning av eleven.

Respondenterna utryckte bade en oro for och en osékerhet i att skriftligt bedoma social
utveckling samtidigt som de betonar vikten av denna bedomning. De intervjuade ldrarna
papekar att de dr extremt noggranna med vad de skriver i de individuella utvecklingsplanerna
och att de hellre skriver mindre dn mer. De menar att de hellre utvecklar vad de menar
muntligt dn att dokumentera det skriftligt. Problemet ligger inte bara i vilka mal de konkret
ska utga ifran i denna bedomning utan dven i hur de ska formulera sig for att gora denna
bedomning korrekt utan att virdera elevens egenskaper eller uttrycka sig plumpt.

I skolverkets kompendium At skriva skriftliga omdomen ges ett exempel pa hur ett skriftligt
omdome i utveckling i ovrigt/social utveckling skulle kunna se ut. Jag vill med skolverkets
exempel visa hur viktigt det &r att lirare har bra kunskaper om ldroplanen, kan uttrycka sig
skickligt samt dger kompetens att skilja pa elevens formagor och egenskaper.

Fredrik arbetar helst ensam. I grupp intar han en passiv roll. Fredrik tar gérna egna initiativ som
ibland for arbetet framat och ibland inte. Han dr idérik men har svart att slutfora arbeten da nya
infall gor att arbetena tar en ny riktning. Han dr uthallig men har svart att f6lja instruktioner utan
vill gdrna att den egna kreativiteten ska fa styra. Fredrik behover trina pa att skapa en arbetsplan
och sedan halla sig till den. Han har en vil utvecklad kreativitet, men denna behover ibland
“tyglas” sa att malet med arbetet halls i fokus for att dessa ska kunna slutforas (Att skriva skriftliga
omddmen, skolverket, 2009 s.7).

Som forklaring till detta exempel ger skolverket en beskrivning av vilka mal de har utgatt
ifran. Bedomningen dr gjord efter de mal som finns i kursplanerna samt Lpo 94. Liraren
skriver underforstatt att Fredrik har svart for att samarbeta, ldraren utgar ifran Lpo 94 Léra sig
att utforska, ldra sig att arbeta bdde sjilvstindigt och med andra (Att skriva skriftliga
omdomen, Skolverket, 2009). Samarbete finns dven som strivandemal i svenska, idrott och
hilsa samt hem- och konsumentkunskap. Léraren skriver att Fredrik &r idérik, kreativitet finns
som stravandemal i t ex bild och svenska. Fredrik har svart att slutfora arbeten, att ta ansvar
for sitt arbete ar ett stravandemal i ldroplanen, elevernas ansvar och inflytande (Lpo 94). Att
kunna planera finns som strivandemal i t ex engelska, musik och sl6jd (Att skiva skriftliga
omdomen, Skolverket, 2009).

Detta exempel visar hur invecklad och komplicerad denna bedomning dr. Det star inte konkret
nagonstans vilka mal ldararen har utgatt ifran. Det star heller inte vad det dr Fredrik behover
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utveckla forutom att Fredrik behover tréna pa att skapa en arbetsplan, texten kan uppfattas
som kodad. En personson som inte har god kunskap om malen i social utveckling, t ex. en
forilder, skulle inte forstd vilka mal denna lirare utgtt ifrdn i denna bedémning. Andé skriver
skolverket i sin rekommendation att det maste framga vilka mal ldraren har utgatt ifran. Enligt
skolverkets anvisning om hur ett utvecklingssamtal ska ga till star det att eleven och
vardnadshavaren ska fa tydlig information om hur eleven ligger till kunskapsmaissigt i
forhallande till malen (Skolverket 2008). Ar denna summativa bedomning inte relevant for
omdomet i social utveckling?

Dessa tva problem som ldrarna i intervjuerna uttrycker, att ldrare inte dr sékra pa
strivandemalen och att de har svart att veta hur de ska formulera sig, anser jag &r starkt
kopplade till varandra. Om strivandemalen var tydligare hade utformningen av formuleringen
kommit naturligare. Med tanke pa att denna skriftliga dokumentation fortfarande kan
betraktas som ny for ldrare finns det forhoppning om att omddmet utveckling i ovrigt
utvecklas i en positiv riktning och att skolverket kommer med tydligare anvisningar. Som det
ser ut i dag upplevs denna beddmning som svar och komplicerad.

5.4 Betydelse for liraryrket

Resultatet som denna undersokning visar, och den relevans det har for den framtida
dokumentationen av skriftligt omdome i social utveckling, handlar fraimst om ldrarnas
osidkerhet infor straivandemalen samt formuleringen i de individuella utvecklingsplanerna. Att
larare visar en osdkerhet infor detta kan vara betydande for bade ldrare och elever. Om ldrare
inte uttrycker sig korrekt nér de skriftligt bedomer social utveckling kan detta fa konsekvenser
for bade eleverna och ldrare. En forhoppning som uttrycktes bland de intervjuade ldrarna var
att fa mer konkreta mal att utgar ifran niar de bedomer social utveckling. Om det skulle
komma konkretare mal eller konkretare rekommendationer fran skolverket skulle detta
mojligen ocksa kunna 16sa problematiken kring formuleringen. Resultatet visar att det behovs
mer kunskap inom detta omride, dessa frigor behandlas idag inom lirarutbildningen. Aven
om ldrarutbildningen ger utbildning kring hur individuella utvecklingsplaner bor utformas
anser jag att det dr forhallandevis lite i forhallande till hur stor del av ldraryrket detta dr och
framfor allt hur viktig denna bedomning ér.

5.5 Forslag till fortsatt forskning

Att skriftligt bedoma social utveckling ar fortfarande relativt nytt, efter att ha gjort denna
undersokning anser jag att det behdvs mer forskning och kunskap kring hur detta omddme bor
utformas och vilken relevans det har for elevernas utveckling. Forslag till fortsatt forskning:

e Hur reagerar elevernas pa vad som skrivs om deras sociala utveckling?
e Kan man se nagon markbar skillnad pa elevers sociala utveckling beroende pa om de har
blivit skriftligt bedomda eller inte?
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Bilaga 1
Intervjuunderlag

Etik och information

e Denna intervjus overgripande syfte att ta reda pa hur ldrare tinker och resonerar kring
den skriftliga bedomningen i social utveckling.

¢ Intervjumaterialet kommer att anvindas som underlag fér en undersokning som
handlar om hur ldrare bedomer social utveckling.

¢ Du dr anonym.

e Du har riitt att avbryta intervjun nir du vill och du kan vilja att inte svara pa fragor.

Vem ir respondenten

Vilken arskurs jobbar du i just nu?

Hur lénge har du arbetat som ldrare?

Hur ldnge har du arbetat pa din nuvarande arbetsplats?

Hur lénge har du dokumenterar social utveckling i de individuella
utvecklingsplanerna?

Vilken utbildning har du?

¢ Vilka dmnen undervisar du i?

Social utveckling

e Vad ir social utveckling en strivan emot?

e Varfor dr det viktigt att bedoma social utveckling?
e Vilka utgangspunkter/mal har du nédr du bedomer social utveckling?

e Vilka mer exakt dr dessa mal?
¢ Finns det nagra andra aspekter som du ligger in?
e Finns det nagra problem med att bedoma social utveckling?

Sociala fiardigheter

e Vad tycker du utmirker en socialt kompetent elev? Ar social kompetens nigot som
skrivs med i den individuella utvecklingsplanen?

e Nir du dokumenterar den sociala utvecklingen i en individuell utvecklingsplan, vad
beskriver du da, vad dr det som behover utvecklas/eller dr bra?

e Kan du ge ett exempel pa vad det kan sta?

e Dokumenteras nagonting om elevens beteenden eller relationer till andra i det
skriftliga omdomet?

e Vilka?
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