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Abstract
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Syfte och fragestillningar:
Undersokningen syftar till att med utgangspunkt ifran styrdokumentens perspektiv undersoka lirares uppfatt-
ningar om ett dmnesovergripande arbetssitt. Uppsatsen syftar till att ta reda pa ldrares tankar i grundskolans
tidigare aldrar om elevers ldrande och utveckling utifran ett imnesovergripande perspektiv.

- Hur forhaller sig ldrare till ett imnesovergripande arbetssitt?

- Vilka synsitt pa kunskap utgér det dmnesovergripande arbetssittet ifran?

- Vilka formégor séiger styrdokument att skolan skall utveckla hos eleverna med avseende pa demokrati

och virdegrund?

Metod och material:
En kvalitativ metod i form av intervjuer av fyra ldrare och observationer pa tva skolor. De intervjuade arbetar pa
skolorna och ir ldrare i grundskolans tidigare aldrar.
Resultat:
Hur forhaller sig lirare till ett dmnesdvergripande arbetssditt?
Samtliga svarspersoner anser att arbetssittet ska stimulera ett lustfyllt ldrande. De intervjuade ldrarna betonar
vikten av skapande verksamhet vid det imnestvergripande arbetssittet. Eleven 4r i centrum i arbetsséttet pa bada
skolorna.
Vilka synscitt pa kunskap utgar det dmnesovergripande arbetssdittet ifran?
Lérarna menar att det ska finnas méanga olika infallsvinklar till lirande. Genom att belysa ett kunskapsomréade ur
flera olika perspektiv s anpassas innehéllet till individers olika forutsittningar. Arbetssittet fokuserar pa helhet
och sammanhang och frimjar samspelet mellan individer i en grupp.
Vilka formagor sdger styrdokument att skolan skall utveckla hos eleverna med avseende pa demokrati och viir-
degrund?
Eleverna far erfarenheter av ett demokratiskt forhallningssitt dir eget ansvar &r en viktig del. Eleverna &r i stor
utstrickning med och paverkar temaarbetets utformning genom att uttrycka sina tankar och forslag vid plane-
ringen. Genom ett aldersblandat arbetssiitt lér sig barnen att samarbeta.
Betydelse for Liraryrket:
Genom att utga ifran ett tema i undervisningen och arbeta amnesovergripande far eleverna en helhetssyn pa
kunskap och ldrande. Arbetssittet utvecklar det sociala samspelet i gruppen vilket kan betraktas som det centrala
i virdegrunden. Skolan ska ge eleverna de ritta redskapen for att klara sig i samhillet och basera ldrandet pa
forstaelse och fortrogenhet.
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1. Inledning

Vi borjar ndrma oss slutet av var ldrarutbildning och har ett vintande yrkesliv framfor oss.
Inom en snar framtid kommer vi att vara verksamma inom ett yrke som vi férhoppningsvis
kommer att dgna de ndrmaste 40 aren at. I denna 6vergangsperiod &dr det manga tankar som
ror sig i vara huvuden. Hur kan vi bli inspirerande ldrare for vara elever? Hur kan vi vicka
elevers kunskapstorst? Hur kan vi vara med och utbilda goda samhillsmedborgare i det post-
moderna samhillet? I var utbildning har vi list en inriktning, “ménniska, natur och samhille”,
som syftar till att arbeta @mnesdvergripande och nu vill vi undersoka det hir arbetsséttet dju-
pare. Vi har studerat olika teorier i var utbildning, och nu vill vi se hur det fungerar praktiskt i
verkligheten. Ett 6vergripande mal med uppsatsen dr att se om vi kan skapa nya erfarenheter
kring ett @amnesdvergripande arbetssétt som vi kan bira med oss, som lirare.

En del av syftet med uppsatsen ir att undersoka dmnesovergripande undervisning utifran styr-
dokumentens perspektiv. De perspektiv i styrdokumenten som vi har valt att fokusera pa ir de
formagor eleven behover ha som blivande samhéllsmedborgare samt virdegrundsmalen.

Var motivering till undersokningen ér att det finns olika synsitt pa kunskap och dven styrdo-
kument som talar for ett &mnesOvergripande arbetssétt. Vi har liten kdnnedom, om ovriga
studier som har gjorts inom omradet, som handlar om hur arbetssittet fungerar i skolans verk-
samhet. Vi tror att skolan kan inspireras av forskolans arbetssétt vad giller tematisk undervis-
ning. Var uppfattning &r att forskolan arbetar mycket med ett amnesovergripande arbetssitt
och att barnen pa det sittet uppnar ldrande. Vi hoppas att uppsatsen ska ge ny kunskap om ett
dmnesovergripande arbetssitt och hur larandeteorierna kan omsittas i skolans praktik.

Léraren skall organisera och genomftra arbetet sa att eleven far mojlighet till amnesfordjup-
ning, 6verblick och sammanhang och far mojlighet att arbeta dmnesovergripande (Utbild-
ningsdepartementet 1994:12-13).

Claesson (2007) och Siljo (2000) forklarar olika synsitt pa kunskap som ér grunden for kun-
skapsutveckling. I det @mnesovergripande arbetssittet finns det flera olika synsitt pa kunskap
som ligger till grund, till exempel den konstruktivistiska och den sociokulturella inriktningen.
Nilsson (2008) skriver om hur tematisk undervisning fungerar pa olika skolor och hur ett 4m-
nesOvergripande arbetssitt dr praktiskt genomforbart. I ”Skola for bildning” (Utbildningsde-
partementet, 1992) som ir huvudbetinkandet till var nuvarande ldroplan tar forfattarna upp
vikten av att skolan arbetar &mnesovergripande. Det dr skolans uppgift att ge eleverna Gver-
blick och sammanhang och utveckla forstaelsen om hur olika kunskapsomraden hor samman.
I det postmoderna samhéllet, som kinnetecknas av snabb forindring och subjektiva sanning-
ar, 4r det av vikt att ménniskor &r flexibla, analyserande och kan arbeta i grupp. Dessa &r
nagra av de formagor som skolan skall utveckla hos eleverna och som beskrivs i liroplanen. I
Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 1994) finns det tva typer av mal — kunskapsmal och vér-
degrundsmal. Utifran relevant litteratur kopplas viardegrunden och demokrati till ett amneso-
vergripande arbetssiitt.



2. Syfte och fragestillningar

Undersokningen syftar till att med utgangspunkt ifran styrdokumentens perspektiv undersoka
larares uppfattningar om ett &mnesovergripande arbetssitt. Uppsatsen syftar till att ta reda pa
larares tankar i grundskolans tidigare aldrar om elevers ldrande och utveckling utifran ett 4m-
nesOvergripande perspektiv.

- Hur forhaller sig lérare till ett amnesovergripande arbetssitt?

- Vilka synsitt pa kunskap utgar det &mnesovergripande arbetssittet ifran?

- Vilka formagor sdger styrdokument att skolan skall utveckla hos eleverna med av
- seende pa demokrati och virdegrund?



3. Teoretisk anknytning

I foljande avsnitt tas litteratur upp som é&r relevant for undersokningen. Under
rubriken “Det postmoderna samhillet” beskrivs dagens samhille utifran ett post-
modernistiskt perspektiv. Eftersom skolan dr en del av samhillet &r det relevant
att aterknyta till i undersokningen och redogora for det postmoderna samhillet.
Vidare tas skolans styrdokument upp och diskuteras genom “’Skola for bildning”
(1992), ”Lpo 94” samt Virdegrunden”. Ovanstaende rubriker dr betydelsefulla
for ett arbete med dmnesdvergripande undervisning. Eftersom olika syn pa kun-
skap ligger till grund for skolans undervisning dr det intressant att behandla dem
inom ramen for uppsatsen. Under det hér avsnittet kommer dérfér behaviorism,
konstruktivism, sociokulturell inriktning och fenomenografi att ventileras. Vidare
utvecklas dven tankar om dmnesovergripande- tematisk undervisning.

3.1 Det postmoderna sambhiillet

Om man slar upp uttrycket ’det postmoderna samhéllet” i ett uppslagsverk hdnvisas man till
begreppet ’postmodernism”. I detta avsnitt ska vi fordjupa oss i begreppet “postmodernism”
och forsoka ge det en definition.

En del forskare hdvdar att vi befinner oss i ett postmodernt samhélle medan andra anser att det
nuvarande samhillet kan kallas for ett senmodernt samhille (Johansson, 2009). For det forsta
kan det vara lampligt att ta reda pa vad som menas med ett modernt eller modernistiskt sam-
hille. Enligt Orlenius (2001:83) kan uttrycket hérledas till 1700-talets upplysningstid. Upp-
lysningstidens filosofer satte stor tilltro till ménniskornas fornuft och formaga till rationalitet.
Den nya moderna tiden kénnetecknades av idén om den sociala ingenjorskonsten vilken skul-
le forandra samhallet till det battre. Samhéllsutvecklingen skulle ske pa en vetenskaplig och
sann grund och tron var stor pa att tankemodeller och ideologier skulle vara redskapen for
framgang. Enligt Hargreaves (1998:23) kdnnetecknas det modernistiska samhillets ekono-
miska aspekter av massproduktion dir I6nsamhet och 6kad produktion &r de frimsta malen.
Organisatoriskt bestar samhéllet av hierarkier dar ménniskors yrkeskarridrer foljer en tydlig
rangordning och sambhillets olika funktioner drivs av en tung byrakrati. Alla politiska beslut
sker fran en centralstyrd niva.

Enligt en del tinkare och forskare, bland annat Hargreaves (1998:24), sa 6vergick det moder-
nistiska samhillet till ett postmodernistiskt samhélle pa 1960-talet . En av de personer som
skrivit om det postmodernistiska samhéllet, Bauman, menar att det postmoderna samhillet &r
det moderna samhillet utan illusioner” (Orlenius, 2001:84). Det postmoderna samhillet kan
beskrivas som ett modernt samhille i kris. Tilltron till vetenskapen har forsvunnit och det
postmoderna samhillet kidnnetecknas av snabb fordndring, kaos och subjektiva sanningar. I
det postmoderna samhiillet organiseras samhéllet pa ett annat sitt &n i det modernistiska sam-
hillet. Ur en ekonomisk synvinkel fokuseras produktionen pa tjdnster istdllet for massproduk-
tion 1 stora industrier. Politiskt sett decentraliseras samhéllet allt mer och samhillets funktio-
ner dr flexibla for att kunna anpassa sig efter ofGrutsidgbara fordndringar (Hargreaves,
1998:24). Ménniskorna har vunnit sin frihet men har samtidigt forlorat sin trygghet i det
postmodernistiska samhillet. Som individ har man en odndlig mingd valmgjligheter och man



maste vara stindigt beredd pa forandring (Orlenius, 2001:84-85). Orlenius beskriver ménni-
skan i det postmoderna samhillet som “en vagabond pa standigt strovtag” (2001:85).

3.2 Bakgrunden till Lpo 94 — Skola for bildning

Nir Lpo 94 infordes ar 1994 gick vi fran en resultatinriktad styrning till en malorienterad
styrning. Det innebar att malen for skolans verksamhet angavs men inte hur skolan skulle
uppfylla mélen. Dessutom aktualiserades bildningsbegreppet ater igen

(SOU 1992:94, s 48). I lidroplanen beskrivs skolans uppdrag - att ge kunskaper och att fostra.
I detta avsnitt ska vi ga djupare in pa bildningsuppdraget, det vill siga skolans uppdrag att
utveckla kunskaper hos elever. I avsnittet kommer vi dven att ga in pa de omvirldsforind-
ringar som har paverkat liroplanens utformning. I lisningen av ’Skola for bildning” (1992) dr
det viktigt att komma ihag att det &r ett politiskt dokument. Liroplanskommittén fick i upp-
drag ar 1991 av davarande skolminister Goran Persson att utforma nya riktlinjer for barnom-
sorgen och det offentliga skolvisendet. Dessa riktlinjer kom senare att bli Lpo 94.

3.2.1 Historisk tillbakablick

Som en institution i samhillet paverkas skolans uppdrag i takt med att samhillet fordndras.
Under de cirka 170 ar som det har funnits en skola i Sverige har formen for undervisning for-
andrats mycket. Da den svenska folkskolan startade ar 1842 levde Sveriges befolkning i ett
jordbrukssamhille. Skolan hade en stark koppling till kyrkan och kristendom var det dmne
som fick mest plats i undervisningen (Orlenius, 2001:47). Det 6vergripande syftet med kris-
tendomsidmnet var att 6verfora de kristna virden sd som de formedlades av bibeln (Orlenius,
2001: 47). De pedagogiska idéerna i undervisningen influerades av den schweiziske pedago-
gen Pestalozzi. Han hade utvecklat en idé som grundade sig pa att ldraren kunde fora eleverna
till kunskap genom att stilla fragor eller pastaenden. Eleverna skulle i kor svara ldararen (SOU
1992:94, s 45).

I takt med tiden borjade kyrkans grepp om skolan forsvagas. Ar 1919, i samband med info-
randet av en ny undervisningsplan, halverades antalet timmar i kristendomsundervisning (Or-
lenius, 2001: 51). Da kristendomsdamnet tringdes bort fick vetenskapen allt mer plats i skolans
virld. Det vetenskapliga arbetet blev nu en forebild for hur arbetet skulle ske i skolan. Grun-
dat pa ett positivistiskt synsitt skulle undervisningen i skolan baseras pa sanning och fakta
(Orlenius, 2001:58).

Pa 1940-talet kom det nya pedagogiska influenser fran USA. I den statliga utredningen (SOU
1992:94) menar de att John Dewey har utvecklat en pedagogisk inriktning som kallas for pro-
gressivismen. Dewey ansag att den nya pedagogiken skulle reformera samhillet didr skolans
arbete skulle bidra till att utjiimna klyftorna i samhéllet (SOU 1992:94, s 57). Enligt Dewey
skulle undervisningen utga ifran elevernas egna erfarenheter och genom att prova sig fram
skulle eleverna utveckla kunskaper. Betoningen lag pa elevens egen aktivitet, “learning by
doing” (SOU 1992:94, s 46). Samtidigt skulle eleverna i undervisningen striva mot i forvag
uppstillda mal. Tanken var att undervisningen skulle skapa individer som skulle kunna anpas-
sa sig till det moderna nirings- och samhéllslivet (SOU 1992:94, s 46). Malen skulle da utgo-
ra en garanti for att eleverna skulle utveckla ritt typer av kunskaper. Detta synsitt att under-
visningen skulle vara malorienterad tringde undan det viardeorienterade synsitt som tidigare
hade priglat den svenska skolan (SOU 1992:94, s 47).



Progressivismen dr den pedagogik som paverkat den svenska skolan mest och som dven har
satt sina tydliga spar i Lpo 94 (SOU 1992:94, s 46). De strivans- och uppnaendemal som
finns i laroplanen har saledes sin historiska bakgrund i Deweys progressivism. Dewey foréind-
rade skolans uppdrag fran att aterskapa det forgangna till att skapa framtiden (SOU 1992:94, s
32).

3.2.2 Bildningsbegreppet

Huvudbetinkandet till den ldroplan som tridde i kraft ar 1994 heter ’Skola for bildning”. Ti-
telvalet till laroplanskommitténs betidnkande dr ingen tillfdllighet. Det hir avsnittet handlar
om begreppets innebord i en vidare mening.

Ordet “’bildning” har sitt ursprung i tyskans “Bildung” och kom till Sverige i slutet av 1700-
talet. I perioden mellan 1700- och 1800-talet blev ordet ett centralt begrepp inom pedagogi-
ken. Att bilda sig innebér att man som ménniska stindigt utvecklar sina kunskaper. Det finns
inte en viss méngd kunskaper som ska lédras in utan bildning innebir att man ldr hela livet och
att man lever i en stindig ldrandeprocess (SOU 1992:94, s 49). En av de viktigaste forebilder-
na inom den svenska pedagogiken och bildningsfragan var Humboldt enligt SOU. Humboldt
var en tysk 1800-tals pedagog och han kom att utveckla ett program som han kallade den di-
daktiska undervisningen”. Humboldt menade att kédrnan i undervisningen ska syfta till att ge
minniskor frihet och inte till att skapa underlydande medborgare. Han ville att eleverna skulle
utveckla sitt omdome och sitt kritiska tinkande. Humboldt influerades av vetenskapen och
han ansag att bildning och vetenskap var tva sidor av samma mynt. Enligt Humboldt dr bild-
ning den subjektiva sidan av vetenskapen medan vetenskapen i sig dr den virld av kunskap
som eleven trider in i (SOU 1992:94, s 50). Vetenskapen ska dock aldrig betraktas som nagon
absolut sanning enligt Humboldt. Denna tanke gar hand i hand med bildningsbegreppet, som
sdger att allting &r fordanderligt och att det inte finns nagra givna sanningar.

Om vi gar tillbaka till Dewey och hans tankar om att undervisningen skulle ha tydligt upp-
stillda mal kan man se en konflikt mellan Deweys synsitt pa undervisning och Humboldts
synsitt. Humboldt menade att det inte finns nagra fasta och fiardiga kunskaper utan att allting
ar foranderligt. Om det inte finns nagra fasta och fiardiga kunskaper kan vi ddrmed inte ha
nagra tydliga mal for undervisningen. Forfattarna till laroplansbetinkandet sag ocksa en kon-
flikt uppsta mellan de bada perspektiven. De menade dock att ldaroplanen har tva typer av mal:
stravansmal och uppnaendemal. Enligt ldroplansbetinkandet sa anger strivansmalen de mal
som utmérker riktningen for undervisningen och de har heller inget tak for kunskapsutveck-
lingen. Uppnaendemalen anger emellertid de mal som eleverna skall uppna (SOU 1992:94, s
50).

3.2.3 Omvirldsforindringar

Som tidigare ndmnts, har samhillet och skolan genomgatt stora foréindringar de senaste 170
aren. Vi har gatt fran ett jordbrukssamhille till ett industrisamhille och fran ett industrisam-
hille till ett postmodernistiskt samhille. Nya samhéllstyper stiller nya krav pa skolan.

Globaliserat samhdille

Teknologin och medier har bidragit till att nationerna har kommit nédrmare varandra. Interna-
tionella samarbeten och miljoproblem dr exempel pa faktorer som har 6kat kontakterna mel-
lan olika ldnder. Folk ror sig 6ver nationsgrianserna och idag har det svenska samhillet manga
medborgare som har sina rétter i andra ldnder och kulturer. Detta stiller 6kade krav pa att
arbeta med internationaliseringsfragor i skolan. Eleverna maste utveckla en identitet som inte
bara dr innefattar den egna nationens. Enligt laroplansbetinkandet maste eleverna kunna se



sig sjdlva som nordiska, europeiska och globala medborgare. For att detta ska vara mojligt
maste eleverna fa kunskaper om sitt eget kulturarv for att kunna bli medvetna om och utveck-
la forstaelse for andra kulturer och trosuppfattningar. De manga internationella relationerna
stdller 6kade krav pa mianniskors sprakkunskaper. Skolan behover ddrmed starka sprakunder-
visningen (SOU 1992:94, s 88-93).

Teknologi

Teknologins framsteg har gjort att IT och datorer har blivit en naturlig del av vardagen. La-
roplanskommittén papekar att det dr viktigt att eleverna far anvinda sig av datorer som ett
verktyg i skolarbetet. Dock &r det av vikt att eleverna samtidigt far kunskaper om farorna med
IT-anvidndningen. De exempel som ldaroplanskommittén bland annat tar upp 4r riskerna med
att personuppgifter kan bli littaitkomliga for obehoriga i samband med att datoranviandare
lamnar sina uppgifter i olika register. Det faktum att manga manniskors arbetsuppgifter allt-
mer tas Over av datorer ses ocksa som en fraga som skolan ska ta upp och problematisera
(SOU 1992:94, s 94-95).

Medier

Elever idag 4r omgivna av medier av olika slag. Dagens barn och unga har snabbt tagit till sig
den nya teknologin och deras kunskap om medier &r stor (SOU 1992:94, s 98). Léroplans-
kommittén podngterar att det dr viktigt att skolan tar elevernas kunnande och intresse av me-
dier pa allvar. Detta frimst for att medier har en makt att paverka ménniskors omvérldsupp-
fattningar och virderingar. Det dr viktigt att elever far sadana kunskaper att de kan se “’bak-
om” mediernas budskap. Laroplanskommittén formulerar det pa f6ljande vis:

Eleverna i skolan bor fa

- kunskap om massmedierna, vilken roll de spelar i samhillet, hur deras inflytande ser ut
och vad detta inflytande vilar pa

- tillfdlle att analysera och kritiskt granska mediernas budskap och sitt att arbeta samt an-
véinda en del av innehallet i medierna i undervisningen

- utveckla fardigheter, praktisk kunskap i att anvéinda medier (SOU 1992:94, s 99).

Miljo

Miljon och framforallt miljoproblemen har blivit en av de viktigaste samtidsfragorna (SOU
1992:94, s 100), inte minst de senaste aren da den globala uppvirmningen har blivit ett av de
mest diskuterade problemen i samhillet. Miljohoten har dndrat karaktdr sedan 60- och 70-
talen. Pa den tiden debatterades det mest om de stora industriernas paverkan pa var omgiv-
ning. Numera har perspektivet dndras till att det &r vi som konsumenter som bidrar till miljo-
hoten. Dérfor att det viktigt, menar ldroplanskommittén, att skolan kontinuerligt arbetar med
miljofragor. Forst och framst ska skolans miljoarbete utga ifran en individbaserad och lokal
niva. Arbetet ska koncentreras pa hur vi som konsumenter paverkar miljon i vara vardagliga
handlingar (SOU 1992:94, s 101). Eleverna ska ocksa fa kunskaper i kretslopp, hur man bru-
kar resurser samt miljokonsekvenser. Det papekas ocksa i huvudbetidnkandet till ldroplanen att
miljofragor kan behandlas i manga av skolans @mnen. Forfattarna till betinkandet anser dven
att miljo &r ett sadant amne som man kan organisera i en dmnesovergripande undervisning.
For att underlitta en sadan undervisning &r det inskrivet i ldroplanen att rektor har ett sdrskilt
ansvar att se till att en samplanering och &mnesovergripande undervisning ska tillimpas inom
omraden som exempelvis miljo (SOU 1992:94, s 103).

Forindrade krav pa medborgarna i samhdillet
Utbildningsnivan i Sverige har hojts de senaste artiondena. Mianniskor har blivit mer vilin-
formerade och kunniga och stiller dirmed hogre krav pa att vara delaktiga och ha inflytande



over samhillets utformning. Ménniskor har dven fatt en 6kad politisk medvetenhet och ror sig
fram och tillbaka Over partigrinserna. I samband med detta har medierna fatt en storre roll
som opinionsbildare (SOU 1992:94, s 104). I samhillet rader ett stort informationsfléde och
det kriaver av medborgarna att de kan salla bland informationsmassorna och kritiskt kunna
granska innehallet. For att kunna utdva inflytande som medborgare i ett demokratiskt samhal-
le dr det viktigt att eleverna i skolan ska fa praktisera inflytande dver sina studier.

Forfattarna till ldaroplansbetinkandet skriver att inflytandet och ansvaret ska 6ka med elever-
nas alder i skolan (SOU 1992:94, s 104).

Samhillet har gatt over fran att vara ett industrisamhille till att vara ett tjanstesamhille. Det
innebir att det stélls hogre krav pa medborgarna att kunna anpassa sig efter arbetslivets krav.
Som medborgare idr det viktigt att man &r villig att fortbilda sig inom sitt eget yrke eller till ett
nytt yrke. Att kunna tala flera sprak blir ocksa viktigt i det globaliserade samhillet.
Arbetslivet kridver dven att ménniskor ska vara flexibla, kunna arbeta i grupp, kunna fatta
snabba och sjdlvstindiga beslut samt ha en analytisk formaga. I tjdnstesamhillet dr dessa
egenskaper mycket viktigare @n ha faktakunskaper med kort livslingd. Som samhéllsmed-
lemmar maste vi kunna samarbeta med andra ménniskor och ha en social kompetens. Dessa dr
nagra av de kompetenser som skolan maste utveckla hos eleverna for att de ska kunna oriente-
ra sig i arbetslivet (SOU 1992:94, s 107-108).

3.3 Virdegrunden

Som tidigare nimnts sa beskrivs tva uppdrag i laroplanen, skolan ska bilda och fostra elever-
na. I detta avsnitt gar vi ndrmare in pa skolans fostransuppdrag. I den inledande texten i ldro-
planen for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94, kan
man lédsa foljande rader:

Skolan har en viktig uppgift nér det giller att formedla och hos eleverna
forankra de grundldggande virden som vart samhillsliv vilar pa. Ménni-
skolivets okridnkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors
lika virde, jamstdlldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga
och utsatta dr de viarden som skolan skall gestalta och formedla. I 6verens-
stimmelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och vister-
landsk humanism sker detta genom individens fostran till rittskdnsla, gene-
rositet, tolerans och ansvarstagande (Utbildningsdepartementet, 1994:3).

Till att borja med kan vi fraga oss vad ordet “virde” egentligen betyder. Enligt Orlenius
(2001:16) betyder ordet virde nagot som idr efterstravansvirt eller med andra ord gott. Ordet
kan hirledas till isldndskans virdi” och &r besldktat med ordet ”vorda” (Orlenius, 2001:16).
Virde kan delas in i tva undergrupper, egenvirden och instrumentella varden. Egenvirden &r
sadana virden som &r viktiga i sig som till exempel ménniskolivets okrinkbarhet. Instrumen-
tella virden ddremot utgér medel som kridvs for att nagot annat ska uppnas, exempelvis &r
pengar ett instrumentellt virde (Orlenius, 2001:16). I ldaroplanen beskrivs en méngd olika
virden som skolan skall formedla till eleverna. Ordet aterfinner vi dven i ordet “viardegrund”.
Orlenius (2001:16) anser att med viardegrunden menas tva saker. For det forsta sa innefattar
virdegrunden sa kallade oforytterliga viarden, med det avses viarden som &r obestridliga. For
det andra sa &r dessa viarden nagot som alla bor vara Gverens om, en slags minsta gemen-
samma namnare. Ordets betydelse gar dock inte att sla upp i nagon ordbok eller lexikon en-
ligt forfattaren Gunilla Zackari (2000:34). Hon tar upp ett annat exempel pa hur man kan se
pa virdegrunden. Zackari (2000:34) hénvisar till tva andra forskare, Hedin och Lahdenperi



(2000 i Zackari 2000:34), och deras sitt att definiera viardegrunden. De menar att man kan se
pa viardegrunden som den grund ett hus vilar pa. Hedin och Lahdenperd (2000) liknar sam-
hillet vid sjdlva huset och invanarna i huset dr samhillets medborgare. Virdena eller virde-
ringarna ir de relationer som finns mellan invanarna i huset, hur de samtalar och interagerar
med varandra. Virdegrunden utgor de spelregler som invanarna maste forhalla sig till for att
kunna skapa mening och ordning i tillvaron (Hedin & Lahdenperid 2000 i Zackari, 2000:34-
35).

Virdegrunden innehaller dven normer. Om virden utgor vara etiska stidllningstaganden sa
beskriver normerna de handlingar vi utfor baserade pa vara etiska stillningstaganden (Zacka-
ri 2000:36). Normerna styr vart konkreta handlande, attityder samt beteende. En koppling
kan goras mellan etik och virderingar samt mellan moral och normer. Etik behandlar ménni-
skans reflexion kring vad som é&r gott och ont medan moral handlar om de praktiska hand-
lingarna vi utfor. Etik kan ses som nagot mer universellt medan moral kan kopplas till mer
tids- och religionsbundna faktorer (Zackari, 2000:36). Vilka som anses vara de oforytterliga
virden som skolan skall formedla dr nagot som har dndrats under tidens gang. Vi ska nu gora
en resa bakat i tiden till folkskolans fodelse for att undersoka hur skolans uppdrag sag ut da.

3.3.1 Historisk tillbakablick

Till en borjan var folkskolan en slags forlingning av kyrkan, nagot som ibland kallas den
klerikala skolan (Orlenius, 2001:48). Lirarens uppdrag var att fostra eleverna till goda krist-
na ménniskor och detta skedde till storsta delen genom ldsning i Luthers lilla katekes och
bon. Enligt Orlenius (2001:47) var tanken med undervisningen att eleverna skulle ldra sig
vuxenlivets regler och normer utan att ifragasitta. Kyrkans paverkan pa skolan var stor vilket
bland annat yttrade sig i att folkskoleseminarierna, datidens lararhogskolor, lag i stiftsstiader-
na (Orlenius, 2001:50). Ett av kraven for att bli ldrare var att man hade gudsfruktan och hog
moral (Orlenius, 2001:48).

Ar 1919 i samband med inférandet av en ny undervisningsplan skedde en omvilvande for-
dndring inom folkskolan. Den lilla katekesen byttes ut mot biblisk historia. Anledningen till
att biblisk historia hamnade i fokus var att den ansags bittre lampad att ldra ut sedeldrande
berittelser till eleverna (Orlenius, 2001:51). Fran och med ar 1919 fick skolan en ny inrikt-
ning. I stillet for att ldra eleverna att lyda vuxna och att rabbla boner skulle nu skolan ldra ut
den moral som bibeln och dess berittelser formedlade. Detta kom att kallas den patriarkalis-
ka skolan (Orlenius, 2001:53).

Borjan och mitten av 1900-talet utmérks av tva stora virldskrig, och dessa kom att sitta sin
prigel pa den svenska skolan i hog grad. I mellankrigstiden blaste fordndringens vindar i
skolans virld (Zackari, 2000:48). Kristendomsidmnet borjade alltmer tringas undan i skolan
till forman for vetenskapen (jfr avsnitt om bildning). Efter andra vérldskrigets slut kom kri-
gets ohyggligheter fram i dagens ljus och skolans uppgift att formedla moral blev ifragasatt
(Zackari, 2000:48). I stillet skulle nu fokus ligga pa att uppfostra eleverna till demokratiska
ménniskor sa att krigets fasor aldrig mer skulle upprepas (Orlenius, 2001:59). Tanken var att
man med skolans insatser skulle kunna skapa ett gott samhille dir alla medborgare var jim-
lika och dir det inte skulle kunna rada nagra konflikter (Orlenius, 2001:59). Medlen for att
skapa detta idealsamhille skulle vara vetenskap, forskning och politiska atgirder. En sadan
politisk atgird var den skolkommission som ar 1946, ledd av Tage Erlander, formulerade den
nya skolpolitiken (Orlenius, 2001:59). Den nya skolpolitiken innebar att skolans frimsta
uppgift var att fostra demokratiska, fria och sjdlvstindiga méanniskor (Zackari, 2000:48).



Betidnkandet fran 1946 &r det politiska dokument som mest paverkat dagens skola (Orlenius,
2001:59). Den nya riktningen inom skolan gick hand i hand med Deweys pedagogik som
betonade elevens egen aktivitet och individens roll som samhéllsmedborgare. Den demokra-
tiska skolan hade skapats (Orlenius, 2000:61).

En annan fordndring som dgt rum i samhillet de senaste 170 aren dr att tyngdpunkten har
flyttats fran kollektivet till individen. Ett barn som véxte upp i 1800-talets Sverige kunde vid
tidig alder veta vad som forvintades av det. Yrken drvdes for det mesta fran far till son och
som kvinna forvintades det att man skulle ta hand om familjen. Som individ tillhdrde man ett
kollektiv, kanske tillhorde man en bondeslikt eller en skriddarslikt. Skolan formedlade de
kristna vidrden som pa den tiden ansags oforytterliga. Som ménniska pa 1800-talet styrdes
livet av kultur, traditioner och religion i storre utstrickning dn vad ungdomars liv gor idag
(Orlenius, 2001:86). I dagens sambhiille dr det inte lika sjéalvklart att varje individs liv dr ut-
stakat fran fodseln. Istdllet har vi en stor frihet att sjdlva vilja vara 6den, nagot som bade kan
innebira mojligheter och problem (Orlenius, 2000:86). Individens betydelse i dagens samhil-
le kan vi se spar av i Lpo94. Ett av de virden skolan skall formedla 4r ”individens frihet och
integritet” (Utbildningsdepartementet, 1994:3).

3.3.2 Skolans roll som fostrare i det postmoderna samhiillet

Sedan 1940-talet da skolkommissionen skrev sitt betinkande om den demokratiska skolan
har var omvirld genomgatt stora fordndringar. De fordndringar som har dgt rum pa mikroni-
va dr till exempel de forindrade familjestrukturerna. I jamforelse med hur samhillet sag ut
for 150 ar sedan ser familjebilderna i dagens samhille inte likadana ut. Exempelvis har famil-
jerna blivit mindre och kvinnorna forvérvsarbetar i storre utstrdckning idag. Relationerna
mellan vuxna och barn har ockséa fordndrats. De vuxnas auktoritet har minskat och det har
uppstatt en mer likstidlld relation mellan barn och vuxna. Lingden pa utbildningstiden har
dven blivit langre vilket stédller hogre krav pa skolans fostrande roll (SOU 1992:94, s 85-86).

En del ifragasitter om skolan skall formedla védrden som &r oforytterliga och andra stiller sig
fragan om det ens finns virden som kan omfatta alla mianniskor (Zackari, 2000:52). Zackari
(2000:52) menar dock att skolan har ett viktigt uppdrag att arbeta med demokratifragor. Som
vart samhille ser ut idag kommer skolans elever fran olika uppvixtmiljoer som skiljer sig at
pa en mingd olika sitt. Socioekonomisk bakgrund, hemort, kultur, religion och etnicitet pa-
verkar vilka attityder eleverna bir med sig. Zackari (2000:52) menar att skolan som en cen-
tral motesplats har en unik mojlighet att arbeta med virderingsfragor. I det mangkulturella
och pluralistiska samhélle som Zackari (2000:68) menar att vi lever i, dr det viktigt att vérde-
na i virdegrunden “synliggors, diskuteras och provas, bade individuellt och i grupp” (Zacka-
ri, 2000:68).

I ett samhélle dir den autonoma individen har hamnat i fokus &r det viktigt att var och en har
en egen “inre kompass”. Kompassen ska hjilpa oss att navigera i det mangkulturella och plu-
ralistiska samhillet och den institution som ska formedla denna inre kompass dr skolan (Or-
lenius, 2000:89).

Lpo 94 ar tydlig med vilka viarden skolan skall formedla men eftersom ldroplanen dr malori-
enterad sédgs det inget om hur dessa virden skall formedlas (SOU 1992:94, s 50). Zackari
betonar att virdegrunden inte lampar sig for att arbeta med i form av “’punktinsatser” (Zacka-
ri, 2000:88). Hon menar att virdegrunden istillet ska integreras i skolans verksamhet och att
det inte gar att skilja kunskapsmalen fran viardegrundsmalen. Zackari dr kritisk mot att vér-
degrunden pa vissa skolor stops om till dmnet “livskunskap” (Zackari, 2000:90). Enligt



Zackari (2000:90) ska man se pa viardegrunden som ett forhallningssitt snarare dn ett eget
amne och detta forhallningssitt ska genomsyra hela skolans verksamhet. Zackari (2000:91)
menar att om virdegrunden behandlas som ett eget dmne sa finns det en risk att bara ett fatal
vuxna pa skolan kdnner ansvar for virdegrunden i sin verksamhet. Enligt forfattaren ar det
ocksa fel att se pa viardegrunden som ett amne som ska avverkas pa ett visst antal timmar
varje vecka. Hon menar att det under en skoldag kan uppsta manga situationer da det finns ett
behov att diskutera viardegrundsfragor och att det da maste finnas mojlighet att gora detta.
Eftersom elever utvecklar sin sociala kompetens och virdegrund under hela skoldagen samt
pa fritiden dr det ocksa viktigt att man ser pa vardegrundsfragor ur ett helhetsperspektiv, vil-
ket i grunden dr en organisatorisk fraga i skolan (Zackari, 2000:91).

3.4 Lpo 94

Eftersom uppsatsens syfte &r att undersoka ett @mnesdvergripande arbetssitt i skolan ska vi
titta ndrmare pa vilka kopplingar man kan gora mellan ett amnesovergripande arbetssitt och
Lpo 94.

I Lpo 94 beskrivs skolans uppdrag i form av uppnaendemal och stravansmal. Laroplanen kan
sdgas vara resultatet av en decentraliseringsprocess dir ansvaret for skolan har flyttats fran
staten till de enskilda skolorna. Dérfor sdgs det inte mycket i ldroplanen om hur undervisning-
en skall bedrivas, diremot anges de mal som undervisningen skall rikta mot.

Lpo 94 beskriver ett samhille i snabb fordndring och ett stort flode av information. Detta stél-
ler krav pa eleven att kunna utveckla nya kunskaper och firdigheter. En komplex verklighet
stiller ocksa krav pa att eleven kan forhalla sig kritisk till sin omvérld. En stor tonvikt ldggs
ocksa vid elevens eget ansvar och inflytande. Genom att fa delta i och paverka undervisning-
en forbereds eleven for ett liv i ett demokratiskt samhille (Utbildningsdepartementet, 1994:5).
Eleven maste kunna formulera sin kunskap i ord for att kunna argumentera, préva samt redo-
gora for sina stdllningstaganden. Eleven maste ocksa kunna lyssna och reflektera over erfa-
renheter (Utbildningsdepartementet, 1994:10).

Kunskap, enligt Lpo 94, dr mer &n bara fakta, utan kunskap &r ocksa forstaelse, fortrogenhet
och firdighet. Skolan maste inrymma olika sorters former av kunskap och liarandeprocessen
innebdr att man gor de olika kunskapsformerna till en helhet. I skolan skall eleven utvecklas
harmoniskt och forutsittningen for det &r ett balanserat och varierat innehall av arbetsform
och innehall (Utbildningsdepartementet, 1994:6). Undervisningen skall utga ifran elevernas
lust, intresse och nyfikenhet. Det &r ldrarens uppgift att skapa en sadan undervisning samt att
skapa en god balans och integration mellan olika kunskapsformer (Utbildningsdepartementet,
1994:9). Det dr ocksa skolans och ldrarens ansvar att ge eleven overblick och sammanhang
(Utbildningsdepartementet, 1994:6). Eleven ska fa mojlighet att utvecklas efter sina egna for-
utséttningar samt kunna utveckla hela sin formaga, eleven skall ocksa fa mojlighet att bade
arbeta dmnesodvergripande och dmnesfordjupande. Liraren skall ge eleven utrymme att skapa
och utveckla egna uttrycksmedel (Utbildningsdepartementet, 1994:12—13). Viktiga inslag i
skolan dr de estetiska &mnena som till exempel musik, dans, drama och skapande i bild och
form (Utbildningsdepartementet, 1994:7).

Rektorn har ett ansvar att ge eleven mojlighet att uppfatta storre kunskapsomraden som en

helhet. Det kan till exempel rora omraden som miljo, trafik och jamstélldhet (Utbildningsde-
partementet, 1994, s 13-14).
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3.5 Kunskapssyn

3.5.1 Behaviorism

Lirande (Jerlang m.fl. 2003:183) sker genom inldrning av betingningsprocesser enligt Wat-
son, amerikansk psykolog. Ménniskors vanor blir till reflexer som blir till ldrande. Genom att
till exempel upprepa nagot sa inforlivas kunskapen, till exempel genom att rabbla nagot sa lar
sig personen det utantill. Sdljo (2000:52) skriver om den amerikanske psykologen Skinners
teorier om beloning och forstarkning i ett beteende. Det innebir att elever far beloning i form
av positiv (respons) forstirkning om de svarar ritt pa en fraga. I den hir kunskapssynen finns
det alltid ett ritt eller fel svar. Kunskapen inhdmtas utanfor eleven sjéilv. Skinner (Jerlang
m.fl. 2003:201) utvecklade olika undervisningsmetoder. Det utgick ifran tydliga mal i under-
visningen som skulle kunna métas och iakttas. Eleverna lir sig olika delar som pa slutet bildar
en helhet. Jerlang m.fl. (2003:208) skriver att barnet anses som objekt i undervisningen och &r
passivt. Eleverna ska mer eller mindre programmeras med kunskap. Eleverna utbildas till att
vara effektiva, produktiva och att tinka logiskt och rationellt. Det finns givna l6sningar pa alla
problem. Undervisningen i en behavioristisk kunskapssyn framhaller inte att tréina eleverna i
ett kritiskt forhallningssitt. Larandet sker med olika delar dér det till stor del handlar om att
aterge kunskap. Undervisningen ir individuellt centrerad och didrmed férekommer det kon-
kurrens mellan elever och inget socialt samspel med andra elever i ldarandeprocesserna. Lira-
ren har en auktoritir roll och eleverna har en underordnande roll i undervisningen (Jerlang
m.fl. 2003:209).

3.5.2 Konstruktivism

Enligt konstruktivismen (Claesson, 2007:25-30) skapar minniskan en egen forstaelse utifran
sina erfarenheter och genom sina uppfattningar och tankar. Konstruktivismen har paverkats av
Piaget som var biolog, psykolog, filosof. Inom psykologin indelade Piaget barns utveckling i
olika utvecklingsstadier for att forsta hur kunskap utvecklades. Piagets teorier har blivit kriti-
serade for att ha ett begrinsat synsitt pa méanniskans utveckling och tinkande. Claesson skri-
ver vidare att Piaget har paverkats av Kant som menar att kunskapsutveckling utgar ifran
manniskors erfarenheter. Piaget menade att barn utvecklar kunskap genom att utga fran sina
tidigare erfarenheter, tankar och uppfattningar. Pa det sittet konstruerar varje enskild individ
kunskap. Inom konstruktivismen lyfts dven fram vikten av att utveckla nya idéer och praktise-
ra dem for att skapa mening. Claesson (2007:25-44) hivdar att en lidrare med konstruktivistisk
kunskapssyn forsoker forsta och undersoka elevernas tidigare uppfattningar och tinkande for
att kunna anpassa undervisningen dérefter. Léararen forsoker forsta hur eleven konstruerar sin
kunskap. Utgangspunkten ir att varje elev uppfattar omvérlden pa olikas sétt och har med sig
olika erfarenheter som kunskapen bygger vidare pa. Nir ldraren har tagit reda pa var eleven
befinner sig i sin kunskapsutveckling &r ldararens uppgift att vidareutveckla och forklara olika
begrepp for eleverna sirskilt inom de naturvetenskapliga dmnena sa att eleven inte har miss-
uppfattat nagot. Inom naturvetenskapen finns det ofta ett svar eller en forklaring till ett feno-
men. Det dr dirfor inte lika létt att lyfta fram minniskors olika uppfattning och tankar om
nagot eftersom det ofta finns ett rétt svar som dr definitivt. Det finns darfor en skillnad mellan
vardagstinkande och vetenskapligt tinkande. Liraren ska ge eleverna mojlighet att utveckla
ett vetenskapligt forhallningssitt framst i forhallande till de naturvetenskapliga &mnena. Lira-
rens uppgift dr att uppmuntra, engagera eleverna sa att de kan bli sjélvstindiga och utveckla
sitt kunskapssokande. Liraren ska ge eleverna mojlighet att stilla fragor och paverka under-
visningen. Det ska dven finnas mojlighet for reflektion och dialog mellan eleverna. Portfolio
lyfts fram som ett exempel pa tillvigagangssitt for att reflektera over sitt larande (Claesson,
2007:25-44).
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Att anvinda portfolio innebir att spara skolarbeten Over en lidngre tid och sedan reflektera
over innehallet och utvecklingen. Det finns olika sitt att arbeta pa med en konstruktivistisk
kunskapssyn som grund. Pa senare tid har olika metoder och projekt startats for att arbeta ut-
ifran den hér grundsynen. Utgangspunkten dr att ldraren stiller 6ppna fragor med dppna svar
och later eleverna ge sina egna tankar som de far forklara, motivera och diskutera. Eleverna
far pa det sittet paverka undervisningen genom att stilla mycket fragor. Senare tar man in den
vetenskapliga aspekten inom de naturvetenskapliga @mnena (Claesson, 2007:25-44).

3.5.3 Sociokulturell inriktning

I den sociokulturella teorin (Claesson, 2007:31-35) &r Vygotskij den person som é&r for-
grundsgestalten och som har paverkat inriktningen mest. I denna inriktning dr det den sociala
miljon som star i centrum. Lérande sker i ett socialt sammanhang, i en kontext. Manniskan lar
sig nagot i ett socialt sammanhang tillsammans med andra. Claesson menar att den sociokul-
turella teorin inte skiljer pa barns utveckling och ldrande utan att det hor ihop. Larande &r en
fordndringsprocess som sker i ett ssmmanhang. Forfattaren beskriver att ndr nagot dr nytt be-
finner sig en person i periferin av en cirkel och ju mer forstaelse och kunskap personen far
desto nidrmare kommer personen cirkelns mitt. Den sociokulturella teorin foresprakar ocksa
aktiva, undersokande elever vid ldrandesituationerna. Det dr nagot som ocksa kidnnetecknas
av progressivismen och John Dewey som foresprakade begreppet “learning by doing”. Liran-
de sker genom aktivt deltagande. Ldraren dr inte dominerande utan det dr eleven som star i
centrum for ldrandet. Lirandet sker genom dialog och kommunikation. Léraren dr en “sokan-
de medlem” tillsammans med eleverna (Claesson, 2007:34). I det sociokulturella perspektivet
star elevernas fragor i centrum och ldraren respekterar eleverna och deras fragor. Den sociala
klassrumsmiljon och atmosfidren dr mycket viktig i det sociokulturella perspektivet eftersom
det dr grunden for larandet menar Claesson (2007:31-35)

Dysthe (2003:41) lyfter fram nagra centrala aspekter av ldrande inom det sociokulturella teo-
riperspektivet. For det forsta menar forfattaren att ldrande dr situerat i en social miljo. Vilket
innebdr att ldrande sker i en kontext i en situation, i en helhet dir allting integreras tillsam-
mans och dir ldrandet dr en del av sammanhanget (Dysthe, 2003:42-43). Den andra aspekten
ar att ldrande dr socialt i grunden och sker i interaktion med andra minniskor (Dysthe,
2003:43). Genom kommunikation skapas innebord och mening (Siljo, 2000:21). Det forklarar
att andra ménniskor spelar en stor roll i ldroprocessen. Klassrummet &r en miljo dér eleverna
far gora kunskapen till sin egen tillsammans med andra (Dysthe, 2003:44). Den tredje aspek-
ten &r att ldrande dr distribuerat med andra mdnniskor. 1 en grupp innehar olika personer
kunskap inom skilda omraden och om alla delar med sig av sin kunskap sa bildas en helhets-
forstaelse. Pa det sittet distribueras kunskapen inom gruppen och tillfér nagot till andra
(Dysthe, 2003:44). For det fjiarde lyfter forfattaren fram att ldrande dr medierat. Det innebér
att olika verktyg och redskap anvinds som formedling i ldrandeprocessen. Det finns olika
typer av redskap som anvinds for att fa en storre forstaelse for omvirlden (Dysthe, 2003:45).
Till exempel genom att dra lirdom av tidigare generationers kunskaper kan vi fortsitta att
kommunicera ménniskor emellan. Enligt Dysthe (2003) lyfter Siljo (2000) fram tre olika ty-
per av redskap och det &r intellektuella, sprakliga och psykologiska redskap men att alla red-
skap bygger pa kommunikation. Pa flera olika sitt kan redskap mediera lirande genom till
exempel bocker, film och liknande (Dysthe, 2003:46). Den femte aspekten ar att sprdaket dr
grundliggande i ldroprocesserna. Spraket anviands pa olika sitt och det har lika funktioner i
olika sammanhang och bygger pa olika traditioner (Dysthe, 2003:47). Det sociokulturella
perspektivet utgar ifrin kommunikation mellan ménniskor vilken dr forutsittningen for ut-
veckling och ldrande hos oss sjdlva och andra. Forfattaren tar ett exempel pa hur spadbarn
genom att ta efter och samverka med sina fordldrar utvecklar sitt lirande inom den givna so-
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ciala kulturen (Dysthe, 2003:48). Vi anvinder spraket for att fa en forstaelse och for att for-
medla nagot vidare till den sociala omgivningen. Det sker @ven ett inre samtal och dialog hos
varje ménniska vilket innebar att tinkandet dr en sorts kommunikation ocksa som vi sedan
kan formedla vidare. Forfattaren diskuterar hur skolans undervisning skulle kunna utformas
om det tar hénsyn till ovanstaende och vilka konsekvenser det skulle fa. Om kommunikatio-
nen bygger pa dialog istillet for monolog far undervisningen en helt annan grund skriver for-
fattaren och kopplar till Bakhtins tankar om dialog. Det uppstar da en forstaelse och mening i
samspelet och utvecklandet av ldrandet (Dysthe, 2003:49). Grundtanken i det sociokulturella
perspektivet dr att det uppstar mening i interaktion och samspel med andra minniskor
(Dysthe, 2003:50). For det sjitte ldrande dr deltagande i en praxisgemenskap. Lirande sker i
vardagen och i olika sociala sammanhang hela livet (Dysthe, 2003:46). Dysthe anknyter till
Vygotskij som menar att lirande sker i en gemenskap och att deltagandet beror pa hur invol-
verad personen ir i gemenskapen. Genom deltagande och att bade gora och att handla utveck-
las ldrandet (Dysthe, 2003:47).

3.5.4 Fenomenologi och fenomenografi

Gustavsson (2002) visar att fenomenologins grundtankar enligt Husserl handlar om det siitt
som minniskans vardagliga forestillningar kan anknyta till den vetenskapliga kunskapen.
Begreppet livsvirld om hur vi forstar var omvirld dr centralt enligt Husserl menar Gustavsson
(2002:67). Var uppfattning om vérlden skiljer inte pa vara egna tankar om och hur verklighe-
ten faktiskt dr. Det innebdr att det bara dr fenomen vi kan fa kunskap om eftersom vi inte kan
fa en fullstindig forstaelse for den objektiva virlden. Fenomenologin har en syn pa ménni-
skans medvetande som aktivt men framforallt avsiktligt. Vilket innebir att minniskan efter-
strdvar att det ska vara meningsfullt i tillvaron. Det forklarar att ldrande ska vara meningsfullt
for att ge en djupare kunskap. Det medfor att kunskap ska anknyta till ménniskans vardagliga
tankar och forstaelse och dven ge utmaning. I en undervisningssituation kan det starta med att
eleverna sjdlva far uttrycka sina tankar och forestédllningar om ett fenomen for att sedan bygga
vidare pa ny kunskap (Gustavsson, 2002:68). Gustavsson menar att kunskap skapas utifran
vara tidigare forestillningar och att ”vara uppfattningar dr summan av var kunskap om vérl-
den” (2002:69). Skolans utmaning &r att aterknyta till elevernas livsvirldar och sedan ge verk-
tyg att kritiskt granska omvirlden (Gustavsson, 2002:69).

Kunskapssynen inom fenomenografin bygger pa att studera olika fenomen och hur de uppfat-
tas. Fenomenografin ligger ndra inriktningen konstruktivismen pa olika sitt (Claesson,
2007:35-40). Aven om undervisningen ska anpassas till varje individ si motsiger det inte att
undervisningen sker i grupp tillsammans med andra. En ldrares uppgift dr att ta reda pa ele-
vers olikheter och sedan beméta varje elev pa deras niva sa att lirande kan ske (Claesson,
2007:35-40). Det centrala inom fenomenografin &r att arbeta med olika forestillningar av ett
fenomen istéllet for sérskilda arbetsmetoder inom undervisningen. En utveckling av den fe-
nomenografiska inriktningen &r variationsteorin (Claesson 2007:124). Variationsteorin inne-
bér att en ldrare ska variera och anpassa sin undervisning sa att forutsittningar ges till ldrande
for alla elever (Claesson, 2007:35-40). Carlgren & Marton (2003) diskuterar variationsteorin
inom den fenomenografiska forskningstraditionen med avseende pa lirande. Om det finns en
variation i olika situationer sa kan ménniskan gora en urskiljning mellan dem. ”Utan variation
ingen urskiljning och utan urskiljning ingen inldrning” (Carlgren & Marton 2003:134). Alla
manniskor har olika erfarenheter av livet och pa det sittet olika typer av medvetenhet. Genom
att utga ifran var tidigare erfarenhet sa kan vi urskilja olika perspektiv av en situation och far
da en medvetenhet och pa det sittet ser vi en variation (Carlgren & Marton 2003:136). Forfat-
tarna menar att erfarenheten av olika variationer gor att det ocksa gar att hantera nya situatio-
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ner littare. I en undervisningssituation bor alltsa olika problem lyftas fram ur olika perspektiv
for att fa en storre forstaelse (Carlgren & Marton 2003:137).

3.5.5 Olika larandemiljoer

Olika ldrandemiljoer kan beskrivas som A-, B-, C- miljoer. Varje miljé beskrivs utifran hu-
vudomradena: sprakmiljo, d@mnesrelation, ldsande och skrivande slutligen lyfts pedagogens
roll fram. Inom A-miljons sprakmiljo beskrivs eleverna som aktiva som tar egna initiativ dér
utgangspunkten for ldrande dr deras tidigare erfarenheter. Klassrummet skildras som fler-
stimmigt dar kommunikationen priglas av samtal och dialog med spraket i centrum for ldran-
det. Eleverna har utomstaende mottagare och pedagogen &r handledande. Vidare dr amnesre-
lationen inriktad pa dmnesintegrering, tema, variation, skonlitteratur med olika genrer och
tillgang till bibliotek. Inom ldasande och skrivande star reflektion, produktion av egna texter,
sagor, olika texttyper i centrum. Arbetet sker bade individuellt eller i grupp och eleverna pla-
nerar, utvirderar och skriver loggbdcker som &r centrala moment inom den pedagogiska A-
miljon. Pedagogen har ett kritiskt vetenskapligt forhallningssitt till sin undervisning
(’Sprakmiljoer”, 2000:133).

I B-miljons sprakmilj6 dr det tvastimmigt samtal mellan ldrare och elev. I undervisningen far
eleverna ta en del egna initiativ och det &r viss koppling till elevers erfarenheter. Arbetet sker
individuellt eller i par didr samtal, skrivande och ldsande dr centralt, det &r sdrskilt fokus pa
svenskidmnet. Vidare dr det endast elev och pedagog som ir mottagare till skolarbetet. Peda-
gogen dr handledare, utvirderare och beddomare. Relationen mellan skoldmnena ir segregera-
de och det ir ofta informationstiita, oengagerade laromedelstexter. Det forkommer tema en-
dast inom dmnena och ibland vivs dven skonlitteratur in i undervisningen. Vidare inom 14-
sandet och skrivandet #r det reproducerande och producerande av texter. Det férekommer
mindre reflektion 6ver det egna ldrandet och vanligast &r arbete i dvningsbocker. Eleverna har
begrinsat utrymme att producera egna texter i sa fall bestimmer ldraren &mnena.

Pedagogen har generellt ett 6ppet forhallningssitt som baseras pa erfarenhet (”Sprakmiljoer”,
2000:134).

C-miljons sprakmiljo kdnnetecknas av enstimmighet och en tyst miljo med individuellt arbe-
te. Det finns en dngslan Over att tala och det forekommer inte samtal mellan elever i den slut-
na klassrumsmiljon. Undervisningen baseras framst pa fardighetstrianing och det finns ritt
eller fel 16sningar pa olika problem. Det finns inga forsok till att anknyta till elevernas egna
erfarenheter utan det dr den aktiva pedagogen som é&r informationsformedlare, bedomare och
dven mottagare. Det finns ingen dmnesrelation utan undervisningen &dr @mnessegregerad med
undervisning i enskilda amnen. Undervisningen dr baserad pa liromedelstexter som &r oenga-
gerade, informationstita och det vivs séllan in nagon skonlitteratur i undervisningen. Inom
lasande och skrivande sker ingen reflektion utan allting bygger pa att reproducera fran bocker
och skriva ner ifran tavlan. Till storsta delen sker arbete med olika dvningsbocker och inom
svensk dmnet betonas grammatik och stavning. Eleverna far mycket séllan producera egna
texter och om sa &r fallet inom mycket strikta ramar. Pedagogen har ett mindre 6ppet forhall-
ningssitt och ytterst lite pedagogisk reflektion (”Sprakmiljoer”, 2000:135).
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3.5.6 Dialogism

Michail Bakhtin dr upphovsmannen till det som inom pedagogiken kallas dialogism. Han lev-
de i davarande Sovjetunionen (1895-1975) och #dgnade sitt liv at litteratur, sprak och sprakfi-
losofi (Dysthe, 1996:61). Aven om han sjilv inte forskade inom pedagogiken sé har hans tan-
kar paverkat den pedagogiska virlden (Dysthe, 1996:61).

Bakhtin vidgade begreppet dialog. Att existera, enligt Bakhtin, &r det samma som att befinna
sig i en dialog med andra ménniskor. Genom att samtala, stdlla fragor, lyssna och sa vidare
definieras jaget hos ménniskan. Det dr genom kommunikation med andra som vi kan fa en
uppfattning om oss sjdlva menade Bakhtin (Dysthe, 1996:63).

Enligt Bakhtin kan forstaelse aldrig uppnas genom envigskommunikation diar den ena parten
ar sdndare och den andra parten dr mottagare. For att forstaelse ska skapas maste mottagaren
ge en respons av nagot slag, antingen genom tal eller kroppslig reaktion eller bade och. Det ér
foljaktligen i motet och samspelet mellan sdndare och mottagare som forstaelse skapas
(Dysthe, 1996:66). Bakhtins synsitt pa dialogen och dess betydelse for skapandet av forstael-
se paverkar hur vi ser pa samspelet mellan ménniskor i ett klassrum. I en dialog mellan min-
niskor paverkar varje ménniskas erfarenhetsvirld hur vi tar emot och tolkar ett budskap. Om
ménniskorna som #r involverade i dialogen tolkar ett budskap pa olika sétt kan det uppsta en
diskrepans mellan de olika tolkningarna. Bakhtin menade att det ir i sjdlva konflikten mellan
ménniskors uppfattning som forstaelse och kunskap bildas (Dysthe, 1996:67).

I detta sammanhang &r det viktigt att skilja pa monolog och dialog. Enligt Bakhtins definition
av dialog kan det egentligen inte finnas nagon monolog. Ordet monolog existerar dock inom
Bakhtins begreppsvirld diar han ansag att monolog innebér att det finns en fiardig sanning,
dialog &r ddremot ett sokande av sanning och den skapas nidr minniskor kommunicerar med
varandra (Dysthe, 1996:69). Enligt Dysthe dr monologen den samtalstradition som dominerat
skolan i alla ldnder. Detta pa grund av att modellen grundar sig pa att ldraren dr den person
som sitter pa kunskapen. Lararens uppgift dr att formedla kunskapen till eleverna genom fore-
lasningar eller monologer som bygger pa fraga — svar (Dysthe, 1996:222). Forfattaren skriver
vidare: ”Monologiska klassrum ldgger tonvikten pa att formedla, reproducera och méta kun-
skap — den kunskapen &r dessutom i stor utstrickning bestimd redan innan lektionen startar”
(Dysthe, 1996:222 f). Bakhtin avfirdade monolog som undervisningsmetod eftersom forstael-
se och kunskap endast kan skapas i en dialog (Dysthe, 1996:227).

Dysthe (1996:222) menar att en skola dér det bedrivs dialogisk undervisning &r onskvérd. Det
“dialogiska klassrummet” karaktériseras av en ldrare som stéller 6ppna och autentiska fragor.
Med det menas att fragorna inte har nagra givna svar utan eleverna tvingas sjdlva formulera
sina tankar ndr de svarar pa fragorna vilket gor att de samtidigt utvecklar sin forstaelse och
kunskap. Léraren foljer upp elevernas svar genom att inforliva deras kommentarer i néstfol-
jande fraga. Det betyder att liraren noga maste lyssna till elevernas kommentarer och visar
didrmed eleverna att deras tankar &dr viktiga. For att fora samtalet vidare ger ldraren eleverna
positiva beddmningar. Dessa positiva bedomningar &r inte berommande komplimanger som
“bra” utan snarare kommentarer dér ldararen pekar pa nagot viktigt som eleven sagt (Dysthe,
1996:232-234).
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3.5.7 Projektarbete, temaarbete och dmnesovergripande undervisning

Skrovset & Lund (2000) menar att det &r skillnad mellan temaundervisning och projektunder-
visning. Projektarbete utgar ifran ett problem och temaarbete har ett tema att arbeta utifran
(Skrovset & Lund, 2000:28). Ett projektarbete kan ocksa se lite olika ut i arbetsliv och skola. I
bada situationerna &r det ett tillfalligt projekt med ett amnesovergripande arbetssittet med mal
och avgridnsningar som &dr den gemensamma ndmnaren (Skrovset & Lund, 2000:34). Nilsson
m.fl. (2008:5) beskriver att temaarbete innefattar ett tematiskt arbetssitt med dmnesovergri-
pande undervisning. Nilsson m.fl. menar att ett amnesoverskridande arbetssittet pa ett sétt ar
en motpol till traditionell undervisning som baseras pa fakta och fardighet. Utgangspunkten
ligger i elevernas forstaelse och inte att ldra sig faktakunskaper utantill pa en ytlig niva. I te-
matisk- @mnesovergripande undervisning dr det de didaktiska fragorna som star i centrum
menar forfattarna. I det tematiska arbetssittet dr det inte nagon sirskild undervisningsmetod
som star i centrum utan istillet ett synsitt och forhallningssatt (Nilsson m.fl. 2008:5). Under-
visningen utgar ifran helheter och strdvar mot att det ska var meningsfullt, demokratiskt och
frimja delaktighet och forstaelse i elevernas ldrandeprocess (Nilsson m.fl. 2008:7). Forfattar-
na (2008:11-28) framhéver att det tematiska- &mnesovergripande arbetssittet fokuserar pa att
larandet ska vara en utmaning och utvecklande for eleverna. Det ska utga ifran elevernas tidi-
gare forforstaelse for att sedan bygga vidare pa deras kunskapsutveckling (Nilsson m.fl.
2008:16-17).

Léraren later undervisningen anpassas till samhéllsutvecklingen med eleverna i centrum. Ele-
verna ges dven mojlighet att reflektera dver sin egen ldroprocess i smagrupper for att se sin
egen utveckling. Undervisningens syfte &r att det ska utga ifran elevernas intresse och motiva-
tion och vara fyllt av glddje och det &r innehallet som star i centrum for ldarandet. Det dr kom-
munikation och dialog som ar kdrnan i undervisningen dir ldararen stiller Oppna fragor och
eleverna far komma med egna fragor och reflektera over innehallet och ansluta till sina erfa-
renheter. Pa det sittet sker ett samspel och eleverna lir pa det sittet av varandra (Nilsson m.fl.
2008:22). I ett demokratiskt arbetssitt dr respekten for andra manniskor genomgaende och
vikten pa att lyssna pa varandra i en grupp. Dir far elever prova att argumentera och diskutera
och komma med mycket egna fragor (Nilsson m.fl. 2008:23). Forfattarna ger exempel pa sko-
lor som arbetar med stora @mnesovergripande temadmnen. Lérarna har en gemensam kun-
skapssyn, ddr rader stort elevinflytande och det &r barnens fragor som styr stor del av temaar-
betet.

Vid planering av ett temaarbete utgar skolan ifran nagra fragestéllningar. For det forsta vilket
innehall temaarbetet ska fokusera pa och varfoér. Vad det dr som eleverna ska utveckla sin
forstaelse kring inom temaarbetet. Vilken forforstaelse och uppfattning eleverna har innan.
Vilka av elevernas forestillningar som &r viktiga att utga ifran. Vad i innehallet som &r vikti-
gast och hur eleverna kan tillgodogora sig det. Pa vilket sitt vi kan arbeta sprakutvecklande
inom olika omraden. Pa vilket sitt fordldrar aktivt kan involveras. Hur eleverna kan med-
vetandegoras om sin egen kunskapsutveckling. Vad eleverna har lirt sig av temaarbetet. Vilka
mal som eleverna ska ha uppnatt efter temaarbetet. Slutligen en utvirdering av vad eleverna
har utvecklat och forvirvat (Nilsson m.fl. 2008:30-32). Skolan som forfattarna beskriver arbe-
tade med bilder och dikter i temaundervisningen for att fa en storre forstaelse. Eleverna arbe-
tade sedan med att skriva dikter som sedan formades i en gemensam diktbok som alla fick
tillgang att 1dsa. Samtal och diskussion var ocksa centralt och det foddes nya tankar och fragor
ifran eleverna under temaarbetet (Nilsson m.fl. 2008:43).
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Med avseende pa elevernas sprak- och kunskapsutveckling utgick ldrarna pa skolan utifran
Birgitta Qvarsell (1988) foljande tre grundteser: erfarenhetsbearbetning, kollektivism och
mangsprakighet dr grunderna for utvecklandet av kunskap och sprak. Genom att arbeta med
helheter och sammanhang far eleverna en bred forstaelse i sin ldarandeprocess (Nilsson m.fl.
2008:43).

Nilsson (2007) diskuterar tematisk- och dmnesintegrerad undervisning och menar att det kin-
netecknas av att helhet och sammanhang star i centrum for ldrandet. Till exempel kan arbete
med skonlitteratur vara en utgangspunkt i amnesintegrerad undervisning (2007:5). Forfattaren
utvecklar vidare olika tankar om undervisningsinnehall och val av temaimnen. Det finns
fraimst tva olika inriktningar pa teman, skolimnesorienterade teman och problem-
/relationsorienterade teman. Det sistndmna utgar ifran elevernas vardag och erfarenheter och
kopplar till undervisningens innehall (Nilsson, 2007:16). Innehallet i undervisningen inom ett
problemorienterat tema paverkas av vilken litteratur som anvinds och dven de fragor som
kommit upp under arbetets gang. Det dr ingen ldrobok som star i centrum utan eleverna soker
efter information i olika killor. Undervisningens uppldgg anpassas helt efter innehallet i temat
och vad som har bearbetats inom det. Arbetet sker pa olika sitt genom grupparbete, studiebe-
sok, individuellt arbete, experiment och liknande (Nilsson, 2007:21). Det finns manga olika
varierande arbetsformer med dmnesodvergripande undervisning men det utgar alltid ifran ett
problemorienterat innehall. Genom att arbeta dmnesintegrerande och utga ifran elevers egna
erfarenheter far eleverna aktivt soka efter kunskap pa ett meningsfullt sitt i ett sammanhang
(Nilsson, 2007:22). En annan fraga dr hur valet av innehall gar till vid tematisk undervisning?
Forfattaren visar att det finns tva ytterligheter och det ena dr att valet enbart bestdms av ldra-
ren och det andra ir att eleverna helt bestimmer innehallet. Nilsson menar att ett mellan lige
dr att foredra dér valet sker genom en demokratisk process dir ldrare och elever tillsammans
avgor valet (Nilsson, 2007:23). Det ér positivt att alla d&r med och viljer innehallet och pa det
sittet paverkar utformningen av undervisningen. Tanken &r att eleverna ska bygga vidare pa
sin egen forstaelse och kunskap av omvérlden (Nilsson, 2007:25). Genom att utga ifran ele-
vernas vardag och fragestillningar paborjas den tematiska undervisningen och belyses ur flera
olika perspektiv. Malet &r att eleverna ska vara aktiva och motiverade i sitt sokande efter kun-
skap (Nilsson, 2007:26). Forfattaren tycker att ldraren ska ha med sig fragor i bakhuvudet om
vad det 4r eleverna ska lédra sig och vad &r det de ska forsta och vad &r det mest centrala i in-
nehallet i undervisningen? (Nilsson, 2007:27)

Att arbeta dmnesoverskridande med ett problemorienterat tema har manga fordelar. Dels att
eleverna far arbeta en lidngre tid med ett innehall utan att gora uppehall med nagot annat. Vi-
dare att undervisningen inte styrs av liromedel utan att innehallet utgar ifran en fraga eller
problem dir olika dmnen dr integrerade. Eleverna far dven en forstaelse for innehallet i ett
storre sammanhang dér alla delar kopplas ihop till en helhet (Nilsson, 2007:29).
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3.6 Sammanfattning av teorianknytning

Bakgrunden till Lpo 94 ”Skola for bildning” aterinforde bildningsbegreppet (Utbildningsde-
partementet, 1992). Det innebar samtidigt en fordndring i synsittet pa kunskap och kunskaps-
utveckling. Den positivistiska synen pa ldarande ersattes av Deweys progressivism. Samhills-
fordndringarna styr innehallet i liroplanen sa att eleverna ska vara vil rustade niar de kommer
ut i samhdllslivet. Laroplanen ar tydlig med vilka formagor som eleverna ska utveckla i sko-
lan. Det sdgs dock ingenting om hur dessa formagor ska utvecklas eftersom ldroplanen dr
malorienterad. Skolans sitt att se pa fostran har fordndrats de senaste 170 aren. I folkskolans
barndom var skolans viktigaste uppdrag att overfora kristna virderingar till eleverna (Orleni-
us, 2001). I dagens skola &r det demokrati som star i centrum. Eleverna ska fa ett demokra-
tiskt forhallningssitt och ldra sig att ta ansvar for sina studier. Skolans fostransuppdrag dr en
produkt av sin samtid och det dr de manga fordndringar som 4gt rum pa individ- och sam-
hillsniva som paverkat skolans fostransuppdrag.

Inom behaviorism sé inforlivas kunskapen genom upprepning eller rabblande av kunskap.
Elever far beloning i form av positiv (respons) forstirkning om de svarar ritt pa en fraga och
det handlar tills stor del att aterge kunskap (Jerlang m.fl. 2003). Inom konstruktivism utveck-
las kunskap genom att utga ifran minniskors tidigare erfarenheter och uppfattningar. Pa det
sittet konstruerar varje enskild individ kunskap och ldrande (Claesson, 2007). I det sociokul-
turella perspektivet sker ldrande i ett socialt ssmmanhang, i en kontext och ménniskan lar sig
nagot i ett socialt sammanhang tillsammans med andra. Den sociokulturella teorin foresprakar
ocksa aktiva, undersokande elever i en ldrandesituation. Lérandet sker genom dialog och
kommunikation. Liraren dr en “sokande medlem” tillsammans med eleverna (Claesson,
2007). Dysthe (1996) beskriver Bakhtins dialogism, som &r en teori inom det sociokulturella
teoriomradet. Bakhtin lade stor vikt vid dialogen da han menade att det 4r den som definierar
oss som minniskor. Fenomenologiska inriktningen visar att det bara &dr fenomen vi kan fa
kunskap om eftersom vi inte kan fa en fullstandig forstaelse for den objektiva virlden. Genom
att anknyta till minniskans vardagliga forestéllningar och ge en utmaning blir det menings-
fullt ldirande och ger en djupare kunskap (Gustavsson, 2002). Kunskapssynen inom fenome-
nografin bygger pa att studera olika fenomen och hur de uppfattas (Claesson, 2007). Genom
att utga ifran var tidigare erfarenhet sa kan vi urskilja olika perspektiv av en situation och far
da en medvetenhet och pa det sittet ser vi en variation och ldrande uppstar (Carlgren & Mar-
ton 2003). Nilsson m.fl. (2008) lyfter fram att det &4r arbete med helheter och sammanhang
som &r centralt inom det amnesovergripande arbetssittet. I arbetssittet far eleverna en storre
forstaelse for innehallet genom att arbeta tematiskt. Larandet sker tillsammans med andra dér
samarbete, delaktighet, meningsfullhet och intresse star i centrum for ldrandet. Lararen stiller
Oppna fragor till eleverna och later eleverna stilla fragor som driver arbetet framat. Lirarna
har en gemensam kunskapssyn och forhallningssitt till undervisningen. Undervisningen an-
passas utifran ett problemorienterat tema som anknyter till elevernas vardagserfarenheter
(Nilsson m.fl. 2008 & Nilsson, 2007).

A-miljo priglas av reflekterande aktiva elever som tar egna initiativ i sin kunskapsutveckling.
Det rader ett flerstimmigt samtal och dialog med ett demokratiskt forhallningssitt i centrum.
Undervisningen utgar ifran elevernas erfarenhetsvirld med d@mnesovergripande undervisning.
B-miljon kénnetecknas av en ansvarig ldrare som later eleverna paverka undervisningen till en
viss del. Det &r ett tvastimmigt samtal mellan elev och ldrare och undervisning bedrivs dm-
nesvis och skolarbetet sker vanligtvis med ldrobocker. C-milj6 karaktériseras av en ldrare som
formedlar kunskapen till eleverna i en enstimmig tyst miljo. Det préiglas av individuellt ore-
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flekterat arbete med fokus pa fardighetstrining med ritta eller fel svar. Det finns ingen inte-
grering mellan dmnena och kunskapsutvecklingen bygger pa att reproducera.

3.7 Begreppsforklaringar

Dessa begrepp uppkommer i undersdkningen och dérfor har vi valt att ge en kort beskrivning
av vad de innebir.

3.7.1 Reggio Emilia

Inom Reggio Emilia-pedagogiken fokuserar pedagogerna pa en foriandringsprocess som foljer
med i samhillets utveckling. Det utgar ifran det forskande barnets nyfikenhet och skapande.
Pedagogerna lyssnar in eleverna och later deras tankar och teorier komma fram, dven kallat
lyssnandets pedagogik. Barnen kommunicerar tillsammans med andra barn for att uppna en
forstaelse av omvirlden. Det kidnnetecknas av arbete med olika projekt och temaarbeten i al-
dersgrupper dér ateljén star i centrum. Stor mojlighet ges till reflektion Gver lirandet genom
att pedagogerna dokumenterar processen och later barnen bli orienterade i sin egen utveck-
lingsprocess (Lirarforbundet, 1996).

3.7.2 Bifrostskolan

Bifrostskolan grundades 1987 och ir en fristaende skola i Danmark. Skolan har blivit kdnd pa
grund av sitt arbetssitt dir undervisningen utgar ifran kultur. Utifran det far eleverna komma
med olika forslag pa temaimnen och det dr elevernas intresse och delaktighet som dr grunden
for larandet. Lararna planerar undervisningen sa att det kopplar till styrdokumenten. Eleverna
arbetar med tema i aldersblandade grupper dir teori blandas med skapande verksamhet. Det
forekommer inga ldromedel utan ldrarna producerar sjidlva arbetsmaterialet. Det kompletteras
med separat dmnesundervisning i elevernas klasser. Skolans lokaler 4r 6ppna och utan bénkar
(Lararforbundet, 1996).

3.7.3 Amnesovergripande undervisning

Enligt Nilsson (2008) finns det olika bendmningar pa dmnesoverskridande undervisning sa-
som tematisk undervisning, temaarbete och projektarbete. Arbetssittet innebir ett arbete over
dmnesgrianserna och ofta dven aldersintegrerade grupper.
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4. Metod

4.1 Val och motivering av metod

Undersokningens syfte dr att undersoka lidrares uppfattning och tankar om ett @mnesdvergri-
pande arbetssitt. I borjan av uppsatsskrivandet gjordes metodvalet att genomféra samtalsin-
tervjuer eftersom det ger en djupare forstaelse for ldrares tankar och attityder (Esaiasson m.fl.
2007:257-282). 1 samtalsintervjuer stills ostrukturerade, 6ppna fragor i en dialog med svars-
personen. Tanken &r att fa en storre forstaelse for ménniskors tankar inom omradet. Vid sam-
talsintervjuer ligger fokus pa att kartligga manniskors olika uppfattningar och tankar inom ett
sirskilt omrade (Esaiasson m.fl. 2007:257-282).

De begrepp som anvinds inom metoden har framst utgatt ifran Esaiasson m.fl. (2007). Forfat-
tarna skriver om olika typer av vetenskapliga undersokningar sasom som frageundersokningar
eller samtalsintervjuer med informant- eller respondentkaraktir. I undersokningen har det
genomforts samtalsintervjuer med bade respondent- och informantkaraktir. Eftersom fokus
ligger pa helheten av ett amnesovergripande arbetssitt men dven att lyssna till larares enskilda
tankar om arbetssittet.

Informantundersokningar fokuserar pa helheten och informanterna bidrar med olika delar till
den stora helheten. Informanterna ses som experter inom sitt omrade som sitter pa kunskap
och sanning och darfor stills det olika fragor till svarspersonerna om hindelserna. Informan-
terna kan ses som killor och det dr darfor viktigt att ha ett kritiskt forhallningssitt. Det ér det
centrala som skall studeras och darfor dr det viktigt att ta hdnsyn till det vid urval av svarsper-
soner. Vid genomférandet av informantintervjuer dr det helheten som fokuseras och inte sa
mycket pa mianniskors egna tankar och asikter. I respondentundersokningar ér det framforallt
manniskors uppfattningar, forestillningar, tankar som man tar reda pa. Det finns inget ritt, fel,
sant, falskt svar utan det dr méanniskors tankar som star i centrum. Efter undersokningens ge-
nomforande skall sa stor variation som mojligt kunna redovisas. I urvalet tipsar forfattaren om
att vilja ut ett mindre antal médnniskor som forskaren inte kidnner och som é&r opartiska. I re-
spondentundersokningar dr det svarspersonerna och deras tankar och asikter i olika fragor
som star i centrum. I en respondentundersokning stélls samma fragor till svarspersonerna.
Undersokningen skall ge en stor bredd och lyfta fram sa manga olika tankar som majligt (Esa-
iasson m.fl. 2007).

Vid val av metod valdes enkiter bort eller fraigeundersokning som Esaiasson kallar det efter-
som det troligtvis inte skulle ge samma djup i undersokningen (Esaiasson m.fl. 2007:257-
282). Onskemaélet var att ldrarna skulle fi uttrycka sig med egna ord istillet for att fylla i en
enkiit, det gav mojlighet till att stilla foljdfragor. Enkiit eller fraigeundersokning som metodval
hade inneburit att undersokningen kunnat na ut till ett storre antal personer. En fordel med
enkiter dr att bearbetningsfasen hade varit mindre tidskrdvande. I en enkitundersdkning be-
svarar svarspersonerna samma fragor och det dr ddrmed littare att bearbeta datainsamlingen
senare och jamfora resultatet (Ejvegard, 1996:50). I undersdkningen har lirarna som personer
fatt storre utrymme eftersom en enkét inte hade kunnat ge samma resultat. Undersokningen
syftar till att ta reda pa sadant som gar att dra nytta och lirdomar av infor framtida yrkeskarri-
ar. Darfor ansags att samtalsintervjuer som metod ldmpade sig bast for att uppfylla undersok-
ningens syfte.
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Eftersom intervjuer inte skulle ge en heltickande bild av ldrares uppfattningar valdes dirfor
att komplettera intervjuerna med observationer. En av intervjumetodens svagheter &r att det
finns en risk att svarspersonerna forsoker tillfredsstélla forskarens forvintningar och ddrmed
ge svar som inte #r helt sanningsenliga eller tillforlitliga (Svedner, 2006:47). Observationer
tar reda pa hur ldrares utsagor stimmer Overens med praktiken. Esaiasson m.fl. (2007:342-
360) beskriver direktobservationer som “icke verbala data” alltsa sadant som folk gor. Att
observera innebér att vara observant och att iakttaga. Vid direktobservationer sker undersok-
ningen i ménniskors naturliga miljo. Forfattarna (2007:344-346) ger nagra exempel pa situa-
tioner da observationer passar sarskilt bra. Till exempel sadant som anses sjalvklart av svars-
personer vid en intervju men som inte dr givet for andra utomstaende. For det andra nér det dr
svart att skilja pa vad nagon sédger att de gor och vad som egentligen sker. For det tredje nér
barn studeras som inte sjdlva kan forklara och uttrycka sig. For det fjarde nir det giller ett
kansligt &mne som #r svart att samtala och diskutera om. Esaiasson m.fl. (2007) menar att det
finns en variation pa hur direktobservationer kan gestaltas men att det finns nagra sdrskilda
kinnetecken. Foljande kriterier omfattas av direktobservationer: Om forskaren &r delaktig
eller inte i observationssammanhanget, hur lang tid undersokningen pagar, hur mycket forska-
ren paverkar resultatet, i vilken grad forskaren har informerat om observationen for deltagar-
na, om observationen utspelar sig i en verklig milj6 eller inte och slutligen hur 6ppet datain-
samlingen genomfors (Esaiasson m.fl. 2007:343-360).

Utifran ovanstaende beskrivningar av olika metoder valdes samtalsintervjuer och direktobser-
vationer som undersokningsmetoder till uppsatsen.

4.4.1 Litteratururval

Arbetet med att soka litteratur inleddes med deltagande i en av de workshops som Universi-
tetsbiblioteket anordnade i samband med kursstarten. Pa workshopen soktes litteratur i data-
baser som till exempel Libris och Gunda. I informationssokningen till uppsatsen har databa-
sen Gupea anvints dir studentuppsatser fran Goteborgs universitet finns publicerade. Genom
att soka pa olika nyckelord kunde uppsatser hittas som hade ett innehall som var relevant.
Genom att studera uppsatsernas referenslistor kunde ytterligare tips tillhandahallas pa littera-
tur. I eftersokningsarbetet i de olika databaserna anvindes bland annat sokord eller fraser sa-
som “tematiskt arbetssitt”, “dmnesintegrering”’, “temaarbete” och “projektarbete”. 1 diskus-
sion med handledaren uppkom forslag pa lamplig litteratur och i samtal framkom att litteratur
fran tidigare kurser kunde vara anvindbar. Uppsatsen har kompletterats med litteratur nér det
har upplevts att det funnits behov. Arbetet med att soka litteratur har koncentrerats pa att finna
litteratur som behandlat utvalda amnesomraden som &r relevanta for uppsatsen. Dessa dmnes-
omraden 4r:

- Lérandeteorier och kunskapssyn

- Skolans virdegrund

- Lpo 94 samt bakgrundstexter till denna

- Amnesovergripande arbetssitt med fokus pa inrymmande begrepp som temaarbete och
projektarbete

- Ovriga texter som vi anser ir relevanta for att definiera och utveckla centrala begrepp i
uppsatsen
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4.2 Val av undersokningsgrupp

Undersokningen syftar till att undersoka ett &mnesovergripande arbetssitt ur ldrares perspek-
tiv. En forutsittning for undersokningen var foljaktligen att intervjua ldrare som arbetar pa ett
dgmnesovergripande sitt. Detta ledde till att ett icke-slumpmaéssigt urval av intervjupersoner
gjordes. Ett kriterium for intervjupersonerna var att de skulle vara verksamma inom skolor
som utgav sig for att arbeta &mnesovergripande. Efter samtal med handledaren beslutades att
det skulle vara lampligt att intervjua fyra lirare. Med tanke pa uppsatsens omfang ansags det
vara ett passande antal. For att komplettera intervjuerna beslutades dven att observationer
skulle genomforas. For att effektivisera intervjuerna beslutades att kontakta tva skolor med
intentionen att intervjua tva ldrare pa varje skola. Under ldrarutbildningen har kontakt knutits
med en student som lédser inom ldrarlyftet. Hon har arbetat som lédrare i ett antal ar pa en skola
som arbetar @mnesovergripande och i samtal med henne skapades en nyfikenhet pa skolan och
dess arbetssitt. Nu arbetar hon daremot pa en annan skola. I inledningsfasen av uppsatsarbetet
beslutades det att vi skulle kontakta skolan som arbetar &mnesdvergripande. De forsta kontak-
terna med skolans personal gjordes via telefon, direfter 6vergick kommunikationen till e-post.
En av de intervjuade ldrarna, Lisa (alla namn i uppsatsen ar fingerade), bad om att fa intervju-
fragorna skickade i forvig via e-post. Vi lyssnade till hennes begiran och dagen fore intervju-
tillfallet skickade vi saledes intervjufragorna till Lisa.

Lisa och Kristina arbetar pa en skola som ligger i en forort. Skolan dr en F-6-skola och har
cirka 150 elever. Omradet dér skolan ligger kan beskrivas som mangkulturellt eftersom majo-
riteten av befolkningen har sina rotter i andra ldnder. Skolan har funnits i cirka 20 ar men for
cirka ett ar sedan flyttade skolan in i nybyggda lokaler. Lisa dr cirka 35 ar gammal och har
arbetat pa skolan i atta ar. Hon 4r i grunden forskolldrare men har vidareutbildat sig sa hon
numera dr ldrare for de tidiga aldrarna. Lisa dr ldrare i en arskurs F-2. Kristina dr cirka 55 ar
gammal och hon har arbetat pa skolan sa linge den funnits. Hon tog sin ldrarexamen i mitten
av 1970-talet och hon &r lagstadieldrare. Kristina &r ldrare i en arskurs 5-6 och skolan kallas
forortsskolan i uppsatsen.

I arbetet med att kontakta en annan skola stotte vi pa problem. Efter kontakten med fororts-
skolan bestdmdes att kontakta en skola som vi blivit tipsade om. Efter samtal med skolans
rektor, som var positiv till att en undersokning skulle genomforas, kontaktades tva ldrare for
intervju. En vecka efter den forsta kontakten med skolan kom dock ett meddelande fran en av
lararna. Hon forklarade att ldrarnas arbetssituation hade #ndrats hastigt vilket innebar att de
inte ldngre kunde stdlla upp pa en intervju. I all hast inleddes nya kontaktférsok med andra
skolor som kunde ténka sig att stdlla upp pa en intervju. E-post skickades till fyra skolor som
handledaren hade gett tips om. En av skolorna svarade via e-post att de inte kunde stélla upp
pa intervjuer och en annan skola svarade inte pa forfragan. Via e-post fran rektorn pa en tredje
skola kom radet att kontakta en annan skola, landsbygdsskolan, som hon visste arbetade dm-
nesovergripande. Dagen dérpa ringde vi upp den rekommenderade skolan och i samtal med en
av ldrarna kunde tva intervjuer bokas in. Under samma dag kom svar ifran en av de fyra sko-
lorna som vi skickat e-post till. Ett erbjudande gavs om att komma till skolan och genomfor
intervjuer men vi tackade da nej eftersom det redan bokats in tva intervjuer. Ett par dagar se-
nare akte vi till landsbygdsskolan. Skolan ligger pa landsbygden ett par mil utanfor en stor-
stad. Skolan bestar av arskurserna F-3 och det gar cirka 60 elever pa skolan. Tva ldrare som
arbetar pa skolan intervjuades. Eva ér cirka 50 ar gammal och har arbetat pa skolan i 13 ar.
Hon tog sin lagstadieldrarexamen i borjan av 1980-talet och hon arbetar i arskurs 2. Maria &r
cirka 35 ar gammal och har ocksa arbetat pa skolan i 13 ar. Nir hon borjade arbeta pa skolan
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var hon en nyutexaminerad 1-7 ldrare i svenska och so. Maria arbetar i arskurs 3 och i uppsat-
sen kallas skolan for landsbygdsskolan.

Tabell 1 Oversikt over svarspersoner

Skola Namn Alder (ca) | Examensar Utbildning

Forortsskolan Lisa 35 ? Forskolldrare, ldrare for de tidi-
ga aldrarna i svenska

Forortsskolan Kristina 55 1976 Lagstadielérare

Landsbygdsskolan | Eva 50 1981 Lagstadielérare

Landsbygdsskolan | Maria 35 1995 1-7 ldrare sv/so

Ett fortydligande kan goras att vi inte kdnner nagon av intervjupersonerna som ingar i under-
sokningen. Namnen pa svarspersonerna och skolorna ar fingerade.

4.3 Beskrivning av undersokningsforfarandet

4.3.1 Utformning av intervjufragor

Undersokningen har sin utgangspunkt i syftet och fragestillningarna for examensarbetet. I en
diskussion framkom tre omraden att utga ifran vid intervjuerna: kunskapssyn, viardegrund och
styrdokument. Utifran dessa omraden formulerades Oppna fragor som ansags vara relevanta
for undersokningen. Intentionen var att utforma sa omfattande fragor som mojligt. Detta gjor-
des for att ge intervjupersonen stor frihet i sina svar. Genom att stilla manga Oppna fragor
forsikrades det faktum att fa ett stort material att basera undersokningen pa. Utifran Esaiasson
m.fl. (2007:298f) hittades rekommendationer och exempel pa hur intervjufragor skulle formu-
leras. I utformningsarbetet av intervjufragorna lades stor vikt vid att skriva fragor som utgick
ifran ldrarens personliga beskrivning av sitt arbetssitt. Bedomningen gjordes att intervjufra-
gorna i hog grad uppfyllde undersokningens syfte efter nagra justeringar.

4.3.2 Procedur

Vid det forsta kontakttillfillet med forortsskolan presenterades syftet med undersokningen
samt de @mnesomraden som var intressanta av fa veta mer om. Forortsskolan besoktes under
tva pafoljande dagar. Forsta dagen skedde observationen pa formiddagen i Lisas klassrum.
Efter lunch valdes ett rum dér intervjun skulle d4ga rum som Lisa sett ut. Under intervjutillfil-
let var en av oss huvudansvarig och stillde fragor, den andra personen forde anteckningar
under intervjuns gang och intervjun spelades dven in pa bandspelare. Intervjun tog cirka 45
minuter. Efterfoljande dag triffades Kristina for en intervju pa forortsskolan. Triffen dgde
rum efter lunch i skolans bibliotek. Intervjuforfarandet gick till pa samma sitt som foregaende
intervju. Under intervjun med Kristina gick en person in och ut ur biblioteket vid ett par till-
fallen. Personen i fraga rorde sig tyst och det upplevdes inte att intervjun stérdes nimnvért pa
grund av detta.

Pa landsbygdsskolan genomfordes intervjuerna och observationen under samma dag. Pa for-
middagen observerades undervisningen i de bada ldrarnas klassrum. Under bada intervjuerna
turades vi om att ha det vergripande ansvaret samtidigt som den andra personen antecknade.

Som beskrivits innan sa skedde den forsta kontakten med landsbygdsskolan via telefon. Da

bokningen av intervjuer skedde i en hastigt pAkommen situation fanns inte tillfalle att djupare
beskriva undersokningens syfte innan besoket. Intervjuerna pa landsbygdsskolan paborjades

23




med en intervju med Eva i ett avskilt arbetsrum. For att ge Eva tillfille att forbereda sig infor
intervjun valdes darfor att ge henne ett exemplar av intervjufragorna. Hon dgnade nagra minu-
ter at att lasa igenom fragorna innan intervjun startade. Under intervjuns gang hade Eva papp-
ret med fragorna framfor sig. Under intervjun med Eva skedde det ett par avbrott. Ett par mi-
nuter in i intervjun stannade bandspelaren. Inspelningen avbrots da for att byta band, direfter
aterupptogs inspelningen. En stund senare ringde en telefon i rummet vilket vi upplevde dis-
traherade Eva. Ytterligare en stund senare ringde telefonen igen. I samband med det tillfzllet
bad hon oss att stinga av bandspelaren. Hon behovde ringa ett bradskande samtal. Intervjun
med Eva tog cirka 30 minuter. Direkt efter den forsta intervjun med Eva intervjuades sedan
Maria. Innan intervjun paborjades gavs hon mojligheten att ldsa igenom fragorna. Maria hade
pappret med fragorna framfor sig under intervjuns gang. Intervjun med Maria tog cirka 45
minuter.

For att sammanfatta undersokningsforfarandet sa genomfordes fyra intervjuer och tre observa-
tioner. Varav en observation genomfordes pa forortsskolan och tva observationer pa lands-
bygdsskolan. Observationerna genomférdes pa formiddagarna.

4.4 Redogorelse av analysmetod

Inledningen av analysstadiet inleddes med att ldsa igenom intervjuerna och stryka under
nyckelord. Direfter sammanstilldes alla intervjuer i en 6verskadlig tabell. Den kategorisera-
des efter intervjufragorna och nyckelord lyftes fram ifran varje enskild intervju. Utifran det
mest centrala formulerades sedan en sammanfattning av intervjuerna i resultatet. Esaiasson
m.fl. (2007:308) skriver om olika analysstadier och metoder for bearbetning av datainsam-
lingen. Undersokningen ville ta upp vésentliga synpunkter som kommit fram i intervjuerna
med ldrarna. Den analysmetod som ldmpar sig bist for att urskilja det centrala i undersok-
ningen dr viasensmetoden enligt Esaiasson m.fl. Visensmetoden innebér att kidrnan av ett fe-
nomen lyfts fram som framkommit av svarspersonerna (Esaiasson m.fl. 2007:308). I en re-
spondentundersokning framkommer olika monster av svaren som ligger till grund for analys-
stadiet dir respondenternas olika svar granskas och jimfors med varandra (Esaiasson m.fl.
2007:283-312). Vi jamforde de olika svaren ifran intervjupersonerna och sammanstéllde i
resultatet.

4.5 Diskussion om studiens tillforlitlighet

Som blivande ldrare har vi god kéinnedom om skolan och dess organisation och det kan ses
som en styrka i undersokningen. Samtidigt som det ocksa kan vara en svaghet eftersom vi
lagger in var egen tolkning i de foreteelser vi har studerat. Vi anser att det dr en forutsittning
att undersokningen gors inom ramen for ldrarutbildningen.

4.5.1 Reliabilitet
Reliabilitet beskriver hur den valda metoden, i det hir fallet kvalitativ intervju, har genom-
forts pa ett korrekt sitt.

Nir det giller kvalitativa intervjuer finns det faktorer som paverkar utfallet av intervjuerna.
Nir en person intervjuas kan personen i fraga feltolka intervjuarens fragor. Vid en analys av
intervjun kan forskaren misstolka intervjupersonens svar. Under intervjutillfillet kan yttre
storningar uppstid som kan influera intervjuns utfall. Aven forskarens och intervjupersonens
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dagsform kan ha inverkan pa intervjun (Stukat, 2005:126). Vi upplever att intervjun med Eva
kan ha storts av yttre faktorer, det d&r mojligt att den paverkats negativt pa grund av de olika
avbrotten. Det dr mojligt att det paverkade intervjuns utfall eftersom Eva blev ofokuserad och
tappade traden. I intervjuerna med Lisa och Maria upplevdes de yttre faktorer inte som sto-
rande.

Vid den forsta intervjun stilldes intervjufragorna lite friare dn i de Ovriga tre foljande inter-
vjuerna. Konsekvenserna av detta kan vara att Lisa uppfattade fragorna annorlunda och darfor
svarade pa ett annat sitt. Det innebdr att resultatet kan skilja sig nagot ifran de andra intervju-
erna. Det faktum att vi ansvarade for tva intervjuer var kan ocksa ha paverkat intervjuresulta-
tet. Svedner (2006) menar att det 4r en reliabilitetsbrist vid intervjuer om svarspersonerna inte
har blivit intervjuade av samma person (Svedner, 2006:105). Om undersokningen skulle
genomforas igen skulle troligtvis likvirdigt resultat att kunna uppvisas. Vid observationer kan
yttre omstidndigheter som till exempel elevantal och dagens arbetsupplidgg paverka resultatet.

4.5.2 Validitet

Validitet beskriver undersokningens sanningshalt och giltighet (Johansson & Svedner
2001:108). Vid intervjuundersokningar gar det aldrig att vara helt siker pa om svarspersoner-
na dr fullstdndigt sanningsenliga i sina svar (Stukat, 2005:128). For att uppna en hogre grad av
validitet kompletterades intervjuerna med observationer. Detta gjordes for att undersdka hur
intervjupersonerna agerade i praktiken. Syftet var att jimfora intervjupersonernas svar med
deras agerande for att se om det fanns en dverensstimmelse ddaremellan (Esaiasson, 2007:344-
346).

4.5.3 Generaliserbarhet

Urvalsprocessen dr begrinsad och har till stor del utgatt ifran tips ifran egna kontakter. Tillva-
gagangssittet hade kunnat genomforas pa ett annat sitt i urvalet av skolor. Detta innebir att
det kan vara svart att generalisera utifran resultatet. Det d4r mojligt att ett mer generaliserbart
resultat hade framkommit om andra skolor hade kontaktats som arbetade pa ett amnesovergri-
pande sitt i storre utstrickning.

4.6 Etiska overviganden

Vi har i undersokningen tagit del av de etiska krav som HSFR (Humanistisk- samhéllsveten-
skapliga forskningsradet) rekommenderar inom humanistisk och samhéllsvetenskaplig forsk-
ning. I en forskningsundersdkning ska alla inblandade personer garanteras anonymitet. De ska
informeras om mdojligheten att avbryta sin medverkan i undersdkningen. De ska dven vara
informerade om undersokningens syfte och tillvigagangssitt. Svarspersonerna ska forsikras
om att deras uttalande bara ska anvéndas i forskningssammanhang och inom ramen for under-
sokningen (HSFR, 1996).

Svarspersonerna informerades i om ovanstaende etiska principer vid deras medverkan i un-

dersokningen. I examensarbetet dr alla namn pa svarspersonerna, skolorna och orterna finge-
rade for att garantera deltagarnas anonymitet.
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5. Resultatredovisning

I redovisningen av resultatet star intervjufragorna som utgangspunkt. Intervjufragorna baseras
pa fyra amnesomraden: arbetssitt, kunskapssyn, virdegrund och styrdokument som vi anvin-
der som rubriker. I resultatredovisningen har vi sammanfattat resultatet ifran intervjuerna.
Namnen pa ldrarna dr fingerade. Lisa och Kristina arbetar pa forortsskolan och Eva och Maria
arbetar pa landsbygdsskolan.

5.1 Resultat intervjuer

5.1.1 Arbetssitt

Ndr kom du i kontakt med det dmnesovergripande/tematiska arbetsscdittet?

Forortsskolan ar till stor del inspirerad av Reggio Emilia pedagogiken och landsbygdsskolan
ar inspirerad av Bifrostpedagogiken. Skolorna har funnits ungefir lika lidnge, i cirka 15 ar, och
bada har haft sin pedagogiska inriktning fran starten.

I forortsskolan pagick ett fordndringsarbete inom stadsdelen som ledde till grundandet av sko-
lan. Tanken med forindringsarbetet var att se till elevernas skoldag som en helhet och dérfor
var sérskilt fritidspedagoger och forskolldrare mycket involverade i projektet tillsammans
med ldrarna. Kristina var med fran borjan av det hir projektet medan Lisa forst kom i kontakt
med arbetssittet genom forskolepedagogiken i forskolan.

Pa landsbygdsskolan var det pedagogerna sjdlva som var intresserade av Bifrostpedagogiken
och sokte pengar for att genomfora ett studiebesok pa Bifrostskolan i Danmark. Maria kom i
kontakt med arbetssittet genom sin lararutbildning medan Eva stotte pa arbetssittet nar hon
borjade arbeta pa skolan.

Eva sdger att ”det var mycket pa tapeten da” under borjan av 90-talet.

Hur skulle du beskriva arbetssdittet pa skolan? (t ex organisation, planering, tidsaspekter,
arbetslag)

Vid beskrivning av arbetssitten pa skolorna sa finns det mycket likheter men #dven en del
skillnader. I bada skolorna dr hela verksamheten engagerad i det amnesdvergripande arbets-
sdttet. De arbetar i aldersintegrerade grupper och stor tonvikt ldggs pa skapande verksamhet.
Skolorna har dock olika bendmning pa sitt arbetssitt. Forortsskolan sdger att de arbetar med
projekt och landsbygdsskolan kallar det for tema. Pa forortsskolan har de valt att kalla det for
projekt eftersom tema mer utgar ifran forutbestimda mal enligt Lisa. Nar ett projekt inleds pa
forortsskolan har de inte nagra bestimda mal innan utan i efterarbetet ser de pa vilka mal de
har uppnatt. Daremot anser landsbygdsskolan att det &r viktigt att ha tydliga uppnaendemal
for temaarbetet. Personalen pa bada skolorna samarbetar mycket och utnyttjar varandras
kompetenser. Skolorna ser ocksa vikten av att det lustfyllda ldrandet star i centrum for arbets-
séttet.

Att da kanske man satte malen forst vad barnen ska ha lirt sig... Men vi har gjort ett omvint sy-
stem dér vi ser ett grovre syfte... kanske samarbete, att barnen ska leka, fa empati (Lisa).
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Berdtta vad som dr viktigt for dig ndr du planerar en arbetsdag? (t ex samarbete, personal,
planering, tillvigagangssdtt)

Lisa anser att det dr viktigt att ha styrdokumentens mal i bakhuvudet nér hon planerar men
samtidigt later hon elevernas behov styra. Kristina menar att samarbete och planering med
kollegor ir centralt i forberedelserna av undervisningen. Det dr dven viktigt att ta tillvara pa
personalens kompetenser.

I samband med temaarbetet sa planerar och samarbetar landsbygdsskolans personal mycket
tillsammans anser bade Maria och Eva. Maria ldgger mycket tid pa att planera undervisningen
bade nér det giller temaarbetet men ocksa for veckans ovriga lektioner. Maria papekar att det
samtidigt dr viktigt att vara flexibel. Vidare hdvdar Maria att det finns tydliga mal som ele-
verna ska uppna och forhalla sig till.

...for personalens del att man ska ha ndgon att planera ihop med dels 4r det roligare och dels blir
det ju forhoppningsvis fler idéer, att man inte &r s enkelsparig utan man hjilps at med planering
och s, sa det tycker jag &r jitteviktigt med samarbetet (Maria).

Vilka forutsdttmingar krdvs for att arbeta dmnesévergripande?

Lisa sdger i intervjun att det &r viktigt att all personal har samma forhallningssatt vid tematiskt
arbetssitt och att vaga slidppa kontrollen som ldrare. Hon anser ocksa att ett projektarbete &r
en process. Kristina menar att planeringstid med arbetslaget dr en forutsittning for att kunna
arbeta

amnesovergripande. Hon papekar aterigen att det dr grundliggande att ta tillvara pa allas
kompetens i arbetslaget.

Maria anser att arbeta med tema forutsétter samarbete med annan personal eftersom det ger en
storre mangfald i kompetenser. Hon menar att personalen &r bra pa olika saker och att om alla
hjalps at sa blir det en storre bredd. Hon séger ocksa att hon har svart att tinka sig att pa egen
hand arbeta med tema. Eva sdger att det &dr viktigt att ha mal och att variera tema sa att alla
dmnen inkluderas.

Det ir ju att alla har samma forhallningssitt... det 4r nog vildigt svart att driva nagot sant hir sjilv
[...] att man strdvar mot samma mal, samarbetar och det ir bara att testa sig fram (Lisa).

Hur kommer det sig att du har valt det héiir arbetssdttet? Vad vill du uppnad?

Lisa framhéver vikten av ett lustfyllt lirande som anknyter till barnens vardag.

Lisa sdger: ”Jag brukar sdga att det ska vara roligt att ga i skolan”. Barnens inre drivkraft och
fragor ligger till grund for larandet. Kristina tycker om tanken som finns inom Reggio Emilia
att vara en medforskande pedagog. Hon forklarar att vi lever i ett samhille som forindras
snabbare och snabbare och att skolan alltid ir ett steg efter. Da dr det som medforskande pe-
dagog viktigt att kunna stilla fragor. Hur &r det att vara barn? Hur tinker de? Pa det sittet blir
vi bittre pedagoger menar Kristina.

Maria betonar att eleverna ska stélla varfor-fragor, borja tinka sjdlva, komma med egna idéer
och att de ska se sammanhang och gora jamforelser mellan datid och nutid.

Ja vi har ju valt det tillsammans, jag skulle inte kunna stilla mig utanfor det, fast jag vill ju inte det
heller for jag tycker det #r jitteroligt och jag... Vi vill ju uppna ett, liksom en nyfikenhet, en krea-
tivitet hos eleverna som jag tror att de... de kdnner ocksa att de far och jag tycker vi lyckas ganska
bra med det (Eva).
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5.1.2 Kunskapssyn

Hur ser du pa ldrande? - Hur tar det sig uttryck i den dagliga verksamheten?

Lérande, enligt Lisa, dr da det finns en stimulerande ldrandemiljo, positiv stimning, och dven
pedagoger kan ldra sig nagot nytt eftersom vi aldrig ar fardiglarda. Det dr dven viktigt for ele-
verna att de far visa upp vad de har gjort i ett tema for sina fordldrar, det vill sdga att det finns
en mottagare. Kristina ser pa lirande mer som en kinsla som uppstar i stunden. Lérande &r
sammankopplat med viljan att ldra sig nagonting. Hon anvénder sig av uttryck som passion,
inspiration, intresse och ett sadant ldrande sker med stora sprang i jimforelse med den meka-
niska inldrningen dér ldrandet sker med myrsteg.

Att hitta manga ingangar till lirande anser Eva dr betydelsefullt och att eleverna ska bli med-
vetna om att man ldr sig trots att man inte ldser eller riknar i en bok. Sedan beréttar hon att
manga tycker det ar roligt med tema men sérskilt de duktiga eleverna vill ha métbara kunska-
per istillet. Eva forsoker beritta for de eleverna att arbeta med tema 4r en annan sorts lirande.
Nir det giller lirande sa menar Maria att det finns en onskan att eleverna ska ha lust att ldra
sig och att alla individer far gora kunskapen till sin egen. Sedan &r det &dnda sa att ldraren &r
ansvarig och ska styra och har bestimda mal i sikte.

...det jag kan gora det dr ju att skapa en miljo och motivera, liksom skapa en inspirerande miljé till
att barnen vill ldra sig saker. Det #r liksom barnens inre drivkraft och mycket sa hir lusten att lira,
jag brukar séga att det ska vara roligt att gé i skolan (Lisa).

Hur skulle du beskriva din roll som ldrare?

Som ldrare anser Lisa att det dr eleverna som ska ta ansvar och bli sjilvstindiga och hennes
roll 4r mer att uppmuntra elevers liarande. Lisa berittar att hon har brutit ner straivansmalen till
eleverna sa att de sjédlva kan kryssa i nér det har uppnatt nagot mal. Vidare menar Lisa att det
dr viktigt att skapa en god stimning i klassen som frimjar den sociala miljon. Lisa sdger slut-
ligen att:

Alltsd min roll dr att hitta barnens inre drivkraft och att tro pa den, att alla barnen vill ldra sig
(Lisa).

Kristina ser sig sjdlv som en coach och hon kopplar sin ldrarroll till sin egen personlighet och
berittar att i en barngrupp blir hon pahejande och entusiasmerande. Hon skrattar och skojar
mycket men dr samtidigt tydlig och kan bli arg. Hon 6nskar att hon kunde vara dnnu mer som
pedagogerna dr enligt Reggio Emilia. Det vill séga att vara en forskande pedagog som ocksa
har en handledande roll.

Eva menar att hon Onskar att vara en inspirerande pedagog varje dag men att hon allt som
oftast @nda faller in i en traditionell ldrarroll. Hon uttrycker:

... det man skulle vilja &r ju att man mer... inspirera till lirande och att de hittar manga sitt att lira
sig sjdlva ocksd [...] men ofta &r man ju dér och stoppar i dem en massa saker (Eva).

Lararen har det 6vergripande ansvaret, sdger Maria, for att eleverna ska uppna malen men ska

ocksa uppmuntra, peppa och beromma. Hon vill skapa en forstaelse hos eleverna varfor de
ska ldra sig och tanken ér att eleverna ska finna en inre drivkraft till ett lustfyllt ldrande.
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Hur ser du pa elevers olikhet i forhallande till arbetssdttet?
Alla elever ir olika med skilda bakgrunder och befinner sig pa olika nivaer, sirskilt i en al-
dersblandad klass séger Lisa. Hon menar att det &r

...bittre att peka pa likheterna hos barnen... for att de ska kénna igen sig och sd didr men man kan
ocksa stirka de i deras olikheter (Lisa).

Hon menar ocksa att det dr bra att upplysa eleverna om att deras olikheter kan vara nagot po-
sitivt vid samarbete och att de pa det sittet kompletterar varandra. Kristina dr medveten om
elevernas olikhet da de har varierande bakgrunder, erfarenheter och modersmal. En del elever
ar otaliga och vill gdrna mita sig med andra i form av podng och pa det sittet bli bekriftade.

Genom att arbeta aldersblandat pa temadagarna sa blir det inte sa tydligt vilken niva eleverna
befinner sig pa, siger Eva. Alla elever har olika behov och genom det hir arbetssittet hittar
alla barn ingangar till larande. Arbetssittet gor att de flesta dr ganska sjdlvdrivande och vill
uppna och prestera nagonting. Eva menar dérfor att arbetssittet passar for alla elever. Det dr
viktigt att variera undervisningen och dven anpassa till varje elevs behov och forutsittningar,
anser Maria. Hon vill uppmuntra olikheterna istéllet for att likrikta dem. I en aldersblandad
grupp virderas allas arbete lika hogt oberoende av dlder och formaga. Genom att eleverna
hjélper varandra gar det att skapa en vi-kinsla.

5.1.3 Virdegrund

Modjliggdr det hiir arbetssdittet for arbete med demokrati och virdegrund?

Barnen far komma med egna idéer, dr delaktiga och &r fria att uttrycka sin egen asikt, siger
Lisa. Pa det sittet dr eleverna aktiva i den dagliga demokratiska processen. Det &r av stor vikt
att ldararna synliggor elevernas paverkan. Eftersom forortsskolan ligger i ett mangkulturellt
omrade anser Kristina att det dr viktigt att ha respekt och forstaelse for varandra och att det
uppnas genom kommunikation. Hon sdger ocksa:

Alltsd om man ska l6sa problem eller jobba med nat projekt gemensamt [...] sd maste man prata
med varandra och 16sa en massa problem under vigen vilket &r bra for utvecklandet av ett demo-
kratiskt klimat i gruppen (Kristina).

Arbetssittet utvecklar det demokratiska forhallningssittet hos eleverna anser Eva. Barnen far
en kinsla av delaktighet genom arbetssittet och de aldersblandade grupperna ger tillfille for
eleverna att hjédlpa varandra 6ver aldersgrinserna. Eleverna blir bra pa att ta hand om varandra
och det uppstar vildigt lite konflikter pa temadagarna siger Eva. Under brainstormingsfasen
ar eleverna delaktiga i planeringen av temaarbetet, menar Maria Da har alla mdojligheten att
lyssna pa varandras idéer och uttrycka sina asikter och paverka.

Vilka fordelar/ nackdelar ser du med det tematiska arbetssdittet?

Fordelarna med att arbeta imnesdvergripande &r att det véicker glddje och intresse hos elever-
na anser Lisa. Arbetet med tema mojliggor att det gar att fa in flera infallsvinklar som ankny-
ter till elevernas vardag sa att de kan klara sig i samhillet enligt Lisa. Nackdelarna med det
hir arbetssittet dr att de inte klarar sig sa bra pa de nationella proven inom vissa delar. Kristi-
na uttrycker att det egentligen inte finns nagra nackdelar med arbetsséttet. Hon papekar dock
att utvéardering ar viktigt, att kunna se tillbaka och dra lirdomar utifran arbetet som genom-
forts, sdger Kristina.

Fordelarna enligt Eva r att det amnesovergripande arbetssittet ger manga infallsvinklar och
att eleverna far prova manga olika saker och vara kreativa. Eleverna ldr sig ocksa att ta for sig
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och vara ifragasittande. Eva berittar att ndr eleverna flyttar till nédsta skola i fyran sa betraktas
eleverna som krivande och stokiga. Eva menar att kreativiteten och ifragasittandet ses som
nagot positivt pa landsbygdsskolan men att det pa elevernas nista skola upplevs som en nack-
del. Eva beskriver ocksa att det tar ett tag innan eleverna finner sig tillritta pa den nya skolan.
En annan nackdel som Eva tar upp ér att elever som 4r i behov av mycket struktur ibland upp-
lever det dmnesOvergripande arbetet som jobbigt. Dessa barn kénner att det dr rorigt nér
gruppkonstellationen med lidrare och elever dndras, siger Eva.

Ja, fordelar ér gldadje och kreativitet och att... alla far prova manga olika saker att det blir en bredd
pé det hela kinner jag. Att vi drar nytta av varandras kunskaper bade bland barnen men ocksa
bland personalen...(Maria).

Det dr dven nagot positivt att fa visa upp for fordldrar resultatet av temat genom att visa upp
elevernas alster i form av en teaterpjds, temabok eller liknande. Maria tilldgger att den negati-
va aspekten av tema r att det &r intensiva perioder i samband med start och avslutning och
didrmed mycket tidskrdvande.

5.1.4 Styrdokument

Enligt dig, vilka formdgor och kunskaper far eleven med sig ifrdn den hér skolan i jiamforelse
med andra arbetssditt?

Lisa sdger att eleverna &r sjdlvstindiga och kan uttrycka sig i grupp pa ett bra sitt. Kristina
menar att hon inte har sa stor erfarenhet av hur andra skolor arbetar. Hon spekulerar dock om
att forortsskolans elever har mer sjilvfortroende att soka kunskap 4n de skulle ha haft om de
gatt pa en annan skola.

Eva anser att temadagarna Oppnar upp elevernas 6gon, de far ocksa erfarenhet av att paverka
sitt arbete pa egen hand. Maria menar att tanken &r att eleverna ska se samband, fa prova
manga olika saker, hitta kreativa losningar och stilla varfor-fragor.

Ja, att de kédnner att det finns kunskap och inom sd méanga olika omréaden [...] man kan kiinna sig
nyfiken pa nya saker som man inte riktigt vet vad det innebér. Alltsd att man har Gppet sinne
(Eva).

5.2 Resultat observationer

5.2.1 Forortsskolan

Vi besokte en F- 2 under en formiddag med 23 elever med en ldrare (Lisa) och en forskollira-
re. Skolan dr en nybyggd skola som &dr omgiven av mycket natur och ligger i en forort till en
storstad i Sverige. Det dr en kommunal skola med ett temainriktat arbetssitt. Det dr en mang-
kulturell skola med flersprakiga elever. Samma dag som vi intervjuade Lisa observerade vi ett
lektionspass i hennes klassrum.

Klassrumsmiljon och liromedel

Lisas klassrum domineras av de stora arbetsborden som barnen arbetar vid. I ena inden av
rummet finns det en soffa och en lekhorna dér ocksa samlingarna dger rum varje dag. Lings
viggarna finns det hyllor fyllda med olika sorters arbetsmaterial som till exempel Kiwi-
bocker. Pa en hylla finns uppbyggda forntidsbyar i kartong inspirerade av storyline. Lisa och
hennes kollegas skrivbord star vind mot en vigg i ett horn. Det finns ocksa en horna med
diskbink i klassrummet. Barnens egna bilder och sagor sitter uppsatta pa viaggarna i klass-
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rummet. Lings med dvre delen av en vigg sitter en tidslinje som avslojar att de arbetar med
forntiden som projekt. Det finns dven uppsatt ett papper med fragor att utga ifran vid boksam-
tal pa en av viggarna. Alla barnen har tillgang till egna birbara datorer och med hjilp av dem
kan de till exempel skriva egna sagor, redigera bilder och anvinda datorn som hjilpmedel i
undervisningen. Medan vi observerar uppmérksammar vi att ljudnivan i klassrummet &r lag
och att stimningen &r lugn.

Léirare, elever, arbetssditt

Pa morgonen nér skolan borjar droppar eleverna in en efter en och kommer igang och arbetar
med nagonting. Lisa och hennes kollega gar runt i klassrummet och hjélper eleverna och
ibland sitter de ner vid gruppborden en stund. De talar med lugn och lag samtalston. De in-
struerar elever om olika arbetsmaterial och ser till ser till sa att barnen har nagot att arbeta
med. Pedagogerna tillrittavisar eleverna om det behdvs och berémmer och uppmuntrar dem.
Eleverna arbetar individuellt och i grupp pa sjélvstiandigt sétt. Nagra elever sitter framfor da-
torerna och arbetar och andra sitter pa golvet och spelar mattespel och liknande. I slutet av
lektionspasset introducerar pedagogerna ett nytt projekt for barnen. Dér far eleverna komma
med egna forslag och tankar om hur de ska fortsitta arbeta med projektet. Samlingen avslutas
med att en flicka far i uppgift att himta den gemensamma fruktkorgen till gruppen.

5.2.2 Landsbygdsskolan

Vi besokte en F-3 skola pa landsbygden och gjorde studiebesok i skolar 2 och 3. I den ena
klassen finns det 19 elever och i den andra klassen finns det 12 elever. Vi fick mgjlighet att
observera var sin klass under besoket pa skolan. Under observationen pa skolan arbetar ele-
verna med d@mnesundervisning klassvis och inte med nagot temaarbete. Temaarbete for hela
skolan forekommer endast tisdagar i aldersblandade grupper. Det dr en skola dir de flesta
eleverna har etnisk svensk bakgrund.

Klassrumsmiljon och lidromedel

Klassrummen ligger bredvid varandra pa skolan. Till utseendet paminner klassrummen
mycket om varandra. Bankarna och borden ér placerade i rader och det sitter tva personer vid
varje bord. Borden ir placerade sa att alla elever sitter med ndsan framat. Langst ner i klass-
rummet finns en soffhorna med ett runt bord och nagra stolar och lidngst fram framfor den vita
tavlan finns det ett stort skrivbord. Pa viggarna sitter det bilder, almanackor och temaredovis-
ningar. I varje klassrum finns det endast en dator tillgénglig. I ett av klassrummen finns det ett
stort papperstrad dir barnen far sitta upp ett 16v for varje lidst bok.

Ldirare, elever, arbetssiitt

Pa morgonen &r det en tyst ldsstund och ldrarna talar lugnt och lagmaélt. Lararna dr mana om
att det ska vara tyst i klassrummet nir nagon annan talar. De bada klasserna har en gemensam
filmvisning om jarnaldern. Sedan stiller ldrarna olika fragor som eleverna far svara pa genom
att rdcka upp handen. Ljudnivan &r stundtals ganska hog under fragestunden och ldrarna ber
eleverna att vara tystare. Nagra elever blir okoncentrerade och borjar prassla med papper och
da ber ldrarna eleverna att ldgga undan sina papper och vara tysta och lyssna. Under var ob-
servation sa var det traditionell amnesundervisning med larobocker.
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5.3 Sammanfattning av resultat

Vi vill med utgangspunkt ifran styrdokumentens perspektiv undersoka ldrares uppfattningar
om ett imnesovergripande arbetssitt.

Hur forhdller sig lirare till ett dmnesovergripande arbetsscitt?

Samtliga svarspersoner anser att arbetssittet ska stimulera ett lustfyllt lirande. Bada skolorna
betonar vikten av skapande verksamhet vid det @mnesovergripande arbetsséttet. Lirarna anser
att arbetssittet utvecklar elevernas kreativitet. Eleven dr i centrum i arbetssittet pa bada sko-
lorna. Pa den ena skolan ser ldrarna sig som medforskande pedagoger medan pa andra skolan
anser ldrarna att det har ett dvergripande ansvar for att undervisningen uppfyller styrdoku-
mentens mal.

Vilka synsditt pa kunskap utgdr det dmnesovergripande arbetssdittet ifran?

Det ska finnas manga olika infallsvinklar till lirande, menar lirarna pa de bada skolorna. Ge-
nom att belysa ett kunskapsomrade ur flera olika perspektiv sa utvecklar det elevernas sprak
och anpassas till individers olika forutséttningar. Arbetssittet frimjar samspelet mellan indi-
vider i en grupp. Lirarna poéngterar att det positiva med arbetsséttet dr att de dldre eleverna
far hjédlpa de yngre och pa det viset utvecklas de pa manga sitt.

Vilka formagor siger styrdokument att skolan skall utveckla hos eleverna med avseende pad
demokrati och virdegrund?

Eleverna far erfarenheter av ett demokratiskt forhallningssétt genom det &mnesovergripande
arbetssittet, dir eget ansvar dr en viktig del. Eleverna ir i stor utstrickning med och paverkar
tema- och projektarbetets utformning genom att uttrycka sina tankar och forslag vid plane-
ringen. Genom ett aldersblandat arbetssitt lar sig barnen att samarbeta.
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6. Diskussion

6.1 Metoddiskussion

Efter att ha genomfort intervjuer och observationer kan vi konstatera att de valda metoderna
var framgangsrika. Intervjuerna var en bra datainsamlingsmetod da vi anser att resultatet be-
svarar undersokningens syfte och fragestéllningar. En styrka med undersokningen &r att vi har
fatt fram ett anviandbart material att basera undersokningen pa. En svaghet med undersok-
ningen &r forarbetet till intervjuerna med syfte pa den inledande fasen da vi kontaktade skolor.
Vi upplever att var undersokning forsenades pa grund av vintan pa svar ifran skolorna. Vi
anser att mycket tid gick at till att avvakta skolors besked om att delta i undersokningen. Detta
innebar att bokningen av intervjuer pa skolorna skedde hastigt mot slutet.

En svaghet i undersokningen &r att en av skolorna endast arbetade dmnesdvergripande och
tematiskt en dag i veckan. Det gar ocksa att diskutera hela urvalsprocessen och hur den gick
till, vi forlitade oss enbart pa tips och rekommendationer. Vi hade kunnat genomfora en storre
urvalsprocess genom att till exempel kontakta olika rektorer inom olika stadsdelsforvaltningar
och kommuner. Vi upplevde det som svart att fa kontakt med skolor som ville stélla upp och
vara med i undersokningen ocksa. Hela undersokningsprocessen forsenades eftersom det tog
mycket tid att kontakta och fa svar ifran olika skolor. Vi misstinker att resultatet kanske pa-
verkas av att svarspersonerna ville tillfredsstélla forskarnas forvintningar. Risken dr att svars-
personerna uttrycker en sak i teorin men gor en annan i praktiken. Dérfor tycker vi att kombi-
nationen mellan intervju och observation var bra komplement.

I var undersokning ville vi studera dmnesovergripande undervisning och darfor blev var un-
dersokning lite haltande nir inte bada skolorna arbetade fullstindigt &mnesovergripande. Un-
der vara observationer fick vi tyvirr inte se sa mycket av det tematiska arbetssittet. Daremot
sdger klassrumsmiljon mycket om vilken kunskapssyn undervisningen utgar ifran. Vi har
istédllet fatt koppla till olika teorier om hur det skulle var mojligt att arbeta enbart med tema-
tisk undervisning.
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6.2 Diskussion om resultat

6.2.1 Kunskapssyn och lirande

Resultatredovisningen av undersokningen visar att bada skolorna ansag att lirande ska vara
lustfyllt, inspirerande och intressant. Eleverna ska fa en inre drivkraft att vilja ldra sig och
larandet ska drivas av nyfikenhet och egen motivation ifran eleverna. Lirarna framhéver vik-
ten av en stimulerande ldrandemiljé som frimjar ldrandet hos eleverna. Undersokningen visa-
de att larande ska priglas av elevernas egna fragor och tankar utifran temat i undervisningen.
Det var dialogen som skulle vara i centrum for ldarandet vilket dven poéngteras i det sociokul-
turella perspektivet och genom dialogism (Dysthe 1996 och 2003). Den sociokulturella teorin
foresprakar ocksa aktiva, undersokande elever vid lirandesituationerna. Lirande sker genom
aktivt deltagande och ldraren dr inte dominerande utan det #r eleven som star i centrum for
larandet. Lirandet sker genom dialog och kommunikation. Léraren &dr en ’sokande medlem”
tillsammans med eleverna (Claesson, 2007). Det sociokulturella perspektivet dr mycket tyd-
ligt pa forortsskolan och det priglar hela undervisningen och arbetssittet pa alla sitt. Pa
landsbygdsskolan framkommer det sirskilt under temadagarna.

I den konstruktivistiska kunskapssynen lyfts det fram att eleverna ska gora kunskapen till sin
egen genom att utgd ifran sina tidigare erfarenheter (Claesson, 2007) vilket laggs stor vikt vid
i den @mnesovergripande undervisningen (Nilsson, 2007). Arbetssittet liknas vid A-miljon
dir undervisningen &r dialogisk och flerstaimmig (Dysthe, 1996) med aktiva, reflekterande
elever som arbetar amnesintegrerat tillsammans med andra ("Sprakmiljoer”, 2000). Larandet
sker i grupp tillsammans med andra med spraket som grund (Siljo, 2000). Undervisningen
priglas ocksa av fenomenologiska (Gustavsson, 2002) och fenomenografiska tankar (Carlgren
& Marton, 2003) dér ett fenomen eller problem lyfts fram ur olika varierande perspektiv for
att fraimja ldrandet. I det dmnesintegrerade arbetssittet far eleverna uttrycka sina egna upp-
fattningar och fragor och lata undervisningen utga ifran det och pa det sittet skapas mening
vilket ocksa dr en av grundtankarna inom fenomenografin (Carlgren & Marton 2003).

De tva skolorna som dr med i undersokningen har lite olika syn pa ldrande och kunskap. Pa
forortsskolan som priglas av Reggio Emilia-pedagogiken arbetar de med projekt och ser i
slutet av varje projekt vilka mal eleverna har uppnatt. Pa landsbygdsskolan som &r mer inspi-
rerad av Bifrostpedagogiken sitter ldrarna upp malen som ska uppnas innan temaarbetet star-
tar. Nilsson (2007) menar att det finns tva inriktningar pa teman, skolimnesorienterade och
problem- relationsorienterade teman. Bade skolorna arbetade mestadels utifran problemorien-
terade temaimnen men landsbygdsskolan endast en dag i veckan och 6vrig tid enligt skoldm-
nesorienterad undervisning. Skolorna skiljer sig pa det sittet i sitt arbetssitt genom att fororts-
skolan arbetar fullstindigt &mnesovergripande hela veckan. Fragan dr om landsbygdsskolan
tillampar olika synsitt pa lirande beroende pa om de arbetar med tema eller amnesundervis-
ning? Den traditionella dmnesundervisningen priglas av B-miljon som priglas av dmnes-
segregering, reproducerande av texter i en tvastimmig miljo (”Sprakmiljoer”, 2000). Dir kan
finnas delar av en behavioristisk kunskapssyn dér undervisningen bedrivs i dvningsbdcker dir
det finns ett rétt eller fel svar (Jerlang, 2000). I ett temaarbete sker ldrande pa ett annat sitt dn
vad som sker i arbete med ldrobocker i traditionell klassrumsundervisning anser Eva pa
landsbygdsskolan. Liraren berittade ocksa att nagra elever ansag att temaarbete inte var det-
samma som att arbeta med ldrobockerna inom ett amne och de ansag att temaarbete ibland var
svart eftersom kunskapen inte kunde mitas pa samma sitt.

Det sociokulturella (Dysthe, 2003) perspektivet kidnnetecknar sirskilt forortsskolan dér det dr
tydligt pa hela skolan genom skolans arbetssitt att det dr den sociala miljon som star i cent-

34



rum. Lirande sker i ett socialt sammanhang i en kontext. Médnniskan lér sig nagot i ett socialt
sammanhang tillsammans med andra ménniskor (Dysthe, 2003). Lirande &r en fordndrings-
process som sker i ett sammanhang. Utgangspunkten &r att ldraren stiller oppna fragor med
Oppna svar och later eleverna ge sina egna tankar som de far forklara, motivera och diskutera.
Eleverna far pa det sittet paverka undervisningen genom att stilla mycket fragor. Lirarens
uppgift dr att uppmuntra, engagera eleverna sa att de kan bli sjédlvstindiga och utveckla sitt
kunskapssokande enligt bade konstruktivism och den sociokulturella teorin (Claesson, 2007).
I tematisk- och dmnesovergripande undervisning &r det helhet och sammanhang som star i
centrum for ldrandet genom att utga ifran elevernas vardagserfarenheter (Nilsson, 2007).

6.2.2 Viardegrund

Samtliga intervjuade ldrare betonar att det &mnesovergripande arbetssittet mojliggor ett arbete
med virdegrunden. Det demokratiska forhallningssittet genomsyrar och ar en sjélvklar del av
tema- och projektarbete. Eleverna far vara med och planera och paverka arbetets uppldgg och
pedagogerna dr mana om att synliggora elevernas delaktighet i arbetet. Enligt Zackari
(2000:90) sa adr virdegrundsmalen starkt forknippade med kunskapsmalen och gar darfor inte
att sdrskilja. Darfor menar Zackari (2000:90) att arbete med demokrati och viardegrund maste
integreras i hela skolans verksamhet. Lararna pa forortskolan &r sérskilt medvetna om det da
eleverna i skolan har sina rotter i manga olika kulturer. Kristina menar att mycket grupparbete
ar bra for demokratiska klimatet eftersom eleverna maste samarbeta for att kunna 16sa pro-
blem. Gemensamt for ldrarna dr ocksa att de ser de aldersblandade elevgrupperna som nagot
positivt. Eva pa landsbygdsskolan menar att det amnesdvergripande arbetssittet ger tillfdlle
for de édldre eleverna att hjédlpa de yngre eleverna. Genom att eleverna hjélper och tar hand om
varandra utvecklas ansvarskinslan, nagot som ir ett viktigt mal enligt Lpo 94 (Utbildningsde-
partementet, 1994:5). Eva konstaterar dven att det uppstar mindre konflikter pa temadagarna.

6.2.3 Styrdokument

Lpo 94 beskriver ett samhélle i snabb forandring, ett postmodernt samhille, déar kraven pa
samhéllsmedborgarna stindigt fordandras. I ett sadant samhélle racker det inte att skolan ldr ut
ytliga faktakunskaper. Skolan maste istillet rusta eleverna infor ett liv som aktiva medborgare
i ett demokratiskt samhille. Da vi forfattare fragade de intervjuade ldrarna om vilka formagor
och kunskaper eleverna far med sig fran skolan fick vi svaret att eleverna &r sjdlvstindiga, har
sjalvfortroende och “’kan prata for sig”. Lararna anser ocksa att eleverna ar duktiga pa kreativa
I6sningar samt kan se samband. Genom att arbeta mnesOvergripande anser ldrarna att de ger
eleverna de formagor som krivs av individerna i ett postmodernt samhélle. Formagorna att
vara flexibel, arbeta i grupp, kunna fatta snabba beslut samt ha en analytisk formaga (SOU
1992:94, s 107-108). Vidare beskrivs det i laroplansbetinkandet ’Skola for bildning” att dessa
formagor dr viktigare dn faktakunskaper med kort livslingd. Detta dr dven nagot som Lisa
betonar i intervjun da hon menar att en av fordelarna med det amnesdvergripande arbetssittet
ar att det forbereder eleverna pa att klara sig i samhéllet.

I ett postmodernt samhélle dir tilltron till vetenskapen har forsvunnit och ersatts av subjektiva
sanningar (Orlenius 2001:84) dr det viktigt att skolan kan forse eleverna med de redskap som
krévs for att kunna orientera sig i en komplex verklighet. Sadana redskap kan exempelvis vara
kreativitet och en formaga att ifragasitta. En av de intervjuade ldrarna, Eva, beskriver i inter-
vjun att pa hennes skola betraktas dessa egenskaper som nagot positivt. Nir eleverna byter
skola i arskurs fyra betraktas dock ifragasittande och kreativitet hos eleverna som inte enbart
positiva egenskaper av de nya ldrarna. Pa den nya skolan ses eleverna som kridvande och sto-
kiga. Det dr intressant, precis som Eva beskriver, att egenskaperna bade kan vara negativa och
positiva beroende pa vilka glasogon betraktaren anvidnder. Vidare beskriver Eva att det tar ett
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tag innan eleverna finner sig tillrdtta pa den nya skolan. Vilket kan tolkas som att den nya
skolan kviver den kreativitet och ifragasittande formaga som eleverna utrustats med pa
landsbygdsskolan. Lpo 94 papekar tydligt att eleven skall utveckla ett kritiskt forhallningsstt
i skolan (Utbildningsdepartementet, 1994:5). I verkligheten uppstar det en diskrepans mellan
laroplanens syn och skolans syn pa ett kritiskt forhallningsstt.

6.3 Diskussion om undersokningens relevans for lararyrket

6.3.1 Kunskapssyn

Genom att utgd ifran ett tema i undervisningen och arbeta amnesovergripande far eleverna en
helhetssyn pa kunskap och lirande. Sambhillet &r inte amnesindelat utan allt gar in i varandra
och darfor borde skolans undervisning ocksa kunna anpassas direfter anser vi. Att arbeta 4m-
nesovergripande stiller inga storre krav pa 6kade resurser utan snarare en omorganisering och
ett fordndrat forhallningssdtt pa skolan. Forortsskolan och landsbygdsskolan som bada dr
kommunala skolor kan fungera som exempel pa hur skolor kan arbeta pa ett amnesovergri-
pande sitt. Genom att arbeta amnesovergripande kan eleverna fa lust och intresse att ldra. Det
ar egentligen relativt enkelt att genomfora ett fordandrat arbetssitt i de yngre aldrarna daremot
skulle det kriavas en storre omorganisering i de senare aren eftersom skolsystemet baseras pa
att eleverna far betyg i varje enskilt &mne.

6.3.2 Viardegrund

Vi anser att forortsskolan och landsbygdsskolan har inforlivat ett demokratiskt forhallnings-
sdtt i det dmnesovergripande arbetssittet. I den dagliga verksamheten synliggors elevernas
tankar, uppfattningar och erfarenheter och utifran dem formas undervisningen, vilket kan
kopplas till den konstruktivistiska kunskapssynen. Eleverna tridnas i att ta ansvar for den egna
kunskapsutvecklingen. Det dmnesovergripande arbetssittet ger ocksa manga tillfallen for ele-
verna att samarbeta och hjilpa varandra. Arbetssittet utvecklar det sociala samspelet i grup-
pen vilket kan betraktas som det centrala i virdegrunden.

6.3.3 Styrdokument

I ett samhille i snabb forindring dr faktakunskaper kortlivade och foranderliga. Ett mal med
det dmnesovergripande arbetssittet dr att eleverna sjilva ska soka kunskap. Genom att vara
kritiska i sin informationssokning kan de salla i informationsflodet. Skolan ska ge eleverna de
rdtta redskapen for att klara sig i det postmoderna samhillet och basera ldrandet pa forstaelse
och fortrogenhet istillet for fakta och fardighet. Vi anser att skolan i storre utstrickning ska
koppla undervisningen till elevernas vardag och visa hur kunskaperna ska tillimpas i verkliga
livet. Vi skulle 6nska att ldrarna i skolan var friare och vagade franga liroboken och limna
klassrummet. Vi ser en risk i att ldrarna i dagens skola tenderar att fokusera mycket pa kurs-
planernas uppnaendemal framfor liroplanens mal.
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6.4 Avslutning

Resultatet visar att det undersokta arbetssittet innebir att eleven star i centrum och att ldran-
det omfattar manga olika infallsvinklar. Arbetssittet anpassas till varje enskild individ och
dess forutsdttningar. I ldroprocessen dr skapandet och det lustfyllda ldrandet centralt. I var
undersokning har vi kommit fram till att ett &mnesovergripande arbetssitt dr mojligt att
genomfora i grundskolans tidigare ar. Forutsittningen &r att personalen samarbetar och har ett
likvirdigt forhallningssitt samt att organisationen &r uppbyggd darefter.

Styrdokumenten dr fordnderliga och skapade i ett politiskt sammanhang. Det kan diskuteras
hur stor vikt som ska ldggas pa styrdokument som teoretisk grund i en uppsats. I arbetet med
uppsatsen har stillningstagandet gjorts att ha styrdokumenten som en del av examensarbetet.
Som blivande ldrare dr vi alagda att folja styrdokumenten darfor anser vi att de dr relevanta
for uppsatsen. Genom att arbeta amnesdvergripande dr var forhoppning att eleverna ska kunna
uppna malen i alla dmnen enligt styrdokumenten pa ett framgangsrikt sétt. Eleverna ska ocksa
utveckla ett demokratiskt forhallningssitt samt utveckla de formagor som kriavs som blivande
samhillsmedborgare enligt styrdokumentens perspektiv.

I inledningen av uppsatsen skrev vi att vi ldst en inriktning som syftar till att arbeta d&mneso-
vergripande och att vi ville undersoka det hir arbetssittet djupare. Vi har ocksa studerat olika
teorier i var utbildning och ville se hur det fungerade praktiskt i verkligheten. Ett 6vergripan-
de mal med uppsatsen var att se om vi kunde skapa nya erfarenheter kring ett amnesovergri-
pande arbetssitt som vi kunde bira med oss som ldrare i framtiden. Vi upplever att vi under
arbetets gang har fatt en storre forstaelse for hur teorierna vi ldst under var utbildning kan
omsittas i praktiken.
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Bilaga 1

Intervjufragor

Bakgrund och arbetssitt
- Naér tog du examen? Vilken typ av examen?
- Hur ldnge har du arbetat pa den hir skolan?
- (Nir kom du i kontakt med det dmnesovergripande/ tematiska arbetssiittet?)
- Hur forhaller du dig till det tematiska arbetsséttet?
- Hur skulle du beskriva arbetssittet pa skolan?
(t ex organisation, planering, tidsaspekter, arbetslag)
- Hur skulle du beskriva miljon och organisationen av arbetsséttet pa skolan?
- Beritta vad som #r viktigt for dig nédr du planerar en arbetsdag?
(t ex samarbete, personal, planering, tillvigagangssitt)
- Vilka forutsittningar krivs for att arbeta dmnesdvergripande?
- Hur kommer det sig att du har valt det hir arbetssittet? Vad vill du uppna?

Kunskapssyn/ larandeteorier
- Hur ser du pa lirande? - Hur tar det sig uttryck i den dagliga verksamheten?
- Hur skulle du beskriva din roll som lidrare?
- Hur ser du pa elevers olikhet i forhallande till arbetssittet?

Fostran/ virdegrund/ Styrdokument
- Mojliggor det hir arbetssittet for arbete med demokrati och virdegrund?
/(Hur ser du pa viardegrunden och demokrati i det tematiska arbetssittet?)
- Vilka fordelar/ nackdelar ser du med det tematiska arbetsséttet?
- Enligt dig, vilka formagor och kunskaper far eleven med sig ifran den hér skolan i
jamforelse med andra arbetssatt?
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