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Syfte

Syftet med vart examensarbete dr att undersdka hur forskolldrare kan arbeta med barns taluppfattning i det
dagliga arbetet och vad de har for syn pa sitt arbete.
Nagra fragestéllningar som vi vill belysa ir:

e  Hur arbetar forskolldrare med att utveckla barns forstaelse for taluppfattning?
e Varfor dr det viktigt att arbeta med barns taluppfattning utifran forskolldrares egna utsagor?
¢  Hur dokumenteras matematikarbetet med taluppfattning som barnen gor i forskolan?

Metod och material

Vi har gjort en kvalitativ studie som innehaller en enkétundersékning samt en observation for att fa svar pa vara
fragor. Vi limnade ut 28 enkdter till nio olika avdelningar pa forskolor och fick tillbaka 21 stycken enkiter. Pa
en av dessa forskolor utforde vi d4ven en observation.

Resultat

Resultatet vi kom fram till var att manga forskolldrare arbetar med barns taluppfattning i vardagen och att
mycket sker via rutiner. I studien framkommer att forskolldrare arbetar med barns taluppfattning da de bendmner
matematiska begrepp, genom att de riknar antal hogt med barnen samt stéller fragor om taluppfattning. De
knyter dven samman taluppfattningen med leken. Manga forskolldrare ser stora mojligheter for barnen att arbeta
med taluppfattning. Nagot som férvanade oss i studien var att bara ett fatal av forskolldrarna beskriver
mojligheterna som finns for barnen att arbeta med taluppfattning. Exempelvis uppgav de att det dr
skolforberedande. Det framkommer att forskolldrarna dokumenterar barnens arbete med hjilp av digitalkamera
och samlar dokumenten i barnens portfolio.

Betydelse for Liraryrket

Vi anser det viktigt som forskollédrare att reflektera Gver sitt arbete genom att man har ett syfte med innehéllet i
verksamheten. Vi édr idag medvetna om att barn ldr pa olika sitt och dérfér ér det betydelsefullt att variera sitt
arbetssitt for att kunna mota alla barnen dér de befinner sig i sin utveckling.



Forord

Vi triffades forsta gangen nér vi ldste var inriktning Natur och matematik i barnens vdirld.
Matematikkursen LNM110 som ingick i inriktningen ansag vi bada mycket intressant och den
vickte tankar om hur man kan arbeta med matematik i forskolan. Under utbildningens gang
gjorde vi skilda val av specialiseringar. Nir det sedan blev dags for att skriva examensarbete
kandes det naturligt for oss bada att skriva tillsammans. Eftersom vi kénner ett stort intresse
for forskolematematik var &mnet pa examensarbetet ett sjalvklart val for oss.

Trots att Frida bor i Travad som ligger 10 mil norr om Goteborg har vi triffats pa pedagogiska
biblioteket mestadels av studiedagarna. I borjan av vart arbete sokte vi efter mycket litteratur
och liste litteraturen enskilt. Dérefter har vi triffats dagligen for att diskutera, reflektera och
skriva arbetet tillsammans.

Vi vill framforallt tacka var handledare Monica String som har stttat oss under processens
gang. Monica har varit mycket engagerad och delgett oss god vigledning, vilket har varit till
stor hjdlp med vart arbete. Vi vill dven tacka tva kurskamrater som tog sig tid och deltog i var
pilotstudie samt alla informanter som har besvarat vart enkatformular. Ett speciellt tack riktas
till forskolan dér vi utférde var observation.
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Inledning

Efter vi tillsammans ldst kursen Matematik i barnens virld blev bada intresserade av hur man
kan arbeta med matematik med yngre barn. Var omgivning ir fylld av tillfdllen till att
bendmna ord i matematiska begrepp, déarfor anser vi att forskolldrare maste ta tillvara pa den
chansen att utmana barnen i deras matematiska tinkande. Enligt Lpf698 ska barnen utveckla
en forstaelse for grundlaggande egenskaper i begreppet tal, vilket dr ett av forskolans
strivansmal. Det innefattar att barnen ska fa en forstaelse for taluppfattning. For att barnen
ska uppleva arbetet med taluppfattning som meningsfullt anser Malmer (2002) det dr viktigt
att forskolldrarna dr 6ppna och utgar fran barnens tidigare erfarenheter. Doverborg &
Emanuelsson (2007) papekar vikten av att forskolldrarna dr narvarande och fangar det barnen
dr upptagna av samt utmanar dem i det de gor.

Av egna erfarenheter fran var verksamhetsforlagda utbildning har vi lagt mérke till att
forskolldrarna inte alltid lyfter fram matematiken i den dagliga verksamheten. Det finns
forskolldrare som tar for givet att barnen ldr och utvecklar taluppfattning i vardagen utan att
de synliggor och sitter ord pa det barnen gor. Dérfor har vi valt att undersdka hur
forskolldrare kan arbeta med barns taluppfattning och vad de har for syn pa sitt arbete.

Det kinns spinnande for oss att undersoka dessa fragor eftersom forskolan ér vart kommande
arbetsomrade.

I barnens vardag finns mdnga tillfillen som kan anvindas for att 6ka deras matematiska
forstaelse. Genom att pa ett lekfullt scitt fa barn att uppfatta och uttrycka antal, att ordna,
sortera och jimfora efter storlek, vikt, volym och lingd, att kunna skapa olika monster, och
enklare geometriska former, uppticker barn matematiken. Genom att géra matematiska
begrepp till en del av sin erfarenhetsviirld, utvecklar barn matematiken som sprdak (SOU
1997:157, s. 43).

Det dr viktigt for oss att genom detta examensarbete vicka forskolldrares intresse till att bli
inspirerade av att arbeta med matematik pa olika lekfulla sdtt. Leken har stor betydelse for att
barnen ska bli intresserade och uppleva det roligt att arbeta med aktiviteter inom matematik.

Sociokulturellt perspektiv pa lirande

Lev Vygotskij (upptagen i Claesson, 2007) var en forskare som foresprakade det
sociokulturella perspektivet pa lirande. I ett sociokulturellt perspektiv betonas inte produkten
utav ldrandet utan istéllet processen. Kommunikation har en stor betydelse for det
sociokulturella perspektivet och barnen anses ldra utav varandra. Enligt Vygotskij dr barnets
miljo samt omgivningen betydelsefull for att barnet skall ldra sig och utvecklas vidare. Han
menar dven att det dr nédr barnet medverkar i ett sammanhang som ldrandet sker.

Ett vanligt begrepp inom det sociokulturella forhallningssittet dr: ”zone of proximal
developement” vilket betecknar den ndrmaste utvecklingszonen. Med detta menar Vygotskij
att det barnet dnnu inte kan klara av sjélv kan barnet ldra sig genom att samarbeta med en
vuxen eller en kamrat och sa smaningom kunna gora pa egen hand (Claesson, 2007).



Var studie har sin utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv dir barnen lir genom ett
samspel med varandra. Detta innebér att kommunikation, interaktion och samspel mellan
ménniskor dr avgérande for larandet (Séljo, 2000).



Syfte

Syftet med var studie dr att undersoka hur forskolldrare kan arbeta med barns taluppfattning i
det dagliga arbetet och vad de har for syn pa sitt arbete.

Nagra fragestillningar som vi vill belysa ar:

Hur arbetar forskolldrare med att utveckla barns forstaelse for taluppfattning?
Varfor dr det viktigt att arbeta med barns taluppfattning utifran forskolldrares egna utsagor?
Hur dokumenteras matematikarbetet med taluppfattning som barnen gor i férskolan?

Begreppsdefinitioner
I var studie aterkommer nedanstaende begrepp vilka vi vill tydliggora genom att férklara dess
innebdord.

Taluppfattning
I vart arbete bendmner vi barns forstaelse for tal som taluppfattning. Detta innefattar antal,
ordningstal, mitetal, rikneramsan samt att barnen kan forsta talets virde och egenskaper.

Rdkneramsan
Hir riknar barnen upp rikneorden som ett rim eller en ramsa. Réknandet 4r utan numerisk
innebord.

Talrad
Innefattar rikneord i en bestimd ordning exempelvis ett, tva tre.

Sammanparning
Ar nédr man bildar par av ett foremal tillsammans med ett annat foremal.



Bakgrund

Har presenterar vi teoretisk bakgrund utifran litteratur som vi anser dr betydelsefull for var
studie. Matematikens historia samt tidigare forskning om barn och matematik 4r avsnitt som
vidare kommer att belysas.

Teoretisk bakgrund/litteraturgenomgang

Forskolan har tidigare haft riktlinjer att folja dir forskolldrare utgatt fran olika innehall i
arbetet med barnen. 1998 fick forskolan sin forsta ldroplan. Den stora skillnaden fran tidigare
riktlinjer till forskolans ldroplan (Lpfo 98) dr att den senare anger mal att strdiva mot. Detta
innebdr att det stills hogre krav pa forskolldrarna eftersom det ér deras skyldighet att barn ges
mojlighet till att Iira matematik (Doverborg & Emanuelsson, 2007).

Ldroplan for forskolan (Lpfo 98)

Forskolan ska visa viagen for ett livslangt larande. For att verksamheten ska kunna utvecklas
dr det viktigt att dokumentation synliggors i forskolan. Leken &r en viktig del i barns
utveckling och ldarande. Lirandet ska ske genom samspel mellan vuxna och barn lika sa att
barnen far ldra av varandra. Den pedagogiska verksamheten ska stimulera och utmana barns
utveckling och larande genom att man utgar fran barns erfarenheter, intressen och behov.
Verksamheten ska ta tillvara pa barns tankar och idéer for att skapa variation i larandet. Enligt
laroplanen (Lpfo 98) skall forskolan striva efter att varje barn:

e utvecklar sin formdga att bygga, skapa och konstruera med hjdlp av olika material
och tekniker,

® utvecklar sin formdga att uppticka och anvinda matematik i meningsfulla
sammanhang och

o utvecklar sin forstdelse for grundidiggande egenskaper i begreppen tal, mdtning och
form samt sin formdga att orientera sig i tid och rum.

(Utbildningsdepartementet, 1998 s. 9)
Matematikens historia i forskolan

Lekgavorna

Enligt Johansson (1994) har Friedrich Frobel haft en stor betydelse for utvecklingen utav
forskolan. Frobel intresserade sig mycket for barns grundliggande matematikundervisning.
Genom sitt intresse skapade han ett geometriskt undervisningsmaterial for forskolan som
kallades “Lekgavor”. Den forsta lekgavan bestod utav en boll i ull som hingde i ett sndre som
barnet kan snurra, studsa eller svinga med, detta for att uppticka en geometrisk rorlighet.
Direfter utvecklades lekgavorna till olika figurer som bestod av varierande former och
material till exempel cirkel, kub och cylinderform. Gavorna hade @ven olika storlek, firg och
var gjorda i varierat material. Frobels tanke bakom lekgavorna var att utveckla barnets fantasi
samt deras kreativa matematik. Tanken med lekgavorna var att barnet skulle upptiacka
lekmaterialets uppbyggnad samt att ldra sig se hur materialet utvecklades fran enhet till
mangfald (Frobelpedagogik, 2009-04-02).



Leken

Frobel ansag att leken var vigen till kunskap for barnet. Han menade att barn inte var mogna
att arbeta under striang disciplin for att 14ra utan att de istéllet skulle ldra sig genom leken
(Johansson 1994). Frobel menade att leken var ett sétt for barnen att uttrycka sina kénslor och
tankar (Frobelpedagogik, 2009-04-02). Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) uttrycker sig
pa foljande sitt:

Genom leken utvecklas barn socialt, kidnslomdssigt, motoriskt och intellektuellt. I rollek,
regellek, konstruktionslek eller annan lek utvecklar de tankar och hypoteser som de provar
sjilva eller ihop med andra (s.84).

En viktig del i barns ldrande dr leken. Barnen upptécker sin omgivning och utforskar den
genom att leka. Det dr dven genom lek barnen far lirdom om sig sjdlva. Nedan presenteras ett
citat fran SOU 1997:157 (upptagen i Doverborg & Pramling Samuelsson, 2001) som
beskriver lekens betydelse for barns ldrande:

Det gar dirfor knappast att skilja lek fran lirande. Niér barnen dgnar
sig at rollek, regellek, konstruktionslek eller annan lek utvecklar de
tankar och hypoteser som de provar sjilva och/eller ihop med andra.
Nir barnen konstruerar med hjilp av olika material eller bygger sina
lekmiljoer utvecklar de forstaelse for en rad grundliggande
funktioner. Att forsta rummets egenskaper ar grundliaggande for
forstaelsen av matematik och fysik (SOU 1997:157, s. 43).

Nir barnen far leka med material som sand, vatten, klossar, brador, stenar, och kuddar skapas
mojligheter till att undersoka vad dessa material kan anvéndas till. Genom att bygga och
konstruera med hjélp av olika material och tekniker far de kinnedom om hur de ar

uppbyggda.

I barnens vardag finns manga tillfillen som kan anvindas for att 6ka
deras matematiska forstaelse. Genom att pa ett lekfullt sétt fa barn att
uppfatta och uttrycka antal, att ordna, sortera och jimfora efter storlek,
vikt, volym och lidngd, att kunna skapa olika monster, och enklare
geometriska former, uppticker barn matematiken. Genom att gora
matematiska begrepp till en del av sin erfarenhetsvérld, utvecklar barn
matematiken som sprak (SOU 1997:157, s. 43).
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Dokumentation

Enligt Lpfo98 &r det mycket viktigt att fora dokumentation pa det pedagogiska
arbetet eftersom det synliggor ldrandet for barnen, forskolldrarna samt fordldrarna
(Utbildningsdepartementet, 1998).

Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) skriver om att det dr betydelsefullt for forskolldrarna
att bade dokumentera sitt eget arbete samt barnens arbete. Nagra hjdlpmedel till
dokumentation kan vara: Kamera, videokamera, bandupptagningar, intervjuer, observationer
och anteckningar. Aven Gottberg & Rundgren (2006) papekar vikten av dokumentation
genom att ta kort med en digitalkamera, vilket leder till att forskolldrare kan ta tillvara pa
Ogonblick i barnens vardag. Bilderna tydliggdr barnens arbete och gor dem medvetna om vad
barnen varit med om.

Ett exempel pa dokumentation som ofta forekommer inom férskolan #r portfolio dir man
samlar dokument som barnen gjort fran att de borjar pa forskolan tills de slutar. Portfolion
skall ge en uppfattning om barnets utveckling och ldrande (Pramling Samuelsson & Sheridan,
2006).

Tidigare forskning om barn och matematik

Ahlberg och Hamberger (1995) anser att barn ldr sig pa olika sitt vilket innebar att
forskolldrare har goda mojligheter till att mota barnens behov och stodja deras utveckling.
Genom att utga fran barnens tidigare erfarenheter och kunskaper ger barnen tillféllen att forsta
och uppfatta sin omvirld.

Forfattarna menar vidare att det finns ett stort intresse inom forskningsfiltet om hur barn
utvecklar en forstaelse for talens innebord och lér sig rikna. Det dr betydelsefullt att barnen
far en forstaelse for de grundlaggande talbegreppen som &r avgorande for deras fortsétta
larande inom matematik. Vart talsystem bestar av ett positionssystem dir talomradet 1-10
utgor basen for barns ldrande i aritmetik. For att barnen ska fa en forstaelse for matematiska
begrepp maste de ha goda kunskaper inom detta talomrade for att senare vidareutveckla
forstaelsen av tal inom hogre talomraden.

Vidare framhaller Ahlberg och Hamberger att utvecklingen for matematiskt tinkande
paborjas redan vid mycket tidig alder genom barnens erfarenheter med andra méanniskor.
Barnen méter olika former av matematiska begrepp genom sprakliga och fysiska aktiviteter.
Det kan handla om att dela mat, sortera olika foremal och jamfora och uppticka likheter och
skillnader. Citatet nedan fortydligar vikten av foljande: For att barnen ska uppna forstdaelse
for tal och tilldgna sig grundliggande aritmetiska firdigheter krivs dock att denna tidiga
matematiska forstaelse integreras med kunskaper om tal och rikning (Ahlberg & Hamberger,
1995 s. 6).

Ahlberg & Hamberger podngterar betydelsen av att anvinda sig av konkret material som
klossar och ridknestavar for att underlitta samt forbittra problemlosningsformagan framforallt
for yngre barn. Heiberg, Solem och Reikeras (2004) haller med om att det dr ldttare for yngre
barn att anviinda sig av konkreta saker da de arbetar med antal. Aven Frobel (refererad till
Johansson, 1994) konstaterar vikten av att anvénda sig av konkret material for att utveckla
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barns matematiska forstaelse.

Ahlberg & Hamberger (1995) understryker att barn lér sig tidigt hur manga fingrar de har pa
varje hand. Det ir vanligt att barnen tar hjilp av sina fingrar nir de riknar. Aven Heiberg m.fl.
(2004) lyfter fram att det &r vanligt att barn tar hjilp av fingerridkning samt att barn anvidnder
sig av en méngd olika strategier nér de ridknar. Vidare menar Ahlberg & Hamberger (1995) att
forskolldrarens roll dr mycket viktig eftersom det handlar ofta om att ta tillvara pa tillfillen
och fanga situationer i vardagen. Forskolldrarens instéllning till matematik dr ocksa
betydelsefullt for barnens forstaelse av matematik. Det innebir att forskolldrarna dr lyhorda
och kan prata med barnen om hur de gatt tillviga for att komma fram till ett svar.
Forskolldrarna ska lyssna och acceptera barnens 16sningar och lyfta fram variationen i barnens
olika sitt att tinka.

Ahlberg & Hamberger papekar att barnen borde fa tillfille att mota matematik i varierande
situationer, sa att de kan uppticka och anvinda matematik i manga olika sammanhang. Det &r
viktigt att barnen far mojlighet att uttrycka sig pa olika sitt sa som i bild, musik och genom att
tala. Nir barnen anvinder olika uttrycksformer upptécker de en variation av tal och rikning.
De far tillfille att reflektera och utbyta tankar med varandra, vilket har stor betydelse for att
barnen ska utveckla forstaelse for matematik.

Enligt Malmer (2002) dr det viktigt att utga fran barnens verklighet och tidigare erfarenheter
for att kunna anpassa sig efter deras forutséttningar. Det dr samtidigt nodvéndigt att skapa
inldrningsmdjligheter om det innehall man vill att barnen ska fa kunskap om. Det dr
betydelsefullt vid sadana situationer att fanga barnens intresse och nyfikenhet till att uppleva
det spannande och att de vill ldra sig nya saker.

Doverborg & Emanuelsson (2007) anser att barnens forsta erfarenheter dr betydelsefulla for
hur nyfikenhet och intresse for matematik utvecklas. Det innebér att forskolldrarna far
synliggora den matematik som finns i vardagsaktiviteter och lek genom att utmana barnen i
det de gor. Aven Partanen (2007) papekar hur viktigt det #r att forskolldrare bygger vidare pa
barnens tidigare erfarenheter och méter barnen dir de befinner sig och hitta utmaningar i det
de gor.

Enligt Heiberg m.fl. (2004) &r tal och rikning en naturlig del i vardagsspraket. Barn tar tidigt
till sig sprak som andra talar, vilket ocksa omfattar talorden. Rékningen blir som ett redskap
for att kunna 16sa olika uppgifter och problem. I olika sammanhang méter barn talord som har
betydelse for utvecklingen av talbegreppet. De forklarar att barn ofta kan beskriva och ange
tva saker bara genom att se. Tidigt skaffar sig barn erfarenheter om detta antal. Fér manga
barn handlar antal om ett, tva eller manga. Sammanparning och rakneramsor dr tva viktiga
begrepp som utvecklas parallellt med barnens uppfattning om antal. Det dagliga arbetet pa
forskolan ger barnen manga mojligheter till matematiska utmaningar och erfarenheter. Barnen
kan hjilpa till att duka borden till lunchen, med hjélp av sammanparning kan dven de yngre
barnen klara uppgiften.

Heiberg m.fl. forklarar vidare att det &r vanligt att koppla samman rikning med att hitta ett
antal. Barn anvinder for det mesta hela talserien for att ange en méngd. Det gor barn innan de
har utvecklat talbegreppet och inser att sista rikneordet anger antalet foremal som har riknats.
Om barn kan se ett antal utan att behova rikna séger vi att de kénner igen talbilden. Térningar
kan stimulera barns talbilder vilket gor att barn littare kan se antalet nir prickarna dr
placerade pa ett speciellt stt.
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Ordningsfoljd dr ocksa nagot viktigt i barns vardag vilket Heiberg m.fl. klargor. Det kan vara
hur dagen i forskolan ér strukturerad. Barnen vet att de har samling fore lunch och efter
lunchen gér de ut och blir sedan hiamtade. I manga sagor méter barnen ofta ordning efter
storlek som exempelvis i sagan om Bockarna Bruse och Guldlock och de tre bjornarna. Aven
turordning dr viktigt for barnen i forskolan. Det kan vara situationer da barnen spelar spel och
halla reda pa vems tur det &r. I forskolan bygger manga rutiner pa ordningsfoljd.

Enligt Heiberg m.fl. tar de yngre barnen efter de dldre genom att hirma och efterlikna nér de
raknar. Barn raknar i meningsfulla sammanhang och det maste vara roligt for att barn ska vilja
rakna. Det finns manga situationer som handlar om att barn riknar, men forskolldrarna maste
gora det i meningsfulla sammanhang for barnen som gor att rdkningen blir relevant. Det &r
dven viktigt att forskolldrarna uppmuntrar barnen i olika aktiviteter for att stimulera deras
talbegrepp. Sanger, rakneramsor, sagor och spel &r ldrorika rakneaktiviteter.

Doverborg & Pramling Samuelsson (2001) betonar att maltidssituationen &r ett bra tillfille for
att utveckla barns matematiska tinkande. Nér forskolldraren stiller fragor som leder till att
barnet far reflektera 6ver vad de gor far barnen utveckla sitt matematiska téinkande.
Forfattarna skriver att det &r forskolldraren som maste lyfta fram det for barnen och att
exempelvis dukningsaktiviteten inte leder automatiskt till att barnen utvecklar ett matematiskt
tainkande. Genom att stilla fragor som: Hur manga barn sitter vid det runda bordet idag? Kan
forskolldraren uppmuntra barnen i sitt matematiska téinkande.

Sprakets betydelse for matematik

Enligt Vygotskij behdver vuxna inte vara radda for att anvinda ett korrekt sprak i samspel
med barnen. Genom att anvéinda sig av matematiska begrepp som kvadrat, cirkel och triangel
kommer barnen efter manga varierande méten med orden och begreppen fa dem till sitt eget
ordforrad. De kommer léra sig inneborder och fa en forstaelse for begreppen i meningsfulla
sammanhang (Doverborg & Emanuelsson, 2007).

Pramling, Samuelsson och Sheridan (1999) menar att barnen utvecklar sitt matematiska sprak
genom att forskollédrare anvinder matematiska begrepp i vardagssituationer. For att barnen
ska upptidcka matematiska begrepp nér de sorterar, jAimfor, viger, miter, urskiljer monster och
storlek samt raknar foremal i vardagliga sammanhang dr det viktigt att forskolldrarna
synliggor och sitter ord pa det barnen gér. Kommunikation, sprak och samspel skapar mening
och dr utgangspunkt till matematisk forstaelse.

Barns taluppfattning

Pa samma sétt som barnet maste utveckla talspraket maste det dven erdvra sitt riknesprak.
Rékneorden anger ett exakt antal och skiljer sig darfor mot vanliga ord i vart sprak. Enligt
Doverborg och Pramling Samuelsson (2001) tar det ungefar fem ar for ett forskolebarn att lira
sig de tio forsta naturliga talen. For att barnet ska kunna utveckla en forstaelse for antal kriavs
dven att barnet kan urskilja skillnaden hos talgrupper. I vardagen innebir detta att barnet kan
se skillnad om det ligger tre russin i en hog och uppfatta att hogen skiljer sig fran nir det
ligger fem russin i en hog. Forskarna (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2001; Doverborg
& Emanuelsson, 2007) uttrycker att nér barn ska kunna uppfatta antal behover barnen ha
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kunskap om att man kan forsta antal pa olika sitt. De anger fem olika principer som de i sin
tur har hiamtat fran Gelman och Gallistel. For att barn ska ha en antalsuppfattning behover
barnet ha kunskap om dessa fem principer:

1. Principen om ett-till-ett korrespondens/Ett till ett-principen: Hir bildar barnet par utav
olika foremal och jamfor dessa i tva méangder genom att ta ett foremal i den ena
mangden till endast ett foremal i den andra.

2. Principen om den stabila ordningen/ Principen om rdkneordens ordning: Har
anvinder barnet rikneramsan riktigt och vet exempelvis att de borjar rakna foremal
vid ett och fortsitter pa tva osv. Varje foremal paras ihop med ett rikneord i samma
ordning de forekommer i rikneramsan. Detta innebdr att ndr man riknar foremalen
maste rakneorden komma i en bestimd ordning.

3. Kardinalproincipen/ Antalsprincipen: Innebir att barnet utvecklat en forstaelse for att
man parar ihop féremal med ett rikneord och det sist uppriknade rikneordet anger
antalet av foremal som de riknat.

4. Abstraktionsprincipen: Har har barnet forstatt att alla foremal som finns inom ett
omrade gar att rikna dven fast det kan vara olika sorters foremal. Oavsett om det dr
stora eller sma saker, djur eller stenar sa gar det att rikna i definierade mingder.

5. Den irrelevanta ordningens princip/ Principen om godtycklig rikning: Har har barnet
forstaelse for att nar de ridknat en méangd foremal riknar de varje foremal endast en
gang. Det har ingen betydelse i vilken ordning barnet borjar rikna for antalet blir det
samma oavsett hur foremalen &r grupperade och i vilken ordning uppréikningen sker.
Det viktiga &r att halla reda pa vilka foremal som ir riknade och vilka som ar kvar att
rikna.

Enligt Doverborg & Emanuelsson (2007) &r det vanligt att barnen lér sig att anvinda de fem
principerna redan i forskolan. Doverborg och Pramling Samuelsson (i Wallby et al. 2000) har
gjort en studie och observerat hur en forskolldrare arbetat for att utveckla sma barns
taluppfattning. Hir nedan foljer en kortfattad presentation. Forskolldraren upptécker att
barnen ir vildigt fascinerade av stjarnor. Dérfor tar hon barnens intresse som utgangspunkt
for att forsoka utveckla deras forstaelse for antal. Hon tillverkar stjarnkort som ser ut som
tarningsmonster. Pa korten finns 1-5 stjarnor som hon forvarar i en ask.

Barnen far pa en samling vilja ett stjdrnkort som de sedan sitter upp vid sitt namn pa en tavla.
De arbetar ca tio minuter under samlingen varje dag med sina kort pa olika sitt.
Forskolldraren utgar fran barnens erfarenheter och intressen nir de gor olika aktiviteter. Hon
tar tillvara pa tillfallena utifran barnens kommentarer. Doverborg och Pramling Samuelsson
sammanfattar sin studie med nedanstaende punkter:

att barnen far ta ett stjdrnkort vars monster de tycker dr fint,

att barnen far para ihop kort med samma antal stjdrnor,

att barnen fdr rikna stjdrnor pd sina kort,

att barnen far jimfora kortradernas lingd (lingre-kortare-lika ldnga), ldngderna
varierar beroende pa hur mdanga barn som valt de olika korten,

® att barnen far rikna efter hur manga kort det dr i de olika kortraderna,
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® it barnen far viilja ett kort sjilva och de uppmuntras ocksa att ta ett kort med ett
givet antal stjdrnor.
(citerad ur Wallby et al. 2000 s. 104)

Doverborg (upptagen i Wallby et al. 2000) lyfter fram att det i forskolan inte bor handla
om formellt riknande. Det ir istéllet viktigt att forskolldrare tar tillvara pa upplevelser
och aktiviteter som barnen kan experimentera med och reflektera 6ver for att fa forstaelse
av olika begrepp. Genom att de vid upprepade tillféllen far erfarenheter av begrepp i
olika situationer utvecklas barnens forstaelse for matematik.
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Metod

Hir redogor vi for vilka metodval som vi gjort samt varfor vi gjort dessa val. Vi redovisar
dven vart urval av forskolor samt observationsgrupp. Har kommer vi dven att resonera kring
etiska principer och studiens tillforlitlighet. Vi kommer att bendmna forskolldrarna som
informanter i var enkitstudie.

Metodval

Utifran studiens syfte har vi valt att gora en kvalitativ studie. Den kvalitativa studien har sitt
ursprung inom de humanistiska vetenskaperna med inriktningarna hermeneutik och
fenomenologi. Enligt Stukat (2005) gar en kvalitativ studie ut pa att man ska tolka och forsta
de resultat som framkommer. Kvalitativa studier bygger pa forskarens "forforstaelse” nar man
ska bearbeta och sammanstélla datainsamlingen. Det innebér att forskarens egna tankar och
erfarenheter har stor betydelse och ses som en fordel for tolkningen.

Val av vetenskapliga redskap

For att samla in data har vi dels valt att anvéinda oss av enkiter och dels att observera
verksamheten. For att ta reda pa studiens syfte har vi kombinerat dessa val av
undersokningsmetoder. Genom var observationsundersokning vill vi ta reda pa hur
forskolldrare kan arbeta med barns taluppfattning. Vi bedomer dven att en enkétundersokning
ar lamplig for att fa reda pa vad forskolldrare har for syn pa sitt arbete med barns
taluppfattning. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wingnerud (2006) skriver att man vid en
enkidtundersokning far reda pa hur vanligt forekommande nagot &r bland en grupp méanniskor.
Eftersom vi inte hade i avsikt att genomfora en bred studie som tar reda pa hur vanligt
forekommande nagot &dr ldmnade vi inte ut sa manga enkiter. Enkétformuldren kan se olika ut
och vi har valt att anvédnda oss av ett ostrukturerat enkétformular, vilket innebir att fragorna i
enkiten dr 6ppna. Esaiasson m.fl. forklarar att det innebér att informanten far skriva fritt med
egna ord och darfor har ostrukturerade fragor en viss likhet med en vanlig intervju. Vid fasta
fragor 4r det inte sdkert att det finns ett svarsalternativ som passar informanten.

En fordel med att gora en enkétstudie 4r att man undviker omedveten styrning som
exempelvis kan férekomma vid en intervju (Stukat, 2005). Orsaken till att vi inte valde
intervju som undersokningsmetod var att vi hade tidigare erfarenheter av att det l4tt kan bli en
obekvim situation, dir informanten kan kinna sig pressad. Genom vara dppna fragor pa
enkiiten fick vi mojlighet till mer detaljrika svar, vilket man dven kan fa i en intervju.
Informanterna far dven chans att delge mycket information vid anviandandet av 6ppna fragor.

Nackdelar med att gora en enkdtundersokning &r att det kan bli en del bortfall och
informanterna som svarar pa fragorna kanske inte skriver sa utforliga svar pa grund av brist pa
engagemang. Det avser ddrfor som Stukat papekar att fa de tillfragade motiverade till att svara
pa enkiten och att de har formagan att uttrycka sig skriftligt. Vi dr ocksa medvetna om att
informanterna kan tolka fragorna pa olika sitt vilket innebér att resultatet kan paverkas.

For att kontrollera att vara enkétfragor var hallbara och att informanterna skulle forsta

fragorna valde vi att utfora en pilotstudie (Stukat, 2005). Tva av vara kurskamrater fick
granska vara fragor i enkéten och ge respons.
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Enligt Stukét innebér observation som undersokningsmetod att titta, lyssna och registrera
intryck. Vid observation anses forskaren sjélv vara ett métinstrument samt tolkar situationen.
En observationsundersokning ger ofta ett konkret resultat, vilket vi ocksa soker. Vi vill som
Stukat uttrycker ta reda pa vad manniskor gor och inte bara vad de sédger att de gor. Darfor har
vi valt att gora en observation for att komplettera var enkét. Stukat forklarar dock att man
aldrig kan vara siker pa att informanterna svarar arligt i en enkét. Vi dr medvetna om det och
har dérfor valt att kombinera undersokningsmetoderna.

Datainsamling

Vi kontaktade forsta forskolan som &r beldgen 10 mil norr om Goteborg genom att ringa och
prata med rektorn. Vi berittade att vi skrev examensarbete och ville undersdka hur
forskolldrare kan arbeta med barns taluppfattning. Dérefter fragade vi om forskolldrarna
kunde vara intresserade av att medverka i var enkitstudie. Rektorn gav positivt intryck sa vi
bestimde en dag da vi kunde komma och limna enkiterna. I samband med verlamnandet
informerade vi att de skulle fa en vecka pa sig att fylla i den och att det var frivilligt att delta.
De andra tva forskolorna som medverkar i var studie ar beldgna i utkanten av Goteborg.
Dessa tva forskolor besokte vi personligen och fragade en forskolldrare som arbetade pa
forskolan om det gick bra att 1amna ut enkéter. I samband med utlimnandet av enkiter pa en
av forskolorna vi besokte fragade vi dven om det fanns majlighet till att gora en observation,
vilket vi fick forskolldrarnas tillatelse till. Férskolorna som vi kontaktade kénde vi fortroende
for och hade en anknytning till. Vi trodde dven att forskolldrarna som arbetade pa de
forskolorna skulle ha intresse for att medverka i var undersokning. Darfor valde vi att gora ett
strategiskt urval genom att vilja dessa forskolor. Ett ytterligare skil till att vi gjorde ett
strategiskt urval var att tiden var begrinsad.
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Genomforande

Vi borjade med att formulera ett syfte och nagra fragestéllningar som anknéts till syftet. Vi
upptickte under tidens gang att vart syfte var for brett och att vi var tvungna att begrinsa oss.
Direfter borjade vi fundera pa vilka metoder som ansags bast lampliga till var studie. Vi kom
fram till att gora en enkédtundersokning med 6ppna fragor pa tre forskolor och komplettera
med en observation pa en av de tre forskolorna. Enkétfragorna knot vi samman till vara
fragestallningar for att fa svar pa vart syfte.

Vi valde att anvinda oss av ostrukturerade frageformulir sa kallade 6ppna fragor i var
enkétundersokning. Vid ppna fragor finns inga fasta svarsalternativ utan informanten far
med egna ord beritta och skriva ner sitt svar. Vi valde 6ppna fragor for att vi anser att man
kan fa ut mer information samt en djupare insikt av dessa dn med fasta fragor.

Vi arbetade linge med att formulera nio tydliga fragor for att vara informanter inte skulle
uppleva att fragorna kindes svara och jobbiga att besvara. Vi var dven noga med att
enkitfragorna var kopplade till vart syfte och fragestillningar. Esaiasson m.fl. (2006) skriver
att man vid intervjuer kan starta med att anvinda sig utav “uppvarmningsfragor” som ofta &r
enkla att besvara. Darfor valde vi att lata vara forsta fragor i enkéten bli
“uppvarmningsfragor” sa att informanterna skulle bli varma i kladerna. Dessa fragor var bara
att kryssa i for att sedan komma in pa det vi hade i avsikt att undersoka om. Vi hade precis
som Esaiasson m.fl. skriver formulerat var enkit genom att borja med generella fragor och
avsluta med de specifika.

I borjan pa var enkit skrev vi ett personligt brev dir vi presenterade oss for informanterna. Vi
berittade dven om undersokningens syfte. Det gjorde vi for att vi ville ge informanterna en
inblick i vart arbete och fa dem intresserade av att medverka i enkétundersokningen. Vi akte
till forskolorna och ldmnade ut 28 stycken enkditer till nio olika avdelningar istéllet for att
skicka de via mail eller post. Detta for att vi trodde att informanterna skulle ldgga ner mer tid
pa att besvara fragorna i enkiten nir vi fick dverlamna den personligen. Vi informerade i
samband med utlimnandet att de skulle fa en vecka pa sig att besvara enkiten som vi sedan
skulle komma och hamta. Vi samlade in totalt 21 enkiter och fick ett bortfall pa sju enkiter
som motsvarar 25 % av undersokningen. Stukat (2005) menar att bortfall innebér en oonskad
osikerhet, vilket man i undersokningar vill undga. Bortfallet pa 25 % motsvarar en fjirdedel
av var undersokning och vad det beror pa kan vi inte uttala oss om. Vi kan bara spekulera i
om dessa informanter hade svarat annorlunda jimfort med dem som medverkade.

Vi utgick fran vara enkitfragor nér vi observerade for att vara fokuserade pa hur
forskolldararen arbetade med barns taluppfattning. Precis som Stukat (2005) anser vi att det &r
ldttare att observera nir vi vet vad vi ska leta efter. Till en borjan hade vi planerat att
genomfora observationen innan enkitformulidren delades ut. Pa grund av att forskollédraren
fick forhinder nér vi skulle utfoéra observationen medftrde detta att enkéterna limnades ut
forst.

Nir vi observerade satt vi utanfér gruppen, men i samma rum och gjorde skriftliga
anteckningar. Vi var med pa en samling, dukning samt maltid. Vid observationstillfillet
kunde vi se hur forskolldraren pa en forskola arbetade med barns taluppfattning. Eftersom de
tidigare fyllt i vara enkdter visste vi att forskolldraren var medveten om vad det var vi skulle
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undersoka. Det innebar att vi sag hur forskolldraren kunde arbeta utifran olika situationer.

Bearbetning och analys

Vi borjade med att ldsa igenom alla enkétsvar som vi fatt in. Direfter granskade vi dem och
sag om det fanns nagra likheter och skillnader pa deras svar. Vi utgick fran vara
fragestillningar och sorterade informanternas svar under olika kategorier som bestod av olika
fragestillningar. Detta for att vi skulle kunna rangordna de vanligaste forekommande svaren.

Efter observationen sammanstéllde vi de anteckningar vi gjort utifran fyra olika kategorier.
Kategorierna bestod av forskolans miljo, samling, dukning och maltid. Vi valde ut de
viktigaste sekvenserna fran anteckningarna och skrev som en 1opande text med inslag av
intressanta dialoger.

Studiens tillforlitlighet

Under det hir avsnittet kommer vi att redovisa for om vilka felkillor vi &r medvetna om och
hur palitligt vart resultat dr.

Vi kan se att informanterna inte alltid har svarat pa vad fragorna har avsett att fa svar pa. Det
kan bero pa olika orsaker som att de inte uppfattade fragan ritt eller att de tolkade fragan pa
annat sétt an vad vi gjorde nér vi skrev fragorna. Det kan dven vara att de inte granskat och
last fragorna tillrackligt noga. Exempelvis fragade vi vad det fanns for situationer i vardagen
dér barnen far arbeta med sin taluppfattning. Méanga svar har varit att det finns i alla
situationer och overallt. Fragan om vilka majligheter forskolldrarna sag for barnen att arbeta
med taluppfattning var att det fanns stora mojligheter. Vi mérkte att svaren inte blev sa
utforliga och genomtidnkta. Vissa svar som informanterna angivit ser vi skulle passa bra
under andra fragor vi stillt. Det var bland annat pa fragan om vad det fanns for situationer och
hur forskolldrarna arbetar med barns antalsuppfattning. Da svarade manga nir de gjorde det
och inte hur. De tva fragorna ansag manga fa samma betydelse, vilket inte var var tanke.

I var studie dr vi medvetna om att det kan finnas reliabilitetsbrister. Enligt enkétstudien har
det framkommit i resultatet att vissa av vara informanter har feltolkat vara enkatfragor. Det dr
vi som gor studien som bedomer och tolkar informanternas svar. Dérfor kan resultatet av
enkiterna ha paverkats av hur vi tolkat svaren. Trots detta anser vi att fakta av enkétsvaren har
bidragit till att vi kunnat urskilja ett monster déarfor att manga av informanterna har tolkat
fragorna pa liknade sitt for att de har limnat samma svar.

Stukat (2005) skriver om att ndr man utfor undersokningar med ménniskor kan en felkilla
uppsta genom att informanterna dr mer eller mindre drliga nér de svarar pa fragor. Det finns
en risk for att informanterna skriver det de tror att vi som utfor studien vill hora och inte
erkdnner sina brister i enkéten, vilket paverkar validiteten.

Vid observationstillfillet hade samtliga informanter fyllt i enkéterna och visste att vi skulle

observera hur de arbetade med taluppfattning. Detta innebar att informanten var medveten om
vad som vi skulle undersoka vid observationen vilket kan ha paverkat resultatet.
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Resultatet som vi fick fram av var studie giller endast for gruppen som vi undersokte. Det
innebdr att vart resultat inte kan generaliseras till en storre grupp. Istillet anser vi som Stukat
(2005) att resultatet &r relaterbart till att jamfora med liknande situationer. Vi anser att vart
resultat dr trovirdigt eftersom flertalet av informanternas svar i enkéten liknade varandra.

Etiska principer

I var enkitstudie har vi tagit hdnsyn till att informanterna dr anonyma. Det framgick dven pa
enkiiten att undersokningen var anonym, vilket innebar att inga namn pa forskolor och
informanter limnades ut. Stukat (2005) hdvdar att det dr viktigt att informera om att
deltagandet &r frivilligt, vilket vi dven ndmnde i det personliga brevet i var enkit. Vi
informerade dven om vart syfte for att informanterna skulle fa en uppfattning om vad vi ténkt
undersoka. Stukat rekommenderar att informanterna ska fa mojlighet att ta del av den firdiga
studien. Vi dr medvetna om det och har varit daliga pa att delge vara informanter om att de
kan ta del av vart slutgiltiga arbete.
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Resultat

Vart resultat bestar av tva delar. Forst presenteras resultat fran enkétstudien och dérefter fran
observationsstudien.

Resultat av enkiitstudien

Varfor forskollirare arbetar med barns taluppfattning

Flera forskolldrare anser att det dr viktigt att arbeta med barns taluppfattning. Nagra
forskolldrare menar att det &dr betydelsefullt att borja arbeta med taluppfattning dven med de
yngsta barnen. Aven om de inte har forstielse for rikneordens innebord fir de genom
upprepningar hora orden ofta och kan vidare namnge olika matematiska begrepp. Ett fatal
forskolldrare tycker att matematikarbete i forskolan dr skolférberedande. Barnen far ldttare att
forsta och kénna igen siffror och symboler nir de sedan kommer till skolan.

Nir forskollarare arbetar med barns taluppfattning

I enkéten framkommer att de flesta forskolldrare arbetar med barns taluppfattning vid
leksituationer bade inne och ute. Det dr dven vanligt att manga forskolldrare uppmiarksammar
barns taluppfattning under samlingen, maltiden samt vid pa och avklddning. Nagra beskriver
att de dven gor det under fruktstunden och nér forskolldrare dukar med barnen. Ett fatal
forskolldrare arbetar med barns taluppfattning nir de ldser sagor for barnen. Enstaka
forskolldarare nimner gymnastik och bakning dir de anknyter dessa aktiviteter till barns
taluppfattning.

Hur forskollirare arbetar med barns taluppfattning

Flertalet forskollédrare i enkitstudien anser att de arbetar med barns taluppfattning genom att
benidmna mitetal och ordningstal och réikna talord hogt. Manga av svaren tyder pa att de
raknar antal i olika situationer genom att forskollédrare stiller fragor och samtalar med barnen.
Exempelvis vid pa och avklddning da de tillsammans med barnen ridknar hur manga vantar,
skor och knappar barnen har. Nir barnen leker riknar de hur manga klossar, bilar och dockor
de har. Barnen delar upp leksaker mellan varandra. Forskolldrare anvénder dven talbegrepp
nér barnen ir ute i sandladan och leker da de bygger sandslott och riknar pinnar. Under
samlingen nimner manga forskolldrare att de later barnen rikna vilka barn som &r nérvarande
och vilka som ir lediga eller sjuka. Manga forskolldrare skriver dven att de delar frukt med
barnen och tillsammans riknar de bitarna. En del berittar att de under maltiderna stéller fragor
till barnen exempelvis om hur manga potatisar, kottbullar och smorgasar som barnen vill ha.
Vissa forskolldrare svarar att de spelar spel med barnen genom att sla en tarning som visar
antal och hur manga steg barnen far flytta sin pjas. Ett fatal forskolldrare ser mojligheter i att
fanga situationer i vardagen for att finna nya utmaningar for att utveckla barnen. For att
lyckas med det behovs att forskollédrare ér tillsammans med barnen och att de uppmuntras.

Forskollirares utsagor om mdjligheter och hinder i arbetet om taluppfattning

Mestadels ser forskolldrare stora mojligheter for barnen genom att arbeta med taluppfattning i
forskolan. Som tidigare nimnts anser nagra forskolldrare att barnen far det littare att forsta
matematiska begrepp i skolan, om de redan i forskolan far mota dessa begrepp i vardagliga
situationer. En av forskolldrarna beskrev detaljerat hur den sdg dukningen som en mojlighet
for barnen att arbeta med taluppfattning. Se bilaga 2. Dir en forskollédrare beskriver
dukningen som en viktig rutin i det dagliga arbetet och knyter @ven an till laroplanen.

21



Vissa av forskolldrarna ser inga hinder till att arbeta med barns taluppfattning. De
forskolldrare som ddaremot ndmner att det finns hinder anger dessa. Se tabell: 1.

Olinga

B Stress
OTidsbrist

O Personalbrist

B Att inte forskollararna dr 6ppna fér barnens nyfikenhet till att ldra

O Att vi forskollarare inte reflekterar och dokumenterar ordentligt

B Kollegors okunnighet och ovilja
OVet ej

el wl L L

o

B Inte bestvarat fragan

Tabell 1. Forskolldrares angivna hinder.

Hur barn lir sig taluppfattning enligt forskollarares egna utsagor
Forskolldrares syn pa hur barn ldr sig taluppfattning &r av stor variation och olika
uppfattningar. Forskolldrarna anger mer &n ett svar. Se tabell: 2.

O Vardagssituationer
B Lek
O Samtal tilsammans med forskollarare/barn

O Har roligt

B Upprepningar

OSamling

B Tydliga bilder med siffror och tecken tillsammans

O Nar forskolléraren ar tydlig, engagerad och narvarande
B Medvetna om att det ar matematik

@ Inte besvarat fragan

Tabell 2. Forskollédrares bendmning om hur barn lér taluppfattning.

Hur forskolldrarna dokumenterar matematikarbetet med taluppfattning

Flertalet av forskolldrarna dokumenterar barnens arbete genom att fotografera situationer och
fa bildbevis pa det barnen gor. Det finns dven de forskolldrare som dokumenterar med hjilp
av portfolio som innehaller anteckningar samt barnens teckningar. Ett fatal forklarar att de for
dokumentation genom kvalitetsredovisning och IUP (individuella utvecklingsplanen). Vissa
forskolldrare dokumenterar dven via observation och muntliga samtal med barnen. En del
forskolldrare sitter upp barnens verk pa viaggarna for att gora det synligt for barnen.
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Resultat av observationen
Utifran resultatet av enkitstudien framkom faktorer som vi ytterligare fordjupade oss i, genom
att observera vardagssituationer som forskolans miljo samling, dukning och maltid.

Forskolans miljo

Pa viggarna sitter siffror uppsatta inom talomradet ett till tio. Varje siffra bestar ocksa av
samma antal symboler. Exempelvis nedanfor siffran tre sitter tre stycken katter for att
tydliggora antalet. I tamburen finns det dven en matematikmatta som forestiller en hage dir
barnen kan hoppa. Hagen dr numrerad fran ett till tio sa barnen kan rikna stegen nir de
hoppar. I varje rum hinger en klocka som barnen sjélva har tillverkat. Pa en av avdelningarna
finns en stor gul sol som &r gjord utav papper, runt solen sitter tolv solstralar som
representerar alla manaderna och dr dven mirkta med manadens namn. Pa varje solstrale sitter
kort pa de barn som fyller ar i just den manaden. Pa anslagstavlan i tamburen finns ett hifte
med ldroplanen (Lpfo 98) uppsatt. Pa varje bord ligger ett papper med talomradet 1-20 dér
siffrorna ocksa fortydligas med symboler.

Samling
Fyra och femaringarna har samling tillsammans med en forskolldrare. Forskolldraren stiller
direkta fragor till barnen om att rikna.

Froken: Pelle, skulle du kunna rikna alla barn som é&r hér idag?
Pelle: Yes

Pelle gar runt och tar varje barn pa huvudet samtidigt som han riaknar alla barn, sist tar han sig
sjdlv pa huvudet och sdger atta.

Froken: Hur manga barn ér flickor? Stina, kan du riakna flickor?

Stina gor likadant som Pelle och tar alla flickor pa huvudet genom att rikna sig sjilv sist och
sdger tre.

Froken: Viktor, da vet du hur manga som &r pojkar. Vet du?

Viktor reser sig upp och tar alla pojkar pa huvudet och svarar fem. Direfter skriver froken pa
tavlan siffrorna tre, fem och atta och ritar lika manga streck som siffran representerar under
varje siffra. Sedan gar hon igenom med barnen att siffran tre dr flickorna och siffran fem ar
pojkarna och siffran atta visar hur manga barn det r totalt. Under tiden som forskolldraren
pratar om det kommer Lisa in i rummet.

Froken: Lisa, kan du rikna hur manga flickor vi dr nu?

Lisa gar runt och tar alla flickor pa huvudet samtidigt som hon riknar och siger fyra.
Froken: Hur manga &r vi nu?

Kalle: Nio

Froken: Hur kan du veta det?

Kalle: Nio kommer efter atta.

Froken skriver siffrorna igen pa tavlan for att det ska stimma med antalet barn och barnen
riknar strecken tillsammans.
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Froken: Hur manga ben har vi?
Barnen svarar samtidigt tva.
Froken: Tva ja, men hur manga ben har ni barn tillsammans?

Stina far rikna genom att forskolldraren far hjilpa till genom att peka pa de ben hon inte
riknar och till slut séger hon 18.

Froken: Ar det ndgon som vet hur man skriver talet 18.

Johan far komma fram och visa pa tavlan och skriver en etta forst och sedan en atta.
Forskollédraren berittar att hon har med sig en magisk lada. I 1adan finns massa skor som de
ska leka skoaffdr med. Hon forklarar ocksé att de som handlar i en affir kallas for kunder och
den som arbetar och séljer skor kallas for expedit.

Froken: Skulle du vilja handla, Anna?
Anna: Ja, vita skor.

Froken: Hur manga behover du da?
Emma: Tva stycken.

Froken ger Emma en sko som ér fel.

Emma: Nej, den vill jag inte ha for den dr inte samma.
Froken: Nihe, vad vill du ha for sko?
Emma: En likadan som den hir.

Pelle far hjdlpa froken att ta fram rétt sko som passar ihop med Emmas andra sko.
Forskolldraren berittar att tva likadana skor kallas for ett par och att ett par r alltid tva.

Froken: Vad sdger man nir man far tva likadana skor?
Anna: Ett par.

Forskolldraren tar fram ett fat med fem frukter och berittar att de idag har pratat mycket om
par och att ett par betyder tva likadana. Forskolldraren undrar om barnen kan se nagra par av
frukterna och det kan de. Barnen talar om att bananerna &r ett par och @pplena r ett par for
dven om de har olika féarger dér ett dpple dr gront och det andra &r rott sa dr det samma frukt
som bildar ett par. Eftersom det inte finns tillrickligt med frukter kommer barnen fram till att
forskolldraren maste dela for att det ska ricka till alla. Samtidigt som barnen éter sin frukt
forklarar forskolldraren att det d&r matematik som barnen just arbetat med och berommer alla
barnen att de dr duktiga pa att rikna. De avslutar samlingen med en rikneramsa.

Ett, tva, tre, fyra,

alla byxor dro dyra,

den som inga byxor har,
den far ga med rumpan bar.
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Dukning

Forskolldraren tar hjdlp av tva barn for att duka till lunchen. Barnen och forskollédraren
plockar tillsammans ut glas, tallrikar och bestick pa borden. Innan barnen ska ldgga ut dessa
pa varje bord fragar forskolldraren vilka barn det dr som sitter vid bordet samt vilka utav
dessa barn som ér hér just denna dag. Barnen svarar med att séga alla personernas namn som
sitter vid bordet.

Froken: Hur manga tallrikar maste vi lagga ut pa detta bord?

Pelle: Sju!

Froken: Hur manga glas maste vi ha runt bordet?

Lisa: Sju!

Froken: Ta fram sju tallrikar och sju glas och dela ut dir barnen sitter.

Barnen far sedan para ihop tallrikarna med glasen och besticken pa varje bord sa att det finns
ett glas, en tallrik, en gaffel och en kniv pa varje plats.

Maltid

Efter dukningen samlas barnen en kort stund innan det dr dags att dta. De sjunger en sang
tillsammans och tva av barnen presenterar vad det blir for mat infor de andra i gruppen. Nar
barnen presenterar maten star de framfor en dorr dér det sitter en bild pa maten som serveras.
Under bilden finns dven fyra olika lappar som 4r mérkta med 1-4 och ir i olika farger vilket
symboliserar de olika borden barnet sitter kring. Barnen som presenterar maten anger den
siffra pa bordet som far ga och sitta sig forst. Sex barn och en forskolldrare sitter sig runt ett
bord och ska borja ta sig mat.

Froken: Hur manga potatisar vill du ha Pelle?

Pelle: Tva.

Froken: Ska jag dela pa laxen? Nej du vill vil ha en hel?

Pelle: Jag orkar en hel.

Froken: Drick ett fullt glas med vatten det orkar du. (Héller upp ett fullt glas med vatten at
Pelle)

Froken: Ta potatis Anna! Hur manga delar vill du att jag ska dela laxen i?

Anna: Tre.

Nisse: Jag vill ha mordtter.

Froken: Du kan borja med en morot.

Lisa sitter och delar potatis, lax och morétter i mindre delar pa sin tallrik. Sedan raknar hon
ihop alla bitarna och séger att det blir trettio ihop.

Froken: Oj vad langt du kan ridkna Lisa.

Britta sitter och ber om mer sas gang efter gang.
Froken: Hur manga ganger har du tagit sas nu Britta?
Britta: Tre! Det var sa god sas.

Froken: Hur manga gurkor har du tagit Anna?
Anna: Tre.
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Barnen diskuterar med forskolldraren om mjolkpaketen som star pa bordet, ett vanligt
mjolkpaket och ett laktosfritt mjolkpaket. De jamfor mjolkpaketen att de ser olika ut fast
forskolldraren forklarar att niar bada paketen &r fulla rymmer de lika mycket, en liter.

Britta: Det ena mjolkpaketet &r lingre och smalare och det andra &r kortare och tjockare.
Froken: Ja, det ar det.

Sammanfattningsvis bestar anteckningarna fran observationen i stor omfattning av dialoger
mellan forskolldrare och barn. Samtalen kretsar kring att forskolldraren stiller fragor om antal
till barnen. Det medfor att barnen beréiknas svara ritt genom att rikna olika méngder. Under
observationen gick det att urskilja att forskolldraren arbetade efter rutiner eftersom det syntes
tydligt att barnen varit med om detta tidigare.
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Diskussion

Har diskuterar vi kring resultatet vi fatt med utgangspunkt fran vart syfte.

Amnesval

Syftet med var studie har varit att undersoka hur forskolldarare kan arbeta med barns
taluppfattning vilket vi har gjort genom en observation. Vi ville dven ta reda pa vilken syn
forskolldrare hade pa sitt arbete genom deras egna utsagor. For att ta reda pa det har vi gjort
en enkitundersokning med 6ppna fragor. Vi anser att vi fatt svar pa vara fragestéllningar och
ddarmed uppnatt studiens syfte. Vi kommer hir att presentera resultatet och fora en diskussion
med anknytning till tidigare forskning.

Metodval

Vi valde att gora en enkitundersokning for att ta reda pa vad forskolldrare hade for syn pa sitt
arbete med barns antalsuppfattning. Vi anser att vara informanter var bra pa att tillhandahalla
oss information om deras arbete eftersom vi fick ett brett underlag med text fran
enkitformulédren. For att forbittra enkétformuléret ytterliggare hade vi kunnat formulera om
en fraga sa att den blev tydligare. Fraga nummer atta i enkiten var Vilka maojligheter ser du
som forskollirare for barnen att arbeta med taluppfattning pad forskolan? Istéllet hade vi
kunnat fortydliga fragan genom att skriva: Vilka majligheter ser du som forskolldrare utifran
barnens perspektiv att arbeta med taluppfattning pa forskolan? Pa denna fraga har manga
informanter svarat vilken grad av mojligheter det finns for barnen att arbeta med
taluppfattning. Ett vanligt forekommande svar av informanterna var att det fanns stora
majligheter. Vi har dven urskilt att informanterna skrivit ner fakta om saker som vi inte fragat
efter. Exempelvis har de svarat Ndr de arbetar med taluppfattning istillet for Hur de arbetar
som pa fraga nummer fem. Pa fraiga nummer fyra om Vad det finns for situationer med
taluppfattning finns det informanter som istéllet svarat pa Hur de arbetar med barns
taluppfattning. Detta anser vi inte har paverkat resultatet av var studie eftersom vi har haft
Oppna fragor dér informanterna har fatt skriva sina svar fritt. Vi har tolkat informanternas svar
utifran vart syfte med dess fragestéllningar vilket innebdr att vi dnda fatt svar pa vart syfte
oavsett vilken fraga svaret har statt under.

Vi kombinerade var enkitstudie med att gora en observation for att se hur férskolldrare kan
arbeta med barns taluppfattning. Resultatet av observationen visade att forskolldrarna arbetade
mycket med att rikna med barnen. Det bidrog till att vi fick en inblick i hur forskollidrare kan
arbeta med barns taluppfattning. Vi var medvetna om att forskolldrarna visste vad det var vi
skulle undersoka och det kan ha paverkat vart resultat.
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Tankegang runt studiens tillforlitlighet

Det kan vara svart att diskutera en tillforlitlighet i var enkitstudie eftersom vi inte kan vara
sdkra pa om informanterna har svarat verklighetsforankrat. Bristerna i tillforlitligheten i
enkitstudien kan dirfor vara att informanterna inte svarat dvertygande utan istéllet det de
trodde att vi ville hora. Enkétfragorna har inte fungerat i den omfattning som vi trodde
eftersom informanterna har tolkat fragorna pa sitt sitt. Det kan ha paverkat studiens
tillforlitlighet genom att viss fakta i enkétsvaren kan ha gatt forlorad. Trots detta anser vi
kunna urskilja monster i enkétstudien som dessutom har likheter med observationen vi
genomforde.

Eftersom genomforandet forindrades sa att vi fick gora enkdtundersokningen innan
observationen medforde detta att forskolldraren var medveten om vad vi skulle undersoka
vilket kan ha en paverkan pa studiens tillforlitlighet. Det innebér att férskolldraren kan ha
styrt innehallet vid observationstillfillet efter enkiterna och arbetat vid detta tillfille mer &n
vanligt med taluppfattning. Trots detta anser vi att var observation r tillforlitlig eftersom den
starker var enkdtundersokning déarfor att vi har sett hur forskolldrare kan arbeta med barnens
taluppfattning.

Resonemang av resultatet

Hur arbetar forskollirare med att utveckla barns forstaelse for taluppfattning?

Vi kan se ett monster som visar att samlingen bygger pa rutiner. Nér barnen sitter i ringen och
forskolldraren stiller fragor syns det tydligt att barnen har varit med om detta tidigare. Vi
uppmirksammar att det inte &dr forsta gangen som barnen riknar i samlingen. De vet precis
hur de ska rikna genom att de gar runt och tar alla barnen pa huvudet. Har kan vi se hur
barnen har utvecklat en forstaelse for kardinalprincipen/antalsprincipen vilket innebir att
barnen kan para ihop ett foremal med ett rdkneord och vet att det sista uppriknade talet anger
antalet. Barnens delaktighet visar att det &@r en vanlig forekommande situation under
samlingen pa forskolan. Heiberg m.fl. (2004) klargor det betydelsefulla med struktur i
forskolans vardag. Vi haller med Heiberg m.fl. i detta och anser att det kan skapa en trygghet
hos barnen att veta i vilken ordning héndelser under dagen ska intriffa. Enligt forskolldrares
egna utsagor framkommer att barn utvecklar en forstaelse for taluppfattning genom ett
upprepande av matematiska begrepp. Doverborg (upptagen i Wallby et al. 2000) menar att
barnens forstaelse for matematik utvecklas genom att de vid upprepade tillfillen far erfara
matematiska begrepp i olika situationer.

Nastan alla av fragorna som forskolldraren stiller under observationen gar ut pa att barnen ska
svara ritt svar. Forskolldraren stéller olika fragor om antal och fokus &r hela tiden pa att
barnen ska svara ritt. Nir forskolldraren stiller fragor som ar riktade till ritt svar blir
konversationen mellan barnet och forskolldraren alltfor resultatinriktad. Vi anser att fragor &r
bra att stélla for att fa reda pa hur barn tinker, men fragorna bor stéllas sa att det finns fler sétt
att nd svaren.

Forskollédraren vi observerar tycks inte lamna utrymme for barnen till att tinka pa olika sitt.

Variationen pa fragorna som stélls dr mycket begrinsade och de flesta gar ut pa att barnen ska
svara rdtt”. Ahlberg & Hamberger (1995) papekar vikten av att barnen ska ldara matematik i
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varierande situationer for att fa forstaelse for att matematik gar att anvénda i olika
sammanhang. Av tidigare erfarenheter finner dven vi att det dr viktigt med variation i sitt
arbetssitt eftersom alla barn ldr sig pa olika sitt. Manga av barnen tycks ha kommit langt med
sin matematiska forstaelse, men forskolldraren foljer aldrig upp de samtalen genom att utmana
barnen i deras tinkande. Exempelvis vid diskussionen kring mj6lkpaket kan forskollédraren ta
vara pa barnens nyfikenhet och funderingar samt experimentera och félja upp dialogen. Vi
tycker att forskolldraren borde fanga det barnen &r intresserade av och upptagna med, men det
ar inget vi ser att forskolldraren tar tillvara pa. Som vi tidigare forklarat beskriver Doverborg
och Pramling Samuelsson (upptagen i Wallby et al. 2000) en undersokning dér en
forskolldrare utgar fran barnens intresse for att 1ara. Barnen i gruppen var vildigt fascinerade
av stjarnor och darfor tog hon tillvara pa detta och tillverkade stjairnkort som liknade monstret
av en tarning. Hon utmanade barnen dér de befann sig och lyfte fram det barnen var upptagna
av, vilket medforde att barnen kunde utvecklas 1 sitt tinkande.

Forskolldraren arbetar aktivt med att barnen far rikna antal hogt genom att barnen réknar
varandra. I samband med att de pratar om hur manga som &r dér respektive pojkar och flickor
anvinder sig forskolldraren av symboler. Hon skriver streck pa tavlan som representerar
antalet barn. Ahlberg & Hamberger (1995) lyfter fram att det &r betydelsefullt for barnen att
fa uttrycka sig pa olika sétt som exempelvis i bild, musik och genom att tala. Nir barnen
anvinder olika uttrycksformer upptécker de en variation av tal och rikning. Vi tycker att
forskolldraren tydliggor det for barnen genom att hon visar dven antalet som streck. Eftersom
barnen befinner sig pa olika utvecklingsstadier kan hon genom detta sétt mota barnen i deras
individuella utveckling.

Forskolldraren skapar en lek i samlingen, tillsammans leker de skoaffir. Enligt Lpfo 98
utvecklas barns lirande genom leken. Frobel (refererad till Johansson, 1994) papekar vidare
att leken ar vigen till kunskap. Genom leken far barnen mojlighet att ge uttryck at sina tankar
och kinslor. Aven Doverborg och Pramling Samuelsson (2001) understryker betydelsen for
barns utveckling genom leken. Leken anses bidra till att barnen utvecklar kunskaper om sig
sjdlva. Genom att lyfta fram matematiska foreteelser i lekfulla sammanhang kan barnen
utveckla sitt matematiska tinkande (utbildningsdepartementet, 1998;SOU
1997:157;Doverborg & Pramling Samuelsson, 2001). Malmer (2002) lyfter fram vikten av att
skapa ldrandesituationer runt det innehall som barnen ska fa kunskap om. Vi tror vidare att det
kan vara forskolldrarens mal att lira om ett specifikt innehall nér hon leker skoaffir med
barnen. Innehallet i samlingen tyder pa att forskolldraren har som mal att barnen ska fa
kunskap om par samt parbildning. Foljande dialog &r ett utdrag ur resultatet:

Froken: Skulle du vilja handla, Anna?
Anna: Ja, vita skor.

Froken: Hur manga behover du da?
Emma: Tva stycken.

Froken ger Emma en sko som ér fel.
Emma: Nej, den vill jag inte ha for den dr inte samma.
Froken: Nihe, vad vill du ha for sko?

Emma: En likadan som den hir.

Pelle far hjdlpa froken att ta fram rétt sko som passar ihop med Emmas andra sko.
Forskolldraren berittar att tva likadana skor kallas for ett par och att ett par ar alltid tva.
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Froken: Vad sdger man nir man far tva likadana skor?
Anna: Ett par.

I den uttalade dialogen om nér barnen koper skor forklarar forskollédraren att ett par ser
likadana ut och ir alltid tva. Det anser vi dr riktigt ndr det dr fragan om skor, men inte i andra
sammanhang for nér vi gar till affiren och koper ett par byxor, &r det tva vi koper? Vi séger
att kniv och gaffel bildar par, men ser de likadana ut? Hér gar det tydligt att se att
resonemanget inte haller i alla situationer, men hur ska barnen veta det? Vi tycker att
forskolldraren kunde ha forklarat och tydliggjort att ett par inte alltid &r tva likadana och lata
barnen fa andra exempel pa vad det finns for olika par och samtala om. Nir de leker skoaffar
tar forskolldraren fram en lada med skor. Detta symboliserar att hon anvénder sig av konkret
material for att barnen léttare ska kunna ta till sig nya kunskaper. Frobel poéngterar att barnen
utvecklar sin matematiska forstaelse genom att de far anvianda konkret material nér de 16ser
olika uppgifter (Johansson, 1994). Aven Ahlberg & Hamberger (1995) lyfter fram att det &r
betydelsefullt att anvinda sig av konkret material som klossar och riknestavar eftersom det
utvecklar barnens problemlosningsformaga. Heiberg m.fl. (2004) instimmer att det &r littare
for yngre barn att anvinda sig av konkreta saker da de arbetar med antal.

Forskolldraren avslutar samlingen med en rikneramsa. Heiberg m.fl. betonar hur viktigt det &r
att uppmuntra barnen i olika aktiviteter for att utveckla deras talbegrepp och namner
betydelsen av att arbeta med ridkneramsor. Vid en rikneramsa kan alla barnen vara delaktiga
dven de yngsta, genom att hirma och efterlikna nir de riknar. Enligt Vygotskij (refererad till
Siljo 2000) ldr barn i ett samspel med andra ur ett sociokulturellt perspektiv. Vi anser att
samlingen har en utgangspunkt i det sociokulturella forhallningssittet. Detta kan vi se genom
att de gor aktiviteter tillsammans vilket kan bidra till att barnen far mojlighet att ldra av
varandra. Enligt Vygotskij befinner sig barn i utvecklingszoner. Han menar att barnet kan ta
sig vidare till nédsta utvecklingszon med hjilp av en vuxen eller en kamrat som kommit ldngre
i utvecklingen (Claesson 2007).

Forskolldraren bendmner siffror, par och att dela vilket gor att hon anvénder sig utav
matematiska begrepp. Hon utmanar dven barnen i sitt tinkande genom att stilla fragor.
Vygotskij hdavdar att vuxna inte behover vara ridda for att anvinda ett korrekt sprak nér de
samtalar med barnen (Doverborg & Emanuelsson, 2007). Doverborg & Emanuelsson (2007)
anser att det &dr viktigt att bendmna matematiska begrepp eftersom det utvecklar barnens
ordforrad samt ger dem en forstaelse for inneborden av begreppen. Vi tycker att
forskolldraren lyfter fram matematiska begrepp och arbetar i Vygotskijs anda. Under
samlingen berittar forskolldraren for barnen att det 4r matematik som de arbetat med och ger
dem berom. Vi anser att det dr viktigt att forskolldraren sitter ord pa det barnen arbetar med.
Detta tror vi leder till att barnen far storre motivation till att ldra sig nya saker. Pramling
Samuelsson och Sheridan (1999) menar att barnen utvecklar sitt matematiska sprak genom att
forskolldrare anvinder sig av matematiska begrepp samt synliggor och sitter ord pa det
barnen gor.

Vid matsituationen som vi observerar kan vi dven se att forskolldraren bendmner och riknar
hogt. Exempelvis nér barnen far duka stéller forskolldraren fragor om hur manga barnen ska
duka till. Under maltiden namnger forskolldraren dven antal genom att fraga hur manga
potatisar, laxbitar och mordotter barnen vill ha. Doverborg och Pramling Samuelsson (2001)
framhaller vidare vérdet av att forskolldrarna later barnen reflektera och sjilva tianka efter vid
maltidssituationerna, nir forskolldraren stiller fragor vid matsituationerna ges detta tillfille.
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Enligt forskolldrares egna utsagor arbetar manga med att benimna matematiska ord och rikna
antal hogt. Detta kan vi dven se forekommer under observationen da forskolldraren bendmner
och riknar hogt med barnen. Forskolldrarna ndmner att de riknar antal i olika sammanhang,
stiller fragor och samtalar med barnen, vilket vi ocksa uppmérksammar under observationen
da forskolldraren stiller fragor om hur manga barn, skor och frukter som synliggors i
samlingen. De flesta av forskolldrarna anser sig arbeta med taluppfattning genom lek. Detta
observerar vi dven under samlingen da forskolldraren leker skoaffiar med barnen. Vi vill visa
pa att forskolldrares egna utsagor om hur de arbetar med taluppfattning stimmer 6verens med
hur vi observerade att de arbetade.

Varfor ar det viktigt att arbeta med barns taluppfattning utifran forskollirares egna
utsagor?

Enligt forskolldrares egna utsagor ser de stora mdjligheter till att arbeta med barns
taluppfattning. Forskolldrarna anger dock inte vad det finns for mojligheter utan bara i vilken
grad. De flesta forskollidrare har svarat stora mojligheter. De forskolldrare som ser specifika
mojligheter for barnen anser att arbete med taluppfattning 4r skolférberedande samt att barnen
lattare kan fa forstaelse for symboler och siffror. Vi tror att férskolldrarna skulle ha svarat mer
utforligt pa fragan om vad de ser for mojligheter for barnen att arbeta med taluppfattning. Vi
var dvertygade om att fler forskolldrare hade som avsikt att taluppfattningsarbetet skulle vara
skolforberedande.

Omkring resonemanget om méjligheter dr det dven ansenligt att diskutera kring olika hinder
till att arbeta med barns taluppfattning. Det dr manga forskolldrare som anger att det inte finns
nagra hinder, vilket vi tycker dr 6verraskande. Eftersom vi av tidigare erfarenheter har tagit
del av olika verksamheter dér arbetet med barns taluppfattning inte har prioriterats.

Hur dokumenteras matematikarbetet med taluppfattning som barnen gor i forskolan?
Under observationen kan vi se att matematikarbetet med taluppfattning dokumenteras pa
viggarna. Vi kan urskilja forskolldrarnas arbete med siffror och symboler da det finns tydliga
bilder som visar antal. Dessa bilder dr gjorda utifran barnens perspektiv eftersom de
forestiller foremal som barn vanligtvis har en relation till. Symbolerna och siffrorna ar
placerade som en talrad fran 1-10. Det framkommer att ett fatal av forskolldararna anser att
barnen far en taluppfattning med hjélp av tydliga bilder med siffror och tecken tillsammans.
Vi tror att anvidndandet av bilder med siffror och symboler kan bidra till att barnen far en
uppfattning om antal, oavsett hur langt de kommit i sin utveckling. Vi anser dven att ett tidigt
mote med siffror och symboler kan underlitta for barnen néir de borjar skolan.

Det framkommer att stor del av forskolldrare dokumenterar arbetet med multimediaverktyg.
Det vanligaste forekommande ir att forskolldrarna tar kort pa det barnen gor. Gottberg och
Rundgren (2006) menar att digitalkameran dr ett bra verktyg till att fanga 6gonblick i barnens
vardag och tydliggor for barnen vad de har varit om. Aven Pramling Samuelsson och
Sheridan (2006) papekar vikten av att anvéinda digitalkameran som hjdlpmedel for
dokumentation. De lyfter @ven fram portfolio som en form av dokumentation vilket dven
nagra forskolldrare nimnde att de anvénde sig av. Vi haller med om att digitalkameran ir ett
bra dokumentationsredskap eftersom det gor barnen medvetna om vad de arbetat med. Vi
anser att portfolion dr en bra metod f6r dokumentation for att folja barns utveckling. Med
stod av Lpfo 98 anser vi att dokumentation dr viktigt for att synliggora ldarandet bade hos
barnen, forskolldraren samt forédldrarna (Utbildningsdepartementet, 1998).
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Slutord

Det har genom var studie framkommit att manga forskolldrare arbetar med taluppfattning med
barnen, dock anser vi att inte alla &r medvetna om varfor de gor det. Detta tror vi kan ha sin
grund i att forskolldrare inte alltid reflekterar Over sitt arbete. Vi anser att det &r viktigt for oss
som blivande forskollédrare att veta vad man har som syfte med sin verksambhet.

Eftersom vi tycker oss kunna urskilja likheter mellan det vi har observerat och vad
forskolldrarna svarat kan vi dra foljande slutsatser. Forskolldrare arbetar med barns
taluppfattning genom att benimna matematiska begrepp. I olika sammanhang riknar de antal
hogt med barnen samt stiller fragor om taluppfattning. Matematikarbetet sker pa ett lekfullt
sdtt och forskolldrarna forsoker fanga matematiktillfillen i vardagen. Forskolldraren tycktes
dock inte ta vara pa tillfillen for att utmana barnen i det de var upptagna av. Detta anser vi
framkom nér barnen diskuterade kring mjolkpaketen.

Vi kan konstatera att forskolldrarna arbetar med barns taluppfattning under dagliga rutiner.
Detta far oss att fundera 6ver om barns taluppfattning utvecklas nér de gor saker pa rutin? Vi
tror att rutiner kan skapa trygghet i vardagen hos barnen och att detta kan bidra till att barnen
far lattare att lira genom att de kénner sig trygga i sin tillvaro, men vi tror samtidigt att det &r
viktigt for barnen att fa uppleva en variation i de rutiner de gor for att skapa en vidare
forstaelse for taluppfattning. Vi dr idag medvetna om att barn lér pa olika sitt och darfor dr
det betydelsefullt att variera sitt arbetssitt for att kunna mota alla barnen dér de befinner sig i
sin utveckling.

Vidare forskning

Under arbetets gang har vi fatt tagit del av hur forskolldrare kan arbeta med barns
taluppfattning. Detta innebar att vi fatt kunskap om forskolldrares arbete samt deras
perspektiv. Det skulle vara intressant att undersoka vidare om hur barnen upplever arbetet
med taluppfattning. Detta tror vi skulle komplettera var studie och géra den omfangsrikare.
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Bilaga 1.

Hej!

Vi dr tva studenter som ldser var sista termin pa lararprogrammet vid Goteborgs universitet.
Det har nu blivit dags for oss att skriva vart examensarbete da vi har som syfte att undersoka
hur forskolldrare kan arbeta med barns taluppfattning i forskolan. For att ta reda pa detta
behover vi samla in material for att fa ett underlag. Vi skulle diarfor vara mycket tacksamma
om du vill medverka i var undersokning.

Enkiten kommer att vara anonym dér inga namn pa forskollédrare eller forskolor kommer att
nimnas i undersokningen av arbetet. Det ar frivilligt att delta.

Enkat

Vi hoppas att du besvarar fragorna sa utforligt som mojligt. Det gar bra att fortsitta skriva pa
baksidan bara du anger vilken fraga du svarar pa.

1. Hur manga ar har du arbetat i forskolans verksamhet?

Mindre dn 5 ar [ 5-10 ar [ 10 ar eller mer [

2. Vad har du for grundutbildning?

Forskollarare [ Barnskotare [ Annat [

3. Beskriv din verksamhet och vilken alder det ir pa barnen du arbetar med?

4. Vad anser du finns for situationer i vardagen dér barnen far arbeta med sin
taluppfattning?
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. Hur arbetar du med taluppfattning med barnen?

. Hur dokumenterar du matematikarbetet med taluppfattning som barnen gor i

forskolan?

. Nir uppfattar du att barnen lir sig taluppfattning pa bista sitt?

. Vilka méjligheter ser du som forskolléirare for barnen att arbeta med

taluppfattning pa forskolan?

. Vad Kkan finnas for hinder till att arbeta med taluppfattning pa forskolan?

Ett stort tack for att du tog dig tid och besvarade vara frdgor.
Annica Johansson och Frida Mellegdrd
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Bilaga 2.

Lpfo 98 Utveckling och ldrande

Vi har pa var avdelning tre matbord (numrerade + definierade med kulor). Varje vecka ér tre
barn dukbarn/bordsvird enligt rullande schema. Vi har ingen aldersgréns. Sa snart man kan
vara med sa ingar man i teamet. Nu har vi tema luft och har placeringskort i form av moln.

Det hér 4r en rutin som foljs varje dag till lunch:

1.

Bordsvirdarna gar in i god tid for att forbereda dukning. Tillsammans med en
forskollédrare sitter man sig vid ett bord didr man sorterar ut de placeringskort som
giller for dagen. Vid diskussion viljer bordsvirden sina kamrater, minst en
forskolldrare och vilket bord man vill sitta vid. Har far barnen komma fram till beslut
som alla dr nojda med eftersom det kan vara dubbla onskningar.

Vi ldser matsedeln och tar fram det som behdvs. Man kan ju inte #ta soppa pa flat
tallrik eller med kniv och gaffel. Varje bordsvérd dukar sitt egna bord och ldgger ut
placeringskorten. Hir visar barnen manga bra saker. Vuxna placeras med de sma
barnen vid sidan for eventuell hjilp och en flicka som inte pratar svenska dnnu
placeras ocksa hos en vuxen dn sa linge. Logiskt tinkande. Matematik.

Bordsvirdarna himtar matvagnen hos mattanten i koket, dukar fram pa sitt bord, gor i
ordning vagnen sa den ir klar med hinkar for skriap och bestick till avdukningen.
Ansvar

Barnen viljer ett sitt att matematiskt presentera “sitt” bord. Det kan vara att man tar
med saker i samma antal som bordets nummer eller att man gor nagot t.ex. kramar.
Alla andra barn sitter pa var samlingsmatta niar bordsviardarna kommer in och
presenterar dagens mat. De visar sedan vilket bord man ska sitta vid och ridknar upp
sina kamrater vid respektive bord. Trygghet. Sjilvstindighet. Tillit.

Nir alla placerat sig vid bordet (ldser eller kdnner igen sitt namn) samlar bordsvirden
in korten och sdger varsagod.

Det hér dr en rutin som vi dr mycket noga med att f6lja. Man ska vara trygg niar man gar
till bords och veta att man har sin plats. Att maltiden ska vara lugn och trivsam ér ett av
vara viktigaste mal. I den hir rutinens spar kan man se de flesta av ldroplanens mal bli
uppfyllda. De vi nimnt &r endast nagra fa.

Vid frukost och mellanmal placerar forskollédraren ut korten.

37



38



