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Sammanfattning

Syftet med det arbete &r att se om pedagoger/lirare anvidnder sig av ett konkretiserat arbetssitt nidr de arbetar
med matematik i férskolan och i forskoleklass. Med ett konkretiserat arbetssétt menar vi att pedagoger/ldrare
anvinder sig av vardagen samt barnens/elevernas tidigare erfarenheter inom matematiken och utefter det bygga
pa med vidare kunskaper. Syftet men att konkretisera ir att anvinda sig av material och med hjilp av att anvinda
sig av materialet underlitta eller forklara den sprakliga forstaelsen av en operation eller en tankeform. D4
anvinder man sig av materialet med ett konkretiserande syfte (Lowing, Kilborn, 2002).

Undersokningen &r kvalitativt och har genomforts via observationer och intervjuer i forskola och i forskoleklass.
De har visat hur pedagoger samt ldrare viljer att anvénda sig av att konkretisera materialet genom undervisning i
matematik.

Vért resultat visar att man i bade férskolan och forskoleklass anvénder sig av att konkretisera matematiken for att
fortydlig dess uppbyggnad. Skillnad vi kan se dr att man i forskolan férsoker fa in matematiken sd mycket det
gar i barnens vardag medan man i forskoleklass har olika matematiktillfillen diar undervisning helt dgnas at
matematik. Konkretisering av matematik har en stor betydande roll for liraryrket da de ligger grunden for hur
den kommande generationen ska komma att anvinda och f6rsta matematiken.



Forord

Vi vill rikta ett stort tack till ldrare, pedagoger, barn och elever pa de utvalda forskolor och
skolor som ingatt var studie, tack for ett visat engagemang och medverkan. Vidare vill vi
tacka var handledare Madeleine Lowing som har stottat och hjéilp oss med vart arbete. Till sist
vill vi rikta ett tack mot vara nira och kéra som hjélp oss under arbetets gang.

Joanna och Malin
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1 Inledning

Hur kan man skapa och vicka den matematiska nyfikenheten hos barn/elever? Matematik &r
oftast ett amne som forknippas med svarigheter. Vissa har litt for amnet och tycker det dr den
roligaste stunden pa dagen. Medan andra kdnner angest och svarigheter infor lektionen. Vi
tror att man kan undvika att &mnet forknippas med svarigheter och olust genom att man redan
tidigt som pedagog/lirare vicker en lust och en nyfikenhet hos barnen/eleverna. I Lpfo 98 star
det att “verksamheten skall bidra till att barnen utvecklar en forstaelse for sig sjdlva och sin
omvirld. Utforskande, nyfikenhet och lust att ldra ska utgdra grunden for den pedagogiska
verksamheten. Den ska utga ifran barnens erfarenheter, intressen och asikter”
(Lararforbundet, 2004, s. 30). I Lpo 94 tar de upp vikten av att skolan ska bidra till elevernas
utveckling, genom nyfikenhet och lust att lidra ska grunden ldggas for elevernas undervisning.
Som lédrare ska man stridva efter att finns balansen och integrera kunskapen i olika former av
aktiviteter (Lararforbundet, 2004).

Vi tror att viljan att ldra sig dr storre nér ett intresse kan vickas i den ldrande situationen
genom anvindning av laborativt material. Det innebér att man anvénder sig av material for att
konkretisera den matematiska situationen. Det kan bidra till att barnens/elevernas intresse och
nyfikenhet vixer samt att de okar sin forstaelse. Under var egen skolgang var ett laborativt
material inte nagot som anvindes i nagon storre utstrickning. Det kan kanske vara en
bidragande orsak till att matematiken tyvirr inte dr nagot vi har nagon vidare bra relation
med. Det vi minns fran var egen skolgang dr att vi i tidig alder tyckte att matematiken var
rolig, kanske for att man anvénde sig av ett konkretiserat material i storre utstrickning. Men
ju ldngre fram i var matematiska utveckling vi kom, forsvann var nyfikenhet och lust for
matematiken tyvérr allt mer.

Genom att observera pedagoger och ldrare har vi fatt en inblick i hur matematik fungerar
genom konkretisering ute i verksamheten. For att hora deras instédllning och relation till
matematiken har vi gjort interjuver efter, utifran de observerade tillfdllena. Det for att fa en
storre inblick i hur de faktiskt tinker kring matematiken, hur de arbetar och vill arbeta. Men
framforallt hur de viljer att konkretisera det de gor och vad deras idéer 4r bakom det som de
faktiskt ldr ut.

Vi har valt att ga ut i olika verksamheter for att observera hur just pedagoger i forskolan och
larare i forskoleklass arbetar med matematiken, i en sddan bemérkelse att det vicker en
nyfikenhet och en lust att vilja ldra sig matematik. Matematik &r ett &mne som alla har nagon
slags relation till. Det kan antingen vara en bra och god relation eller att man kinner olust
infor &mnet.



1.1 Fragestéllningar

¢ Hur kan man som pedagog/lirare kan synliggdra matematiken for barnen/eleverna?
e Hur anviénder sig dessa fyra pedagogerna/ldararna av konkretisering i sin undervisning/i
verksamheten?

e Hur kan man som pedagogerna/lirarna gora for att knyta ihop det konkretiserande
arbetet med det abstrakta tankandet?

1.2 Syfte

Vart syfte med detta arbete dr att lyfta fram hur man i tva forskolor och i tva forskoleklasser
arbetar med att konkretisera matematik. Samt vilken syn de inblandade pedagogerna och
ldrarna har pa matematik som helhet och hur de viljer att arbeta med matematik i barngrupp
och klass.



2 Det aktuella kunskapslaget

I denna del kommer vi att ta upp olika teoretiska omraden som beror var undersokning. Vi har
riktat in oss pa olika teorier som ldrare och pedagoger kan tinka pa nir det giller att undervisa
matematik i de tidiga aldrarna. Laroplanen och kursplanen inom matematik styrker de viktiga
baskunskaperna inom matematiken som barn och elever ska bli medvetna om. Vi kommer
dven att ta upp hur man som pedagog och ldrare kan ga tillvdaga for att barnen/eleverna ska fa
en sa bra forstaelse som mojligt inom tal- och begreppsuppfattning. Men dven varfor man som
pedagog och ldrare bor arbeta konkretiserande for att eleverna/barnen ska fa en forstaelse av
den abstrakta matematiken.

2.1 Styrdokument

Skolan och forskolan har olika styrdokument som ldraren och pedagogen ska folja. Det &r
ldroplaner for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94)
samt for forskolan, Ldroplan for forskolan (Lpfo 98). Inom skolan finns det kursplaner for
matematikimnet som ska foljas. Vi har valt ut nagra punkter som vi tycker passar bra i
samband med var undersokning (www.skolverket.se).

2.1.1 Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklass
och fritidshemmet (Lpo 94)

Mal att strdva mot:
”Skolan skall striva efter att varje elev
e utvecklar nyfikenhet och lust att ldra,
e utvecklar sitt eget sitt att ldra,
e lira sig att utforska, ldra och arbeta bade sjdlvstindigt och tillsammans med andra,
L]

tilldgnar sig goda kunskaper inom skolans @mnen och amnesomraden, for att bilda sig
och fa beredskap for livet, (Lararforbundet, 2004, s. 14).”

2.1.2 Laroplan for forskolan (Lpfo 98)

“Forskolan skall striva efter att varje barn

e utvecklar sin nyfikenhet och sin lust samt férmaga att leka och ldra,

e utvecklar sin formaga att bygga, skapa och konstruera med hjélp av olika material och
tekniker,

e utvecklar sin formaga att uppticka och anvidnda matematik i meningsfulla
sammanhang,

e utvecklar sin forstaelse for grundliggande egenskaper i begreppen tal, mitning och
form samt sin formaga att orientera sig i tid och rum (Lararforbundet, 2004, s. 30)”.

2.1.3 Kursplanen i Matematik

Matematik ska ge eleverna/barnen en insikt i &mnets historiska utveckling och betydande roll
i vart samhille och en viktig del av var kultur. Matematikutbildningen avser att forbéttra
elevens intresse for matematik och ge dem mdjligheter att kommunicera med matematikens
sprak och uttrycksformer. Utbildningen ska ge eleverna/barnen mdjlighet att uppticka
estetiska virden i matematiska former, monster och samband samt uppleva den belatenhet och
glidje som ligger i att kunna forsta och 16sa problem. Strivan med matematikens utbildning dr



att ge elever kunskaper att kunna kommunicera matematik i relevanta och meningsfulla
situationer. Detta genom ett aktivt sokande efter forstaelse, nya insikter och 19sningar pa olika
problem (www.skolverket.se).

2.1.4 Mal inom matematik som eleverna lagst ska ha uppnatt i slutet
av det tredje skolaret

“Eleven ska ha forvirvat sadana grundlaggande kunskaper i matematik som behovs for att

e kunna tolka elevnira information med matematiskt innehall,

e kunna uttrycka sig muntligt, skriftligt och i handling pa ett begripligt séitt men hjélp av
vardagligt sprak, grundliggande matematiska begrepp och symboler, tabeller och
bilder, samt

e kunna undersoka elevnidra matematiska problem, préva och vilja I6sningsmetoder och
riknesitt samt uppskatta och reflektera dver l6sningar och deras rimlighet”
(www.skolverket.se, 2009-04-26).

2.2 Inlarningsteori

I den teoretiska bakgrunden tar vi upp Laroplanskommitténs syn pa kunskap. Den ligger till
grund for hur dagens ldroplaner ser ut samt deras uppbyggnad. Vi kommer dven att nimna tva
kunskapsteoretiker Lev Vygotskij och Jean Piaget vilkas teorier ligger till grund for det vi valt
att bendmna “kunskapssyn”. Bade Vygotskij och Piaget star for det som ofta kallas en
konstruktionistisk syn pa inldrning och utveckling. Det innebér att barns kunskap dr en aktiv
process. Det kan vara att man som ldrare/pedagoger utgar ifran barnens/elevernas redan funna
kunskaper och i interaktion med varandra bygger pa den befintliga erfarenheten, eftersom
malet dr att hoja kunskap till en ny niva. Det kan ses i konkretiseringen genom att nagon som
redan besitter matematiska kunskaper kan formedla denna genom att anviinda sig av material
for att pavisa hur den dr uppbyggd. Det ger barnet/eleven en storre forstaelse om hur
matematiken uppbyggd. Den storsta skillnaden mellan de tva &r att Vygotskij menar “att
spraket kommer fore tinkandet” och Piaget hivdar att “tdnkandet gar fore spraket”
(Evenshaug & Hallen, 2001).

2.2.1 Bildning och kunskap

Liroplankommittén har sammanstéllt ett sirtryck ur Skola for Bildning (Liroplanskommittén,
1992) som heter Bildning och kunskap. Den tar upp att kunskap kan uppenbara sig pa manga
olika sitt. Exempelvis genom att man vet att saker kan forhalla sig olika till varandra
beroende pa vad de har for en inbordes relation. Man vet hur man kan 16sa en uppgift och
dven losa den samt forsta olika sakers innebord och sammanhang. Alla former av kunskap dr
olika och &dr ddrav svara att definiera, men man brukar kategorisera dem i fyra olika
kunskapsformer, fakta, forstdelse, fidrdighet och fortrogenhet. Dessa kunskapsformer
samspelar med varandra och utgor varandras forutséttningar.

Faktakunskaper &r kunskaper som information, regler och Overenskommelser. Dessa
kunskaper innebdr att vi vet att nagot forhaller sig pa ett eller ett annat sétt. Dessa kunskaper
kan mitas genom olika beteckningar som exempelvis mer eller mindre, nagot vi har
respektive inte har, eller nagot vi kommer ihag eller har glomt bort.

Forstaelsekunskaper #r kunskaper dir man tillignar sig begrepp och strukturer som byggts
upp i inom olika amnesomraden. Det innebér att man genom att internalisera olika begrepp far



man en gemensam referensram. Denna referensram mojliggér kommunikation, det vill séiga
att var referensram och forstaelsegrund dverfors genom vart sprak. Nér vi ldr oss ett sprak far
vi en social struktur av meningar och relationer. Att utveckla spraket innebér dérfor att vi far
tillgang till fler ord och begrepp som mojliggor en mer nyanserad uppfattning.

Firdighetskunskaper innebir att vi vet hur nagot skall vara och kan utfora det utefter det vi
redan vet. Inom matematiken kan dessa fardigheter vara formagan att utfora en viss
tankeverksamhet for att 16sa ett specifikt matematiskt problem. Man menar att ens fardighet
kan ses som den praktiska motsvarigheten till den teoretiska forstaelsen. Med det menas att
det gar att utveckla fardigheter utan koppling till forstaelse.

Fortrogenhetskunskap &r den kunskapsform som &r den “osynliga” delen, och ofta férenad
med vara sinnliga upplevelser sasom lukt, smak, kénsel, syn och horsel. Att vi vet nédr nagot &r
pa gang, ska avbrytas eller paborjas. Fortrogenhetskunskap innebér att man kan tillimpa olika
regler som finns i verksamheten, exempelvis hur olika begrepp kan anvindas beroende pa
situationen man befinner sig i. Genom att besitta erfarenhet av manga olika situationer ldr vi
oss att se likheter och skillnader, och att se skillnad pa olikheterna. Vi kan alltsa anvénda oss
av tidigare erfarenheter i helt nya situationer.

Syftet med att utskilja olika kunskaper fran varandra &r forst och framst for att visa
mangfalden av hur olika kunskaper kan komma till uttryck. Dessa fyra former av kunskap
finns inom alla omraden. De kan dock skilja sig lite beroende pa inom vilket omrade de
befinner sig (Liroplanskommittén, 1994).

2.2.2 En konstruktivistisk syn pa inlarning

Lev S Vygotskij (1896-1934) studerade sprakvetenskapen och den intellektuella utvecklingen.
De innebir att lirandet sker genom deltagande i en social praktik. Att kunskapen dr nagot som
man utvecklar genom samspel ménniskor emellan, ndr de moéts och ska hantera olika
situationer. Han hdvdar édven att grunden for barnets skapande finns i leken. Det &r da barnen
tolkar sina upplevelser, ger dem liv genom sin fantasi och kreativitet och skapar det till sitt
eget. Man fods in i en redan existerande virld, med bade sociala och kulturella nétverk.
Barnens samspel med sin omvirld dr av stor vikt for deras kunskapsutveckling. Bade
kulturen/miljon och interaktionen med andra 4r av stor betydelse och bidragande till barns
tankeutveckling (Vygotskij, 1995).

Vygotskij anser att varje minniska har en potentiell utvecklingskapacitet och for varje ny
kunskap eller erfarenhet forflyttas den nya kunskapen framat i utvecklingszonen.
Erfarenhetsbasen blir storre allt eftersom ny kunskap erhélls. Exempelvis, det ett barn
behovde hjidlp av en vuxen med igar, lirde den sig och kan idag utfora det sjilv. Vygotskij
anser ocksa att spraket kommer fore tanken och menar vidare att det géller att kunna sitta ord
pa sina funderingar och tankar (Evenshaug & Hallen, 2001). For att barn ska kunna koppla
sitt matematiska tinkande till olika begrepp, giller det att de har ett sprak som de kan uttrycka
sig igenom (Hoines, 2000).

Jean Piaget (1896-1980) var en schweizisk pedagog och utvecklingspsykologins huvudfader.
Han ansag att barnets kunskapsutveckling sker genom att barnet sjélvt far undersoka och
experimentera. Att man utvecklas individuellt. Han menade att kunskapsutvecklingen sker i
olika stadier och for att ga vidare i utvecklingen maste man ha forstatt det stadium man
befinner sig i, for att komma vidare till niista. I vilket av stadierna barn befinner sig dr
individuellt (Evenshaug & Hallen, 2001). Genom att fa utforska och prova konkret material
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och forankra olika begrepp i bade tal och handling, utifran sin egen erfarenhet lir man sig som
bist, om man tillats vara nyfiken. Piaget menar vidare att ur ett abstrakt tinkande kan
konkreta handlingar sla rot, att kunskapen nas bast genom erfarenheter, handling och i social
interaktion (Evenshaug & Hallen, 2001).

2.3 Litteraturgenomgang

I var litteraturgenomgang har vi gjort en litteraturstudie om hur man konkretiserar matematik i
forskolan och i forskoleklassen och vad tidigare forskning sédger. Vi tar dven upp vad olika
studier sidger om spraket inom matematik, konkretisering, laborativ matematik samt den
matematiska miljon.

2.3.1 Forklaring av matematik

For att kunna definiera vad som menas med matematik har vi tagit hjidlp av
Nationalencyklopedin och hidmtat detta citat.

Matematik... “en abstrakt och generell vetenskap for problemlosning och metodutveckling.
Definitionen kan kommenteras pa foljande sitt. Matematiken &r abstrakt: den har frigjort sig
fran det konkreta ursprunget hos problemen, vilket dr en forutséttning for att den skall kunna
vara generell, dvs. tillimpbar i en mangfald situationer, men ocksa for att den logiska
giltigheten hos resonemangen skall kunna klarlidggas” (www.ne.se, 2009-05-04).

Om man kopplar citatet till hur verksamheten inom matematik ser ut for elever och barn i
forskolan och forskoleklassen, sd #dr det till stor vikt att arbeta med att konkretisera
matematiken. Det for att eleverna skall kunna falla tillbaka pa matematikens konkreta
ursprung (Lowing & Kilborn, 2002).

Vi har valt att beskriva matematik som ett socialt och kulturellt redskap som utvecklar en
struktur i ménniskans vardag. Camilla Bjorklund (2008) tar upp i boken Bland bollar och
klossar att matematiken dr ett redskap och hjdlpmedel for att 16sa problem av olika slag.
Matematik hjilper oss att kunna sortera, méta, jamfora och se skillnader mellan olika foremal
i var vardag.

2.3.2 Anna Kruse

Anna Kruse (1861-1931) introducerade en helhetssyn pa matematiken och beskriver i sin bok
Askddningsmatematik (1909) hur olika material leder till matematiska upptickter dr
konkretiseringen bidrar till forstaelse, snarare dn att ldrarens struktureringar och forklaranden
gor det. Hon patalar hur viktigt det dr att materialet ar lattillgangligt for barnen, for att
upptickterna av materialet ska var bidragande till nytt lirande. Hon menar vidare att det inte
ska finnas nagon forklaring till hur materialet ska anvindas, utan att barnet sjdlv far
konstruera det utifran deras tidiga erfarenheter (Rystedt & Trygg, 2005). Kruse menar dven att
det matematiska sinnet oftast blir outvecklat i den tidiga matematikundervisningen, da barnen
far allt fardigt, hur det ska vara och hur man ska utféra det. Att barnen utgar fran en manual
som de ska folja istillet for att fa 6ppna sina sinnen och prova sjilva (Malmer, 2002). Att fa
prova sjilv, utan regler for hur man ska gora. Det bidrar till att de nyvunna kunskaperna
stannar i barnets minne, eftersom de skapar sina egna regler. Hon betonar att barnet ska inse
matematiken och sedan in6va den (Rystedt & Trygg, 2005).
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2.3.3 Matematiken i forskolan

Det giller for pedagogen att uppmirksamma barns nyfikenhet och tillsammans med dem
undersoka och 16sa problemen. Det giller for pedagogerna att leda barnen till att undersoka
och 16sa problem sjilva (Bjorklund, 2008). 1 Matematik fran borjan tar man upp att barns
forsta mote med matematiken dr betydelsefullt for den matematiska framtiden. Barn behdver
fa erfarenheter, kunskaper och forstaelse av vardag for att kunna utvidga sitt tinkande. Barn
far olika erfarenheter fran hemmet och forskolan och att de har olika forstaelse for omvirlden
genom sina tidigare erfarenheter och kunskaper. Under hela sin barndom méter de den
grundliggande matematiken i sin vardag. Barn har matematik i sina sinnen, de &r utforskande
och kreativa och hor matematik pa olika sitt i sin vardag. I vardagen finns det fullt av siffror,
exempelvis husnummer, trappor och bussnummer. Barn 16ser matematik genom omedelbara
och informella metoder, som i lek, spel och med leksaker. Alla barn har mojligheter att fa ett
vidgat perspektiv pa sitt lirande da pedagogen tar som utgangspunkt barnens tidigare
erfarenheter. Det vidgar barnens erfarenhetsvérld genom att det ger dem nya upplevelser som
bidrar till nyfikenhet och lust att ldra. I omfattande forskning som visar att det inte alltid dr
gynnsamt for barnen att borja tidigt med en strukturerad och skolliknande undervisning i
forskolan har man kommit fram till att en alltfor ldrarstyrd undervisning i forskolan inte
fradmjar barns ldrande senare i skolan (Ahlberg m.fl., 2000).

Enligt Ahlberg (1995) dr barns formaga och forstaelse for de olika matematiska begreppen ett
redskap som byggs upp redan i tidig alder. De olika begreppen byggs upp genom barns
samspel med omvirlden. Dessa begrepp innefattar en forstaelse om storlek, miangd och form.
Barnen ldr sig genom lek och samtal med andra. Redan i tidig alder lir sig baren att gruppera
och sortera, jamfora och se likheter och skillnader. De lir sig anvinda ord som mycket, lite,
stor och rund. Barn &r experter pa att uppmirksamma sin omgivning och vad som hénder runt
omkring dem. De kan uppfatta minskningar, 6kningar och delningar exempelvis genom att
pedagogen delar ett dpple pa samlingen. Ahlberg (1995) menar dven att det dr av stor vikt att
barnen redan tidigt integreras i matematikens vérld for att fa de grundlidggande aritmetiska
kunskaperna sasom tal och rikning. Barn har en individuell forstaelse och olika erfarenheter i
forhallande till de matematiska begreppen. Det giller for pedagogen att vara uppmérksam och
vicka barns intresse. Det &dr deras uppgift att ge dem det verktyg att pa lang sikt erovra
kunskap om relationerna mellan det konkreta och det abstrakta symbolspraket (Doverborg &
Pramling, Samuelsson, 1999).

2.3.4 Matematiken i forskoleklassen

En ldrare som organiserar sin verksamhet och sina undervisningsmetoder mer
skolforberedande, menar 1 forsta hand att matematik dr en forberedande aktivitet for skolan.
Lararen overfor sina kunskaper till eleverna och inriktar sig pa att barnet blir bést forberedd
for skolarbetet genom att arbeta sa i forskoleklassen. Skillnaden mellan ar ett och
forskoleklassen dr att nivan laggs pa ett lagre plan, pa enklare sitt. De ldrare som arbetar pa
ett “traditionellt sitt” arbetar oftast med matematiken som ldromedel pa ett formellt sitt
(Ahlberg m.fl., 2000).

Lirare som lyfter fram matematiken i vardagen tar tillvara mojligheter att trina matematiska
begrepp, att 16sa de vardagliga problem som uppstar i det dagliga arbetet i forskoleklassen och
planera sin verksamhet utefter det. Det innebir att ldraren tar vara pa barnens lek, fantasi och
skapande och anvinder det som ett tillfille att mota eleverna med matematiska begrepp pa ett
naturligt och problemlosande sitt. I dessa situationer ges alla elever mdjlighet att ta in
kunskap och ldra sig, oberoende av vilka erfarenheter och kunskaper de har sen tidigare
(Ahlberg m.fl., 2000).
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Ahlberg (1995) anser att barn ldr sig matematik pa olika sitt och att deras sitt att rdkna skiljer
sig fran den formella matematik som &r uppbyggd pa skriftliga symboler, riakneprocedurer och
abstrakt tankande. Det giller for ldraren att utjamna denna klyfta och att fa det enskilda barnet
att bygga vidare pa sina tidigare erfarenheter. For manga dr matematik bara siffror, symboler
och att vinda blad i matematikboken. Manga lédrare anser att det inte finns tid till laborativa
Ovningar och olika samtal om matematik, utan att det &r boken som forknippas med “riktig
och viktig” matematik. For att eleverna ska kunna relatera matematiken till sina tidigare
erfarenheter och sin vardag dr det av vikt att man med hjilp av 6vningar och sprak far in de
matematiska begreppen i undervisningen (Malmer, 2002).

2.3.5 Spraket i matematiken

Spraket inom matematiken har stor betydelse for att man ska kunna na kunskaper och kunna
satta ord pa sitt tinkande. Spraket dr ett redskap och hjdlpmedel for att kunna forsta
matematik. Det finns flera olika sitt att arbeta med det. Det kan goras genom att exempelvis
laborera eller dramatisera. Idag dr det manga barn som har brister i spraket niar de borjar i
skolan. En av anledningarna till det kan vara att barn tittar for mycket pa TV/dator och inte far
tillrdcklig trining i det sociala spraket. En del barn kan kinna att det matematiska spraket dar
frimmande och att de inte kdnner gemenskap med det. Spraket finns inte i deras verklighet
eller erfarenhetsvirld. Da dr det viktigt att man redan i forskolan arbetar med att fa in de olika
matematiska begreppen i barns vardag. Det kan handla om ord som storlek, firg, form och
material. Dukning dr ett ypperligt tillfille att bearbeta olika begrepp med ett matematiskt
innehall i, exempelvis talraden, parbildning och begreppstrining. Ett annat exempel kan vara
att anvénda sig av fantasi och kreativitet da man kan jamfora eller se skillnader i antal, lingd,
massa, alder, pris, tid, etc. (Malmer, 2002). Pedagogens och ldrarens uppgift ar att stotta
elevers/barns mote mellan sprak- och teorivirld. Pedagogens/ldrarens uppgift dr att tala med
eleverna/barnen och att verkligen lyssna pa vad de uttrycker, for att sedan ta reda pa vad de
har for kunskaper och vad de kan utveckla. Det dr nér eleverna/barnen sjédlva anvinder olika
begrepp som de bygger upp sin begreppsvirld (Hoines, 2000).

2.3.6 Konkretisering

Lowing och Kilborn (2002) beskriver i boken Baskunskaper i matematik vikten av att kunna
utveckla, hantera och forsta sitt matematiska tinkande. De menar att man behover ord och en
bra uppfattning om de olika matematiska begreppen for att inte tolka dessa fel. Till en borjan
ar matematiken konkret och vardagsspraket ricker till, men ju mer man lér sig ju mer abstrakt
och generell blir matematiken. Det innebér att man behover utveckla sitt sprak. Det giller for
lararen/pedagogen att eleverna/barnen bygger upp sin erfarenhet utifran konkreta forklaringar.
For att eleverna sa smaningom ska kunna abstrahera maste de ha sin grund i det konkreta.
Lararen/pedagogen har i uppgift att se till att elever/barn far en sa bra forstaelse som mojligt
genom att ldra sig konkretisera olika symbolers och termers innebord. Det giller att
eleverna/barnen far bra baskunskaper och minimera risken for att det abstrakta blir ett hinder
nér eleverna ska forsta och uttrycka sig (Lowing, 2008). Nir man arbetar som ldrare/pedagog
dr det viktigt att man kan kartligga elevers/barns grundliggande taluppfattning for att
forebygga eventuella svarigheter som kan uppsta. Gelman och Gallistel var tva forskare pa
70-talet som tog fram olika principer pa hur barn i olika stadier bygger upp sin taluppfattning
inom matematiken. En av dessa delar kallas abstraktionsprincipen, vilket innebér att det &r
mojligt att bestimma antal foremal i varje vil avgrinsad mingd (Lowing, 2008). Aven
Doverborg och Pramling, Samuelsson (2001) sédger att abstraktionsprincipen innebér att
barnet forstar inneborden av de féoremal som ingar i en vil avgriansad méngd oavsett slag av
foremal. Man menar vidare att de olika principerna kan forstas pa helt skilda sitt av olika barn
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och att vissa av principerna kan forstas samtidigt utan nagon inbordes ordning. Utan att detta
ar helt beroende pa barnens tidigare erfarenheter och intressen.

Med hjilp av spraket i matematiken tillagnar vi oss information, bearbetar den, kommunicerar
samt konstruerar nya kunskaper inom matematik. De olika tolkningar vi gor &r beroende av de
erfarenheter och forkunskaper vi har med oss. Det &r viktigt att ldrarna sa langt som mojligt
konkretiserar det han/hon undervisar, med ett material eller i en laborativ milj6 for att belysa
det ldraren ldr ut (Lowing & Kilborn, 2002). Syftet med att konkretisera dr att anvénda sig av
material och med hjilp av det forklara och underldtta den sprakliga forstaelsen av en
operation eller en tankeform. Da anviander man materialet i ett konkret syfte. Materialet i sig
ar inte konkretiserande utan blir det beroende pa hur man anvénder sig av det (Lowing &
Kilborn, 2002). Spraket har en stor och betydande roll nér det giller att kommunicera
matematik och undervisa den. Avsikten med konkretisering &r att hjélpa eleverna att uppfatta
och forsta ett sammanhang eller en matematisk operation. Konkretiseringen kan ske i huvudet
pa tva olika sitt. Det ena &r att man tar hjilp av spraket, tidigare erfarenheter och operationer
som eleverna redan kénner till och kan knyta an till. Det andra &r att man som pedagog tar
hjélp av ett laborativt material och demonstrerar det for eleverna och pa det sittet hjdlper dem
att fa ny erfarenhet och dirmed mojlighet att bygga upp nya tankeformar. Det giller att man
som pedagog verkligen konkretisera och inte manipulerar syftet med uppgiften (Lowing &
Kilborn, 2002).

2.3.7 Hjalpmedel vid den matematiska utvecklingen

Lowing (2008) beskriver i Grundliggande aritmetik att det &r ldrarens/pedagogens ansvar att
se till hur olika begrepp konkretiseras och hur eleverna/barnen forstar dem. Eleverna/barnen
bor redan i tidig alder konfronteras med olika matematiska begrepp. En del barn och elever
kan ha svart att forsta abstraktionsprincipen, vilket innebir att eleverna ska kunna abstrahera i
huvudet. Att ta hjdlp av en diagnos kan vara ett bra hjdlpmedel for ldraren/pedagogen att se
om eleven/barnet har natt upp till en abstraktionsniva. Om eleverna/barnen inte klarar av att
abstrahera maste de ova mer pa att konkretisera for att senare kunna na upp till nivan att
kunna abstrahera. Lirare och pedagoger bor ha tydliga mal for vad eleverna/barnen ska lira
sig. For att fa veta vad eleverna/barnen har for kunskaper och matematisk forstaelse kan man
som ldrare/pedagog anvinda sig utav en kunskapsdiagnos. Med hjélp av kunskapsdiagnosen,
som kan vara muntlig eller skriftlig, kan man littare se var elever/barnen har for kunskaper
och forstaelse. Det ér viktigt att denna kunskapsdiagnos dr av god kvalité vilket enligt Lowing
innebir att:

e ”Den skall ta sin utgangspunkt i malen i den nationella kursplanen”

e ”Den skall inga i en langsiktig kunskapsutveckling sa att varje elev kan ges kontinuitet
i undervisningen.”

e “Uppgifternas typ och antal maste viljas pa ett sadant sitt att man far ett tillforlitligt
resultat av diagnosen.”

e “Den skall ge sa klara besked att man som ldrare vet hur man skall kunna f6lja upp
iakttagna svarigheter.” (Lowing, 2008, s. 35).

Enligt Lowing (2008) dr Skolverkets Diamantdiagnos (se bilaga 3) en hallbar diagnos som tar
upp de olika aspekterna. Med diagnosen kan lidraren/pedagogen gora muntliga och skriftliga
diagnoser samt se vad eleverna/barnen behérskar av olika termer och begrepp. Det giller for
lararen/pedagogen att veta vad som krivs for att eleverna/barnen ska kunna utveckla sina
kunskaper och na en hogre begreppsniva. Nir diagnosen dr gjord skriver man resultaten i en
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resultatrapport. 1 resultatrapporten kan man samtidigt se vilka diagnoser man gjort pa
respektive barn.

2.3.8 Laborativ matematik

Ett laborativt material fungerar som ett stod och en konkretisering av det matematiska
materialet vid problemlosning och inldrning. Man anvinder hir olika material for att
synliggora det abstrakta. Rystedt och Trygg (2005) menar att man delar in det laborativa
materialet i tva huvudgrupper. Den ena gruppen ir vanliga foremal eller verktyg som barnen
finner i sin vardag, exempelvis stenar, kottar, knappar och makaroner. Den andra gruppen &r
pedagogiskt material som &r speciellt framtaget, antingen kommersiellt eller utav ldrare och
elever. For matematikundervisning kan dessa material vara exempelvis tédrningar, lego,
hushallsmatt och kubikdecimetermodeller. Det behover inte vara alldeles sjédlvklart i vilken
huvudgrupp material ska kategoriseras eftersom dven de vardagliga foremalen kan ha en
pedagogisk funktion.

Att arbeta laborativt innebdr att man vid inldrning av matematik anvénder nagon form av
material for att underldtta forstaelsen och uppticka olika matematiska samband. T ett
laborativt arbete &r ldrarens roll betydande for hur och vad barnen/eleverna lar sig. Ett sétt kan
vara att stilla utmanande fragor och att det finns tid att préva olika 16sningar pa problemen
(Rystedt & Trygg, 2005). Ahlberg m.fl. (2000) menar att material i sig inte dr konkretiserande
och att det inte béar nagot specifikt budskap, utan det dr hur man arbetar med materialet i
undervisningen som det ges mening och kan underlitta barnens/elevernas inldrningsprocess
och forstaelse. Man anvinder sig av laborativt material for att utveckla begrepp, monster och
tankar inom matematiken.

Ett konkret material dr sadant som vi kan uppfatta med vara fem sinnen, ndgot man kan ta pa
och se med blotta dgat eller att man genom en metafor far det beskrivet for sig. Nagot som dr
abstrakt dr raka motsatsen. Det kan vi bara uppfatta genom vara tankar och fantasier. Hur vi
hanterar féremal och anvinder oss av dem #r att konkretisera det matematiska materialet.
Medan matematiska begrepp, hur vi tinker och ser olika samband dr exempel pa det abstrakta.
Under matematiska uppgifter far elever/barn oftast hoppa mellan det konkreta och det
abstrakta. Genom att anvénda sig av ett laborativt arbetssitt dr det léttare att arbeta med det
abstrakta dd man kan ga tillbaka och se det konkreta ursprunget till anvindandet av det
abstrakta. Man kan da fa en djupare forstaelse for redan kidnda begrepp och bygga pa sin
forstaelse med nya. Att arbeta laborativt ger inte bara yngre barn chansen att utvecklas inom
matematiken, utan alla som anvinder sig av det. Hur man viljer att anvinda sig av ett
laborativt material har stor betydelse for matematikinldrning oavsett tidigare kunskaper och
alder (Rystedt & Trygg, 2005).

2.3.9 Matematik i vardagen

I boken Bland bollar och klossar beskriver Camilla Bjorklund (2008) den matematiska
miljons betydelse for inldrning och barns sitt att fa olika formagor beroende pa miljon de
vistas i. Om barnen har ritt forutsittningar bidrar det till att de i storre utstrickning 16ser olika
problem som de annars inte skulle vara stimulerade till att gora. Ahlberg m.fl. (2000) menar
att barns lek har stor inverkan pa deras ldrande. Da barn forsoker forsta sin omvirld sker det
oftast genom leken. Hon menar vidare att barn som #gnar sig at rollek, regellek,
konstruktionslek eller ndgon annan form av lek utvecklar tankar och hypoteser som de
tillsammans med andra eller individuellt provar. Barn moter matematiken genom att
konstruera sjdlva med hjilp av olika material eller bygger upp en virld dér de kan leka och pa
sa sitt utvecklar en forstaelse for en rad olika begrepp samt funktioner inom matematiken. En
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grundldggande aspekt for att forsta matematiken dr att forsta rummets egenskaper. I sin
vardag har barnen manga olika tillfdllen att 6ka sin matematiska forstaelse. Genom att pa ett
lekfullt sitt ge barn chans att uttrycka och uppfatta antal, att sortera, att jamfora storlekar och
volymer, vikter och ldngder, kan de upptidcka matematiken. Den matematiska miljon hjélper
barnen att se och skapa strukturer med “ordning och reda” i vardagen. Det &r pedagogens
uppgift att se till att den fysiska miljon ger barn uppmuntran till att kunna sortera och
kategorisera olika foremal. Det kan vara att exempelvis ha olika backar och lador for leksaker
som barnen sedan pa olika sitt ska sortera leksakerna i. Barnen ldr sig bli medvetna om
likheter och skillnader vilket &r en grund till matematiskt tinkande (Doverborg & Pramling
Samuelsson, 1999).
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3 Metod

I metoddelen beskrivs vilka val av metod, intervju, observationer och urval vi har gjort. Den
tar dven upp hur vi har genomfort undersdkningen och hur vi har behandlat de
forskningsetiska principerna samt validitet och reliabilitet.

3.1 Val av metod och design

I vart arbete har vi valt att gora en kvalitativ studie, vilket innebér att vi granskar och tolkar
vara observationer och intervjuer utifran en kvalitativ metod. Anledning till det ar att vi anser
den mer ldmpad vid observationer och intervjuer eftersom den ger en djupare och mer
detaljerad inblick i hur pedagoger/ldrare arbetar med konkretisering av matematik. I
undersokningen kommer vi inte att jimfora olika skolor och verksamheter, utan istillet
studera hur pedagogerna och ldrarna undervisar genom konkretisering av matematiken. Vi vill
undersbka om  pedagoger/lirare har en tanke bakom den konkretiserande
undervisningen/inldrningen. Det &r ldrarens och pedagogens insikter vi vill belysa genom vara
observationer och intervjuer. Vi har valt att intervjua och observera tre ldrare och tre
pedagoger samt observera tre forskoleklasser och tre forskolor. Vi har fokuserat pa fyra
observationer och intervjuer, tva fran pedagoger och tva fran ldrare samt tva observationer
fran forskoleklassen och forskolan. Det urval har vi gjort for att tva av intervjuerna var
forhallandevis lika de dvriga och de vi tog med var mer djupgaende.

3.2 Val av undersokningsgrupp

Vara observationer och intervjuer kom att dga rum vid tre olika forskolor och tre olika
forskoleklasser pa olika skolor i en storstad i vistra Sverige. Det for att fa en sa bred spridning
pa olika forskolor och forskoleklasser och hur ldrarna och pedagogerna arbetar med
matematik. Vi har inte lagt ndgon stor vikt vid deras kon eller alder eller hur linge de har varit
verksamma lidrare/pedagoger, eftersom vi inte anser det vara relevant for det vi vill undersoka.
Vi tog personlig kontakt med de beroérda pedagogerna och ldrarna och forklarade vart syfte
med intervjun och observationen. De fick efter det samtal ta stillning till om de ville delta.

3.3 Beskrivning av undersokningsutférande

Var empiriska undersokning dr baserad pa observationer och intervjuer. Innan genomforandet,
for att fa fram det bésta mojliga underlaget for var studie, valde vi att gora en pilotstudie for
att se hur vart underlag skulle fungera i praktiken.

Det forst momentet i undersokningsgenomftrandet var att utféra observationer i forskolan
samt i forskoleklass. Vid observationerna i forskoleklass vald vi de tillfillen da de i klassen
arbetade med matematik i sa kallade matematikpass. I forskolan dr det svarare att veta nir
man anvinder sig av matematik da det dr mer infiltrerat i de vardagliga rutinerna. Darfor
valde vi att under en lidngre stund befinna oss tillsammans med barngruppen for att forsoka
synliggbra matematiken.

Sedan intervjuade vi den pedagog eller ldrare som varit observerad. Under observationerna i

forskoleklass, deltog vi i en matematiklektion. I férskolan var vi med under en formiddag, for
att observera matematiktillfillen som ges i vardagen. Pedagogerna/ldrarna har varit vil
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medvetna om att var studie berorde matematiken och att var tanke var att genom intervjuer
och observationer synliggora det.

Vi valde att spela in intervjuerna pa ljudband for att pa basta mojliga sitt fa med allt
respondenterna uttryckte och att man som intervjuare far en mer avslappnad kinsla och
mojlighet att under tiden iaktta respondenten pa ett bra sétt. Det blir allt vanligare att man som
intervjuare anvénder sig av inspelningstekniken for att man pa ett béttre sitt ska kunna ldsa av
den intervjuades kropps- och ansiktsuttryck (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Wignerud,
2004).

Vara intervjufragor dr semistrukturerade, vilket innebér att den som blir intervjuad ar
medveten om vilket &mne som ska tdckas in och de fragor som ir aktuella i den ordning
samtalet inbjuder till (se bilaga). Vi har utgatt ifran ett antal huvudfragor och utifran dem har
vi stdllt foljdfragor. Det for att fa mer djup i de fragor vi valt att stilla. Fragorna kan stillas pa
ett individuellt sdtt for att fa spontan information och reaktioner fran respondenterna
(Johansson & Svedner, 2001). En del av fragorna vi stillt dr direkt kopplade till den tidigare
gjorda observationen, dels for att fa en annan syn pa observationen, dels for att fa reda pa
lararens/pedagogens syn pa sin undervisning inom matematiken. Vi intervjuade vara
respondenter pa deras skola eller forskola, i ett enskilt rum for att de skulle kidnna sig trygga
och bekvima med situationen. Vi ville inte att den kringliggande miljon skulle paverka deras
svar och funderingar. Da denna kan distrahera dem. Vi som intervjuare fick dven tdnka pa att
vara avslappnade, sikra och trygga i situationen for att inte avspegla obehag eller tycke. Vid
intervjuerna har vi tagit hinsyn till mobleringen och suttit snett emot den intervjuade for att
kunna kdnna gemenskap, fa en naturlig dialog och inte sitta mittemot som i ett forhor
(Esaiasson, m.fl. 2004).

3.4 Redogérelse av analysmetod

Som analysmetod har vi valt att anvdnda oss av en kvalitativ metod vid intervju, gora
observationer och sedan pilotstudier for att se huruvida materialet var relevant for var studie.

3.4.1 Kvalitativmetod av intervju

Vi dr intresserade av ldrares och pedagogers konkretisering inom matematiken, att fa en insyn
1 hur de arbetar med matematik och vilka material de anvénder sig av. Vi har valt att anvénda
oss utav en kvalitativ metod. Kvalitativ undersokningsmetod ér att tolka och forsta de resultat
som framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsiga. En kvalitativ metod kriver
goda kunskaper om hur man anvénder sig av konkretisering inom matematiken, for att kunna
fa en djupare forstaelse ndr man gor studien. Med hjilp av intervjuer kan man fa en djupare
och mer specifik forstaelse om hur de intervjuade tinker nidr de anvinder sig av ett konkret
arbetssitt inom matematik. Johansson och Svedner (2001) ndmner vikten av att man i en
kvalitativ undersokningsmetod bortser fran vad man sjéilv, som intervjuare, kinner till eller
vet. Om man inte bortser fran det blir intervjun litt istillet en dialog och dess syfte forsvinner.
Nir vi konstruerat intervjufragorna har vi utgatt fran vara fragestillningar och vart syfte, for
att fa fram det vi ar ute efter (se bilaga). Stukat (2005) hdavdar att man genom en kvalitativ
intervju kan fa mojlighet att se verkligheten med andra 6gon och sedan tolka den. Det giller
forstas att man da har goda forkunskaper inom dmnet man vill undersoka.

Enligt Metodpraktikan menar man att den som for en intervju ska reflektera 6ver det material

som kommer fram och forsoka se det dolda bakom det som blir beskrivet for att fa ett
helhetsperspektiv. Den som for intervjun maste se resultatet i sin helhet for att det ska fa
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nagon betydelse. Det giller att man som intervjuare dr medveten om sin egen forstaelse och
tanke, sa att den inte genomsyrar eller lyser igenom i intervjun. Intervjuer kriver mycket tid
bade fore, under och efter datainsamlingen (Esaiasson, m.fl., 2004). Vi anser dessa fragor
viktiga da vi vill fram basta mojliga material i var studie.

3.4.2 Observation

Anledningen till valet av observationer som metod, dr att verkligen se hur ldrarna och
pedagogerna konkretiserar matematiken. Vi ville anvinda oss av observationer for att fa en
djupare och tydligare insikt om vad pedagogerna och ldrarna asyftar i intervjuerna. I var
senare intervju anvinder vi oss av observationerna for att fa svar pa eventuella fragor och
funderingar Over en viss situation eller tillfille under matematikundervisningen.
Observationer fortydligar ocksa det pedagogerna/ldrarna siger. Det dr en sak att sidga nagot,
men vad gor man egentligen i praktiken? Resultatet av observationerna dr en konkret
utgangspunkt och litt att begripa och fa inblick i (Stukat, 2005). Vi satt lingst bak i
klassrummet, holl oss pa sidan om och observerade utifran vart observationsschema (se
bilaga). Under observationen antecknade vi efter ett 16pande protokoll och héll 6gon och 6ron
Oppna for att se om vi kunde hitta det vi sokte (Stukat, 2005).

3.4.3 Pilotstudier

Innan vi gick ut och observerade och intervjuade gjorde vi pilotstudier. Vi testade vart
observationsschema och var intervjuguide for att se om vara val av fokus, fragestidllningar och
tid var vad vi hade tiankt oss och om vi fick svar pa fragorna kopplade till vart syfte.

3.5 Diskussion av studiens tillférlitlighet

Undersokningens validitet och tillforlitlighet bor uppdateras under hela forskningsprocessen
sa att resultaten skall kunna betraktas som tillrdckliga och gangbara. For att stirka validiteten
anvinde vi oss av en provintervju for att ha mojlighet att gora fordndringar i det
observationsschema och den intervjuguide som vi sedan anvénde oss av. Stukat (2005) menar
att man genom provintervjuer stirker sin reliabilitet och validitet. Vi dr medvetna om att
pedagogerna/ldrarna under observationen skulle vara medvetna om att vi studerade hur de
arbetar med matematik och att det kan ha paverkat dem, medvetet eller omedvetet, i deras
agerande, men i det stora hela fick vi en bra insikt i verksamheten. Intervjuerna bygger pa
kommunikation och samspel mellan inblandade parter och man maste vara medveten om och
ta hinsyn till att det d4r omojligt att gora alla intervjuerna pa exakt samma sitt. En kvalitativ
undersokning ger ofta ett liknande resultat men det betyder inte att undersokningens resultat
ska ifragasittas, utan det dr giltigt tills att det motsigs av ny information. Forskningens
validitet handlar om att undersokningen haller sig till syftet och att den inte undersoker nagot
annat (Esaiasson, m.fl. 2004). Vara observationer och intervjuer gjordes utifran vart syfte for
att fa sa relevanta svar som mojligt. Eftersom vi gjort en kvalitativ studie i form av
observationer och intervjuer kan man inte generalisera det resultat vi kommit fram till, utan fa
en inblick i1 hur olika verksamheter arbetar inom matematik i férskolan och i forskoleklasser
(Stukat, 2005).

3.6 Etiska 6vervdganden

Innan vi genomforde vara observationer och intervjuer tog vi del av de forskningsetiska
principer som Vetenskapsradet har sammanstillt (www.vr.se). De forskningsetiska
principerna innebidr i korthet att man berdttar om syftet med sin undersdkning for dem
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undersokningen skall berora. Innan man undersoker forklarar man hur undersékningen
kommer att ga till och att den information som lagras bara kommer att anvindas i
forskningssyfte. All information som samlas in ska hanteras med sekretess och &r
konfidentiell for de inblandade i forskningen. Ingen utomstdende ska kunna identifiera de
personer eller skolor/forskolor som deltar i undersokningen. Forskarna ska forvara
uppgifterna och informationen sa att ingen obehorig eller utomstaende kan ta del av eller fa
tag pa dem (www.vr.se).
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4 Resultat

Vi kommer i foljande resultat sammanstélla de intervjuer och observationer som vi gjort i
forhallande till vart syfte och vara fragestillningar. Vi kommer att redogora for intervjuerna
och observationerna enskilt. Fragestillningar kommer vi att sammanstilla genom att bearbeta
dessa med litteratur samt det vi tagit del av vi observationer och intervjuer. Vi har valt att i
resultatet ta med tva observationer fran forskolan och tva observationer fran forskoleklassen.
Sammanstillningen #r baserad pa intervjuer av tva forskolldrare respektive tva ldrare i
forskoleklass.

4.1 Sammanfattning av genomférda observationer

Vi har nedan gjort en sammanstillning av observationerna och anvint oss av det vi finner
mest relevant for var studie. Observationerna har forts i tva forskolor respektive tva
forskoleklasser.

4.1.1 Observation 1, Anna, forskola

Fyra barn sitter runt ett bord och pusslar, tva andra barn leker i bakgrunden och pedagogen
Anna befinner sig i rummet.

— Kon ska ligga hir, han star och betar lingre bort. Det dr darfor han ser mindre ut, sdger
Anneli.

Annika utropar att hon minsann &r lika stor som Anneli.

— Ni dr néstan lika langa, men om du Anneli stéller dig langre bort sa ser Annika storre ut. Vi
kan ju titta om det &r sd, sdger Anna.

Barnen sdger ja och de gar tillsammans med Anna in lekhallen och tar hjdlp av deras kompis
Alma.

— Om du stiller dig hir Anneli, sa kan du Annika stélla dig hér, sdger Anna.

Anna fragar hur barnen ser ut i relation till varandra nir de star pa olika platser i rummet. Hon
ber barnen byta plats med varandra for att alla ska fa se vad som hidnder om man star lingre
bort i relation till varandra. Om man blir mindre, som kon blev i pusslet.

— Om du stiller dig pa stolen vad hénder da, fragar Anna?

— Jag blir jéttelang, utropar Alma!

— Precis och om du ga ner och sitter dig bredvid stolen, vem &r hogst da? Du eller stolen,
fragar Anna?

— Stolen dr hogre @n mig, konstaterar Alma.

— Nu sitter du pa den hogra sidan av stolen, om du kryper under den sa sitter du pa den vénstra
sidan istéllet. Kan du stélla dig bakom stolen, undrar Anna?

Alma stiller sig pa den vinstra sidan av stolen och fragar om det &r ritt sida.

— Precis, jittebra att du visste de. Kan du nu stilla dig vid ena sidan, fragar Anna?

Alma sdger ja, men podngterar dven att stolen har fyra sidor som man kan sta vid.

— Anton hittar du nagon pusselbit som passar ddr, undrar Anna?

Anton tittar pa de utspridda pusselbitarna och sidger ja. Anna undrar om han kan prova om den
passar. Han tar upp en bit och provar om den passar. Han far inte biten att passa och séiger att
den ir for stor. Anna siger:

— Forsok prova med en bit som #r mindre, hittar du nagon som ser mindre ut dn den du
provade precis? Jamfor med varandra.

— Denna &dr mindre dn den, sdger Anton.
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Anna fragar om storleken pa pusselbiten som ligger 6ver den Anton precis provat, hur den &r i
relation till den som ligger under. Han séger att den r liten och att den som ligger bredvid &r
jatteliten. Anna fragar Anton:

— Vad tror du om pusselbiten som ligger under den biten da? (Hon pekar pd en av bitarna.) Ar
den storre eller mindre @n den du har i handen?

— Den ir storre, siger Anton.

4.1.2 Observation 2, Bodil, forskola

Tva barn sitter vid ett bord i allrummet och spelar memory tillsammans med pedagogen
Bodil. En av de tva pojkarna som ska spela memory forklarar for den andra hur det ska ga till.
— Man ska vinda pa en bit och sedan vinda pa en annan, och om det 4r samma sa far man ett
par, sdger Bjorn.

— Mm, man far ett par om bada &r likadana, och om man far det sa far man vinda pa tva till.
Det &r bra att komma ihag hur den man vinde sag ut, om man far en likadan ndgon annan
gang. Sen kan vi ligga dem i varsin del av ladan pa hojden sa ser man vem som &r hogst hog
och den som har det har vunnit, utropar Benny!

— Kan man inte rikna dem med, undrar Bjorn?

— Jo, men det &r littare att se vem som har den hogsta hogen, sdger Benny.

— Vet ni vad det kallas om man ldgger dem pa hog, fragar Bodil?

— Man kallar det stapeldiagram, man brukar anvinda sig av det for att se vilken méngd som dr
mest. Ni vet som vi brukar gora nér vi ska vilja sanger till sommarkonserten. Da far ju ni
vilja en av fyra latar som ni vill sjunga och sa ldgger vi ju klossar pa varandra for att se vilken
som dr hogst. Den som dr hogst har ju flest barn valt och da dr det den vi sjunger, berittar
Bodil.

— Sa den hogen som ar hogst vinner, siger Bjorn.

Pojkarna borjar spela

— Min hog ér storre dn vad din &r, siger Benny

— Men det é&r ju for att du har ett par mer dn mig, menar Bjorn.

Bjorn delar upp korten i hogar och rdknar hogt.

— Jag har sex par, sdger Benny.

— Hur manga kort &r det da, fragar Bodil?

— Jag vet inte riktigt, svarar Benny.

— Ska vi ridkna dem tillsammans och se hur manga det blir, fragar Bodil?
-1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, de blev tolv stycken kort, svarar Benny.

— Hur manga par var det da, fragar Bodil?

— Sex stycken men det har jag ju redan sagt, det éndrar sig ju inte heller, sdger Benny.

— Nu 4r snart min hog upp till kanten Benny, jag leder 6ver dig, forsdakrar sig Bjorn.

4.1.3 Observation 3, Cilla, forskoleklass

Eleverna dr placerade kring fem stycken bord och ldararen Cilla star vid tavlan. Hon fragar
eleverna om de kan halla upp en fyrkant och hur de vet att det dr en sadan. En pojke siger, att
den heter fyrkant for att den har fyra sidor. Cilla ber dem visa en cirkel och varfor det dr en
cirkel. En flicka siger lite blygt att det &r for att den inte har nagra horn som den kallas cirkel.
Cilla fortsétter:

— Kan ni halla upp en rektangel? Hur vet ni att det &r en rektangel, fragar Cilla eleverna?

En flicka séger att den bara har tva sidor som ir lika langa.

— Visa och jamfor med kvadraten. Bra, kan ni halla upp en triangel? Hur vet ni att det dr en
triangel, fragar Cilla?

— Den har tre sidor, sdger en pojke.
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Cilla ritar upp fyra knappar med tva i varje rad och fragar vad det blir for en form? Barnen har
knappar framfor sig pa banken och ldgger upp den sa som Cilla ritat pa tavlan. En pojke sidger
att det &r en fyrkant. Cilla fortsitter:

— Sex knappar med tre i varje rad. Kan ni ldgga det pa ert papper? Vad blir det for nagon
form?

— En rektangel, sidger en pojke.

Niir eleverna har spelat firdigt far de ga fram och himta en stencil. Ddr de ska fylla i det tal
som kommer fore. En flicka berittar for Cilla att hon inte forstar vad som star pa stencilen.

— Kom sa ska vi titta pa "sifferburkarna”, kommer du ihag att vi har anvént dem forut. Kan du
nu se vilket tal som kommer fore fyra, fragar Cilla? (Sifferburkar dr burkar med siffror pa
med respektive antal i.)

— Fem, séger flickan.

Cilla berittar att det &r talet som kommer efter och undrar igen vilket tal det & som kommer
fore. Flicka svarar nu tre och Cilla fragar vilket tal det 4r som kommer fore sex.

— Fem, séger flickan.

4.1.4 Observation 4, Doris, forskoleklass

Klassen dr utomhus vid en skogsglinta. Eleverna ér ihop parade tva och tva enligt ldraren
Doris instruktioner.

— Nu ska ni fa en uppgift av mig. Ni ska hdmta tre pinnar tva och tva, sedan ska ni ligga dem i
storleksordning, sdger Doris.

Eleverna springer ivig och letar efter pinnar. De kommer tillbaka i olika omgangar olika
snabbt med bdde stora och smd pinnar.

— Nu har vi tre pinnar, sdger David.

— Bra, nu ska ni ligga dem i storleksordning och diskutera med varandra vilken pinne som &r
lang, vilken som idr lingre och vilken som dr liangst. Nér ni har kommit 6verens om vilken
pinne som &r vilken, ni ska beritta det for mig, sdger Doris.

Doris ber barnen himta varsin kotte, hon ber dem sedan hiimta tre stycken till. Barnen ldgger
kottarna framfor sig enligt Doris instruktioner.

— Har ni tre kottar? Ar det ndgon som har nigot annat antal, frigar Doris?

— Jag har fyra, siger en pojke och en flicka.

— Mm, ni hade forst en kotte, visar med en kotte. Sedan skulle ni himta tre till.

Doris visar med tre kottar till. Hur manga kottar har jag da, fragar Doris?

Doris ber eleverna att stélla sig pa ett langt led. De ridknar tillsammans hur manga barn de ir.
— Bra kan vi rikna baklidnges ocksa, fragar Doris?

Tillsammans med barnen riknar de vilka som star pa forsta, andra plats osv. Doris undrar om
den som star pa tredjeplats kan ta ett steg framat. Det gor hon dven med flera ordningstal och
ger barnen olika instruktioner for att pavisa att det ar just dem som &r det utropade antalet.
Inne i klassrummet fragar Doris om de kan rita av kottarna som de tagit med sig fran skogen.
Hon ber dem rita med hjilp av bilder hur de forst hade en kotte och sedan fick tre till och vad
summan av det blev.

4.2 Sammanfattning av genomférda interjuver

Vi kommer hédr att sammanstélla det material som vi fatt fram under de intervjuer vi haft.
Intervjuerna med Anna och Bodil &r forskolldrare samt Cilla och Doris dr ldrare i
forskoleklass.

23



4.2.1 Intervju 1, pedagogen Anna

Anna har arbetat i forskoleverksamheten i snart 20 ar och dr utbildad forskolldrare. Hon
arbetar for nirvarande i en ett till tre ars barngrupp. Anna berittar att hon forsoker anvéinda
sig av matematik i vardagen sa mycket det gar, exempelvis vid fruktstunden, hall- samt mat
situationer och stiddning. Allt for att matematiken ska bli sa konkret som mojligt.

— Jag forsoker anvinda mig sa mycket jag bara kan av ldgesord, sortering, talraden, antal och
méingd. Eftersom det dr nagot som é&r viktigt for den kommande matematikutvecklingen. Som
jag sa tidigare forsoker vi ta tillvara vardagliga situationer for at fa in matematiken. Under
samlingen riaknar vi alltid alla barnen, vi ldgger upp “namnkorten” pa golvet under rubrikerna
hemma och hir. Barnen far hjélpa till att ligga dem under den ritta rubriken, for att sedan
rikna och se vilken av staplarna som bli lidngst. Vi arbetar mycket med ldgesord nir vi leker,
spelar spel, inne i malarrummet och i matsituationer. Man ser till situationen som &r och
forsoker gora nagot bra av den, allt for att fanga barnens intresse och spinna vidare pa nagot
som ligger ndra deras forstaelse och erfarenhet. Hon berittar dven att det dr svart att hinna
med allt pa grund av nedskédrningar.

— Vi forsoker infiltrera s& mycket som mgjligt i det vardagliga, for att barnen ska fa en
uppfattning om att matematik dr nagot som hela tiden finns omkring dem. Vi forsoker hela
tiden arbeta kreativt och genom lek for att barnen ska far en sa bra syn pa matematik som
mojligt. Vi gor det gdrna genom att arbeta med material som barnen tycker ar roliga, sasom
spel, pussel, playdo, sagolador, rytmik med mera. Nagot som vi alltid har med oss nér vi
arbetar #r laroplanen, men det giller ju allt. Hon berittar ocksa att Vygotskij och Piaget finns
med i deras ’tdnk” men att det inte dr nagot som de under dn vildigt lang tid har tittat nirmare
pa eller uppdaterat sig inom. Nar vi talar om dokumentation av barns kunskaper sidger Anna
att:

— Vi har inget speciellt schema eller sa som vi anvénder oss av for att kolla av vad de kan eller
inte kan, eftersom det fortfarande dr pa lek. Men absolut gor man sig observant pa om det dr
saker som de inte kan, da dr det nagot man leker” lite extra med for att locka fram. Men
eftersom all var matematik bakas in i den vardagliga verksamheten sa ér det inget som direkt
dokumenteras enskilt utan i sa fall tillsammans med det andra.

4.2.2 Intervju 2, pedagogen Bodil

Bodil har arbetat i forskolan i tva ar. Just nu arbetar hon i en forskolegrupp dir barnen ér i
aldrarna tre till fem ar. Bodil berittar att hon dr mycket intresserad av matematik och forsoker
integrera det sa mycket hon bara kan. Hon menar att det bista tillfillet att anvinda sig av
matematiken dr nir tillféllet ges utifran situationer som barnen skapar.

— Genom att anvinda sig av barns intresse och lek kommer man en lang bit pa viag. Det ger
barnen en kénsla av att det var nagot som “’jag” kom pd, som jag senare som pedagog viljer
att spinna vidare pa. Man ser hur det lyser i barnens 6gon och de vet att det ”var jag” som
kom pa det. Att anvinda sig av barnens egna situationer tycker jag dr det absolut bista
arbetssittet. Bodil menar att en viktig del av den matematiska inldrningen dr att géra barnen
uppmirksamma pa att det hela tiden finns omkring dem. Mat- och fruktsituationer dr nagot
som de gidrna anvander sig av for att konkretisera matematiken eftersom det dr nagot som
finns i barnens erfarenhetsvérld. Pussel och spel &r ett annat utmérkt verktyg att anvidnda nar
man pratar om ldgesord, antal, former och talraden. Barnen lek erbjuder ypperliga tillfillen att
ta vara pa, eftersom man gor nagot som barnen tycker dr roligt, men samtidigt utmanar deras
”tdank” och tidigare erfarenheter. Bodil berittar:

— Nagot som jag tycker #r viktigt dr att konkretisera matematiken eftersom jag tror att man tar
in den bittre och inte bara ldr for stunden, utan barnen befister istillet sina kunskaper djupare
da de gor pa ett roligt och stimulerande sitt. Vi forsoker sa tidigt som majligt infiltrera och
arbeta med talraden da den &dr mycket viktig for den kommande matematikinldrningen. Nagot
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vi anvinder oss av dr kroppen. Den fungerar som ett utmirkt material och &r ldtt att
konkretisera med, eftersom den dr nagot som barnen kinner till vdl. Vi brukar ligga oss i
langa led for att se hur langa vi dr tillsammans och méta armarna i forhallande till kroppen for
att se om vi dr lika langa. Barnen tycker att det &r roligt material att arbeta med och brukar
ofta komma pa egna konkreta forslag som vi kan gora. Ibland har vi skattjakt, da far barnen en
karta och en form som de ska leta efter. Pa kartan finns det olika kontroller, dir olika saker
kan ligga hogt, lagt eller mittemellan. Nir barnen anvinder kartan far de anvidnda sig av
lagesord och hjélpa varandra.

— Nir jag gick min utbildning sa var Vygotskij i fokus och det ir lite sa vi arbetar speciellt
med de yngre barnen. Vi tycker det dr viktigt att man tillsammans l6ser problem och anvinder
sin gemensamma fantasi. Man far ldra sig samarbeta och anvinda sina kroppar tillsammans.
Piaget finns dven han med i bakhuvudet.

4.2.3 Intervju 3, lararen Cilla

Cilla dr ldrare mot de tidigare aldrarna och har varit verksam sedan 2006. Hon arbetar nu i en
forskoleklass och har sedan tidigare arbetat i forskolan. Cilla beskriver att innehallet i
matematikundervisningen ser lite olika ut. I forskoleklassen har de ett specifikt matematik
tillfalle i veckan, da Cilla och hennes kollega forsoker att arbeta med matematik pa sa manga
olika sétt som mojligt. Det gor de for att eleverna ska fa en sa bra grund som mgjligt. Cilla
menar att det dr viktigt att eleverna sjdlva ska fa kdnna och uppticka hur formerna dr
uppbyggda.

— Vi har jobbat mycket med talens grannar med vilket tal som kommer fére och efter. Det dr
viktigt att eleverna blir vil medvetna om talraden och kénner sig sikra pa den, berittar Cilla.
Cilla berittar ocksa att de nu under varen har borjat ha matematik utomhus dir de brukar 6va
olika begrepp som &ver, under, pa, bredvid osv. I naturen har vi ocksa ovat pa talraden och
dess grannar med hjilp att ta bort en kotte eller ldgga till, tilligger hon.

— I min undervisning vill jag att eleverna ska jobba sd mycket praktiskt som mojligt, det &r
viktigt att eleverna far kidnna och ta pa de olika foremalen for att stimulera sa manga olika
sinnen som majligt. Cilla tror att det behovs for att eleverna ska forsta vad de sysslar med i
den abstrakta matematiken.

— Jag kan mirka det pa de barn som har lite ”svart” for matematik for att de verkligen ska fa
en “aha-upplevelse” behover de jobba med kroppen.

I forskoleklassen anvinder de sig inte utav nagot specifikt material. Cilla berittar att de forr
anvint sig av liromedel, men att man ldtt blev last vid boken och det gillar de inte. Nu
anvinder de sig istéllet av de material som de tycker &r bra fran olika bocker.

I matematikundervisningen forsoker de arbeta tematiskt med de olika @mnena samt fa en rod
trad i undervisningen, berittar Cilla. Exempelvis nir vi jobbar med en bokstav i svenska,
forsoker vi fa in bokstaven i matematiken.

— Niér vi ska utvirdera elevernas kunskaper, vad de kan och har forstatt, brukar vi anvinda oss
av stenciler. Idag fick eleverna en stencil om talets grannar for att jag ville se lite vilka elever
som forstatt vad, sdger Cilla. Det dr ocksa ett sétt for oss att dokumentera vad eleverna kan.
Cilla tillagger att vi inte far glomma kroppen som ett utmirkt konkret material som de har
anvint sig av mycket. Med kroppen som hjidlpmedel kan man méta, se och kunna handens
fem fingrar samt arbeta med olika begrepp som ldgg handen 6ver, under, pa, bakom osv.

— Under min utbildning var det Vygotskij som gillde. Jag gillar hans resonemang med att man
maste anvinda sin kreativitet och fantasi. Visst finns Piaget i bakgrunden ocksa men att fa
kédnna och ta pa olika material dr nagot jag tycker de yngre barnen maste fa uppleva innan de
kan abstrahera och ldra sig utantill. Malet dr ju faktiskt att barnen ska kunna abstrahera och
veta vissa saker utan att behdva tinka efter, nimner Cilla. Syftet med undervisningen &r att
eleverna ska ldra sig sa mycket som mojligt, kidnna sig sikra pa de olika begreppen och ha
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kdnnedom om de olika former, siffror och tal som finns och ocksa bekanta sig med talens
grannar. Vi vill att barnen ska kidnna att matematiken dr nagot de kan ha nytta av i vardagen
och vi forsoker hela tiden relatera matematiken till deras vardag, erfarenheter och verklighet.

4.2.4 Intervju 4, lararen Doris

Doris dr en nyutbildad ldrare som arbetar i en forskoleklass. Doris har innan sin utbildning
arbetat outbildad i forskoleklassen och pa fritidshem. Doris arbetar mycket med olika
begrepp, talraden och rékning i sin matematikundervisning.

— Var arbetsform é&r att arbeta mycket kreativt med matematiken och vi har inget liromedel.
Liaromedel har vi inte rad med sa jag forsoker arbeta sa mycket som mojligt med att fa in
matematiken i barns vardag och situationer som uppstar i klassrummet. Vi har ett specifikt
matematikpass i veckan. Exempelvis far barnen i svenskan klippa ut bokstidver och sedan
rdkna dem och sortera dem i versaler och gemener. I samlingen pa morgonen riknar vi alltid
barnen och jag kan t.ex. fraga vem som sitter forst, i mitten och pa sjitte plats, allt for att
barnen ska fa 6va de olika ordningstalen.

— Jag tycker om att anvinda mig av leken i barns inldrning. Exempelvis, nér vi arbetar med
begrepp kan jag ldgga en sten pa, under och till vinster om nagot och sa ska barnen beskriva
med hjilp av de olika begreppen den handling som har skett. Nér vi dr ute brukar vi anvinda
de material som finns i naturen som kottar, stenar och pinnar. Doris berittar att de tar med det
material in i klassrummet. Det gor vi for att kunna vidareutveckla det konkreta till det
abstrakta. Doris ndmner att Vygotskij och Piaget finns med i hennes bakgrund nér hon
planerar sin undervisning. De ingick mycket i min utbildning, speciellt Vygotskij.

— Sjdlvklart individualiserar jag, men det &r inte alltid sa lidtt. Exempelvis i skogen ger jag de
elever som har lite svarare for matematik lite enklare uppgifter sa de ska kianna att de utmanas
och kan de uppgifter de far. Eftersom vi inte har nagon matematikbok sa far barnen uppgifter
av mig som ligger pa en lagom niva. Det kan t.ex. vara nér barnen har ritat en teckning med
blommor pa sa ska vissa rikna hur manga blommor de har ritat andra far visa mig vilken
blomma som é&r den tredje osv.

— Nir vi dokumenterar matematiken anvinder vi oss av en muntlig och praktisk koll pa vad
eleverna har for matematiska kunskaper utefter de mal som skolan har satt upp. Vi
dokumenterar ocksa genom att ta kort pa eleverna nér de arbetar.

— For att fa eleverna intresserade av matematiken forsoker jag gora dem medvetna om att
matematiken finns runt omkring dem hela tiden. Jag forsoker ocksa gora min undervisning
rolig och jag tycker att det maste kéinnas meningsfullt for eleverna att arbeta sa mycket med
konkretiserande material som mojligt.
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5 Sammanstéllning av studiens fragestéallningar samt
analys

Vi kommer att sammanfatta resultatdelen genom att svara pa vara fragestillningar utifran de
svar vi fatt fran pedagogerna och ldrarna, for att sedan analysera genom att bearbeta den med
relevant litteratur som vi tidigare har tagit upp i inldrningsteorier och litteraturgenomgang. For
att fortydliga resultatet av intervjuerna och observationerna sammanstéller vi dem under vara
fragestéllningar.

5.1 Hur kan man som pedagog/larare kan synliggora matematiken
for barnen/eleverna?

Samtliga ldrare och pedagoger ansag att det var viktigt att anvinda barnen/elevernas vardag
som hjilpmedel for att synliggdra matematiken. Bjorklund (2008) hivdar att den matematiska
miljon har stor betydelse for barns inldrning, och menar vidare att olika formagor utvecklas
beroende pi vilken miljo de vistas i. Aven Ahlberg m.fl. (2000) poingterar att man kan 6ka
barns matematiska forstaelse genom att man pa ett lekfullt sitt tar tillvara de olika tillfdllen
som ges i vardagen, det kan vara att barnen far chansen att uppfatta antal, sortera, jamfora
storlekar, vikt, volym och ldngd. Bodil sdger ”Att anvinda sig av barnens egna situationer
tycker jag dr det absolut bista arbetsséttet” (Intervju 2, pedagogen Bodil).

De intervjuade menar att man som pedagog/larare ska utga ifran barns/elevers tidigare
erfarenheter dd man arbetar med den matematiska inldrningen. Ahlberg m.fl. (2000) styrker
det genom att sdga att om man som pedagog tar en utgangspunkt i barns tidigare erfarenheter
far de ett utvidgat perspektiv och en pabyggd erfarenhetsvirld genom att de nya upplevelserna
bidrar till nyfikenhet och lust att ldra. I styrdokumenten (Lpo 94, Lpf6 98) star det att man
som ldrare/pedagog ska striva efter att utveckla barns/elevers nyfikenhet, formaga samt lust
att ldra och leka (Lararforbundet, 2004). Majoriteten av de intervjuade betonar vikten av leken
som en inkdrsport till inldrning och till den matematiska upptickten. Ahlberg m.fl. (2000)
menar att barns lek har en stor inverkan pa deras ldrande. Barn forsoker genom leken att tolka
och forsta sin omvirld. Genom att konstruera matematiken med hjilp av lek och olika
material bygger barnen upp en virld dédr de kan utveckla olika begrepp och funktioner som
leder till en okad forstaelse inom matematiken. Hon menar vidare att barns forsta mote med
matematiken dr betydelsefullt for den framtida matematiska inldrningen. Genom tidigare
erfarenheter och kunskaper besitter man olika forstaelse av matematiken. Dessa kunskaper &r
nagot de biar med sig ifran forskolan, hemmet och fran sin tidigare omgivning. Under hela sin
barndom moter man den grundliggande matematiken genom sin vardag (Ahlberg m.fl.,
2000). Pa forskolan anvinder pedagogerna sig av att konkretisera matematiken som finns i
vardagsmissiga situationer exempelvis, vid mat- och hall situationer samt stddning. De menar
att det &r bra situationer att spinna vidare pa da de ligger nira barnen och bygger upp deras
forstaelse av baskunskaperna inom matematiken. Det podngterar dven Lowing och Kilborn
(2002) nidr de skriver att pedagoger/larare ska bygga upp barns/elevers erfarenhetsvirld
utifran konkretiserande forklaringar for att barnen/eleverna ska fa sa bra baskunskaper inom
matematiken som mojligt (Lowing, 2008).

De bada ldrarna lyfter fram att man ska tillvarata vardagssituationer och anvinda sig av

material som finns i barnens/elevernas omgivning. Ahlberg m.fl. (2002) lyfter fram att de
ldrare som tillvaratar de mojligheter som ges i vardagliga situationer skapar forutséttningar for
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den matematiska utvecklingen. Det kan vara att anvénda sig av elevernas lek, fantasi och
kreativitet for att mota dem pa ett naturligt och problemldsande sétt (2000). Rystedt och
Trygg (2005) skriver om olika material som finns i barns vardag och undervisning det kan
exempelvis vara kottar, stenar, knappar, makaroner, lego och tirningar. Ldrarna anvénder sig
mycket av olika material vid inldirning av matematik bland annat material fran naturen.
Genom detta arbetssitt menar de att eleverna anvinder sina fem sinnen genom att kinna, se,
lukta, hora och smaka. De menar dven att om man far anvinda manga sinnen sa ligger man en
djupare och bredare grund till baskunskaperna inom matematik. Anna Kruse hivdar att alla
barn ska fa mojlighet att ppna och anvinda alla sina sinnen vid upptiackten av matematik och
inte folja en redan existerande manual (Malmer, 2002). Rystedt och Trygg (2005) stirker det
genom att séga att barn bor prova sjilva utan regler for att den nyvunna kunskapen ska stanna
i deras minne.

5.2 Hur anvédnder sig dessa fyra pedagogerna/ldrarna av
konkretisering i sin undervisning/verksamheten?

Samtliga pedagoger och ldrare anvinder sig av att konkretisera matematiken, da alla anser det
viktigt for att forstd vad matematik dr och hur den dr uppbyggd. Att man genom det ldgger
grunden for den kommande matematikundervisningen. Léwing och Kilborn (2002) nimner att
avsikten med att arbeta med konkretisering dr att fa en forstaelse och en uppfattning om hur
ett sammanhang eller en matematisk operation kan se ut. Konkretisering sker pa tva olika sitt
det ena genom spraket och tidigare erfarenheter och det andra genom att man arbetar konkret
med ett material. Detta arbetssitt gor att de gamla erfarenheterna byggs pa med nya. Vi
tillignar oss information och konstruerar nya kunskaper inom matematiken genom att
bearbeta och kommunicera med hjdlp av spraket. Alla intervjuade dr Gverens om att spraket
inom matematiken dr hogst angeldget vid inldrning av den fortsatta matematik
undervisningen. De menar att man maste forsta alla termer och begrepp for att sedan forsta
hur matematiken dr uppbyggd och forsta dess innebord. I kursplanen for matematik striavar
man efter att ge eleverna relevanta kunskaper inom matematiken for att kunna anvinda dessa i
meningsfulla sammanhang (www.skolverket.se). Spraket &r ett redskap och ett hjdlpmedel for
att kunna forsta hur matematiken dr uppbyggd. Det dr darfor viktigt att man redan i forskolan
lagger grunden for en forstaelse av de matematiska begreppen genom att infiltrera det i
barnens vardag och erfarenhetsvirld (Malmer, 2002).

Bade i forskolan och i forskoleklass anviander man sig av ett material pa ett laborativt sitt.
Genom att synliggéra problematiseringen av materialet for barnen/eleverna, det kan
exempelvis vara att anvidnda sig av spel och pussel for att synliggdra antal och ldgesord.
Rystedt och Trygg (2005) stirker det genom att poéngtera att ett laborativt arbetssétt innebér
att man vid inldrning av matematik anvinder sig av nagon form av material for att underlitta
barnen/elevernas upptickter, forstaelse och mojlighet att finna olika matematiska samband.
Det kan man se i observationen med Anna, dédr hon tillsammans med barnen tar hjdlp av ett
pussel for att trina pa ligesord och former. I Lpfo 98 strivar man efter att varje barn ska
utveckla sin forstaelse i de grundliggande egenskaperna om begrepp och form
(Lararforbundet, 2004). Det kan ocksa ses i en annan situation under observationen av Anna,
dir hon tillsammans med ett barn ger instruktioner med hjilp av ldgesord, exempelvis genom
att sitta pa, sitta under, sta bakom, pa hogersida och pa vinstersida om stolen. Hon anvinder
sig av en situation som barnen skapar. Aven Bodil foresprikar det i sin intervju att
“matematiken dr nir tillfdllet ges utifran situationer som barnen skapar” (Intervju 2, pedagog
Bodil).
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Anna och Doris ndmner att en vardagsrutin som sortering dr ett bra tillfdlle att ta in
matematiken. Anna papekar att stidning &r ett bra tillfille att ta i akt, da man ska placera
foremal pa ritt plats ddr liknande foremal redan ligger. Den matematiska miljon dr ndgot som
kan hjdlpa barnen att finna struktur och ordning i deras vardag. Som pedagog har man i
uppgift att uppmuntra barnen till det genom att kunna sortera och kategorisera. Det kan vara i
form av att man vid stadning ska lagga leksaker pa sin ritta plats. Genom det lér sig barnen att
bli medvetna om likheter och olikheter som ligger tillgrund f6r det matematiska tinkandet
(Doverborg & Pramling, Samuelsson, 1999). Doris ger ett exempel dédr de genom leken har
sorterat utklippta bokstidver i versaler och gemener. Barn ldr sig i samspel genom lek med
andra att grupperna, att sortera och jamfora olika foremal som finns i deras omgivning
(Ahlberg, 1995). Vygotskij (1995) styrker det genom att hidvda att grunden for barns skapande
finns i leken, eftersom de da skapar och tolkar sina upplevelser och genom sin fantasi och
kreativitet ger som liv och skapar dem till sitt eget. Majoriteten av de intervjuade menar att
leken dr en bidragande faktor till att man utvecklas och att det ska tas tillvara. De menar att
nir tillfdlle ges i vardagen dr leken ett bra sitt att utveckla de matematiska erfarenheterna.
Lpfo 98 samt Lpo 94 tar upp vikten av att utveckla sin nyfikenhet och lust att ldra i samspel
med andra inom matematiken (Lararforbundet, 2004).

5.3 Hur kan man som pedagogerna/lararna géra for att knyta ihop
det konkretiserande arbetet med det abstrakta tdnkandet?

Under den matematiska inldrningen far barn/elever ofta anvinda sig av bade det abstrakta och
den konkreta matematiken. Genom att anvinda sig av ett laborativt arbetssitt 4dr det léttare att
arbeta med det abstrakta da man kan ga tillbaka till ursprunget i det abstrakta och genom det
fa en forstaelse for hur det dr uppbyggt (Rystedt & Trygg, 2005). Cilla ger under
observationen ett bra exempel pa hur man kan knyta ihop det konkreta med det abstrakta
genom att eleverna under lektionen ska fylla i en stencil om talets grannar. En flicka forstar
inte hur man ska ga tillvdga sa hon ber Cilla om hjilp. Cilla visar konkret genom att ta fram
’sifferburkar” dér hon med hjélp av burkarna visar vilka tal som kommer fore respektive efter
varandra.

Lowing och Kilborn (2002) menar att matematiken fran borjan dr konkret och vardagsspraket
rdcker till, men desto mer man ldr sig blir matematiken mer och mer abstrakt och generell,
vilket innebédr att man behover utveckla sitt sprak. Som pedagog/larare giller det att
barnen/eleverna bygger upp sin erfarenhetsvdrld utifran konkretiserande forklaringar
(Lowing, 2008). Doris anvénder sig mycket av naturmaterial for att konkretisera det hon gor.
En viss del av det material tar hon dven med sig in i klassrummet for att skapa en konkret
miljé som barnen tidigare har upplevt och for att sedan arbeta med det pa ett abstraherande
satt. Lowing och Kilborn (2002) menar vidare att genom ett konkret arbetssitt far
barnen/eleverna en grund i hur det konkreta fungerar for att vidare kunna abstrahera det,
vilket minskar risken for att det abstrakta ska bli ett hinder i elevers inldrning av matematik
(Lowing, 2008).

De bada ldrarna anser att man bor titta efter hur vida eleverna forstatt den konkreta
matematiken. De anvinder sig av stenciler eller av en muntlig och praktisk dvning for att ser
vad eleverna har for matematiska kunskaper. Lowing (2008) menar att det &r
lararens/pedagogens ansvar att se till hur olika begrepp konkretiseras och hur eleverna/barnen
forstar dem. Man kan till sin hjdlp anvinda sig av olika diagnoser for att veta var
barnen/eleverna befinner sig kunskapsméssigt och om det ldraren/pedagogen lirt ut varit
relevant och hallbart. Hon poidngterar dven vikten av att redan i tidig alder integrera
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matematiska begrepp i mote med barn samt ha ett tydligt mal med vad man vill att barnen ska
ldra sig. For att kunna se vad eleverna har for forstaelse och kunskaper inom matematiken kan
man som ldrare/pedagog ta hjilp utav en kunskapsdiagnos. Men hjdlp av denna kan man
antingen muntligt eller skriftligt ldttare ta reda pa vart barn/elever befinner sig i den
matematiska utvecklingen.
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6 Diskussioner och slutsatser

I detta avsnitt kommer vi att fora en diskussion kring var metod och vart genomférande for att
darefter diskutera vart resultat och dra egna slutsatser. Avsnittet avslutas med att vi tar upp
vidare forskning av var studie.

6.1 Metoddiskussion

Vart empiriska material till undersokningen &r baserat pa observationer och intervjuer. Vi
genomforde observationerna under ett matematikpass eller en dag pa forskolan for att sedan
kunna f6lja upp det i en senare intervju med ldraren eller pedagogen. Under intervjun hade vi
en personlig kontakt med de medverkande och spelade in intervjuerna. Vi dr medvetna om att
pedagogerna och ldrarna har varit medvetna om vart &mne i var studie och att det kan ha
paverkat deras svar och beteende i de undervisningssituationer som vi observerade. I vart
resultat har vi valt att gora ett urval av vara observationer och intervjuer och endast tagit med
tva ldrare, tva pedagoger och tva observationer fran forskoleklassen och tva observationer fran
forskolan. Vi har gjorde detta urval for att vi tyckte att intervjuerna och observationerna var
forhallandevis lika de vriga samt att de vi tog med var mer djupgaende.

I var undersokning ansag vi att det var intressant att undersoka hur ldrare och pedagoger
arbetar med att konkretisera matematiken. For att vi skulle fa fram det bésta resultatet i vara
intervjuer anvinde vi oss av en kvalitativ tolkning (Johansson & Svedner, 2001). Nér vi har
valt ut vara intervjufragor och gjort vart observationsschema har vi diskuterat med varandra
och gjort pilotstudier, for att hoja var validitet i undersokningen och for att studien skulle bli
sa heltickande som mojligt. Vi har valt att gora en kvalitativ studie vilket innebdr att vi tolkar
och granskar vara observationer och intervjuer utifran en kvalitativ metod. Syftet med att
anvinda oss av denna metod &r att vi anser att det var det bista sittet att fa en inblick i hur de
olika pedagogerna och ldrarna arbetar med att konkretisera matematiken. Vi har dven anvint
oss av tidigare forskning som styrker vad som tagits upp i undersokningen.

Vi dr medvetna om att vi har undersokt och intervjuat ett fatal och att vi med vart resultat inte
kan dra nagon slutsats pa hur verksamheter dr, men vart syfte med undersokningen &r att se
hur pedagoger/liarare arbetar med att konkretisera matematiken i forskoleklassen samt vilken
syn pedagoger och ldrare har pa matematiken som helhet. I var studie dr det endast ett fatal
larare som star for reliabiliteten i vart arbete men genom att férbinda vart resultat till tidigare
forskning anser vi att vi att hojer vi reliabiliteten och far den bista metoden for att na vart
syfte.

6.2 Resultatdiskussion

Var tanke med denna uppsats var att undersoka hur pedagoger och ldrare arbetar med att
konkretisera matematiken i forskolan och i forskoleklass samt vad de har for syn pa
matematiken som helhet. Anledningen till det valda syftet var att se mer grundligt pa hur
pedagoger och ldrare faktiskt arbetar med att synliggdra matematiken i barnens vardag,
genom att konkretisera den och gora barnen/eleverna medvetna om att den finns runt omkring
dem hela tiden. Att vi valt att gora en undersokning om barn i de yngre aldrarna har att gora
med att det dr da man ldgger grunden for den kommande matematikforstaelsen. Lpfo 98 samt
Lpo 94 tar upp att man ska tillinga sig grundliggande egenskaper inom matematiken for att
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bilda sig och fa beredskap for livet (Lararforbundet, 2004). Det visar hur viktigt det dr som
pedagog och ldrare att arbeta med matematik i sin barngrupp/klass.

Majoriteten av de ldrare/pedagoger som deltagit i var studie arbetar mycket med att
konkretisera matematiken. Det vi sett dr att pedagogerna arbetar mycket med matematiken
som finns i barnens/elevernas vardag, och anvinder sig av dessa situationer som ett verktyg
for att gora barnen medvetna om vad matematiken dr. Genom att konkretisera matematiken,
gidrna genom lek och utifran barns tidigare erfarenheter skapar man en nyfikenhet och en lust
att lara. Pedagogen Anna anvinder sig av en pusselstund for att konkretisera och synliggora
matematiken for Anton. Genom att hon hela tiden samtalar, ger instruktioner och utmanar far
Anton med hjdlp av sin tidigare matematiska erfarenhet bygga pa med ny kunskap och
forforstaelse. Hon konkretiserar det hon gér genom sprak och handling. Anton provar sig fram
med hjilp av de erfarenheter han redan besitter, exempelvis nidr han jamfér de olika
pusselbitarna. Han vet att nagot som ér litet &r mindre &n nagot som &r stort.

Lérarna arbetar mer med att konkretisera det abstrakta, det vill séga att de har nagot abstrakt
som de ska losa och att de med hjdlp av ett konkret material forsoker synliggdra det for
eleverna. De anvinder sig mer av konkretisering i ett rent undervisningssyfte och inte pa den
”lek” niva som forekommer i forskolan. Pedagogerna/lirarna arbetade med det
konkretiserande arbetssittet pa olika. Vi anser att ett varierat arbetssitt 6kar mojligheten for
det enskilda barnet/eleven, att man genom det kan hitta en arbetsform som passar alla och att
det skapar nyfikenhet och en lust att ldra.

Den kénda teoretikern Jean Piaget var av asikten att man utvecklas individuellt och att barnets
kunskapsutveckling sker genom att barnet sjilv far undersoka och experimentera, genom att
utforska och prova konkreta material och forankra dessa i bade tal och handling utifran sin
egen erfarenhetsvirld och nyfikenhet (Evenshaug & Hallen, 2001). Lev Vygotskij ansag att
larandet sker genom deltagande i en social praktik. Att kunskap #r nagot som utvecklas
genom samspel ménniskor emellan, nir de mots och ska hantera olika situationer. Han hiavdar
dven att grunden for barnens skapande finns i leken, eftersom det dr da barnen tolkar sina
upplevelser och ger dem liv genom sin fantasi och kreativitet och skapar det till sitt eget
(Vygotskij, 1995). Vi anser att det stimmer vél 6verens med hur ldrarna/pedagogerna viljer
att arbeta med det konkreta materialet inom forskolan och i forskoleklassen. Samtliga
pedagoger och lidrare ansag att spraket har en stor betydelse for inldrningen av matematik. Det
kan hénvisas till de uppnaende malen inom matematik. Dessa séiger att eleven ska pa ett
begripligt sitt genom det vardagliga spraket kunna uttrycka sig muntligt, skriftligt och i
handling (www.skolverket.se). Vi anser att spraket, tidigare erfarenheter och tidigare
utféranden gar hand i hand och &r av mycket stor betydelse for att man ska uppna bista
forstaelse. Med hjdlp av spraket i matematiken tillignar vi oss information, bearbetar den,
kommunicerar samt konstruerar oss nya kunskaper inom matematik. De olika tolkningarna vi
gor dr beroende av de erfarenheter och forkunskaper vi har sedan tidigare (Lowing & Kilborn,
2002).

Pedagogerna/ldrarna som deltagit i studien arbetade alla med att fa in spraket i den konkreta
matematiken. De arbetade med ldgesord, talraden och antal. Samtliga ansag att spraket &r
hogst angeldget vid inldrning av matematik. Laroplanskommitténs forstaelsekunskap innebar
att man tillagnar sig olika begrepp och strukturer som byggts upp inom olika &mnesomraden.
Det innebidr att man genom att internalisera olika begrepp far en gemensam referensram.
Denna referensram mojliggor kommunikation, det vill sdga att var referensram och
forstaelsegrund overfors genom vart sprak. Nir vi ldr oss ett sprak far vi en social struktur av
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meningar och relationer. Att utveckla spraket innebér dirfor att man fa tillgang till fler ord
och begrepp som mojliggdr en mer nyanserad uppfattning (Liroplanskommittén, 1994).

Vi upplevde att pedagogerna/lirarna medvetet forsoker fa in spraket i matematiken men att
somliga av dem gor det mer synligt och verkligen understryker att matematiken ska integreras
i barnens vardag. En observation vi reagerat over dr hur en ldrare i var studie viljer att
anvinda sig av ordet fyrkant. Den faktiska inneborden av ordet fyrkant #r enligt hennes
anvindning saledes synonymt med kvadrat.

Vi skulle snarare vilja pasta att alla foremal som har fyra horn kan kallas fyrkant, da vi har
forstatt att det dr inneborden av ordet fyrkant. Det skulle i sa fall innebdra att dven en
rektangel och en romb skulle kallas vid samma namn. Det dr nagot som vi tycker verkar
mirkligt, att man som ldrare vilseleder barnen med en felaktig definition av ett begrepp. Vi
skulle vilja pasta att det dr av hogsta relevans att man i den tidiga inldrningen anvinder sig av
ritt begrepp da det ska ldgga grunden for kommande inldrning av matematik. En annan viktig
aspekt dr att utga ifran barnens tidigare erfarenheter och med den som bakgrund bygga pa
med nya kunskaper. Liroplanskommittén har sammanstillt ett sértryck som heter Bildning
och kunskap. Det sirtryck dr taget ur Skola for bildning som ligger till grund for hur dagens
ldaroplan ser ut och dr sammanstélld. Man talar hir om fyra olika kunskapsformer. En av dessa
ar fortrogenhetskunskap, som bygger pa att man har en tidigare forstaelse for hur nagot ska
vara. Exempelvis genom att man i valda situationer vet hur man ska anvédnda sig av olika
begrepp och kunna fortro sig till dessa. Vi kan genom det anvinda oss av tidigare erfarenheter
i helt nya situationer (Liroplanskommittén, 1994). Aven Vygotskij poingterar det utifrin sin
teori. Han menar att hos varje minniska finns en potentiell vidareutveckling och for varje ny
kunskap eller erfarenhet forflyttas den nya kunskapen framat i utvecklingszonen.
Erfarenhetsbasen blir storre allt eftersom ny kunskap erhalls. Det leder till att det ett barn
behovde hjélp av en vuxen med igar, ldrde det sig och kan idag utfora det sjilv (Evenshaug &
Hallen, 2001).

Nagot vi sett under var studie dr att pedagogerna/ldrarna inte anvénder sig direkt ut nagon
larobok, utan i stéllet arbetar med att konkretisera matematiken och anvinda sig av
vardagssituationer for att synliggora den. Vi anser det positivt da barnen far anvinda alla sina
sinnen for att ldra kinna matematiken. For manga dr matematiken bara symboler, siffror och
en trakig stund pa dagen. Vi tror dirfor att man som ldrare maste skapa en lust och en
nyfikenhet hos barnen genom att arbeta med matematiken pa ett konkretiserande sitt i stillet
for att bara fa vinda blad i matematikboken. Ahlberg m.fl. (2000) skriver om en omfattande
forskning som visar att det inte dr gynnsamt for barn i de yngre aldrarna att borja med en
strukturerad och skolliknade undervisning. Hon skriver vidare att en allt for ldrarstyrd
undervisning nér barnen dr mindre inte frimjar barnens ldrande i skolan. Med stdd i denna
forskning vill vi verkligen understryka vikten av att arbeta med matematiken konkret i
forskolan samt i forskoleklass. Da vi tror det ldgger en bredare och djupare grund for den
kommande abstraherande matematikundervisningen. Ett bra exempel pa detta dr hur en av
forskolorna gor under deras samling, da de anvinder sig av stapeldiagram for att se hur manga
barn som #r pa forskolan respektive hemma. Pedagogerna synliggor hdar matematiken pa ett
konkret sitt och ger samtidigt barnen en uppfattning av vad ett stapeldiagram ir.

Vi upplever att tidigare forskare #r eniga i sin uppfattning om vikten att konkretisera
matematiken i forskolan samt i forskoleklass. Ett bra tillvigagangssitt dr att anvidnda sig av
barnens tidigare erfarenheter och vardag. Barns forsta mote med matematiken &r
betydelsefullt for den matematiska framtiden. Barn behover fa erfarenheter, kunskaper och en
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forstaelse over att matematiken hela tiden finns i deras vardag. Alla barn har mojligheter att
utvidga sina matematiska perspektiv da pedagogen tar utgangspunkt i barns tidigare
erfarenheter (Ahlberg m.fl., 2000). Enligt Loéwing och Kilborn (2002) &r det viktigt att man
som ldrare/pedagog konkretiserar det man undervisar sa mycket det gar eller att undervisa i en
laborativ miljo for att synliggora for barnen/eleverna vad det ldr. Vi anser att virdet av att
konkretisera ar att fler far mojlighet att folja med och forsta det man gor i matematiken, att
man pa sa vis forankrar sina kunskaper framat. Pa det vis menar vi att fler barn far mojlighet
att forankra sina matematikkunskaper djupare dn om man som ldrare/pedagog bara arbetat
abstrakt.

6.3 Fortsatt forskning

Som framtida forskning tycker vi att dmnet dr hogst relevant men att vi skulle vilja gora
studien bredare. Det genom att exempelvis, se hur man arbetar och foljer upp den konkreta
matematiken i skolan nér eleverna ska abstrahera vid en hogre svarighetsgrad.

6.4 Slutord

De tankar som vi fatt i slutet av vart arbete dr att ett konkretiserat arbetssitt dr vil knutet till
ett vilutvecklat sprak, att det dr en forutsittning for den grundliggande matematikforstaelsen
samt for den kommande matematik undervisning. Nir forstaelsen finns sa finns dven
begreppen, man har fran grunden byggt upp en kunskap om hur matematiken ser ut vilket
kommer vil tillpass nidr matematiken ska abstraheras. Det ger oss en insikt om hur stor vikt
pedagogen/ldraren verkligen har i barnen/elevernas matematiska inldrningsprocess och genom
att arbeta med matematiken stirker den avsevirt.
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8 Bilagor
Intervjuguide

¢ Vilket matematikinnehall tar ni upp i undervisningen? Hur jobbar ni exempelvis
med ni med talraden, rikning av féremal, addition och subtraktion med 1, samtal om
antal och olika strategier vid addition, rumsuppfattning, ldgesord osv. ?

e Vilka arbetsformer/arbetssiitt anviinder ni er av?

Har ni nagon plan for matematikundervisningen? Still f6ljdfragor utifran
observationen.

¢ YVilka material anvinder ni er av? Nir anvénder ni er av detta material och vad &r
syftet?

e Har ni nagon teori som stodjer ert siitt att arbeta pa? Varifrin har ni fatt den teorin
och kénner ni till nagra andra teorier?

e Hur ser gruppkonstellationen ut? Arbetar ni alltid i helgrupp? Hur stor &dr gruppen?
Arbetar ni alltid sa? I vilka situationer arbetar ni med en annan gruppstorlek och
varfor?

e Hur ser en typisk matematik dag ut och en typisk matematikvecka?

¢ Dokumenterar ni barnens/elevernas kunskaper? Pa vilka sitt i sa fall? Varfor
dokumenterar ni? For eran skull, barnens eller foridldrarnas? Tar ni ansvar for att
barnet dr forberett for skolans matematikundervisning?

e Har ni ett mal att gora eleverna intresserade av matematik? Hur i sa fall hur?

e Utnyttjar ni barnens intressen som motiverande faktor for att de ska lira sig
viktig matematik?

e Kan du ge nagra idéer, uppslag och metoder pa material/undervisning som du ser

fungerar bra i undervisningssyfte? (Konkreta svar)
e Ar det nigot du skulle vilja tilligga?
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Observationsschema

¢ Hur manga barn ér det som deltar?
e Hur manga lirare/pedagoger ir det som deltar?
Var befinner sig de som deltar? Rita upp

e Vilka 4r det som pratar, stiller fragor, svarar? Rita ett schema Over
konversationen

¢ Hur deltar de olika individerna, hur fungerar konversationen? grupp, individuellt,
dr det ett relevant samtal for den aktuella aktiviteten

¢ Vad i konversationen ir matematikrelevent?

e Hur formulerar sig liraren/pedagogen samt barnen? Forstar barnen det som
lararen/pedagogen sdger, valka av eleverna/barnen kan ta del av kommunikationen
samt forstar den, enligt 0ss?

¢ Vilka matematiska begrepp anvinder pedagogen och hur lyfter pedagogen fram
det?

e Hur ser den aktuella situationen ut och hur hanterar Liraren/pedagogen den
utifran en matematisk syn?

e Hur gar pedagogen vidare, foljdfragor? foljer ldraren/pedagogen upp den
situationen och i sa fall hur?

e Vilket material arbetar liraren/pedagogerna med? Och hur bidrar det materialet
till att eleverna abstraherar matematiken?

¢ Hur anvinder lidraren/pedagogerna sig av materialet? Leder det aktuella materialet
till metaforer eller till inldrning?

e Hur har liraren/pedagogerna lagt upp undervisningen/passet?

e Kopiera anvint material
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Diagnosen AF, himtad ifran www.skolverket.se, 2009-04-28

Material: 22 foremal sasom gem eller knappar.

1.

Syfte: Att ta reda pa hur stor del av talraden eleven behirskar, alltsa klarar direkt, utan
att tveka.

Uppgift: Hur langt kan du rikna? Om eleven inte uppfattar fragan kan man hjélpa
eleven pa traven genom att borja rikna: ett, tva, tre ... hur fortsitter man?

Notera i resultattabellen hur langt eleven kommer i talraden utan att staka sig eller
hoppa 6ver nagot tal.

Syfte: Att ta reda pa om eleven har forkunskaper for att kunna “rdkna fran
forsta/storsta termen”, en viktig forkunskap for addition.

Uppgift: Borja pa 5 och fortsitta rikna. Om eleven inte uppfattar inneborden i fragan
kan man ge ett exempel: Nédr man riaknar fran 3, sa riknar man 4, 5, 6 osv. Forsok nu
fortsétta rakna fran 5.

Notera i resultattabellen Ja eller Nej.

Syfte: Att ta reda pa om eleven kan riikna bakat fran ett givet tal, en viktig forkunskap
for subtraktion.

Uppgift: Borja pa 10 och rikna bakat. Om eleven inte uppfattar inneborden i fragan sa
kan man ge foljande exempel: Niar man riknar fran 7 och bakat sa riknar man 6, 5, 4,
3 osv. Om eleven inte klarar bakatrikning fran 10, sa prova om hon kan rikna bakat
fran 5.

Notera i tabellen Nej eller Ja fran 5 eller Ja fran 10.

Syfte: Att ta reda pa om eleven kan visa hur manga féremal (vilket antal) som svarar
mot ett givet tal.

Uppgift: Liagg upp 14 knappar (foremal) pa bordet.

Notera i tabellen hur manga knappar eleven klarar av att rikna utan att staka sig.

Syfte: Att ta reda pa om eleven kan anvinda talraden korrekt for att bestimma antalet
foremal. Inled genom att ligga 22 knappar (foremal) i oregelbunden ordning pa
bordet.

Uppgift: Hur manga knappar ligger det pa bordet? Om en elev inte kan rikna alla
knapparna, minska antalet knappar till 15, 10 eller 5 och upprepa dérefter fragan.
Notera hur manga knappar eleven klarar av att rikna. Notera ocksa om eleven sidger
attdet ér 1, 2, 3, ... 10 knappar eller att det &r 10 knappar (antalsprincipen).

Syfte: Att ta reda pa om eleven forstar principen om godtycklig ordning, dvs. att det
blir samma resultat oavsett i vilken ordning man riknar foremalen. Lat det antal
knappar (féremal) som eleven klarade av att rikna i fraga 5, ligga kvar pa bordet.
Fortsitt samtalet fran fraga 5.

Uppgift: Du sade att det var 22 (el. motsv.) knappar. Nu borjar jag rikna pa den
knappen istdllet. Hur manga blir det da? ... Varfor?

Notera om eleven direkt siger 22 (el. motsv.) med en korrekt motivering, notera Ja.
Om eleven tvekar, notera? Och om eleven gissar pa ett nytt tal, notera Ne;.
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7.

10.

Syfte: Att ta reda pa om eleven forstar att addition av ett tal med 1 ger nista tal i
talraden, en viktig forkunskap till addition.

Uppgift: Det ligger 6 apelsiner i en skal. Om du ldgger dit en apelsin till, hur manga
apelsiner &r det da i skalen? Eleven ska kunna svara utan att anvianda foremal eller
fingrar. Har giller det att se om eleven kan abstrahera (kan utféra operationen i
huvudet).

Notera Ja eller Ne;j.

Syfte: Att ta reda pa om eleven forstar att subtraktion av ett tal med 1 ger foregaende
tal, en viktig forkunskap till subtraktion.

Uppgift: Det ligger 6 apelsiner i en skal. Om du tar bort en apelsin, hur manga ar det
da i skalen? Eleven ska kunna svara utan att anvianda foremal eller fingrar. Det géller
att se om eleven kan abstrahera (kan utfoéra operationen i huvudet).

Notera Ja eller Ne;j.

Syfte: Att ta reda pa vilken additionsstrategi eleven anvinder Ligg 3 knappar i
elevens ena hand och Sknappar i en av dina hénder.

Uppgift: Hur manga knappar har du?(Peka pa handen med 3 knappar.) Hur manga
knappar har jag? (Visar din hand med 5 knappar.) Hur manga knappar har vi
tillsammans? (Hall handerna 6ppna bredvid varandra.)

Notera Riknar alla (upprikning fran borjan), riknar fran 3 (fran forsta), riknar fran 5
(fran storsta) eller Ser direkt (Vet).

Syfte: Att ta reda pa om eleven behdrskar talskrivning. Detta brukar vara en bra
indikator pa hur mycket matematik eleven beharskar.

Fraga:

a) Kan du skriva siffran 5?

b) Kan ta skriva talet 12 med siffror?

¢) Kan du skriva talet 27 med siffror?

Notera Ja eller Ne;j.

(www.skolverket.se)
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