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Sammanfattning

Syftet med studien var att undersoka hur larare planerar sina lektioner utifran styrdokument och kursplaner. Vi
tyckte detta skulle vara intressant med tanke pa vilket fokus det har varit pa dessa under var utbildning till lirare.
Med utgéngspunkt fran tre specifika strivansmal, dér det bland annat stér att eleven ska utveckla intresse for
matematik och kunna koppla sina kunskaper till vardagslivet och se nyttan med dessa, ville vi underséka hur
ldrarna arbetade med detta i verksamheten. Vi har genomfort var studie med hjilp av intervjuer, dir vi stillt
fragor till tio ldrare och tva rektorer. Vi valde en ostrukturerad intervjuform med kvalitativa djupintervjuer som
metod. Denna metod passade bist i var undersokning genom att den skapar variation och samspel mellan den
som intervjuar och den som tillfragas. De resultat som var studie 6vergripande visar pa, ir att lirare anvénder sig
av, och planerar undervisningen utifran kursplanen for matematik, men att de inte anvinder strdvansmalen i
nagon storre utstrickning. Den forskning och kommentarmaterial som vi tagit del av pekar ocksa ut detta som
ett problemomrade. En av de anledningar som uttrycks ir att styrdokumenten och kursplanerna anses som svara
att tyda och ta till sig. Véra intervjusvar visar pa att ldrarna oftast fokuserar kring mal att uppna i undervisningen.
De nationella proven och matematikbdckerna blir det som styr undervisningsinnehallet. Ett annat
problemomrade vi ser &r bristen pa kommunikation i skolorna, dér lirarna inte anvinder sig av kollegornas olika
kompetenser. Arbetslagen pa de skolor vi undersokt har ingen gemensam planering i mnet matematik. Detta
leder enligt var uppfattning till att varje enskild ldrare har sin egen syn pa vad grundlidggande kunskaper i
matematik dr, och relaterar utifran sina egna erfarenheter och kunskaper till kursplanerna. Vart samhille
utvecklas och foridndras i allt snabbare takt. Kraven pa mer utbildning och 6kade kunskapsnivéer sitter allt storre
press pa vara elever. Att skapa en storre samsyn och samstimmighet inom liararyrket borde enligt var uppfattning
ligga till grund for den utveckling som maste till inom skolan.



Forord

Vi vill tacka de ldrare och rektorer som medverkat i var undersokning. Deras
engagemang och intresse gjorde detta examensarbete mdjligt. Precis under den tid nér
vi skulle gora vara djupintervjuer genomfordes samtidigt budgetnedskarningar och
omorganisationer i skolornas verksamheter. I detta mentalt pressade ldge avsatte de
anda sin tid for vara intervjuer. Vi dr vildigt tacksamma for detta.

Joakim Bystrom Mats Jalking
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1. Inledning och problemomrade

1.1 Bakgrund

Den gillande ldroplanen kom 1994 (ldroplanen for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen
och fritidshemmet, Lpo 94) och innehaller information om skolans uppdrag och vérdegrund.
Laroplanen beskriver ocksa ett antal mal att striva mot och mal att uppna. Under rubriken
“kunskaper” fastslas att skolan skall striiva mot att varje elev utvecklar sitt eget sitt att ldra och tillit
till sin formaga samt ldra sig reflektera over erfarenheter. Vi vill genom detta examensarbete
undersoka, studera och reflektera kring ett antal fragestédllningar som ror dagens ldaroplan for den
obligatoriska skolan.

Under de tre just gangna aren som vi utbildats till ldrare har vi tagit del av en méngd ny kunskap.
Litteratur, foreldsningar och seminarier har varit var vardag under tre och ett halvt ar. Som en rod
trad genom hela utbildningen har ldroplanen for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och
fritidshemmet (LPO 94) f6ljt med. Med de nya erfarenheter och kunskaper kring ldrande som vi
skaffat oss under dessa ar, anser vi oss mogna att diskutera och reflektera kring fragor om skolan. Vi
anser oss ocksa ha utvecklat den kompetens inom viktiga omraden som till exempel vetenskapligt
sprak, ldarandeteorier, &mneskunskaper, skolutveckling, dialog och samspel som behovs for att delta
aktivt i den debatt som idag fors kring aktuella skolfragor.

Matematik dr ett iamne som alltid dr aktuellt och som stindigt debatteras. Det dr fa andra &mnen som
beror sa mycket som matematik. Debatten, ofta i media, handlar om elevers daliga kunskaper och
larares behorighet ("Universitetskrav: Dags att lara”, 2005). Naringslivet har farhagor kring det
minskade antalet ingenjorer ( Vi soker ingenjorer”, 2008) som utbildas pa universitet och
hogskolor. Manga av vara beslutsfattare grundar och bekriftar sina egna uppfattningar pa tva
internationella kunskapsundersokningar i matematik ( ’Svenska elever dnnu sé@mre”, 2008). Den ena
undersokningen kallas PISA (Programme for International Student Assessement) som genomfor
internationella utvirderingar av elevprestationer, och den andra kallas TIMSS (Trends in
Internationell Mathematics and Science Study) som genomfor studier av elevers kunskaper i
matematik pa en internationell niva. Jan Bjorklund (Fp), var nuvarande utbildningsminister 4r en
flitig debattor i media. Bjorklund menar att resultaten i matematik har sjunkit under ett antal ar och
att eleverna riknar alldeles for mycket pa egen hand, detta medfor en rad systematiska fel som inte
uppticks av ldraren (”125 miljoner”, 2009). Nir vi foljer debatten kan det konstateras att de flesta
personer i dagens samhille, som till exempel ldrare, fordldrar, politiker, forskare, journalister har
asikter om skolan och i synnerhet om matematiken.

Vira egna skolerfarenheter kring matematikundervisning stricker sig hela trettio till fyrtio ar tillbaka
i tiden. Vara upplevelser ir i stort sitt samstimmiga. Under de forsta skolaren var matematiken rolig
och intressant. Allt var nytt och en helt ny virld av kunskap lag framfor oss. Det var kul att fa lixor
och ldra sig multiplikationstabellen. Undervisningen var klassiskt behavioristisk, men det var
ingenting vi tdnkte pa. Den mekaniska inldrningen och det automatiserande ldrandet var det priméira.
Under var tid i mellanstadiet (ak 4-6) och i hogstadiet hiande det nagot med
matematikundervisningen, den blev trakigare och upplevdes som svar och teoretisk. En del ldrare
hade svart att forklara matematiska problem pa ett bra sitt. Pedagogiskt och didaktiskt var
matematikundervisningen enligt var uppfattning eftersatt. Intresset for matematik upphéorde i stort
sett for oss bada i slutet av hogstadiet. Det som gjorde att vi fortfarande presterade nagorlunda var de
krav vi kiande fran fordldrar infor lararens betygsittning. Under gymnasietiden forsvann mycket av
intresset for matematik och vi satsade pa andra d@mnen istillet.



Det ér senare i livet som intresset for matematik pa nytt vickts till liv. Genom vara yrkesval, vara
barns skoltid och vara egna studier pa universitetet har vart intresse for matematikinlarning och dess
problematik aktualiserats.

Genom ny forskning de senaste artiondena har ocksa en ny syn pa utbildning och undervisning inom
skolvisendet vuxit fram. Nya ldrandeteorier har presenterats. Vi syftar forst och framst pa
konstruktivismen och den sociokulturella inriktningen (Claesson, S. 2002). Kortfattat kan man séiga
att lararens roll har forskjutits fran att overfora kunskap till att istéllet tillhandahalla erfarenheter som
gor det mojligt for eleverna att skapa mening och se samband. Kommunikationen och den sociala
interaktionen dr ocksa av central betydelse. Detta har medfort att skollagen, ldaroplaner,
styrdokument, lokala kursplaner och andra verksamhetsplaner for skolan, uttrycker klart och tydligt
att elever skall utveckla kunskaper genom sociala sammanhang och dér kunskap inte &r ett entydigt
begrepp. I laroplanen, Lpo 94 gar att ldsa: ”Kunskap kommer till uttryck i olika former sasom fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet som forutsitter och samspelar med varandra”
(Utbildningsdepartementet, s.6).

Examensarbetet handlar om fragor kring ldroplan och styrdokument. Vi har valt matematik for att vi
anser detta vara ett intressant amne med ett antal problemomraden. Vi har medvetet valt bort de
kunskapsmal som eleverna skall ”ldgst” ha uppnatt i arskurs tre och fem. Var fokusering ar istéllet
mot nagra specifika strivansmal som uttrycks i styrdokumenten, det vill sdga att vi i denna
undersokning dr mer intresserade av hur ldarare utvecklar intresse, formagor och tilltro till det egna
tankandet hos eleverna. Hur de kopplar matematiken till vardagslivet och ger eleverna verktyg att se
nyttan med matematik kunskaperna.

Malsittningen med denna studie r att belysa hur ldrare ser pa och tolkar dagens undervisning kring
strivansmalen i matematik. Vi kommer inte i nagon form bedoma ldrare utefter deras sitt att
undervisa. I denna studie finns inga bra eller daliga ldrare. Ddremot avser vi genom intervjuer kunna
aterberitta ldrares version av verksamheten kring mal, metoder och strategier i
matematikundervisningen. Direfter utgar vi fran denna information och diskuterar kring ett antal
slutsatser om strivansmalens praktiska tillimpning och betydelse i deras undervisning.

Som studenter har vi haft verksamhetsférlagd utbildning (VFU). Vi har vikarierat som ldrare under
utbildningen och en av oss har arbetat som obehorig lérare i tre ar. Med de erfarenheter och
kunskaper vi skaffat oss, anser vi att det finns ett antal problemomraden kring vad vi kallar for "’lara
for livet” i skolan. Debatten i media visar pa att det ar fler dn vi som utgar fran att det finns problem
i matematikundervisningen med att vicka elevers lust att 14ra och ldra nytt ("livsviktigt att ha lust”,
2008). Vi vill genom denna studie belysa nagot av problemomraden i undervisningen. Vi vill ta reda
pa hur lédrare ser pa sin egen undervisning, hur de uttrycker sig och resonerar kring fragor hur och
vad de gor for att utveckla intresse och formaga for matematik. Hur anvinder ldrarna liromedel och
hur arbetar de med praktisk matematik.

Som bas i vart arbete har vi anvint oss av Skolans Inre Arbete (proposition 1975/76:39), ldroplanen
for det obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94), ” Attityder till
skolan” (skolverket, 2006), Tydliga mal och kunskapskrav i skolan — forslag till nytt mal- och
uppfoljningssystem (SOU 2007:28), Tydligare mal och kunskapskrav — nya ldroplaner for skolan
(Proposition 2008/09:87) och utvecklingsinsatser i matematik (regeringsuppdraget till skolverket i
januari 2009). Vi har studerat kurslitteratur som Ldrare av i morgon (2002) av Ingrid Carlgren,
Ference Marton, Spdr av teorier i praktiken (2002) av Silwa Claesson och Grundliggande aritmetik
(2008) av Madeleine Lowing samt Baskunnande i matematik (2003) av Myndigheten for
skolutveckling. Vi har dven studerat lokala kursplaner. Léaroplaner, litteratur, debattinligg och annat
kommentarmaterial redovisas i litteraturgenomgangen och teorianknytningen.
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1.2 Syfte och fragestillningar

Vart syfte dr att undersoka och beskriva hur ldrare i ak 2-5 tolkar styrdokumenten (kursplan 2000),
med avseende pa ett antal specifika straivansmal for matematikundervisningen samt hur de anser att
detta paverkar undervisningen. For att uppna syftet soker vi svar pa foljande fragor.

e Vad sdger styrdokument och kommentarmaterial?
e Hur beskriver ldrare sin matematikundervisning och planering infér denna?
¢ Vilka tolkningar av styrdokumenten gor ldrare och hur synliggors dessa?

1.3 Avgriansningar

Det faller sig ganska naturligt att ndr vi planerade och funderade pa innehallet i vart examensarbete,
sa tenderade arbetet att bli alldeles for stort och omfattande. Darfor har vi valt att avgréinsa var studie
till att undersoka hur ldrare tolkar och anvinder den géllande kursplanen (ar 2000) i matematik kring
tre specifika stravansmal for skolans tidigare aldrar. Var studie syftar inte till att ta reda pa hur ldrare
dagligen praktiskt anvinder sig av stivansmalen, det vill sdga utvecklar intresse, formaga och tilltro
till matematiken i undervisningen. Att gora kvalitativa observationer hade medfort att den empiriska
studien blivit for tidskrdavande och komplicerad i forhallande till examensarbetets omfattning. Vi har
fokuserat mer pa de mal, strategier och metoder som ldrare anvinder i sin planering och hur de
beskriver att de synliggor dessa for eleverna. Som metod har vi istéllet valt djupintervju. Detta
menar vi vara den bista strategin for att fa svar pa vara fragestéllningar.

2. Litteraturgenomgang och teorianknytning

Som inledning till detta stycke har vi valt att presentera en sammanfattad historik kring de
svenska ldroplanerna. Ar 1962 genomfordes allmén skolplikt och den nya enhetsskolan startades
(Lgr 62). Darefter kom 1969 en ny reform som fick namnet (Lgr 69), den kom att gilla fram till
1980 da (Lgr 80) utformades. Ar 1994 kom vér nuvarande liroplan (Lpo 94).

Direfter kommer en utforlig redogorelse kring de ldaroplaner och kursplaner som legat och ligger till
grund for den skola vi har idag. Vi presenterar sammanfattande vad varje utredning, reform
innehaller och ger egna kommentarer. Skolverket dr en myndighet som aktivt undersoker den
svenska skolan. De publicerar med jamna mellanrum undersékningar och forskningsrapporter kring
attityder och motivationsfaktorer i skolan. Innehall och slutsatser i nagra av dessa dr ocksa med i
litteraturgenomgangen.

Sedan presenterar vi den information och det diskussionsunderlag vi anvént oss av nér det handlar
om olika teorier och forskning kring undervisning i skolan. Vi har studerat och reflekterat dver Silwa
Claessons bok, Spar av teorier i praktiken som kom ut 2002. Dérefter belyser vi de trender och de
synsétt om skolan och ldraryrket som gavs uttryck for i slutet av 1900-talet och i borjan av 2000-
talet. Vi anvénder hir Ingrid Carlgrens och Ference Martons bok Lérare av i morgon fran 2002.
Redan da skrev forfattarna ” Och det mest hdapnadsvickande av allt som vi funnit dr att medan
skolans kris ventileras dagligen i media, kan vi skonja en utveckling mot ett ldrararbete som mer
kraftfullt &n nagonsin tidigare kan bidra till elevernas ldrande”s.7. Vi redogor for begreppen
pedagogik och framforallt didaktik. I samband med detta diskuterar vi kring den nutida



pedagogiska och didaktiska forskningen kring teorier hur ldrare tinker, och vilka erfarenheter de
skaffar sig nir de planerar och genomfor sina lektioner. Vi dr intresserade av att undersoka och
reflektera kring vilka effekter skolreformerna genom de nya ldroplanerna medfort i skolan. Vi tittar
dven tillbaka i historien och visar pa de samband som styr i nutiden. Malsittningen med detta &r att
visa pa de faktorer, uppfattningar och forskning som lidnge funnits kring den ritta” undervisningen i
skolan.

Madeleine Lowing (2002) beskriver i inledningen av boken Grundliggande aritmetik,
matematikdidaktik for ldrare om vikten av samstdmmighet i undervisningen och gemensamt synsitt
om hur man tolkar styrdokumenten och att fragor kring forstaelse i matematik var aktuella redan pa
1950-talet.

Vi har ocksa studerat texter ur boken Baskunnande i matematik (2003) dér vi redogor for ldrares
traditionella syn pa vad baskunskaper i matematik handlar om, och den avsaknad av diskussioner
bland ldararna om kursplanernas innehall som medfor att synen pa baskunskaper inte forandras.

Som avslutning kommer tre artiklar fran debatten i media de senaste fyra aren. Vi visar hir pa nagra
intressanta debattinligg om matematikundervisningen i skolan.

2.1 Historik- skolan och lidroplanerna

For att fa en klarare bild av vad skolan har genomgatt for foréindringar under 1900-talet, da framst
den andra hilften, ger vi som inledning en kortare historik och bakgrund till de ldroplaner som har
utformats for det obligatoriska skolvisendet under de senaste femtio aren.

I och med att regeringen efter krigsslutet 1945 ville genomfora en demokratiseringsprocess
utformades 1948 ett forslag fran skolkommissionen, som tillsattes 1946, om den nya enhetsskolan
dir skolan inte var uppdelad i folkskola och realskola utan benimndes grundskola, gymnasieskola
och hogskola. Syftet var att lansera en skola for det framtida samhillet som var i linje med den
radande tanken om demokrati, men den fick ingen genomslagskraft forrian i borjan pa 1960-talet.
Ar 1962 genomfordes allmén skolplikt och den nya enhetsskolan startades (Liroplan f6r
grundskolan 1962). Denna kom att kallas Lgr 62.

Ar 1969 kom en ny ldroplan (Lgr 69). Genom att den obligatoriska skolan infordes kom alla
oavsett samhillsklass att gd under samma skolform. Det organ som arbetade fram den nya
laroplanen hette skoloverstyrelsen, och var helt fristaende fran regeringen. Ar 1965 blev de alagda
av regeringen att fortlopande se till att utbildningen utvecklades i samma takt som forskning och
ovriga behov inom sambhillslivet bade inom offentlig och privat sektor. Med den nya ldroplanen
ville man att alla, oavsett svarigheter eller behov, skulle fa samma majlighet till den allmédnna
skolmiljon och inte skulle behova ga i specialklasser. Specialldrarna skulle inga i ett arbetslag
istdllet for att arbeta enskilt. Den hér ldroplanen riktade sig mer till skolans organisation én till
arbetssittet.

Ar 1980 kom laroplanen Lgr 80, vilken kom att bli den som brét centralmaktens (nationalstatens)
roll i utformandet, och makten over ldrare och elever. Det var en fordndring som var i linje med
virldspolitiken, att inte styra centralt. Ansvaret i skolan fordelades pa fler aktorer dér
skoldverstyrelsen enbart skulle ansvara for utveckling av mal och strategier utifran regeringens
och riksdagens direktiv.



Linsskolndmnderna skulle enbart koncentrera sig pa planering, utveckling och samordning inom
sitt 1an. Hela driftsansvaret for grundskolorna skulle ligga pa de lokala skolstyrelserna, alltsa hos
kommunerna. Lgr 80 hade mer en inriktning mot elevernas personliga utveckling, enligt den
humanistiska filosofi som fick en storre och storre roll under 1970-talet. Lgr 80 hade en mycket
stark inriktning pa demokrati och inflytande. Eleverna skulle ta eget ansvar, soka egen kunskap
och information. Allt eftersom eleverna blev éldre skulle de ocksa ta storre ansvar men ocksa fa
mer inflytande, uttrycktes det i den nya liroplanen. Man ville ocksa ga fran regelstyrning till
malstyrning. De centrala begrepp och dverforbara fardigheter att arbeta med skulle bl.a. vara:
lasning, skrivning, kreativt tinkande, ”formaga till och intresse for livslangt larande” ( Egidius
2001 s.115) .

Redan efter tio ar kandes Lgr 80 forlegad och en ny ldroplan borjade ta form. Da skapades Lpo
94, en ldroplan som helt sldppte regelstyrning och inriktade sig mer pa resultat och malstyrning.
Lpo 94 ger en tydligare ansvarsfordelning och en malmedveten utvirdering. Laroplanens syfte
och innehall medforde att skolan skulle fa ta ett storre lokalt ansvar. Samtidigt ville man ocksa ge
skolan férre och tydligare mal att arbeta med. En stor nyhet i denna ldroplan var att man skulle ha
en gemensam virdegrund for hela skolan. Vid regeringsskiftet 1991 tillsattes en ny
laroplanskommitté som fick i uppdrag att utveckla Europas bésta skola. Virderingar som det
politiska partiet, Kristen demokratisk samling (Kds) nuvarande (kd) arbetade starkt fér kom in i
laroplanen. Den formulering som blivit mycket omdiskuterad och omstridd lyder:

Skolan har en viktig uppgift nér det giller att férmedla och hos eleverna forankra de
grundlidggande virden som vart samhéllsliv vilar pa. Ménniskolivets okrinkbarhet, individens
frihet och integritet, alla ménniskors lika vérde, jamstilldhet mellan kvinnor och mén samt
solidaritet med svaga och utsatta dr de virden som skolan skall gestalta och formedla. I
Overensstimmelse med den etik som forvaltas av kristen tradition och visterlindsk humanism
sker detta genom individens fostran till réttskénsla, generositet, tolerans och ansvarstagande
(Utbildningsdepartementet 2006:3).

Det ir just orden “forvaltas av kristen tradition och visterlindsk humanism” som blivit
omdiskuterade.

De nationella malen kom att separeras i tva olika delar, dels mal att striva mot och dels mal att
uppna. Mal att uppna skulle gilla for skolans ar fem och ar nio. Laroplanskommittén fick
omfattande direktiv fran regeringen som lag till grund for den ldaroplan de sedan utformade. En
del av direktiven lit sa hér:

”Utbildningen ska vara likvirdig”

”Utbildningen ska byggas med utgangspunkt i ett reellt elevinflytande”

“Elever ska ldra sig se och forsta sammanhang och kritiskt kunna granska fakta och forhallanden
samt inse konsekvenserna av ett visst handlande” (Lundgren, U. P 2004, s. 28)

Léroplanen (Lpo 94) kom att ligga till grund for dagens skola. Under flera ar diskuterades att
decentralisera skolan mer och mer, att ldgga ut allt ansvar pa kommunerna och lata dem ansvara
for utveckling och resursfordelning. Diskussioner kring detta fordes under hela 1980-talet och de
fortsatte in i 1990-talet . Ar 1993 lade regeringen fram tva nya propositioner, en for skolan och en
for betygssystemet. Liroplanskommitténs forslag kom i stort sitt att foljas helt.

Vi kommer nu att redovisa fakta kring de ldroplaner, styrdokument, rapporter, utredningar och
kursplaner som dr och har varit centrala i skolans verksamheter sedan mitten av 1970-talet.



En av vara fragestillningar i syftet &r att undersoka vad styrdokument och kommentarmaterial
siger. Vi kommenterar och diskuterar ocksa innehallet i anknytning till varje avsnitt.

2.2 SIA - utredningen

SIA utredningen (utredningen om skolans inre arbete 1975/76) som den hir utredningen kom att
heta, var en statlig utredning pa 1970-talet om hur skolans miljo skulle forbattras, och hur man
skulle 16sa problemet med de svagpresterande eleverna. I utredningen foreslas bland annat ett
storre samarbete mellan skola och forskola och ett utokat samarbete mellan hem och skola.
Genom att ldgga ett forslag pa att infora tva fordldramoten per ar ansag utredningen att samarbetet
mellan hem och skola skulle utvecklas. En mjuk skolstart foreslas dédr man tar bort
skolmognadsprov och skolmognadsklasser. Skolans arbete skulle mer &n forut knyta an till den
enskilde elevens behov och verklighet. Att dela klassen i grupper efter elevernas kunskaps- eller
prestationsgrad fick inte lingre forekomma. Elever som hade behov av specialpedagogisk
undervisning skulle kunna fa det i klassrummet dér dven de andra eleverna arbetade. De eleverna
med handikapp eller andra patagliga skolsvarigheter, skulle kunna erbjudas en sérskild
undervisningsgrupp under en ldngre eller kortare period. En ny helhetssyn pa eleven framholls i
den hir propositionen. Man tittar pa tiden fore och efter skolan och ville genom detta skapa en
samlad skoldag. I de tva ldgre arskurserna borde skoldagen vara fem timmar och i de dvriga
arskurserna sex till atta timmar.

Foreningslivet foreslas fa ha sin verksamhet under skoltid, dven i samband med
fritidsverksamheten. Pojkar och flickor fran olika socialgrupper skulle erbjudas kontakt med
yrken de vanligtvis inte skulle vilja. Mer pengar for att stirka verksamheter for elever med
svarigheter foreslas, dér skolorna var friare att fordela resurserna pa egen hand. Skolledningen
skulle forstirkas och en 6kad satsning pa fortbildning av ldrarna hade man ocksa som forslag.
Utbildning av ldrare, skolledare och specialpedagoger var en viktig bit for att forbereda alla inom
skolan for en friare resursanvindning. Undervisningen i skolan skulle utga fran de ldroplaner som
fanns i forsta hand, dess mal och riktlinjer gav uttryck for hur regering och riksdag ville att den
skulle bedrivas. Innehéllet skulle ocksa utga fran att skolledare och ldrare planerade tillsammans
med eleverna. Detta gav en viss frihet och ldaroplanen skulle inte styra helt hur arbetet i skolan sag
ut. Ett stort ansvar vilade pa ldrarna att standigt forbittra undervisningen i och med denna frihet.
Lirarna tog genom detta pa sig ansvaret for att utveckla elevernas verklighetsanknytning i
undervisningen. Kontakter togs i samrad med rektor, organisationer och folkrorelser samt
kommunala och statliga organ. For att utoka elevers paverkan och forutséttningarna for en kénsla
for demokrati, ville Sveriges Socialdemokratiska Ungdomsforbund (SSU) inritta ett obligatoriskt
elevrad dér alla skolans elever skulle vara medlemmar.

Nir vi ldser den hir utredningen slas vi av vilket tungt arbete det &r att fa igenom foréndringar i
skolan. Nér vi ser tillbaka i tiden ser vi att det héint en hel del vad det giller elevernas inflytande, de
svaga elevernas rittigheter och det stdd som man ger dem idag. Detta idr bra tycker vi. Samtidigt vill
vi vicka diskussion och peka pa ett problem som vi anser borde fa mer uppméirksamhet i dagens
skola. Utredningen tar upp den enskilde elevens behov som en viktig del. Vi menar att fokus ocksa
borde ligga pa elever som har goda forkunskaper och litt” for sig i skolan. Detta dr enligt var
mening ett problem som kommer lite i skymundan, det 4r viktigt att kéinna sig stimulerad dven nir
man dr langt fram i sina bocker. Utveckling hos dessa elever dr ju minst lika viktig, stdllt i relation
till dem som inte riktigt hinger med. Det néamns inte mycket om det och har aldrig gjorts i
styrdokumenten, skolan skall virna om svaga och utsatta, men de som inte &r lagpresterande syns
néstan aldrig i de olika dokumenten om skolan. I tider nér den globala ekonomin &r hart utsatt
forsvinner ocksa mycket pengar och resurser inom skolan, fortbildningar forsvinner och lirare sigs
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upp. Samtidigt okar kraven pa lararna och kvalitén pa undervisningen. SIA-utredningen ger manga
bra forslag och innehaller stora ambitioner, men fragan dr om det hént sa mycket nir det géller alla
elevers enskilda behov och deras verklighetsanknytning i undervisningen.

2.3 Aktuell liroplanen, Lpo94

Skollagen ligger till grund for laroplanerna. Skollagen beslutas av riksdagen och innehaller
grundldggande bestimmelser om utbildningen inom olika skolformer. I skollagen anges ocksa mal
for utbildningen samt 6vergripande riktlinjer for hur verksamheten skall vara utformad.
Liroplanerna faststills av regeringen och det finns en ldroplan f6r varje skolform. Det finns tre
overgripande ldroplaner. Laroplan for forskolan (Lpfo 98), ldroplan for det obligatoriska
skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) och ldroplan for de frivilliga skolformerna
(Lpf 94).

Vi kommer hir att inrikta oss pa Lpo 94 och da ldroplanen for det obligatoriska skolvisendet Vi
kommer ocksa att avgrinsa oss genom att belysa det som &r relevant inom dmnet matematik. For att
fa en sa overskadlig bild som majligt om vad som uttrycks i liroplanen i amnet matematik, sa har vi
valt att presentera de stycken som vi anser viktigast och som aterkopplar pa ett tydligt stt till det
syfte och fragestillningar vi har i vart examensarbete.

Amnets syfte och roll i utbildningen

En av de viktigaste centrala punkterna i laroplanen, &r beskrivningen att grundskolan har till uppgift
att hos eleven utveckla kunskaper i matematik som behdvs for att fatta vilgrundade beslut i
vardagslivets manga valsituationer. Detta anses som det centrala for att varje elev skall kunna folja
med och delta i det 6kade informationsflddet och beslutsprocesser i samhéllet. Utbildningen skall
ocksa enligt laroplanen i matematik ge eleven mojlighet att utdva och kommunicera matematik i
meningsfulla och relevanta situationer i ett aktivt och dppet sokande efter forstaelse, nya insikter och
16sningar pa olika problem.

Amnets karaktir och uppbyggnad
Hir beskrivs fyra huvudpunkter:

Matematik ir en levande ménsklig konstruktion som omfattar skapande, utforskande verksamhet
och intuition.

Tillamplingar av matematik i vardagslivet, samhillsliv och vetenskaplig verksamhet ger
formuleringar av problem i matematiska modeller. Dessa studeras med matematiska metoder.

Problemlosning har alltid haft en central plats i matematiken. Manga problem kan 16sas i direkt
anslutning till konkreta situationer utan att man behdver anvinda matematikens uttrycksformer.
For att framgangsrikt kunna utéva matematik krivs en balans mellan kreativa, problemldsande
aktiviteter och kunskaper om matematikens begrepp, metoder och uttrycksformer. Detta géller
alla elever.

Matematik har nira samband med andra skolimnen. Eleverna himtar erfarenheter fran
omvirlden och far dirmed underlag for att vidga sitt matematiska kunnande.

Mal att striva mot
Dessa dr de centrala i var uppsats. Vi kommer dirfor hir beskriva de strivansmal som vi fokuserat
pa i kursplanen for matematik.
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Skolan skall i sin undervisning i matematik stréva efter att eleven:

Utvecklar intresse for matematik samt tilltro till det egna tinkandet och den egna formagan att
ldra sig matematik och att anvidnda matematik i olika situationer.

Utvecklar sin formaga att forstd, fora och anvinda logiska resonemang, dra slutsatser och
generalisera samt muntligt och skriftligt forklara och argumentera for sitt tinkande.

Utvecklar sin formaga att formulera, gestalta och 16sa problem med hjilp av matematik, samt
tolka, jamfora och virdera 16sningar i forhallande till den ursprungliga problemsituationen.

Vi vill understryka att vi inte i fokuserat pa skolans mal att uppna i detta arbete. Givetvis dr dessa
ocksa relevanta, men inte i var studie.

2.4 Aktuell kursplan 2000

Ar 2000 gjordes en omfattande revidering av kursplanerna och Skolverket gav ut en bok for att
tydliggora malen, och den hade ocksa tillhérande betygskriterier. Den hade dven dndringar i
kursplanerna for amnena idrott och hilsa, matematik, svenska och svenska som andrasprak.

I inledningen star:

”Genom ldroplanen anger regering och riksdag de grundldggande virden som skall
prigla skolans verksamhet och de mal och riktlinjer som skall gilla for den ” s.5.

Dessa foreskrifter dr bindande och uttrycker de krav staten stiller pa de olika &mnena beskrivs i
inledningen . For att klargora de olika rubrikerna i kursplanen ges i inledningen en forklaring vad
de star for. Den forsta rubriken dr: ”dmnets syfte och roll i utbildningen” den ska ligga till grund
for hur amnet bidrar till att malen uppfylls i laroplanen. I ”mal att striva mot” menar man att
dessa ska ligga till grund for planeringen i undervisningen och att de ska inrikta sig pa
kunskapsutvecklingen hos eleven. Niar man kommer till ”dmnets karaktér och uppbyggnad” ska
det innehalla hur man behandlar &mnets kdrna och dess uppbyggnad. I "mal att uppna” anger man
vad eleven forvintas uppna som ldgst i det tredje, femte och nionde skolaret.

Kursplanerna klargor vad eleverna ska ldra sig men innehaller inga arbetssitt eller metoder och
lamnar ddrmed stor frihet at lararna hur de vill lagga upp sina lektioner. Det dr upp till varje ldrare
att tolka kursplanerna och tillsammans med eleverna planera och utvirdera undervisningen utefter
varje elevs behov och forutsittningar. Undervisningen ska formedla gliddje och vara lustfylld for
eleven, den ska ocksa skapa en lust for ett fortsatt lirande. Eleven ska fa utveckla sitt tinkande,
kunna dra slutsatser och generalisera samt kunna argumentera for detta. Laroplaner och
kursplaner skall vara ett underlag for planering och undervisning i skolan. Att imnena dr
uppdelade ir ett sitt att organisera innehallet i utbildningen men inte menat att sétta grianser
mellan dem. Tvértom &r det att foredra att arbeta grinsoverskridande mellan @mnena for att kunna
fa en meningsfull kunskapsutveckling i enlighet med ldroplanens virdegrund, mal och riktlinjer.

Nir det géller malen kommer vi enbart att berdra de i matematik eftersom vart fokus ligger dir.
Vi menar diremot att matematik dr ett Amne som mar bra av att man arbetar imnesoverskridande,
for att fa eleverna att reflektera kring exempelvis vardagliga situationer. Att vara ute i naturen och
samtidigt ha en lektion i matematik dr ett exempel dir man kan arbeta med bade naturkunskap
och matematik.
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Vi tittade ndrmare pa kursplanen for matematik och de olika malen for dessa. Under “mal att
strdva mot” gar att ldsa vad eleven ska utveckla for formagor nér det giller matematik, och hur
eleven ska kunna anvinda sina kunskaper i sitt vardagsliv. Den personliga utvecklingen i
matematiskt och logiskt tinkande samt att kunna argumentera matematik dr viktiga standpunkter
under den hér rubriken. Nagot som poéngteras ér att eleverna skall kunna anvinda sina kunskaper
praktiskt, och att kunna formulera egna problemlosningar till den ursprungliga
problemsituationen.

Eleverna skall ha kunskaper om historisk bakgrund och hur matematik har spelat roll i olika
kulturer och verksamheter. Eleven skall utveckla en grundldggande taluppfattning och kunna
anvinda olika metoder inom matematik. Eleven skall dessutom kunna geometriska, algebraiska
och statistiska begrepp. De ska ocksa ha kunskaper om grafer och sannolikhetstinkande.

Nir det giller "dmnets karaktir och uppbyggnad” forsoker man belysa vikten av att lyfta ut
matematiken i konkreta situationer ddr eleven far anvinda sin egen kreativitet. Reflektion over
sina egna kunskaper och en mer praktisk forhallningsitt till dessa dr viktiga uttrycksmal enligt
kursplanen. Samhillsperspektivet skall vigas in och matematikens paverkan pa utvecklingen i
viérlden.

Vi kommer inte ndrmare ga in pa malen i slutet av det tredje skolaret utan gar direkt vidare till
malen i slutet av det femte skolaret. Anledningen till detta dr forst och framst att de dr sa nya for
oss. Vi har inte studerat dessa tillrickligt noga och ingaende under var utbildning till ldrare.

I mélen som eleven ska ha uppnatt i slutet av det femte skolaret kan man lisa att eleven ska ha
tillagnat sig sadana kunskaper att de kan 16sa konkreta problem i sin ndrmiljo. De ska ocksa
kunna de fyra ridknesitten, samt ha en grundliggande tal och rumsuppfattning. Dessutom ska de
kunna rikna med naturliga tal i huvudet med hjilp av skriftliga riknemetoder och minirdknare.
Eleverna ska kunna redogtra och beskriva viktiga egenskaper hos geometriska figurer, samt
kunna ldsa och tolka data i givna tabeller och diagram.

Nir vi studerar texten i kursplanen ser vi att skolverket har haft ambitionen och anstriangt sig med
att fa innehéllet mer tydligt. Anda dr det fortfarande 14ngt kvar till att det skulle kiinnas enkelt att
bara sla upp boken, eller att ha den liggande framfor sig vid planering av olika lektioner. Texterna
ar ofta svara och svarhanterliga. Malen dr greppbara i den sista kategorin, mal att uppna, men mal
att striva mot dr svara att ta till sig och kriver ganska mycket arbete for att bryta ner. I vilket fall
som helst dr ldrare alagda att jobba med malen och ha med dem i sin undervisning. Var personliga
uppfattning genom de erfarenheter vi skaffat, &r att larare ibland asidositter styrdokumenten i sin
undervisning pa grund av att dokumenten har ett obegripligt innehall och sprak. Kanske ar det
darfor regeringen stindigt forsoker jobba fram bittre och mer litthanterliga kursplaner.

2.5 Tydliga och tydligare mal och kunskapskrav i skolan

Nar vi tittat pa vad olika utredningar kring ldroplanerna har forsokt visa, vill vi hir presentera de
resultat som har framkommit. Det rader en stindig analys kring innehallet av styrdokumenten och
metoder for hur man anviinder sig av dem, hur de har kunnat anviindas och pé vilket sitt. Ar 2007
kom en utredning fran regeringen Tydliga mdl och kunskapskrav i skolan (SOU 2007:28) om
huruvida malen var greppbara for de som skulle anvinda sig av dem i verksamheterna.

Tanken med (SOU 2007: 28) var att formulera tydligare mal och kunskapskrav i grundskolan, och
att gora arbetet littare for lararna nir det géller att fa eleverna att na malen.
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Bakgrunden till utredningen var svarigheten med att forsta innehallet i laroplanen nir det géller
mal att striva mot och mal att uppna. For att klara av detta krivs bl.a. att man infor fler
avstamningstillfallen enligt rapporten, och att man tidigt klargor vilka mal eleverna forvintas na.
Ett av problemen anses vara att larare och skolledare inte har forstatt hur de ska jobba med
laroplanerna, och att de &r otydliga och manga av malen flyter ihop.

I samband med Skolverkets kursplanearbete (2000) ville man ta bort allt i kursplanerna som hade
med arbetssitt och metod att gora, gora dem sa att siga mer konkreta. Det kan konstateras att sa
blev inte fallet, det blev samma form av abstraktionsniva och malmangden blev alldeles for hog
relaterat till timplanen. Avsaknaden av tydlighet till den lokala nivan gjorde att lararna varit
hinvisade till lokala 16sningar och egna verksamhetsplaner. Skolverket har hinvisat till det hir
sdttet att arbeta, medan regeringen inte har gett nagra sadana direktiv. De nationella proven har
fatt en avgorande betydelse i att kunna gora nagon form av rittvis bedomning, och har mer och
mer blivit ett sdtt att mita elevernas kunskaper istdllet for att man anvénder kursplanerna, detta pa
grund av att det inte har funnits tillrickligt med @mnesinnehall och avsaknad av
kommentarmaterial. I rapporten nimns ocksa hur innehallet i undervisningen blivit mer och mer
laromedelstyrd som en konsekvens av de otydliga malen. Staten har ocksa misslyckats med att
implementera kursplanerna pa ett bra sitt for lararna. Detta medfor att réttssidkerheten for
eleverna hotas och de far inte det de har ritt till enligt styrdokumenten. Otydligheten hos staten
har lett till den radande bristen pa forstaelse for mal och resultatstyrningens principer.

Just detta med att undervisningen blivit mer och mer liromedelstyrd dr nagot som vi anser 4r ett
overgripande problem i dag, inte minst nér det géller iamnet matematik. Var uppfattning &r att
manga larare missar kommunikationen i undervisningen, och de gemensamma genomgangarna
blir farre och férre. Att inte veta vad som forvintas skapar forvirring hos eleverna. Det kan
kédnnas som att de inte riktigt vet var de ska ldgga sin fokus. Lararnas planering blir ocksa vildigt
subjektiv och inte riktigt kirnfull i den betydelsen att det inte finns nagra klara mal med
undervisningen. Monica Johansson vid Lulea universitet visar pa en annan viktig aspekt i sin
doktors avhandling Teaching mathematics with textbooks. Hon skriver att liroplanen/ kursplanen
maste implementeras i klassrummet av lararen. Samtidigt ar klassrummet en komplex milj6 dir
det ovintade ofta hiander, detta medfor att lararen maste prioritera och fatta snabba beslut. Lararen
kan da hamna i en konfliktsituation med att folja de mal som uttrycks i kursplanen, men ocksa
hamna i en personlig konflikt med hur hon/han skall utveckla sina egna ideer i
matematikundervisningen( Johansson, M. 2006, s.9).

Det ar viktigt att papeka att ovanstaende &r vara personliga uppfattningar och vi avser inte att
generalisera. Givetvis finns det ldrare som arbetar pa helt annat sitt och anvinder helt andra
metoder. De anvinder sig utav mal och sitter dessa i fokus av sin planering, samtidigt later de
barnen vara med att paverka planeringen av lektionsinnehallet.

Efter utredningen (SOU 2007:28) kom aret efter ytterligare en proposition (prop. SOU
2008/09:87). I den hir propositionen foreslas riktlinjer for specifika kunskapskrav som
komplettering till kursplanerna, vidare ska nationella @mnesprov finnas i ar 3, 6 och 9 i
grundskolan. Mojligheten att sétta betyg i @mnesblock ska enligt forslaget avskaffas. En
ytterligare konkretisering av kursplanerna och ett mer littillgingligt sprak kommer att underlitta
arbetet for ldrarna att tydliggéra malen for fordldrar och elever. Det hir gor ocksa att det blir
lattare for ldrare att folja upp och utvirdera elevers kunskaper. Beslut togs i riksdagen bade vad
giller ny liroplan-kursplan for grundskolan och ny betygsskala den 16 januari 2009. Aven i
budgetpropositionen 2009, (prop. 2008/09:1, utgiftsomrade 16, s. 102 f.) menar regeringen

att det blir ldttare for eleverna att na malen om kursplanerna tydliggors och att man f6ljer upp och
utvérderar elevernas kunskaper mer kontinuerligt.
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Riksdagen har ocksa lamnat ver en proposition till regeringen (prop. 2008/09:66) om en ny
betygsskala som &r sjugradig, dir ett steg dr icke godkénd. Betygsskalan dr graderad fran A-G dér
G dr icke godkind. Regeringen bedomer att detta kommer att gora att fler elever nar malen och att
det blir ldttare att uppticka de elever som riskerar att inte na malen. Det kommer ocksa att bli ett
enklare verktyg for ldrarna att anvédnda nér de planerar och utvirderar sin undervisning.

I den nya ldroplanen ska mal att uppna och mal att striva mot frangas och de lokala malen ska
utvirderas av skolhuvudman och ldrare pa lokal niva, och av skolverket pa nationell niva. Den
ska innehalla fyra olika avsnitt: Syfte, mal for undervisningen, huvudsakligt innehdll och grund
for bedomning. Rubriken “huvudsakligt innehall” foreslas av skolverket att heta “centralt
innehall” eftersom det kan kidnnas for styrande, och paverka ldrarna i arbetssitt och
amnesinnehall. Att ga in och detaljstyra innehallet i kursplanerna kan leda till att ldrarnas frihet i
undervisningen inskrénks, det maste finnas marginaler for individuella tolkningar for att engagera
ldrarnas egna reflektioner.

Nar vi ldser detta material slas vi av att det &r ett vildigt omfattande och oerhort komplext arbete
som genomforts. Skolan &r utsatt for en stindig granskning och har ett stort ansvar nér det géller
att visa resultat. Skolan maste visa att eleverna nar mélen i de olika @mnena. Genom att fa
tydligare innehall i kursplanerna blir det ldttare for lirarna att fa undervisningen nagorlunda
likvirdig nationellt. Det ska inte ha nagon paverkan pa innehallet i undervisningen beroende pa
vilken skola du gar pa eller vilket omrade du bor i. Detta har ocksa regeringen slagit fast och
forsoker nu anpassa kursplanerna sa att en jamn kvalité pa undervisningen som majligt kan
uppnas over hela landet. Problemet med mal att uppna och mal att striva mot kommer ocksa att
forsvinna i och med den nya ldroplanen, formuleringar som har kénts vildigt allménna och
overgripande kommer att forsvinna. Ett av de problem vi ser med att fa kursplanerna tillridckligt
konkreta kan stéllas mot att de blir for styrande, men a andra sidan maste det goras nagonting for
att fa ldrarna att anvianda kursplanerna mer i sin undervisning.

2.6 Matematikundervisningen maste forindras

Skolverket granskar och undersoker aktivt den svenska skolan. Med jimna mellanrum publicerar
man undersokningar och forskningsrapporter. Genom att kontinuerligt granska skolan, kan man hélla
sig uppdaterad vad som hinder nir det giller attityder, viardegrund och motivation hos elever, ldrare
och foréldrar. Vi presenterar hir tva stycken rapporter som handlar om elevers lust att lara och deras
attityder till skolan.

Den 24 januari 2003 skrev skolverket i ett pressmeddelande att matematikundervisningen maste
fordndras. I inledningen av meddelandet skrev man:

Nir man som elev inte forstar eller ser nyttan med att ldra nagot sa forsvinner ocksa lusten. Den
erfarenheten har manga elever av matematikundervisningen i skolan. En undervisning som
snarare premierar antalet riknade tal dn kunskap och forstaelse for amnet. Skolverket foreslar
dérfor bland annat mer varierad undervisning, mer aktivt larande och mindre fokus pa laroboken.
Det visar skolverkets kvalitetsgranskning om lust att ldra med fokus pa matematik som
publiceras idag (Skolverket, 2003)

Granskningen visar tydligt pa olika faktorer som medverkar till elevernas lust att ldra i matematik.

Rapporten Lusten att ldra visar pa vikten av positiva faktorer som samspelar och som ger goda
forutsittningar for ett utvecklande och engagerat ldrande.
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Att elever far kinna att de kan och forstar, att man lyckas och att man lar sig &r det som alla elever
trots alder och kon uttrycker dr det som mest paverkar lusten att lara positivt. Andra viktiga faktorer
som kommer fram i pressmeddelandet dr att eleverna maste kénna tilltro till den egna formagan. Att
man har ett bra sjalvfortroende hojer prestationerna, men en dalig sjélvtillit tenderar att sdnka den.
Rapporten uttrycker ocksa vikten av att inldrning maste viaxla. Undervisningen maste viaxla mellan
innehall, arbetssitt och liaromedel. Det ér variationen och flexibiliteten i undervisningen som skapar
lusten. Elever ger uttryck for faktorer som gemensamma samtal, problemldsning i grupp, att forsta
malen och syftet som det viktigaste i undervisningen. Liraren anges samstimmigt av eleverna som
den viktigaste faktorn for att fa lust att ldra. En ldrare som har tilltro till elevernas formaga, forklarar
bra, knyter an till verkligheten och engagerar eleverna dr den bista liraren. Rapporten visar ocksa pa
det viktiga samspelet mellan elever och lédrare dir inte bara ldraren har allt ansvar utan ocksa eleven
maste vara medveten om sin egna viktiga roll.

Skolverket (2003) kommer med forslag pa ett antal punkter, hur man kan gora for att uppna en mer
varierad undervisning. Till exempel foreslar man att undervisningen maste i storre utstrackning ta
hénsyn till elevernas forkunskaper, forforstaelse och intresse. Skolverket uttrycker sina farhagor for
larobokens niarmast totala dominans och foreslér istéllet att andra liromedel och
undervisningsmaterial far storre utrymme. Vidare foreslas gemensamma samtal som utvecklar
begreppsforstaelse, matematiskt tinkande och som kan koppla matematiken till verkligheten &r
visentliga faktorer som utvecklar elevernas lust att ldra.

Skolverket presenterade en attitydundersokning Artityder till skolan (2006) som visar pa att de flesta
elever i arskurs 4-6 trivs bra med sina ldrare. Undersokningen Matematikundervisningen mdste
fordndras (2003) visade dven detta. De flesta av de yngre eleverna tycker ocksa att de far stod och
uppmuntran av sina ldrare. En viktig sak som undersdkningen visar ir att de flesta elever dr overlag
positiva till sina ldrares undervisning och forhallningssitt inom olika omraden, men eleverna dr inte
fullt lika positiva nir det géller ldrares engagemang och formagan av att skapa intresse. Mellan 20
och 25 procent av eleverna tycker att ldrarna saknar denna formaga. Lirarna sjédlva anser dverlag att
de lyckas med den pedagogiska verksamheten. Nistan samtliga lidrare uppgav i undersokningen att
de lyckas bra med att ge eleverna kunskaper och fiardigheter i det egna @mnet. Undersokningen visar
pa stora skillnader pa vad eleverna tycker dr de roligaste amnena. Storst andel elever, omkring 90
procent tycker att de praktiska amnena idrott, s16jd och bild &r roliga. Resultatet i &mnena
matematik, engelska och svenska &r drygt 60 procent som tycker att dessa &mnen ir roliga.

Den nuvarande regeringen har synpunkter pa skolan och dess verksamheter. Matematik &r ett av de
dmnena som stindigt utreds. Ar 2009 gav de skolverket uppdraget att genomfora fornyelser av
undervisningen i matematik.

2.7 Regeringsuppdraget till Skolverket/ Utvecklingsinsatser i matematik 2009,

(Ramplan for samverkan mellan Skolverket och NCM, Nationellt Centrum for Matematik)

Skolverket har fatt regeringens uppdrag att genomféra utvecklingsinsatser inom @mnesomradena
matematik, naturvetenskap och teknik. Vi kommer hir att fokusera pa @mnet matematik. Regeringen
vill genomftra fornyelser av undervisningen i matematik. Déarfor har man gett skolverket uppdraget
att genomfora ett antal atgérder for att skapa dessa fornyelser. I huvudsak dr det tva 6vergripande
punkter som ligger till grund for arbetet.

e Fordela projektmedel efter ansdkan fran kommunala och fristaende skolhuvudmén for
utvecklingsprojekt i grundskolan och motsvarande utbildning som syftar till att 6ka kvaliteten i
undervisningen. Regeringen avser att fatta beslut om en forordning av statsbidrag for utveckling
av matematikundervisningen
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e Stddja skolors utvecklingsarbete genom att bland annat ta fram och tillhandahalla stod-och
intresseskapande material for ldrares undervisning samt sprida information och erfarenheter fran
tidigare projekt. Genomforandet av denna del av uppdraget forutsétts ske i samverkan med
Nationellt Centrum fér Matematikutbildning (NCM) vid Goteborgs universitet.

Regeringen har bestdmt att hogst 12 miljoner kronor far anvindas till stod for skolors
utvecklingsarbete. De samlade strategierna for insatser inom matematikomradet som skolverket
redan utarbetat (SOU 2004:97) skall ligga som bas for genomforandet av regeringsuppdraget. Vid ett
sammantrade den 18 mars 2009 beslot man att Skolverket och NCM skulle fokusera pa fyra
insatsomraden. Stodmaterial, informations- och erfarenhetsspridning, nationellt stod for lokal
skolutveckling och slutligen niitverk av resurspersoner. NCM biér ansvaret och har uppdraget i
samverkan med skolverket att genomf6ra utvecklings- och stodinsatser inom ovanstaende fyra
omraden.

Viktiga punkter som tas upp i uppdraget ir till exempel:

- utveckla samarbetet mellan skola och arbetsliv kring matematiken
- ge fortsatt stod till matematikutvecklare och andra nationella/ regionala nétverk
- sprida erfarenheter och ideer fran framgangsrik kompetensutveckling och lokal skolutveckling

2.8 Nya perspektiv pa kunskap

Eftersom vi i var studie ar intresserade hur ldrare planerar sin undervisning utifran nagra specifika
sravansmal &r det relevant och intressant att ta del av Silwa Claessons Spdr av teorier i praktiken. Vi
konstaterar att utifran den forskning och litteratur som finns kring de teorier som borde ligga till
grund for det optimala ldrandet, dr verkligheten ofta nagot helt annat. Var personliga uppfattning om
larande dr i mangt och mycket samstammiga med den pedagogiska och didaktiska vetenskap vi
kommit i kontakt med under var ldrarutbildning. Vi anser att elever i skolan behdver uppmuntras att
ta egna initiativ samt reflektera 6ver vad de lért sig och utveckla dialog och samspel. Vi vill ocksa ge
eleverna mojligheter att sammanfoga sina mal i undervisningen till det som hénder i vardagslivet. Vi
konstaterar att vi kopplar samman bade konstruktivistiska och sociokulturella tankar. For oss ér detta
enbart positivt. Enligt var mening handlar ldraruppdraget om just detta, att koppla samman olika
faktorer som bygger kunskap och ldrande. Detta &r ju forstas ytterst personligt. Vi har alla olika
referensramar och forhallningssitt till det som beskrivs i forskning kring ldrandeteorier. Vi tycker
ocksa det &r relevant att lagga till malstyrnings- och bedomningsfaktorer i dagens skola som nya
faktorer. Dessa faktorer &r intressanta ur flera perspektiv i var undersokning. Hur paverkar dessa
undervisningen och vilka olika ldrande teorier arbetar ldrarna utifran?

Silwa Claesson (2002) redogor for nagra filosofiska och didaktiska riktningar och forgrundsgestalter
i sin bok. Hon ser tillbaka pa hur vi méanniskor i historien sett pa begreppet kunskap och vetenskap.
Hon menar att nya teorier eller idéer har véldigt séllan lanserats som uppfinningar.
Humanvetenskapen ér ett tydligt bevis pa detta. Hon anser att de didaktiska och pedagogiska
teorierna ofta har manga gemensamma drag. Samma sak giller det ménskliga livet i manga
samhillen genom historien. Claesson vill visa och ge en bakgrund till de tankar som finns i aktuell
forskning om undervisning. Detta gor hon genom att presentera teorier och ideer fran filosofer,
pedagoger och didaktiker i historien.

Redan pa 1600-talet stéllde den franske filosofen Rene Descartes fragan om hur vi ménniskor kan fa
siker kunskap. Den tyske filosofen Immanuel Kant (1700-talet) hade manga fragestéllningar om hur
vi manniskor kunde fa kunskap om virlden omkring oss. Pa 1800-talet vixte den sa kallade
positivismen sig stark.
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Positivismen kom att dominera forskningen langt in pa 1900-talet. Positivismen grundar sina tankar
kring den verklighet som omger oss. Silwa Claesson skriver:

Positivismen, som vixte sig stark under 1800-talet och sedan kom att dominera en stor del av
forskningen under 1900-talet ifragasitter inte vem det dr som far kunskap, utan undersoker ratt
och slitt den verklighet som omger dem. Den positivistiska forskning som beskriver ménsklig
verksambhet till exempel undervisning, redovisar for det mesta resultaten i form av tabeller och
diagram. Forskaren redovisar till exempel elevers intelligens genom att presentera en
normalfordelningskurva och ange var en enskild person befinner sig pa denna kurva (Claesson,
S. 2002 s.14).

Detta ledde till att framforallt ldrare forstod att det inte var nagon ide att fokusera pa elevers 1Q i det
dagliga arbetet. Att ha kunskap om elevers IQ var inte till nagon nytta nar man ville veta hur elever
tanker och ldr sig. Genom detta fick den sa kallade humanvetenskapen ett uppsving. Nu riktades
intresset istdllet pa hur mianniskor tinker. Det didaktiska och pedagogiska fick en allt storre roll.

Det omrade som pa ett vetenskapligt sitt behandlar undervisning brukar kallas didaktik. Claesson
redogor mycket intressant for didaktikens historia genom att visa pa att Ratke och Comenius for
flera hundra ar sedan beskrev didaktik i undervisningen. Johan Amos Comenius verkade pa 1600-
talet. I sitt verk ” Didaktica magna” Den stora undervisningsldran sammanfattade han sin syn pa
undervisning. Comenius konstaterade redan da att elever har olika problem och mgjligheter nér de
skall ldra sig nagot. Claesson skriver ocksa att didaktiken under lang tid under 1900-talet var
forsvunnen och ansags som omodern. Nir didaktiken aterigen fick fiste i utbildningen mot slutet av
1900-talet sags den som en dagslidnda och en konkurrent mot pedagogiken. Silwa Claesson menar
dock att didaktiken nu fick féste och blev en viktig del i framforallt ldrarutbildningen. Det finns tva
olika grenar inom didaktiken. Den allménna didaktiken beskriver och diskuterar undervisning i
allmédnhet, medan dmnesdidaktik beskriver hur undervisning kan g till. Sammanfattningsvis kan
man siga att didaktiken svarar pa undervisningens vad- och hur fragor.

I dagens svenska pedagogiska och didaktiska forskning finns det tva skilda idémassiga inriktningar
som beskriver hur ménniskor tdnker och skapar erfarenheter, egentligen finns det tre, men vi har valt
att inte presentera den minst utbredda (fenomenografi) i detta arbete. Vi har studerat texten i boken
och gjort en kort sammanfattning av vad de tre olika riktningarna representerar (Claesson, S. 2002
s.23-32)

Konstruktivismen

Sammankopplas med filosofen Jean Piaget (1896-1980). Piaget var biolog, psykolog och filosof.
Till skillnad fran positivisterna menade Piaget att mdnniskan forsoker skapa en forstaelse av de
sammanhang han eller hon ingar i. Genom att forsta kunskapsutveckling studerade Piaget barns
utveckling. Piaget menade att barn har en sa kallad foruppfattning som successivt utvecklas genom
att de fa nya erfarenheter.

Forskare inom konstruktivismen menar att ldrare skall lyssna till elevers resonemang och pa detta
sdtt forsta hur elever tinker. Andra menar att det dr viktigast att dela in tdnkandet i olika stadier.
Detta medfor da att man kan hitta och konstatera den alder som &r ldmpligast for undervisning om ett
visst naturvetenskapligt problem. De ldrare som arbetar efter en konstruktivistisk teori, bor alltsa
forsta hur varje elev i klassen tinker. Motstandarna till denna teori pekar pa ett antal omstindigheter
som uppstar till exempel i klassrummet. Man stiller sig fragan hur en ldrare skall kunna halla reda pa
den unika bild som varje elev har av verkligheten. Hur kan man forsta hur ca 25 olika elever ténker.
Ett annat problem som uppstar ir att varje larare inte har uppdaterade kunskaper i de amnen de skall
undervisa i. Man stiller sig da fragan om hur ldrare skall kunna utveckla alla sina elevers tinkande.

17



Inom NO forskningen har utvecklingen varit att hitta en undervisningsmodell inom framftrallt
naturvetenskapliga &mnen. Liraren skall skapa ett vetenskapligt utrymme under lektionerna for
eleverna. Hir foljer ssmmanfattningsvis nagra av de viktigaste punkterna for undervisning (Brown,
Kysinka & Werner i Claesson 2002, s.27) som ldrare ska:

Uppmuntra och acceptera elevers sjélvstdndighet och initiativ
Tillata elevers svar att dominera en lektion

Anvinda radata, interaktiva liromedel m.m.

Uppmuntra elever att reflektera 6ver det de lart sig

Engagera elever i dialoger savil som med varandra som med ldrare

Sociokulturell inriktning

Om Piaget anses som forskaren bakom konstruktivismen anses Lev Vygotskij (1896-1934) sta
bakom den sociokulturella inriktningen. Till skillnad fran Piaget som ansag att den enskilde
ménniskan stod for larandet, ansag Vygotskij att larandet sker i den sociala miljon. Han menade att
den sociala miljon ett barn vixer upp i, dr det som ocksa paverkar barnets utveckling. Det gar inte att
skilja pa barnets utveckling och dess ldrande. Ménniskan integreras i det sammanhang eller den
kontext hon vixer upp i. Det &r genom att delta i sammanhang, vara i kontext, som ldrandet dger
rum. Forst dr det mycket som dr nytt for den som skall lédra sig, sa smaningom blir mer och mer
bekant, och den ldrande ménniskan borjar rora sig fran periferin in mot centrum, menade Vygotskij.

Dessa tankar fick mer och mer utrymme inom ldrande miljder pa slutet av 1900-talet. I den
sociokulturella inriktningen dr kommunikationen det centrala. Detta betyder att dialog, samspel och
grupparbeten &r viktiga faktorer. Larande kommer ur den sociala interaktionen och blir genom detta
ett larande for den enskilde eleven. Liraren far inom denna inriktning en mer handledande roll i
undervisningen. Han skall vara en god lyssnare. En av ldrarens viktigaste uppgifter ir att hjilpa
eleverna med att sitta upp mal och na mal. Den sociokulturella inriktningen anser ocksa det vara
viktigt med den atmosfir som byggs upp i klassrummet. Klassrummet skall vara en plats dir ldararen
skapar ett klimat med omsesidig respekt. Elevernas fragor skall tas pa allvar.

Silwa Claesson pekar ocksa pa detta i boken, hon sidger:

Till att borja med &r det latt att konstatera att det inte gar att dra en direkt parallell mellan teori sa
som den presenteras i pedagogisk och didaktisk litteratur och sa som den kommer till uttryck hos
en enskild larare vid ett visst tillfdlle. Léarare har fatt influenser ifran manga olika hall vid olika
tidpunkter. De har sin egen personlighet och sitt temperament och det kommer till uttryck i
undervisningen. De har ocksa influenser ifran andra teoretiska inriktningar. Bland annat har
deras elever betydelse for hur de undervisar. Forildrar och kollegor utdvar ocksa ett indirekt
inflytande 6ver hur mycket ldararen vagar prova nyheter och vilket sjalvfortroende hon eller han
har i sin yrkesroll (Claesson, S. 2002, s.111).

En stor del av den vetenskap om ldraryrket vi tagit del av under var lararutbildning har fokuserats
kring tva forskare. Deras synsitt pa ldrande och ldrare kom vi i kontakt med tidigt i var utbildning.

Ingrid Carlgren och Ference Marton &r professorer i pedagogik. Carlgren vid Lararhdgskolan i
Stockholm och Marton vid Géteborgs universitet. Tillsammans 2002 gav de ut boken Lérare av i
morgon. Manga ganger har vi studenter hamnat i intressanta och ibland hetsiga diskussioner kring
deras idéer, tankar och forskning kring ldrandet. Som inledning till detta textavsnitt har vi kopierat
nagra delar av den text som star i sammanfattningen pa bokens baksida. Detta har vi gjort for att
detta uttrycker vildigt bra deras tankar om gardagens och morgondagens lérare.
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I det samhiille som véxer fram dr skolans priméra uppgift inte friamst att ge “fardiga kunskaper”.
An viktigare ir att utveckla redskap for elevernas forvirvande av nya kunskaper och
kompetenser, att bidra till deras majlighet att hantera och virdera information. Vi maste ldra oss
leva med att det inte finns nagot sjalvklart ritt eller fel, och utveckla fornuftiga sitt att forhalla
oss till detta, att argumentera, analysera, dra slutsatser och reflektera. Lirarens uppgift blir i
okande utstrickning att bista eleverna i detta. Lérare av i morgon kommer mindre att tinka pa
hur de gor och mer pa vad deras elever erfar, mindre pa att hinna med ldroboken och mer pa att
utveckla formagor och forhallningssitt (Carlgren, 1. Marton, F. 2002 s.omslag)

Eftersom var undersokning fokuserar kring tre specifika stravansmal i matematik kan vi direkt
koppla Carlgrens och Martons tankar och synsitt till varat arbete. Deras bok har flera intressanta
kapitel som skulle passa att reflektera over. Vi har valt kapitel 1 for att det handlar om ldraryrket och
larares arbete. Detta kapitel dr relevant och passar till var studie.

Carlgren och Marton beskriver lidrares arbete som mangsidigt och varierande. De skriver att arbetet
tar sig olika uttryck niar man arbetar med sma barn eller vuxna gymnasister. Undervisningens
karaktér varierar ocksa med elevers olika sociala miljoer. Forfattarna ger i boken sex “bilder” av
larares arbete. 1987 gjorde man intervjuer och observerade sex ldrare i deras arbete i klassrummet.
Sammanfattningsvis arbetar ldrarna traditionellt men med olika variationer i undervisningen. Lirarna
i undersdkningen ser, upplever och ger uttryck for ett antal problemomraden. En av ldrarna menar att
det finns elever som aldrig ldr sig att stava eller lédr sig multiplikationstabellen, trots manga timmars
trdning. En annan menar att det ofta uppstar irritation i klassrummet nér vissa elever blir firdiga med
uppgifter vildigt snabbt, men andra aldrig blir fardiga. En annan ldrare har problem med matematik.
Han anser att matematikboken &r vildigt svararbetad. En ldrare uppfattar inte sjdlva undervisningen
som problematisk utan har istillet problem med sin egen roll i klassrummet. Liraren ser sig ibland
mer som ordningspolis @n som handledare. Nagra av ldrarna arbetar mindre med det traditionella och
har utgangspunkter i motivation och engagemang. Eleverna i deras klasser arbetar mer i grupp med
olika projekt och ldrarnas utgangspunkter &r att det skall vara roligt och intressant i undervisningen.
Lirarna anser att eleverna lér sig littare om undervisningen ar lustbetonad. Carlgren och Marton
sammanfattar de olika ldrarnas utgangspunkter i undervisningen genom att konstatera:

De sex bilderna visar pa vissa sidor i arbetet som alla ldrare maste hantera. Samtidigt beskriver
de olika sitt att hantera dessa. Aven om verksamheten i merparten av de sex lirarnas klassrum
ytligt sétt dr véldigt likartad — klassundervisning och “recitation” blandat med mycket enskilt
arbete- pagar olika verksamheter under ytan (Carlgren, I. & Marton, F. 2002 s.51)

Forfattarna pekar pa det komplexa i lararyrket. Hur skall man som ensam ldrare kunna tillfredsstilla
alla elevers olika behov? Hur och vad skall jag gora for att alla elever skall ta till sig kunskap. Vilka
metoder skall jag anvinda, sa att det passar alla elever? Forfattarna menar att 6vergripande maste
man fa elever att vilja, att gora olika saker och att skapa motivation. Alla elever vill inte, det &dr
naturligt. Da maste man hitta littare uppgifter och individuella atgirder. Carlgren och Marton visar
ocksa pa faktorer som anses sjédlvklara for de flesta som till exempel ldrares och elevers
kommunikation, verktyg, trygghet och delaktighet, ansvar och samarbetsvilja. Forfattarna menar
dock att man stidndigt maste reflektera och arbeta kontinuerligt med dessa for att astadkomma en bra
och innehallsrik undervisning.

Vi har studerat olika ldrandeteorier och ldrarens roll i allménhet nér det géller undervisning. I
foljande del kommer vi att koncentrera oss mer pa matematikldrarens perspektiv. Arbetet inriktar sig
pa matematik av den anledningen att vi dr utbildade i &mnet och har ett seriost intresse kring mal,
metoder och strategier i undervisningen.
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Dirfor har det varit intressant att studera litteratur som kretsar kring de problem och mgjligheter som
ldararen moter i sin undervisning. Madeleine Lowing har stora kunskaper inom matematikdidaktik.
Under var utbildning ingick boken Grundldggande aritmetik, matematikdidaktik for liirare som
obligatorisk litteratur. Som litteratur i detta examensarbete har vi endast anvint Lowings inledningen
av boken.

2.9 Matematikliraren / Matematikundervisningen

Boken Grundlidggande aritmetik (Lowing, 2008) tar upp olika sitt att tydliggéra matematiska
problem for sina elever, och att kunna konkretisera och abstrahera matematiken i olika
situationer. Lararen maste ha vissa kunskaper enligt Lowing for att kunna tolka skolans mal och
kunna utvérdera att alla elever natt malen. I inledningen till boken tar forfattaren upp en del fakta
kring varfor det dr sa manga elever som inte klarar att na upp till malen och vad som mojligtvis
kan ligga till grund for detta.

Lowing refererar till en debattartikel i Dagens Nyheter i borjan av 2002 dédr Ragnar Eliasson som
ar skolrad pa skolverket skriver att ”andelen skolelever som nar behorighet till gymnasieskolan
visar en nedgang fran 91,4 % ar 1998 till 89,2 % 2001 ( Lowing, 2008 s.15), trots att man har
sankt kraven for att anpassa dem till de ldgre presterande eleverna har det legat pa ungefir tio
procent icke godkinda elever ar efter ar. Att det inte sker nagon fordndring kan till viss del bero
pa kursplanen i matematik (SKOLFS 1994:3) didr malen ar vildigt ospecifika, for att ldraren ska
kunna ha stor frihet i sin undervisning, anser Eliasson. Men a andra sidan blir det svart att
fordndra statistiken med de elever som inte nar godkint i och med denna frihet. Problem ligger
ocksa i att det inte rader samstammighet bland ldrarna som undervisar pa samma skola hur man
ska tolka kursplanerna, vilket leder till att innehallet introduceras och undervisas pa olika sitt. Pa
skolor dédr man har lyckats fordnda resultaten har man en gemensam syn pa innehallet i
kursplanerna. De har ocksa hogre forvintningar pa sina elever, dven pa de svaga.

Lowing pekar pa ett antal faktorer som vi diskuterar och debatterar idag som var aktuella redan
for 50 ar sedan. Hon citerar Wiggfors som 1957 skrev boken Den grundliggande
matematikundervisningen: oversikt av folkskolans kurs i matematik enligt 1955 drs
undervisningsplan ur metodisk synpunkt: ”For att na de mal som krdvs maste det stéllas hogre
krav pa eleverna, och for att lyckas kriavs det ordning, tankereda och malmedvetenhet”. Tyvérr
kopplas detta idag till en gammaldags auktoritdr pluggskola. Redan pa 1950-talet papekar
Wiggfors att detta inte alls dr fallet. Det &r forstaelsen som star i fokus, anser Lowing. Att forsoka
16sa problem i ett tal utan att ha forstaelse for de grundlaggande rikneoperationerna dr omdjligt,
sammanfattar Léwing (Lowing 2008, s.16,17).

Lowing menar att det krévs att ldraren dr vl insatt och har goda dmneskunskaper for att kunna
avgora vad varje elev behdver och att kunna anpassa undervisningen direfter. Dessutom krévs det
att larare som undervisar pa samma skola tinker likadant nir det giller &mnet och om hur man lédr
ut matematik.

Nista bok vi studerat tycker vi dr hogst relevant ndr det giller hur ldrare forhaller sig till sin
undervisning och vad de anser att eleverna ska ha med sig. Manga ldrare hdvdar att det ar viktigt
att eleverna ldr sig baskunskaperna, men utvecklar inte nirmare vad de anser att de kunskaperna
innebdr. Trots att ldrarna anvinder sig av mycket som star i styrdokumenten kan de inte konkret
sdtta ord pa innehallet, menar forfattarna. Myndigheten for skolutveckling (2003) forsoker med
den hir boken reda ut hur ldrarna forhaller sig till styrdokumenten. Forfattarna dr personer med
djupt kunnande och mangarig erfarenhet inom forskning och/eller utveckling av @mnet
matematik.
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Vad menas nir man séger att eleverna ska ha baskunskaper i matematik? En fraga som forfattarna
Lars Mouwitz, Goran Emanuelsson och Bengt Johansson forsoker besvara i boken. Nodvéndiga
kunskaper i matematik har sett olika ut genom historien, men vad man kan konstatera dr att bade
samhiillet och individen styr vad som dr nddvindiga kunskaper for att klara sitt vardags- och
yrkesliv. Anvdndningen av matematik i vardags och samhillsliv har okat, speciellt under senare
delen av 1900-talet. I skolan ska elever ha mojlighet att fa sddana kunskaper i matematik att de
ska kunna l6sa vardagsproblem, kunna virdera och granska information och pastaenden fran
politiker, marknadsforare och journalister. Det dr en demokratisk réttighet. Matematikkunnande
ska ge sjéalvfortroende och man ska genom sitt kunnande kdnna att man kan vara med och paverka
beslut. I och med de dkade kraven i samhillet pa kunskap om tilliampning, kommunikation och
problemlosning, har kunskaperna nér det géller mekanisk rikning minskat och det handlar mer
om forstaelse och resonemang. Detta har lett till problem i matematikutbildningarna.

Nir den senaste ldroplanen (Lpo 94) kom ut skulle ldraren sjilv styra hur innehallet pa
lektionerna skulle se ut. Forfattaren menar att det forekommer en i stort sétt obefintlig forskning
kring matematikdidaktik. En véldigt traditionell syn pa vad matematik dr, och kunskaperna kring
matematik gor att det blivit svart for eleverna att nd malen i kursplanerna. Manga omraden inom
matematiken speciellt da de dndrade synsitten pa vad eleverna ska kunna och édndring av
malformuleringarna, &r i stort sett oreflekterade idag bland ldrarna. Detta leder enligt forfattarna
till en vildigt traditionell undervisning. Att samtala med eleverna och reflektera kring kunskaper
ir en vildigt viktig del i undervisningen for att den ska upplevas som demokratisk. Darfor kan
den traditionella undervisningen ifragasittas dir det till stor del gar ut pa att tilligna sig en rad
fakta som ska memoreras och reproduceras och ofta dr pa ldrarens villkor som i manga fall enbart
utgar fran ldroboken. Det man ocksa maste viga in i detta dr hur man forhaller sig till det
livslanga larandet i undervisningen dér det handlar om att man lir hela livet och i olika miljoer.
Dirfor maste dmnesspecifika kunskaper blandas med lusten att ldra, sjalvfortroende och formaga
att flexibelt hantera forindring (Mouwitz, L. Emanuelsson, G. Johansson, B. 2003).

2.10 Debatt 1 media

Minniskor har alltid haft synpunkter pa skolan, inte sa konstigt egentligen. Skolan har under
mycket lang tid haft rollen som en ’spegel av samhillet”. I skolan far elever utbildning och
genom den far man kunskap att delta i det samhélle vi lever i. Man forbereds sa att sdga for
vuxenlivet. Samhillets stindiga fordndring och stindigt nya trender skapar nya forutséttningar
och fordndringar i skolan. Kraven pa utbildning och kraven pa forindrade yrkeskunskaper okar i
allt snabbare takt. Skolan som institution och dess centrala roll i samhallet far da givetvis ocksa
en central roll i den debatt som stindigt pagar om utbildning och kunskap.

Vi kommer hiar mycket kort sammanfattningsvis redogora for nagra debattartiklar som publicerats
i media de senaste aren. Vi har valt ut nagra som kan aterkoppla till vara fragestillningar i var

studie. Artiklarna dr himtade fran Dagens Nyheter och artiklar publicerade i Goteborgs-Posten.

Rubrik: ’Skolministerns fascination for betyg ett problem”
(Denna artikel var publicerad i DN den 12 september 2008. Forfattare: Hanna Johansson).

Hans-Ake Scherp, docent i pedagogik vid Karlstad universitet, anser det bekymmersamt att
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svenska elever stindigt forsimrar sina kunskaper i matematik. Hans-Ake Scherp tycker dock att
det orittvist att hela den svenska skolan far lida for detta. Resultaten i matematik far inte bli ett
mitinstrument for hela skolsystemet, menar Scherp. For att 16sa problemen med matematik
resultaten anser Scherp att en s.k flumpedagogik dr nodvéndig. Han uttrycker:

Med flumpedagogik menar jag fordjupat ldrande och utveckling dér eleverna far vara
medskapande. Vi behdver fanga upp hur eleverna tinker och diar maste lararna borja arbeta
annorlunda. Det ricker inte att sitt eleverna att rakna ensamma i matematikboken, vi maste
oka deras kunskapstorst genom storre individuellt engagemang ( ”Skolministerns
fascination”, 2008)

Rubrik: ”Lirarnas fel att eleverna inte klarar av matematiken”
(Denna artikel var publicerad i DN den 12 september 2008. Forfattare: Stavros Louca)

Stavros Louca dr mest kind fran tv serien “klass 9A”. Stavros som dr matematikldrare ger sig in i
debatten genom att kritisera matematikldrarnas bristande kompetens. Stavros menar att man
lagger alldeles for lite tid pa matematik i skolan. Han menar ocksa att det dr mérkligt att vi tror att
larare skall kunna prestera pa ’topp” inom flera &mnen. Han jamfor med andra yrkesomraden och
menar att en kirurg dr specialist pa att operera. Detta borde vil ocksa gilla vara barns utbildning,
menar Stavros. Han tar ocksa upp dilemmat kring att elever uppfattar matematik som svart och
angestladdat. Han siger:

Matematik dr inte svart. Matematik genomsyrar hela livet. Om en elev fragar mig vad han
eller hon har for nytta av det jag forsoker lira ut har jag misslyckats med mitt pedagogiska
uppdrag. Allt omkring oss innehaller matematik, sa manga instrument vilar pa matematiska
lagar, glasdgonen pa nidsan, medicin etc. Matematik &r ett sprak i sig, en slags metafor for
ldrande (“Lararnas fel”, 2008).

Stavros anser att den svenska skolan gér matematiken till ett sterilt och statiskt Zmne. Han anser
istéllet att rollen som ldrare bygger pa samtal, diskussion och uppmuntran. Uppgiften maste vara
att visa hur viktig matematiken ér, sdger han.

Rubrik: Universitetskrav: Dags att lira lirare matematik
(Uppdaterad av Goteborgs-Posten den 28 februari 2005. Forfattare: Goteborgs-Posten)

Goteborgs-Posten refererar till foretrddare for hogre matematikutbildning i Géteborg och
Stockholm, som menar att ett stort antal lirare undervisar i matematik trots bristfillig utbildning.
Foretradarna for hogre matematikutbildning skriver att man bor krdva dmneskompetenta lérare till
alla elever, samt okade dmneskunskaper hos blivande ldrare. Foretrddarna konstaterar:

I skolan finns ett stort antal ldrare som tillats undervisa i matematik trots bristfallig eller i
manga fall (20 procent av gymnasieldrarna) obefintlig utbildning i amnet. Man kunde tro att
dessa missforhallanden skulle ha motiverat statsmakterna till insatser for att stirka ldrarnas
amneskompetens men man har faktiskt gatt i motsatt riktning i och med propositionen fran ar
2000, som ldgger fast den nuvarande ldrarutbildningen. I denna har sjédlva &mneskunskapernas
betydelse (det faktiska studieutrymmet) kraftigt tonats ner till forman for inslag som till
exempel verksamhetsforlagd utbildning ("Universitetskrav: Dags att ldra”, 2005)

For att 16sa problemet ser foretradarna tre atgiarder. Forst att aldigga kommunerna/skolorna att
tillhandahalla amneskompetenta ldrare i matematik till alla elever. Sedan att bredda och férdjupa
amnesstudierna for alla blivande liarare 1 matematik, och sist differentiera matematik-
undervisningen pa gymnasiet.
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3. Metod

Denna empiriska studie &r utford pa tva separata skolor i Viéstsverige. Vi har intervjuat tio ldrare och
tva rektorer. Lirarna arbetar i grundskolans tidigare aldrar och har olika kompetensomraden, kon
och behorighet. Intervjuer och sammanstéllning av intervjumaterial dr baserat pa ldarare i arskurserna
2-5. Detta beror pa att en av skolorna arbetar med blandade aldersklasser. Arskurserna 2-3 och 4-5
hor ihop. I denna studie har vi inte med nagot material fran forskolan och arskurs 1. Vi dr medvetna
om att studien har sina begrinsningar i det empiriska resultatet pa grund av det mindre antalet skolor
(2) och lararantalet (10). Trots dessa begriansningar dr var gemensamma uppfattning att studien
uppfyller de krav som kan stillas pa empiriska resultat. De resultat som vi redovisar, bygger endast
pa de svar vi fatt av ldrare och rektorer pa de bandupptagningarna som gjorts under intervjuerna.

I uppstarten av detta projekt fanns en ambition att utforska och undersoka ett intressant dmne i ett
storre perspektiv. I borjan hade vi generella mal sasom att undersoka hur dagens
matematikundervisning bedrivs i klassrummet. Vi ville se hur elever och lirare arbetade med den
teoretiska och praktiska matematiken. Vi ville forska kring fragor om hur elever uppfattade
matematikundervisningen i skolan. Vi hade fran borjan ambitionen att gora en enkédtundersokning
med ca 150 elever i arskurs 2-5. Vi ville dven gora ett antal observationer i olika klassrum och
djupintervjuer med elever. Vi forstod dock ganska snart att vi var tvungna att avgrinsa oss. Att
genomfora en kvalitativ undersokning av ovanstaende slag skulle bli alldeles for komplicerad och
svar att genomfora.

Efter flera intensiva diskussioner beslot vi att anvinda samma forskningsomrade inom
matematikundervisningen, men avgrinsa oss till de styrdokument och kursplaner som ligger som
bas for undervisningen. Studien kom nu att handla om ldrare istillet for elever.

Efter nya diskussioner kom vi fram till att vi var tvungna att avgridnsa oss ytterligare. Att gora en
studie om styrdokumenten och kursplanerna i sin helhet var en alldeles fér omfattande utmaning.
Vi beslot darfor att gora en undersokning kring ett antal specifikt utvalda strivansmal inom
matematiken som finns uttryckta i den senaste kursplanen (Kursplan 2000). For att fa svar pa vart
syfte och fragestillningar bestamde vi oss for att, dels gora en litteraturstudie av styrdokument
och kommentarmaterial och dels gora djupintervjuer med ldrare och rektorer. Som vi tidigare
beskrivit dr var malgrupp larare som undervisar i arskurserna 2-5. Lararna och rektorerna kommer
fran tva separata skolor i vistra Sverige.

3.1 Val av design och metod

Eftersom vi valt att géra en studie kring ldrares anvéndning och tolkning av styrdokumenten med
fokus pa nagra specifika straivansmal, sa har vi valt en ostrukturerad intervjuform med kvalitativ
djupintervju som intervjumetod. Vi valde denna metod for att vi anser den passade bist i var
undersdkning. Denna metod skapar variation och samspel mellan den som intervjuar och den som
tillfragas. Forfattaren till boken Atz skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap beskriver
metodiken som en mdojlighet att komma ldngre och na djupare (Stukat, S. 2005 s.39).

Enkit som metod valde vi bort pa grund av att vi inte hade behovet att na sa manga ménniskor som
mojligt. Enkiten fyllde dessutom enligt var uppfattning ingen funktion till att ge de kvalitativa svar
pa vara fragestillningar som vi 6nskade. Att gora observationer hade varit intressant men tagit
alldeles for lang tid. Observation som metod skulle inte kunna besvara vart syfte och fragestillningar
inom en rimlig tidsperiod. Trots att vi valde bort observation som metod maste vi dock medge att det
varit intressant att se hur ldrare gor i faktiska undervisningssituationer, och inte bara lita pa vad de
sdger att de gor.
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Vi valde ocksa bort den strukturerade intervjuformen som metod. Detta mest pa grund av att vi inte
ville ha forutbestimda svarsalternativ och dar intervjuaren stiller sa kallade slutna fragor. Vi anser
att denna intervjuform &r stel och opersonlig.

Djupintervjuerna har tagit cirka 40 minuter att genomfora. Vi samtalade kring ett antal utvalda
fragor (bilaga A) med ldrare och rektorer. Samtalen har bandats. Vi har stillt vara fragor efter en
checklista, med ett antal huvudfragor som stillts pa samma sitt till alla intervjuade. Vi tror att denna
metodik ger mer 6ppna och drliga svar. Dessutom tror vi att vi nar djupare i fragestéllningarna.
Stukat uttrycker det sa hér: ”

Metoden é&r anpassningsbar och foljsam. En skicklig intervjuare kan f6lja upp ideer, sondera svar
och ga in pa motiv och kénslor pa ett sétt som dr omgjligt eller olampligt i en strukturerad
intervju eller enkét. Hur en respons (tonfall, mimik, pauser) avges kan ge upplysningar som ett
skriftligt svar inte avslojar (Stukat 2005, s.39).

Vi har dven anvént oss av Den kvalitativa forskningsintervjun (Kvale, S. 1997) nir vi planerade och
formade vara intervjuer. Boken ger ett bra stod niar man skall genomfora en undersokning.

Intervjuerna med rektorerna har i stort sett f6ljt samma metod och metodik. Rektorerna pa vara
skolor arbetar inte aktivt som ldrare. De foljer undervisningen genom att da och da gora besok i
klassrummen, ofta skapar man sig en bild av det praktiska arbetet genom dialog med lérare pa andra
stillen, till exempel i ldirarrummet. Vi har dérfor valt att fokusera kring deras roll i lirandet pa
skolan. Vi har haft ett intresse att ta reda pa hur de som ledare utvecklar arbetet tillsammans med
ldrarna inom de ramar som uttrycks i ldroplaner och styrdokument kring @mnet matematik.

3.2 Intervjufragor

Nir vi valde intervjufragor arbetade vi efter en egen konstruerad modell. I syftet finns det tre
fragestillningar. Under varje fragestillning kopplade vi ett antal intervjufragor och kontrollfragor.
Att fa med kontrollfragor var viktigt. Dessa anvénde vi for att sidkerstélla vara intervjuer och inte
utesluta nagon visentlig information under intervjuerna. Hir ger vi exempel pa ett urval av de fragor
vi stillde under intervjuerna.

Fragor-urval
¢ Vad har du for mal med din undervisning i matematik?

e Vad anvinder du dig av for att uppna dina mal?
e Hur synliggor du dina mal for eleverna?

Kontrollfragor-urval
e Du har 25 elever i din klass medfor detta att det &r svarare att arbeta praktiskt?

e Kan eleverna na malen i kursplanen endast genom att anvinda liromedel?

Fragor till rektorer- urval
e Hur ser du pa matematikundervisningen pa din skola?

e Hur jobbar ni med verksamhetsplanerna och vad anser du att du har for roll i det arbetet?
e Foljer du personligen upp hur ldrarna undervisar i matematik?
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3.3 Beskrivning av undersokningsgrupp

De personer som vi intervjuat dr larare i grundskolans tidigare aldrar. Personerna ir i olika aldrar och
av olika kon. Sju av tio ldrare har behorighet i matematik. Antalet intervjupersoner &r tio liarare och
tva rektorer. Vi har inte haft nagot bortfall av intervjupersoner, de ldrare och rektorer som var
inbokade for intervju, medverkar ocksa i studien. Vart syfte dr att se hur ldrare och rektorer svarar pa
ett antal fragor kring ett antal fragestidllningar. Skolans geografiska placering &r egentligen inte
intressant i denna studie. Vi har dock valt att redovisa antalet intervjupersoner, kon, arskurs och
behorighet i nedanstaende figur (figur 1) under bendmningen skola A och skola B.

Lirare 1 2 3 4 S 6 7 8 9 10
Ar 2 3 4 5 45 45 23 2-3 4-5 2-3
Behorighet Ja Nej Ja Ja  Negj Ja Ja Nej Ja Ja
Skola A A A A B B B B B B
Kon K K K K K M M K K K
Alder 63 47 58 55 33 32 32 45 42 40
Rektor 1 2

Skola A B

Kon K M

Alder 43 53

Figur 1. Intervjuer med 10 ldrare i arskurserna 2-5. Vissa ldrare arbetar med blandade aldersklasser, dirfor star
det till exempel under lirare 7 (2-3) och under lirare 9 (4-5). Vi har intervjuat liirare pa tva skolor, den ena
benimns A och den andra benimns B. Bade kvinnor (K) och mén (M) idr med i studien.

3.4 Studiens genomforande

For att genomfora var studie formulerade vi fragor som passade for att fa svar pa de fragestéllningar
vi angav i syftet. Nér vi hade gjort detta bokade vi in vara intervjuer genom att personligen besdka
vara skolor. Vi hade forberett och tagit reda pa vilka ldrare som passade in i de aldersklasser vi ville
undersoka. Vart mal var att boka sammanlagt tio ldrare och tva rektorer, detta var inget problem. Vi
genomforde intervjuerna individuellt under tre sammanhéngande dagar. En uppdelning av arbetet
medforde att fem intervjuer genomfordes pa den ena skolan och sju intervjuer pa den andra.
Samtalen med ldrare och rektorer igde rum enskilt med var och en for sig i en avslappnad och ostord
miljo. For att fa intervjuerna sa kvalitativa som mojligt hade vi forberett oss noga och skrivit ner alla
fragor pa ett intervjuformuldr. Alla intervjuer bandades och tog cirka 30-40 minuter. Nésta steg var
att sammanstilla all data, detta gjorde vi med hjilp av transkribering. Uppskattningsvis tog detta tre
hela dagar i ansprak per person. Nista steg var att triffas och diskutera de resultat som intervjuerna
visade. Det var viktigt att ventilera och resonera kring utfallet. Vi diskuterade och samtalade ocksa
kring de resultat vi fatt och kopplade detta till aktuell litteratur och forskning som vi redan ldst in oss
pa. Utifran de resultat vara intervjuer gav har vi sammanstillt, analyserat och dragit slutsatser.
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3.5 Studiens tillforlitlighet

Validitet

I var undersokning har vi koncentrerat oss pa att finna intervjufragor som ger tydliga svar pa vart
syfte och fragestillningar. Var uppfattning &r att validiteten &r bra, det vill sdga att vara
maétinstrument (intervjufragorna) méter ritt saker. Vi dr medvetna om att det kan finnas felkillor i
intervjusvaren. En sadan kan vara att vi sjdlva har forkunskaper och personliga uppfattningar om till
exempel strategier, metoder, mal inom @mnet matematik. Detta kan ha paverkat oss att omedvetet
styra svaren i en viss riktning. Vi &r ocksa medvetna om risken att man far "oérliga” svar i
fragestillningar som eventuellt ror kidnsliga omraden, som till exempel samarbetsfragor i arbetslaget.

Reliabilitet

Vi har en ostrukturerad intervjuform, dir vi valt djupintervju som metod. Vi har intervjuat lirare var
och en for sig sjdlv i en lugn och avslappnande miljo, dér bade intervjuare och den som tillfragas fatt
mojlighet att reflektera kring ett antal fragor som ror sin egen matematikundervisning i skolan.
Lérarna har haft god tid pa sig att svara pa fragorna. All kommunikation har bandats. Genom detta
kunde vi sikerstilla de tillfragades svar i undersokningen. Vi menar att detta arbetssitt gett oss en
god reliabilitet (mitnoggrannhet) i var studie.

Vi kan dock se nagra faktorer som majligtvis kan ha paverkat resultaten av intervjuerna. En av
faktorerna kan ha varit att den turbulens som skolorna drabbades av under varen 2009. De
budgetnedskirningar och de omorganisationer som intensifierades under var intervjuperiod, kan ha
paverkat ldrarnas koncentration, motivation och objektivitet under intervjuerna. Deras svar kan ha
riskerat att bli mer negativa och subjektiva dn under en normal period.

En annan faktor som majligtvis kan ha paverkat resultatet av intervjuerna ar vad vi kallar
“kompisattityder”. Vi har lart kidnna ldrarna och utvecklat en arbetsrelation genom VFU och ett antal
vikariat timmar under de senaste tre aren. Detta kan ha medfort att de intervjuade i viss man ként till
var egen personliga uppfattning pa nagra av de fragor vi stéllt.

Generaliserbarhet

Vi har stéllt samma fragor till alla intervjuade personer. En skillnad dr att en del av fragorna dr
konstruerade for ldrarna som grupp och en annan del for rektorerna som grupp. Vi dr medvetna om
att vara tva intervjugrupper ir relativ sma, men anser att urvalet av intervjuade personer dr
representativt och uppfyller ett vetenskapligt virde. Vi dr medvetna om att manga ldrare och rektorer
pa andra skolor i Sverige skulle ge helt skilda svar pa vara fragor, men tvirtom skulle manga ocksa
svara pa samma sitt. Detta gor att vi tycker att var undersokning ér av intresse for alla som har
nagon relation till skolan och dess verksamheter.

Replikerbarhet

Ar vér studie vetenskaplig? Kan andra forskare kontrollera och ifrigasitta véra resultat? Svaret pa
dessa fragor &r att vi menar det. Vi ér givetvis medvetna om att var studie dr mycket liten. Resultatet
av vara intervjuer med tio ldrare och tva rektorer kan inte ge en 6verrensstimmande bild av vad alla
larare och rektorer uppger hur de planerar och undervisar inom dmnet matematik i skolan. Detta
faktum medfor att vi 6dmjukt kan se brister i var undersokning. Trots detta &r det var uppfattning att
var studie uppfyller kraven pa vetenskaplighet och kontrollerbarhet. Vi menar att de fragor vi stillt
till intervjupersonerna ir relevanta for alla ldrare. Laroplan och kursplan dr sedimenterade i svensk
skola. De problem och mgjligheter som finns inom institutionen och organisationen svensk
kommunal grundskola &r likartad 6ver hela Sverige genom de riktlinjer och beslut som tas av
regering och riksdag. Vi menar dérfor att andra forskare skulle ha mojligheten att genomfora en
likartad studie pa andra skolor i Sverige.
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Metoddiskussion

Vi valde att intervjua ldrare som undervisar i arskurserna 2-5. Anledningen till detta var att i en av
skolorna arbetar man i blandade aldersklasser, det vill sdga 2-3 och 4-5. Vi utelimnade darfor
arskurs 1. I efterhand kan vi se att detta var ett misstag. Under vara intervjuer har vi uppfattat att de
larare som tidigare arbetat med de yngsta eleverna, uppger att de da hade ett annat synsitt och frihet
kring planering och undervisning i matematik. Darfor kan vi konstatera att var studie dven borde ha
innefattat larare som undervisar i arskurs 1.

Var planering och uppdelning av intervjuerna har fungerat tillfredsstillande. Vi stillde samma fragor
till 1arare och rektorer. Alla intervjuer har bandats och transkriberats. Givetvis gar det inte att
undvika en viss variation i intervjusvaren. Eftersom vi valt en ostrukturerad intervjuform med
djupintervjuer dar mimik, tonfall och pauser dr viktiga, sa gar det inte att undvika att samtalet med
intervjupersonen ibland blir nagot utsvdvande. Vi var medvetna om risken att tappa fokus i samtalet
och hade dérfor innan intervjuerna forberett sa kallade kontrollfragor. Dessa anvindes vid behov nar
kénslan av att komma ifran dmnet infann sig. Sammanfattningsvis dr vi ndjda med uppliagg och
genomforande. Vi har tagit hjilp av boken Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap
(Stukat, S. 2005) nér vi skrivit validitet, reliabilitet, generaliserbarhet, replikerbarhet och
metoddiskussion.

3.6 Etik

Vi har tagit del av forskarens etiska och moraliska regler (“forskninghumsam.etik™). Vi har f6ljt de
regler som det anstar ett examensarbete. Alla intervjuer &dr utforda med tillatelse av berérda personer.
All information som redovisas i detta examensarbete &r konfidentiella uppgifter. Inga personer kan
eller skall sta tillsvars for de asikter som redovisas. Inga namn eller andra uppgifter kan eller skall
kunna kopplas till nagon specifik skola eller person.

4. Resultat och analys

4.1 Inledning

I var studie &r syftet att undersoka och beskriva hur lédrare i ar 2-5 tolkar styrdokumenten (kursplan
2000), med avseende pa ett tre specifika straivansmal for matematikundervisningen samt hur de anser
att detta paverkar undervisningen. I detta avsnitt redovisar vi och diskuterar kring lédrares tankar och
uppfattningar om hur de bedriver sin undervisning utifran dessa fragestillningar.

1. Vad siger styrdokument och kommentarmaterial?
2. Hur beskriver ldrare sin undervisning och planerar infér denna?
3. Vilka tolkningar av styrdokumenten gor ldrare och hur synliggors dessa?

Vi kommer i resultatdelen forst och framst fokusera kring fraga tva och tre. For att fa svar pa fraga
ett som handlar om styrdokument och kommentarmaterial har vi gjort en litteraturstudie. Denna
redovisas utforligt i litteraturgenomgangen och teorianknytningen. Kommentarer och diskussion
kring styrdokument och kommentarmaterial finns med i slutdiskussionen.

Eftersom vi har gjort en kvalitativ studie i form av djupintervjuer har vi valt att inte redovisa
materialet ordagrant. Huvudanledningen till detta, enligt var mening, att detta inte ar tillrackligt
intressant for lasaren. Resultatdelen riskerar att bli for omfattande, torr och trakig. Vi har istéllet valt
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att presentera materialet enligt foljande: “Resultaten maste kommenteras och levandegoras i den
Iopande texten. Du “berittar” for ldsaren vad resultaten pekar mot, gor jamforelser mellan svar och
papekar intressanta utfall” (Stukat, 2005, s.134).

For att gora materialet levande presenterar vi under varje fraga nagra intressanta och reflekterande
intervjusvar som vissa ldrare gav. Vi har delat upp det redovisade resultatet i tva delar, en del dar
ldrares intervjusvar redovisas och en del om dér rektorernas intervjusvar redovisas.

4.2 Intervjuer med larare

Anvinder du dig av styrdokumenten i din undervisning? I sa fall hur och varfor?

Vi mirker stora skillnader pa de ldrare vi har med i undersokningen. Nagra jobbar inte medvetet
med styrdokumenten i undervisningen, medan andra anvénder dem aktivt i planering och
undervisning. Nagra hidvdar att det &r det viktigaste arbetsredskapet de har. Andra menar att
laromedlen och de nationella proven styr undervisningen och att de planerar utifran dessa. I vara
intervjuer dr det inga ldrare som uppger specifikt att de anviander och fokuserar pa strivansmalen
som de uttrycks i styrdokument och kursplan for matematik. Vi ser ocksa att ldrarna individuellt
tolkar styrdokument och kursplan pa olika sitt. Nagra ser styrdokumenten som sitt viktigaste
arbetsredskap, detta medfor att de tolkar och anvénder dessa utifran vad de sjélv tycker dr
viktigast. Var uppfattning &r att lararna har ambitionen att anvéinda och synliggora bade
stravansmal och mal att uppna for eleverna, men att den faktiska undervisningen koncentreras pa
mal att uppna.

Lirare Anita:
- Nej, de gor jag nog inte sa mycket. Jag har inte tid och ork till det.

Lérare Stina:
- Isa fall dr det vil det hir att jag har borjat jobba mer med utomhuspedagogik, mer med
praktiskt arbete, mer med problemldsning . Da far jag hjélp av att ldsa styrdokumenten.

Lirare Carina uttrycker:
- Jag anvinder dem i matematik och svenska for dér har jag ocksa lagt mycket fokus pa
proven. De nya malen for trean blir tydliga ndr man liser i styrdokumenten. Sedan far man
jobba med femmans mal infor utvecklingssamtalen, de kdnns som mycket mer mal, och
mycket mer luddiga. De nya malen for femman har jag inte satt mig in i dn. Sa dér far man
vilja ut senare. Sa jag anvidnder mig av styrdokumenten men det dr nog for att det dr en trea,
och det &r den enda trean pa skolan.

Lirare Stefan séger:
- Det dr de vi ska folja, annars sa dr det tjinstefel. Jag tolkar styrdokumenten tillsammans
med kollegor och sedan ser jag det som min lag att f6lja, det 4r min plikt.

Lérare Olle uttrycker lika kategoriskt:
- Det dr det som vi har att ga efter, det dr det som vi ska syssla med, tycker jag. Det vi inte
kan hitta i kursplanerna det skall vi inte halla pa med.

Larare Barbro siger:

- Det dr en oerhord trygghet for mig som ldrare att utga ifran styrdokumenten nir jag planerar
undervisningen.
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Vi har tre strivansmal vi koncentrerar var undersokning pa, hur stiiller du dig till dem?
Tillsammans gick vi igenom de tre specifika stravansmalen i kursplan 2000 med de intervjuade,
och presenterade de enligt foljande:

e utvecklar intresse for matematik samt tilltro till det egna tankandet och den egna formagan att
ldra sig matematik i olika situationer

e utvecklar sin formaga att forsta, fora och anvinda logiska resonemang, dra slutsatser och
generalisera samt muntligt och skriftligt forklara och argumentera for sitt tinkande

e utvecklar sin formaga att formulera, gestalta och 16sa problem med hjédlp av matematik, samt
tolka, jamfora och vérdera 16sningarna i forhallande till den ursprungliga problemsituationen

Vi ser att de flesta ldrare har ambitioner att uppfylla strivansmalen genom att de vill att eleverna
ska fa en O0kad forstaelse, medvetenhet, tilltro och intresse for matematik, att de vill ha en dialog
med eleverna. De vill ocksa fa eleverna att kinna sjdlvfortroende genom att de far presentera
16sningar pa problem infor klassen. De vill att de ska kénna att det finns olika 16sningar och att
ingenting dr fel. En del ldrare tycker att strivansmalen &r sjdlvklara och menar att de kan relatera
till dem i undervisningen men planerar inte utifran dem. Andra &r vil insatta och anvinder dem i
sin planering och undervisning. Enligt var uppfattning stannar ldrarnas arbete med strivansmalen
oftast vid ambition. Utifran vara intervjuer kan vi inte hitta konkreta arbetsmetoder eller strategier
for att uppna strivansmalen. Didremot kan vi se en klarare strategi bland ldrare som tidigare
arbetat med elever i arskurs 1. Pa nagot sitt tolkar man och synliggor stravansmalen pa ett friare
och mer avslappnat sitt nér eleverna just har borjat skolan.

Lérare Olle:
- Jag tycker det handlar om ens egen instéllning till matematiken, dels hur man presenterar
den, dels hur eleverna far leka matematik. Jag jobbade i en F-1:a for nagra ar sedan da byggde
vi upp en affdr dar vi hade skapat olika matteproblem. Da arbetade jag mer utanfor boken,
mycket mer dn vad jag gor nu nir jag jobbar med bade 2-3:or och 4-5:or.

Lérare Stina:
- Den forsta ér jéttebra, dir 4r utomhusmatematiken suverin med den problemlosningen jag
pratade om, att det finns olika 16sningar och att man lyssnar pa eleven. Sa jag kan koppla det
dit nér jag lidser det, men jag borjar inte dér i min planering.

Lirare Barbro:
- Jag pratar vildigt mycket med eleverna, om varfor det dr bra att kunna olika omraden inom
matte och hur man kan anvinda sig av dem som vuxen i vardagslivet. Vi samarbetar ocksa
ibland mellan oss lédrare, det vill séga att i textil och trdslojden handlar det véldigt mycket om
matte. Det dr viktigt att vi ldrare kan samarbeta och diskutera mycket. Matematiken blir da
oerhort konkret for eleverna i dessa &mnen. Tyvérr sa borde vi samarbeta mycket mera. Jag
jobbar ocksa en del med problemlsning, det kan vara till exempel att de far ett problem att
prata ihop sig om. Eleverna arbetar da i grupper om tva eller tre stycken och sedan far de
beritta for klassen hur de har 16st problemet.

Vad har du fér mal med din undervisning i matematik?

De ldrare som vi intervjuat har ofta en egen syn pa vad man vill med sin undervisning. Vi har
dock under intervjuerna upptickt gemensamma tankemonster. De flesta sdger att de priméra
malen med undervisningen r att utveckla elevernas sjéalvfortroende och skapa grundstrategier i
matematik. Eleverna skall kénna trygghet och utveckla forstaelse inom olika metoder. Eleverna
skall tycka att matematik &r roligt och kunna anvinda sina kunskaper i vardagslivet. Att prata
matematik och att arbeta i grupper ir viktigt. Aven om vissa lirare inte uttrycker klart att de
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anvinder styrdokumenten i sin undervisning &r dnda deras sitt att arbeta enligt kursplanen
(strivansmalen), nagra lédrare uttrycker:

Stina som undervisar i ar 4 siger:

- Jag har ett mal att jobba med problemlosning pa det viset att de inte skall vara ridda for
problemlosningen, att det finns manga olika svar och det dr inte alltid sa viktigt att svaret dr
helt ritt. Utan vad finns det for 16sningar, kan vi hitta fler 16sningar och liksom forsoka peppa
dem.

Sara som undervisar i ar 4-5 tycker att:
- Eleverna skall ha en grundstrategi, de maste ha en forstaelse for matematik. Malet dr att de
skall kunna forsta och anvinda det. Jag vill att de skall behérska och forsta begreppen.

Stina séiger igen:
- Ett av mina mal 4r att de skall ha med sig baskunskaper i de fyra riknesitten, alltsa hur man
adderar, subtraherar, multiplicerar och dividerar sa att de har det liksom som ett verktyg.

Lararna har generellt olika individuella mal med sin undervisning. De tolkar malen pa olika sitt.
Vissa ndmner de nationella proven som viktigast for det dr ddr malen finns for vad eleverna skall
kunna. Andra nimner mer konkret att undervisningen skall rikta in sig pa att utveckla
baskunskaper inom till exempel aritmetik och geometri.

Vad anvinder du dig av for att uppna dina mal?

De flesta ldrare anvinder sig av olika strategier och metoder for att uppna sina mal. De gor egna
tolkningar utifran de styrdokument som giller. Vi ser att arbetsredskapet ar till Gvervigande
liromedel. Aven om de anvinder sig av gruppdiskussioner, utomhusdidaktik, experiment eller
andra praktiska metoder sa uppger lirarna generellt att de anvinder matematikbockerna till minst
80 procent i undervisningen. Lirarna kdnner sig trygga med ldromedel. Bockerna ticker av alla
delar och underlittar planeringen. Lararna utgar ifran kvantitet, har eleverna gjort klart
matematikboken sa garanterar detta att man gatt igenom alla delar. Parallellt sa uttrycker ldrarna
vikten av att eleverna far utveckla sin medvetenhet och tilltron till sitt eget tinkande for att uppna
malen som ir helt i linje med kursplanen. Vi ser skillnader i metod och strategi i de olika
alderssegmenten. Undervisningen tenderar att bli mer och mer koncentrerad kring bockerna hur
ildre eleverna blir.

Léarare Olle som undervisar i ar 2-3 utrycker sig sa hir:

- Jag stoder mig en hel del pa boken. Den har jag bytt ut nagra ganger nir jag inte varit nojd
med den, sen blir ldiroplanen mer och mer specificerad ju hogre upp man kommer i aldrarna,
tycker jag. Den blir mer detaljrik, sa dédrfor i de yngre klasserna kan man vara mer vidare. Jag
hade en vildigt bra bok i borjan som hette mattestegen och den var ju vildigt fri. Den gav ju
egentligen bara uppligg, det fanns ju inte sa mycket fardighetstraning i den. Det fanns mycket
bilder man kunde prata om. Nir man kommer som ung ldrare &dr det véldigt skont att stodja sig
pa en bok, tills man har full koll pa alla malen och hur mycket de behdver nétas in pa olika
satt.

Hur synliggor du dina mal for eleverna?

Svaren vi fick pa den hir fragan dr vildigt varierande, nagra har tydliga sitt att synliggora sina
mal och har en dialog med sina elever medan andra inte jobbar med mal alls. En av ldrarna ldser
direkt ur kursplanerna och skriver sedan om dem tillsammans med eleverna. Eleverna har sedan
dessa med i sin planering. En annan ldrare framhaller att man ska prata mal hela tiden, till
exempel kopplar han till mal nir han inleder ett nytt stycke i matematik boken. Lararen ar
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sjalvkritisk och menar att de inte alltid kanske forstar malen utan han tycker det borde vara bittre
att koppla till vardagsldrandet. De flesta av ldrarna synliggér malen for eleverna genom att
presentera dessa nagonstans i klassrummet. Lirarna kopierar helt enkelt malen att uppna fran
kursplanen och sitter upp dem pa viaggen.

Liarare Anita undervisar i ar 5

- Nej, det gor jag nog inte alls. Jag har inte sa tydliga mal som jag borde ha. For mig ar det
bara krav, jag dr ingen person som passar i den malstyrda skolan. Jag har vl en slags
ryggmargskinsla for vad man har, men att jag i allting jag gor vet malet, det kan jag inte séga.
Jag gor saker som jag tror utvecklar deras fiardigheter och da har jag fokus pa svenska,
engelska och matte.

Lirare Barbro undervisar i ar 2-3

- Det beror pa vilken alder de &r i. Vi har oftast skrivit om malen sa dom blir forstaliga for
eleverna och det har vi gjort pa lite olika sitt. I min klass pratar vi om ett mal i veckan som
jag ocksa skickar hem med veckobrevet till fordldrarna. Jag ger exempel pa vad man behover
Ova sig pa for att uppna det malet. Vi sitter ocksa upp malen visuellt i klassrummet.

Hur ser din planering i matematik ut?

Med den hir fragan ser vi den storsta spridningen i svaren fran intervjuerna. I ett spektrum fran
att man planerar tillsammans med barnen, till att man utgar endast fran kursplanerna och
bockerna. Den ldraren som planerar tillsammans med barnen &dr ensam om detta. Hon planerar var
fjortonde dag och sitter da med barnen framfor datorn. Da har de planerat sitt eget arbetsmaterial
och hur manga sidor de vill rikna i boken, och hur de vill jobba med dem och praktiska dvningar.
Lérarna totalt anvinder sig av nagon form av grovplanering sasom terminsplanering och
veckoplanering. Lidrare Sofia séiger att hon oftast foljer bokens uppligg och oftast gar hennes
undervisning pa rutin. Lirare Stina séger att hennes planering helt utgar fran boken men att hon
ibland stryker vissa moment. Hon har ibland utomhuspedagogik och har da lyft ut vissa moment
fran boken som bittre passar att gora ute sasom métning och liknande. En annan utav ldrarna
tyckte inte att hon hade vare sig tid eller ork att ha nagon annan planering &n att utga fran boken
och jobba kapitel for kapitel, det var hennes roda trad.

Lirare Stefan séiger:
- Forst tittar jag pa de delar vi skall ga igenom ur kursplanen for skolan och sedan pa
matematik kursplanen. Utifran de delarna sa tittar jag pa laromedlet, en del kapitel stryker jag
helt fran boken. De kapitlen jobbar jag med separat utifran egna tankar och idéer.

Lirare Olle utvecklar sitt resonemang:
- Jag har testat lite olika. Ofta brukar jag se 6ver malen, ga till kursplanerna och titta dver
dem sa jag far en 6vergripande bild. Sedan sa tittar man dver vilka teman man skall arbeta
med under aret, och forsoker fa in dem lite hir och lite dér.

Har arbetslaget en verksamhetsplan i matematik?

Vi kan konstatera att det inte fanns ndgon gemensam arbets- eller verksamhetsplan i matematik
pa nagon utav skolorna vi undersokte. Samarbetet i arbetslagen var ocksa obefintlig. Lérare
Barbros svar ger en generell bild av hur arbetslagen pa de bada skolorna arbetar.

- Jag dr personligen insatt i ldroplaner och kursplaner. Det finns ddremot ingen
verksamhetsplan for matematik i vart arbetslag. Detta beror framfor allt pa att man viljer
olika omraden att fokusera pa vid olika ar. Vi anvénder inte den matematik kompetens i
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arbetslaget som vi borde, detta skulle vi vara mycket bittre pa. Vi skulle kunna planera mer
gemensamt, mera gemensamma aktiviteter i arbetslaget och dela upp arbetet mera. Tyvérr sa
dokumenterar och reflekterar vi inte nagonting tillsammans kring matematiken .

4.3 Intervjuer med rektorer

I vart syfte och vara fragestdllningar har vi undersokt lararens tolkningar och perspektiv. Vi har
valt att dven ge rektorernas syn pa planering och organisation inom matematikundervisningen pa
deras skola. Detta for att skapa en bild utav deras uppfattningar hur det gemensamma arbetet skall
genomforas och utvecklas mellan skolledare, ldrare och arbetslag.

Vi har valt att kommentera rektorernas intervjusvar i diskussionsdelen. Var studie handlar i forsta
hand om hur lidrare planerar och arbetar. Rektorernas uppfattningar skall mer komplettera bilden
kring vart problemomrade.

Hur ser du pa matematikundervisningen pa din skola?

Matematikundervisningen, det &r en vildigt viktig del, tycker jag. Det ir ett kirnimne, men jag
kan inte sdga att jag specifikt har nagon uppfattning om matematikundervisningen, framfor allt dr
det viktigt att eleverna trivs i skolan, sédger Elsa.

Ake sdger att man lagt mer fokus pa matematiken pa skolan de sista aren. Han fortsitter:

- Det har givetvis varit matematiksatsningar tillbaka i tiden ocksa. Matematiksatsningarna
tenderar att ga i cykliska forlopp. Vi har nog aldrig sléppt fokus. Matematik ar ett viktigt
karndmne. Detta kdnner jag som bade liarare och skolledare. Vad som nu ar aktuellt dr att vi
mer fokuserar kring innehallet och forstaelsen i matematiken, tycker jag. En annan sak som
varierat mycket genom aren, men som inte varit sa aktuellt de sista aren, som jag uppfattat
det, dr vikten av laromedel. Ibland har det varit lite fult att anvinda ldromedel. Dom "riktiga”
ldrarna gjorde sina egna mattebocker och sen stod de och slet ut kopieringsapparaten istéllet,
egentligen dr det samma “’shit” en annan forpackning bara

Hur jobbar ni med verksamhetsplanerna och vad anser du att du har for roll i det arbetet?
- Jag dr ju pedagogisk ledare och har en jéttestor roll men jag ir ju inte inne och detaljstyr. Vi
har ingen 6vergripande verksamhetsplan pa skolan utan vi f6ljer kursplanen, sen lamnar varje
ldrare in en arbetsplan. Vi har en arbetsplan som &r 6vergripande for hela skolan. Vi hade
lokala kursplaner men de har vi skrotat av den anledningen att vi tyckte det var bittre att vi
jobbar med de nationella kursplanerna, som vi hade brutit ner, men sedan stod de dnda dar
som nagra slags hyllvdarmare, siger Elsa.

Rektor Ake uttrycker ungefir samma sak:
- Jag har ingen roll i det arbetet.

Foljer du personligen upp hur lirarna undervisar i matematik?

- Om jag skall vara drlig sa ér jag dalig pa att folja upp undervisningen. Jag har vil nagra olika
mitinstrument, da fraimst genom de nationella proven. Vara krav pa atgardsprogram gor att vi
omedelbart far reda pa om nagon elev halkar efter. I en del projekt och teman ir jag inblandad
i, till exempel tar vi ibland upp matte som tema pa vara studiedagar. Ibland gar jag in i
klassrummen och lyssnar av, da kan jag fanga upp situationer och ldgga detta i en
generaliserande diskussion med ldraren, siger Ake.
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Hur jobbar ldrarna pa din skola med kursplanerna?

Rektor Elsa svarar:

- Nu sen malen for trean kom #r det nog littare eftersom de inte stricker sig sa langt fram. De
kursplanerna dr ocksa mycket mer tydliga. Alla vill jobba med strivansmalen men till
syvende och sist blir det inda malen att uppna som man tittar mest pa. Med var utbildning
”mal och bedomning” vi kor i kommunen nu har det blivit med ok att prata om Lpo 94 och
varfor den inte har haft nagon genomslagskraft, men de &r fortfarande sa att det finns manga
larare som inte har vagat erkinna att de inte dr bekanta med texterna. Vi har det som en
lonekriterie att man ska vara vil fortrogen med styrdokumenten, men jag har haft som krav att
man ska visa att man faktiskt kan anvinda dem ocksa. Jag ska kunna se det att det ar tydligt
att du ska kunna koppla det dit och inte bara att de sitter i ryggméirgen, och att de ska kunna
visa fordldrar att de vet vad de innehéller ocksa.

Det framkom efter intervjuerna med lirarna att deras undervisning till minst 80 procent
utgar ifran liromedel, hur ser du pa det?

Rektor Elsa:
- Inte bra, dér styr jag dem pa det sittet att deras arbetsplan ska utga fran styrdokumenten.
Har de problem med att koppla till kursplanen har jag hjilpt dem, och de har dven fatt hjilp av
andra ldrare. Vi forsoker ha praktisk matematik och vara ute med eleverna, sa vi forsoker
komma ifran det hir med att matteboken styr.

Hur ser du pa arbetslagens funktion och hur fungerar det pa din skola?

- Jag tycker vi dr pa bra vig, men det ér ju det hir med fordndringar som &r intressant som
fenomen. Det finns alltid en troghet och motstand i fordndringsprocesser. Jag betraktar var
skola som en vildigt medveten skola. Vi har pedagoger som dr metodiska och kunniga pa
olika saker, och vi har ett vildigt levande samtal i skolfragor. Tyviérr sa &r det bara att

konstatera att forandrings- och troghetslagarna giller har som pa manga andra stéllen, sdger
Ake.

Elsa:
- I vissa lag gor man det och i vissa gor man det inte sa mycket, vi gjorde om arbetslagen i ar
eftersom de var alldeles for stora. Det kunde vara upp till 15-20 ldrare i samma arbetslag nu ar
det bara 5-6 stycken i varje, men vi har inte kommit igang i arbetslagen &n i den nya formen.
Det blir mer att tva ldrare kopplar ihop sig med varandra, t.ex. fyrornas ldrare gar ihop och sa
utbyter de idéer. Men jag tycker inte att det finns ett sadant samarbete generellt. Det &r inte
bra for niar man ldser laroplanen sa bygger ju den pa samarbete. Vi forsoker utveckla detta pa
det sittet att vi funderar pa att ha fler ldrare som ansvarar for t.ex. tva klasser tillsammans och
delar pa dmnena och undervisar i nagra amnen var.

Hur ser du pa strivansmalen i kursplanen for matematik?
- Jag ser det som riskabelt att bara mita kunskaper. Tyvirr s ser jag ocksa att tiden inte
kommer att récka till att arbeta med strivansmalen. Jag litar dock pa mina ldrare som har en
holistisk syn pa sina verksamheter. Vi kommer att fa véinja oss vid formatet med storre
klasser, och vi kommer att fa damma av de gamla arbetsformerna och systemen sedan 1970-
talet., sdger Ake.

Hur tycker du vi skall 6ka kunskaperna i matematik hos vara elever, hur skall vi béittre?
- Det ér ju dumt att vi gar i en skola i massa ar utan att ldra sig nagot. Det handlar om att vi
maste pa ett bittre sitt lyckas na fram med budskapet att vad egentligen skolan ér till for.
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Da blir det ldttare att forsta att man behover vissa betyg for att till exempel komma in pa den
utbildning man vill. Andra tanken om betyg till kunskap hos eleverna. Nytt fokus elev-lirare-
forilder. Sedan tycker jag att skoldebatten handlar mycket om det ena eller det andra. Det
skall man akta sig for. Redan pa 1970-talet var det en trend mot grupparbeten. Jag tror inte att
tillvaron dr sadan. Detta bygger pa en grundsyn och en vetenskapssyn som inte riktigt ar
hilsosam. Det positivistiska perspektivet dir man forsoker se sanning eller det ritta, vi hade
mycket vunnit att mycket mera titta pa de moderna vetenskaperna som medfor att mycket ar
ok. Jag menar att elever maste ha en arsenal av grundkunskap for att klara sig, siager Ake.

Svaren tyder pa att rektorerna har fullt fortroende for lararna som &r anstillda pa respektive
skola. Diaremot kan det finnas anledning att se 6ver hur arbetslagen fungerar och vad tiden i
arbetslagstriffarna ska anvindas till for att fa en annan fokus dn vad man har idag. Ett mer
effektivt arbete med kursplaner och samarbete kring matematikundervisningen skulle kunna
oka kvalitén pa undervisningen. Rektor Ake siiger ocksi att ndgot man saknar ute bland
lararna idag, dr ett vetenskapligt forhallningssitt dir lektionsinnehallet vilar pa aktuell
forskning kring ldrandeteorier och matematikdidaktik. Givetvis borde det finnas en storre
samsyn bland lédrare och rektorer hur man skall tolka styrdokument och kursplaner inom
matematiken. Vi menar att detta skulle 6ka kvalitén pa undervisningen.

5. Slutsatser och diskussion

5.1 Slutsatser

Vi vill framhalla att det varit mycket intressant och utvecklande att forska kring detta dmne. Ett
omrade som har varit aktuellt for oss i tre och ett halvt ar kéindes mycket relevant att fordjupa sig i.
Vi har haft formanen att mota engagerande och kompetenta larare som haft manga bra och
intressanta asikter om skolan och deras egen undervisning. Nér vi kommer ut som nya ldrare
kommer vi ha mycket nytta och glddje av de insikter vi skaffat oss genom de olika méten vi fatt
under arbetets gang.

Att vara ldrare dr att befinna sig i en stdndig forindringsprocess. Ny forskning, nya lirandemetoder,
omorganisationer och framforallt samhillets 6kade krav och forédndringar gor att ldraryrket och
lararrollen dr en komplicerad yrkesform.

Vi ser i var undersokning ett antal problemomraden som kan medféra att ldrare och skolledare inte
fokuserar i undervisningen pa de strivansmal i matematik som vi angett i vart syfte. Vara resultat
ifran vara intervjuer visar pa ett antal punkter:

Stor fokus pa de nationella proven

Lirarna uppger att man arbetar minst 80 procent med liromedel i matematikundervisningen
Undervisningen fokuseras pa liroplanens mal att uppna, eller ldgst att uppna

Personalbrist minskar intresset for utomhusaktiviteter och praktisk matematik

Okad administration som till exempel IUP och bedomningskriterier

Utebliven kommunikation, reflektion och dokumentation i arbetslagen

Lararna har ofta latt for att beskriva sin undervisning och sina mal for undervisningen, men namner i
mycket liten utstrackning hur de arbetar med och tolkar styrdokument och kursplaner.
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Vi ser att lararna har h6ga ambitioner med matematikundervisningen bade nir det géller
stravansmalen och mal att uppna. Var uppfattning ir att ldrarna har svart att anpassa och anvinda
stravansmalen i undervisningen pa grund av att de upplevs som svara att tyda och tolka. Denna
uppfattning stods i den litteraturstudie av styrdokument och kommentarmaterial vi gjort. Vi menar
att ett problemomrade vi visat pa i denna studie, &r att elever i matematikundervisningen inte kopplar
i tillrdcklig grad sina kunskaper till vardagslivet och ser nyttan med kunskaperna. Vi menar att detta
varit ett problem inom skolan sedan 1970 — talet. Andra faktorer som vi kan se i var studie 4r att
lararna vi intervjuat arbetar “traditionellt” och anvinder inte i nagon storre utstrickning varandras
kompetenser och erfarenheter. Med traditionellt menar vi klassrumsundervisning dér ldraren planerar
individuellt och dér ldromedel fungerar som det vanligaste arbetsredskapet.

5.2 Diskussion

Om framtidens (lds i morgon) ldrare kan astadkomma forindringar pa nagra av ovanstaende punkter,
kanske framtidens elever nar en hogre kunskap och visar ett storre intresse for &mnet matematik.

Vi dr helt 6vertygade om att undervisningen och innehallet i den maste utvecklas. For att framtidens
elever skall kunna mota de krav som samhillet stiéller pa utbildning, maste enligt var uppfattning
undervisningen gora ett vigval. Genom att vi ldrare skapar ett storre intresse kring matematiken som
mer kopplas till vardagslivet, kommer eleverna mer att se nyttan med matematik kunskaperna och
genom detta utveckla sina olika formagor.

Vi kan ocksa konstatera att den forskning som legat till grund for de laroplaner och kursplaner som
presenterats genom aren har haft ambitionen att fordndra skolan bade i elevperspektivet och i
lararperspektivet. Sedan 1970-talet och fram till idag har det stindigt varit en fordndringsprocess i
skolan, dir ny forskning och undersokningar klart uttryckt att skolan maste forandras. Vi som
undersokt strivansmalens plats i undervisningen, ser att dessa fordndringar ofta stannar vid en
pappersprodukt. I SKOLFS 2000:135 uttrycks att ”eleven skall kunna anvinda sina kunskaper
praktiskt och kunna formulera egna problemldsningar till den egna problemsituationen”. 1
Skolverkets pressmeddelande 2003 skrivs det att ’elever som inte forstar eller ser nyttan med att lira
sig nagot tappar ocksa lusten”. Skolverket menar i sin rapport att detta &r ett stort problem och att
manga elever har de erfarenheterna av matematikundervisningen i skolan. Vi kan se i var
undersdkning att detta dr och forblir ett stort problem. De flesta av de ldrare vi intervjuat menar

att de anvinder sig av styrdokument och kursplaner nér de planerar sin undervisning. De har ocksa
ambitionen att skapa intresse och utveckla formagan hos eleverna i amnet matematik. Vi kan dock se
genom de svar vi fatt under intervjuerna att lararna anvénder sig till minst 80 procent av liromedel i
undervisningen. En del uttrycker ocksa att de planerar utifran ldrobocker och de nationella proven.
Lérarna sdger vidare att det dr svart att som ensam ldrare till 25 elever bedriva till exempel
utomhusaktiviteter. Dessutom har man ett minimalt samarbete nir det giller att samordna
matematikutveckling i arbetslagen.

Var overgripande asikt &r att alla som i nagon form har makt 6ver skolverksamheten (vi tinker da
forst och friamst pa lérare, skolledare, politiker och forskare) maste snarast gemensamt samverka och
utveckla en ny strategi for amnet matematik i skolan. Vi menar att den debatt som fors i framférallt
media dr ganska ensidig och trakig. Debatten maste foras i andra forum dir verklighet och relevans
far utrymme i diskussionen.

Vi har i var studie ocksa refererat till Ingrid Carlgren, Ference Marton, Silwa Claesson, Madeleine
Lowing och forfattarna till boken Baskunnande i matematik, Lars Mouwitz, Goran Emanuelsson,
Bengt Johansson. Mycket av de texter om teorier, undervisningsmetoder och lirande, utgar ofta ifran
det “ritta” larandet och de forhallningssitt som skall gilla i skolan. Carlgren och Marton pekar pa

35



det komplexa i lararyrket. De stiller fragan om det dr mojligt att tillse och tillfredsstilla alla elevers
olika behov. Vi ser i var undersokning att de ldrare som vi intervjuade uttrycker asikter om just detta.

Lirarna uttrycker en viss stress kring 6kade administrativa uppgifter, resurser till elever med
sirskilda behov och den strikta malstyrningen och de 6kade bedomningskraven i undervisningen.
Om ldrarna anser att detta dr faktorer som paverkar deras arbetssitt med eleverna, har vi forstaelse
for att man inte hinner fokusera pa strivansmalen i matematik.

Forfattarna till Baskunnande i matematik (Myndigheten for skolutveckling, 2003) tycker att den
traditionella undervisningen i matematik kan ifragasittas. Deras uppfattning dr att undervisningen
gar ut pa att eleverna skall tilligna sig en rad fakta som skall memoreras och reproduceras, ofta ar
detta pa ldararens villkor som i manga fall enbart utgar ifran laroboken. Vi har under tiden med detta
examensarbete mer dn en gang stillt oss fragan: Varfor driver inte skolorna utvecklingsprojekt som
dar influerade av den aktuella forskning och dess resultat kring elevers ldarande?

Vi har inte funnit nagra uttommande svar pa den fragan. Vi kan dock konstatera att med den position
skolan och dess verksamheter har i samhillet, 4r det manga som har synpunkter och vill komma till
tals. Alla vill vara med och bestdmma, det vill séga att till exempel politiker, skolledare, ldrare,
foréldrar, journalister och elever skall ha synpunkter om skolans roll i samhillet. Den radande synen
pa demokrati #r kanske enligt var mening inte alltid litt att leva upp till. An en géng vill vi poiingtera
vikten av samspel, samarbete och samsyn i olika skolutvecklingsprojekt som modellen for
utveckling och forbittring av undervisning och resultat inom matematiken. Vi anser att hér ligger ett
stort ansvar pa skolornas skolledare. Det dr de som har det 6vergripande ansvaret for verksamheten.

De rektorer som vi intervjuade dr medvetna om problematiken men vill inte ga in och detaljstyra. I
dagsldget har man inte nagon 6vergripande verksamhetsplan i matematik pa de skolor vi undersokt..
Dirfor dr det var uppfattning att det inte rader nagon samstimmig helhetssyn mellan ldrare och
rektorer pa dessa skolor.

Vi kan se i var undersokning att ldrare tar del av de styrdokument och kursplaner som finns. Sju
ldrare av tio sédger att de anvinder sig av dessa och ser de som en viktig del av planeringen i
matematik. De Ovriga tre utrycker att de istéllet anvénder sig av ldroboken, nationella prov och
tidigare erfarenheter nér de planerar sin undervisning. SKOLFS 2000:135 séger klart och tydligt att
ldaroplaner och kursplaner skall vara ett underlag for planering och undervisning i skolan. Detta
borde innebdra att alla ldrare i sin arbetsbeskrivning skall utga ifran dessa. Framforallt ocksa att
staten séger att dessa foreskrifter dr bindande och utrycker de krav som staten stéller pa dmnet
matematik.

Alla ldrare uttrycker i var studie att faktorer som att utveckla elevernas sjalvfortroende och skapa
grundstrategier, samt koppla undervisningen till elevernas vardagsliv dr grundldggande for att skapa
intresse och forstaelse inom matematiken. Lararna arbetar efter olika metoder i undervisningen till
exempel ingar problemlosning, utomhusmatematik och samtal kring &mnet matematik. Trots detta
ser vi att den “traditionella” undervisningen fortfarande dominerar. Strivansmalen far ofta sta
tillbaka for uppnaende malen. Av nagon eller nagra anledningar uttrycker ldrarna ambitioner att
utveckla elevernas intressen och formagor genom att praktiskt koppla detta till vardagslivet men
verkligheten ser annorlunda ut. Lérarna har olika individuella mal med sin undervisning. Utveckling
av baskunskaperna inom aritmetik och geometri samt de nationella proven &r det priméira for vad
eleverna skall kunna. Detta vidimerar ocksa regeringen i sin proposition ( SOU 2007:28) ” tydligare
mal och kunskapskrav i skolan” diar man konstaterar att de nationella proven blivit mitinstrument for
ldararna och skolledning nér de utvirderar kunskaperna hos eleverna.
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Propositionen uttrycker ocksa att undervisningen blivit mer och mer liromedelstyrd. De ldroplaner
och kommentarmaterial vi redovisat i detta examensarbete uttrycker pa vilket sitt och vilka mal
undervisningen i skolan borde ha. De belyser och visar mycket tydligt och klart pa de
problemomraden som finns inom undervisningen i skolan. Vi anser att mycket av den troghet till
forandring som finns inom skolans organisation bygger pa brister inom samsyn och samstimmighet.
Skolledare, ldrare och 6vrig personal inom skolans verksamheter behdver utveckla diskussion och
reflektion om de arbetsmetoder och strategier som ldroplaner uttrycker.

5.3 Diskussion kring studie och syfte

Vi anser att var studie visar pa ett problemomrade inom matematik. Genom var undersokning far vi
svar pa var formulering kring fragestdllningar och syfte. Att ldrare och rektorer har olika syn pa hur

man anvénder och tolkar styrdokumenten utifran de specifika straivansmal som vi syftar till i var
undersokning, medfor att lektionsinnehall och arbetssitt ser olika ut. Lédrarnas planering och uppliagg
i matematikundervisning ser ocksa olika ut. Var uppfattning underbyggs av annan forskning, det vill
sdga att elever kan méta problem - och mojligheter inom matematiken pa helt skiljda sitt. Vi menar
att detta kan stilla till problem till exempel nir skolan vill hoja kunskapsnivan inom matematik, och
forma fler elever att na malen. Vi menar att det dr viktigt att ldrare anvinder sig av variation och
kreativitet i undervisningen, men att diskussioner och reflektioner maste utvecklas for att
astadkomma en gemensam syn pa vikten av att anvinda strivansmalen mer aktivt i planeringen av
undervisningen.

5.4 Relevant litteratur och forskning i var undersokning

Tanken med det hir arbetet var att ta reda pa hur ldrare tolkar och anvinder styrdokumenten och da
specifikt tre stravansmal. Var malsittning med var studie &r att visa pa hur ldrare utvecklar elevernas
intresse for matematik samt hur elever utvecklar sin tilltro till det egna tankandet och férmaga att
formulera, gestalta och 16sa problem med hjélp av matematik.

Vart fokus dr inte hur ldrarna arbetar praktiskt dagligen, utan hur de planerar sin undervisning utifran
gillande styrdokument och kursplaner. (Lpo 94) samt (Kursplan 2000).

Efter att ha studerat Madeleine Lowings bok Grundliggande Aritmetik, matematikdidaktik for ldarare
fran 2008 och Myndigheten for Skolutveckling Baskunnande i matematik 2003 ansag vi ocksa det
intressant att ta reda pa den samstammighet som borde rada mellan ldrares och rektorers syn pa
undervisningen. Darfor har vi intervjuat en av de skolledare som finns pa respektive skola.

Genom hela var utbildning till ldrare har styrdokumenten foljt med som en rod trad. Praktiskt har vi
kunnat ta del av hur det fungerar ute pa skolorna genom den verksamhetsforlagda utbildningen
(VFU). Under utbildningen har vi genom foreldsningar och seminarier diskuterat och reflekterat
kring aktuell forskning och litteratur. Forfattare som till exempel Madeleine Lowing, Ingrid
Carlgren, Ference Marton och Silwa Claesson har gett oss sin syn pa lirande. Styrdokumenten och
aktuell forskning tar ofta perspektiv utifran eleverna. Vi har i var studie haft ambitionen att se hur
ldrare tillimpar och anvénder styrdokument och kursplaner i sin undervisning .
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5.5 Didaktiska reflektioner

Vad sdger var studie om vad eleverna ldr sig, hur de lar sig, och varfor de ldr sig? Hur undervisar
lararna ur ett vetenskapligt perspektiv? Vi namnde i inledningen att malet med denna studie inte har
varit att fa konkreta svar pa dessa fragor. Vi har haft vart fokus pa planeringen av undervisningen
utifran tre specifika strivansmal. Givetvis sa kan man inte komma ifran att vi dr intresserade av att
reflektera Gver de svar vi fatt av larare och rektorer utifran ett didaktiskt perspektiv.

Generellt sa uppgav de flesta ldrarna att de anvinde sig av traditionella metoder i undervisningen.
Overlag sa anvinde lirarna liromedel till minst 80 procent. Den praktiska matematikundervisningen
far sta tillbaka for den teoretiska. Skol- och arbetslagsutveckling inom matematik forekommer bara
sporadiskt. Lirare och rektorer har ambitionen att utveckla undervisningen men uppger ett antal yttre
faktorer som hinder i detta arbete.

En fraga som vi darfor maste stélla oss dr: Hur kan elever utveckla sina formagor, utveckla sitt
intresse, tolka olika problem och problemlésningar inom matematiken om de inte praktiskt far se
nyttan med vad de lér sig? Varfor kopplas inte mer av undervisningen till vardagslivet? Vi vill inte ta
bort matematikbockerna fran undervisningen. Didremot ser vi att en mer balanserad niva pa praktik
och teori borde vara en mer optimal undervisningsmetod.

Vi kan inte heller lata bli att reflektera 6ver all den forskning inom nya ldrandeteorier som legat till
grund for ldaroplaner och kursplaner genom aren. I litteraturgenomgangen har vi presenterat och
kommenterat det mesta och det viktiga av den litteratur och kommentarmaterial som undervisningen
da grundat och nu grundar sig pa. Det som vi finner gemensamt i alla, dr att de utrycker vikten av
elevers utveckling, att utveckla redskap for elevernas inskaffande av nya kunskaper, att ge tydligare
mal och att skapa engagemang och intresse.

De ldrare och rektorer vi traffat och intervjuat dr engagerade och har en hog ambition i sitt arbete
som ldrare och skolledare. Vi maste dérfor stélla oss fragan: Varfor bedrivs inte undervisningen mer
didaktiskt utifran det som uttrycks i laroplanen och kursplanen fér matematik.

5.6 Forslag till fortsatt forskning

Skolan har en central roll i samhillet. Kraven pa utbildning och kunskap som samhillet stiller pa
skolan har sin berittighet. Ett uttryck som ofta forekommer 4r att ” framtiden ligger i vara barns
hénder”. I dagens samhille krivs det gymnasial utbildning med bra betyg for att fa ett arbete.

Vi menar dirfor att framtiden ligger dn mer i lirarnas hiander. Samhillets globalisering och stora
tekniska fordndringar de senaste trettio aren har enligt var uppfattning medfort helt andra krav pa
utbildning och kompetenser. Dirfor ér det inte sa konstigt att matematik och matematikundervisning
ir det som sténdigt diskuteras och debatteras. Politiker och svenskt néringsliv till exempel utrycker
ofta sina farhagor for bristen i elevernas matematik kunskaper.

Vi har visat i var studie att ldrare arbetar traditionellt. I undervisningen anvinder de ldaromedel till

minst 80 procent. Vi har inga specifika synpunkter pa det. Daremot kan vi se ett problemomrade dar
eleverna inte far mojlighet att utveckla intresse och skapa tilltro till imnet matematik genom
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praktiska upplevelser. Vi har ocksa visat att mycket av den litteratur och kommentarmaterial som
skrivits om skolan de sista trettio aren, markerar just detta att eleverna skall se nyttan och koppla
matematiken till vardagslivet.

Det dr positivt att det fors debatt och diskussioner kring matematikens roll i samhéllet. Ddremot &r
bristen pa riktlinjer, samsyn och samstimmighet mellan olika aktorer ett stort problem enligt var
uppfattning. Vart forslag pa fortsatt forskning blir déarfor att mer djupgaende undersoka vilka
faktorer och hinder som ldrare uttrycker finns kring mal, samsyn och samstimmighet inom
matematikundervisningen i skolan.
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7. Bilagor

7.1 Bilaga A

Intervjufragor till lirarna:

Vad har du for mal med din undervisning i matematik?

Vad anvinder du dig av for att uppna dina mal?

Hur synliggor du dina mal for eleverna?

Hur ser din planering i matematik ut?

Anvinder du dig av styrdokumenten/kursplanen i din undervisning? I sa fall hur och varfor?
Vi har tre strivansmal vi koncentrerar var underskning pa, hur stéller du dig till dem?
Har arbetslaget en verksamhetsplan i matematik?

Kontrollfragor

Du har 25 elever i din klass medfor detta att det dr svarare att arbeta praktiskt?

Kan eleverna na malen i kursplanen endast genom att anvinda ldromedel?

Vad dr det som maste till for att du skall ldgga mer tid pa det praktiska i undervisningen?
Hur ser du pa arbetslagets funktion?

Intervjufragor till rektorerna

Hur ser du pa matematikundervisningen pa din skola?

Hur jobbar ni med verksamhetsplanerna och vad anser du att du har for roll i det arbetet?
Foljer du upp hur ldrarna arbetar i matematik?

Kriver du en verksamhetsplan-arbetsplan for matematik av varje arbetslag?

Hur ser du pa strivansmalen som uttrycks i kursplanen fér matematik?

Hur kan vi 6ka intresset for matematik hos eleverna?

Hur ser du pa att 80-90% av all undervisning utgar fran liromedlen?

Hur ska vi 6ka kunskaperna i matematik hos vara elever?
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