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Syfte
Att undersoka hur Reading Intervention Program anvinds i praktiken pa Sherwood Elementary School i USA i
syfte att férebygga lds- och skrivsvérigheter.

Fragestillningar

e  Vilken typ av forskning ligger till grund for de laromedel som anvénds i Reading Intervention Program
péa Sherwood Elementary School?

e Hur anvinds Reading Intervention Program i praktiken?
e Hur tycks Reading Intervention Program fungera i syfte att forebygga lds- och skrivsvarigheter?

Metod och material

Observationer i bade Reading Intervention Program och ordinarie undervisning samt intervjuer med de ldrare
som arbetade i de klasser som jag observerade. Vidare tog jag del av de laromedel som anvéndes i Reading
Intervention Program pa den aktuella skolan.

Resultat

Elever i forskoleklass och forstaklass som presterade daligt pd enminutstest som innefattade bland annat
bokstavsljud och bokstavsnamn fick ga i Reading Intervention Program. Det innebar att eleverna fick fringa den
ordinarie undervisningen 30 minuter varje dag och istillet ta del av en undervisning som byggde pa
forskningsbaserade liromedel som hade som syfte att forebygga lds- och skrivsvarigheter. Varje
undervisningstillfille inneholl sju moment och ldraren gavs knappt ndgot utrymme att frangé vad som stod i
laromedlens planering. Forskningen bakom de liromedel som anvindes visade att effektiv undervisning med
fokus pa avkodning bist forebygger lis- och skrivsvérigheter.

Betydelse for Liraryrket

Det dr en demokratisk réttighet att kunna ldsa och skriva. Trots det finns det elever som slutar skolan utan dessa
fardigheter. For att undvika att elever far lds- och skrivsvarigheter bor de dérfor tidigt i sin skolgang fa medveten
undervisning for att utveckla sin l4s- och skrivformaga. Verksamma ldrare bor ta del av den forskning som
bedrivs inom lés- och skrivutveckling och lids- och skrivsvarigheter och dven anvinda teorin i sitt praktiska
arbete. Det #r viktigt att vi vidgar vara pedagogiska vyer och dérfor far du i detta arbete ta del av en amerikansk
16sning for att arbeta forebyggande med lds- och skrivsvarigheter.
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1. Inledning

Inledningsvis i detta examensarbete kommer vikten av mitt valda dmnesomrade att belysas.
Direfter kommer undersokningen att sammanfattas och sedan redogors for sirskilda faktorer
som giller for detta examensarbete.

1.1 Vikten av studien

For att vi ska kunna ta till oss vésentliga kunskaper och kunna verka i vart samhille ar det en
forutsittning att vi kan ldsa och skriva. Detta dr saledes en demokratisk rittighet. 1
Skolverkets (2000) Kursplan for Svenska finns att ldsa att: Det skrivna ordets betydelse dr
stor och sambhdillet stiller krav pa formdga att kunna hantera, tillgodogdra sig och virdera
texter. Utvecklingen av informations- och kommunikationstekniken skapar mojligheter for
utveckling av och samtidigt forvantningar pa sprakformdga hos alla (2000:96). Min
uppfattning, som grundar sig pa egen erfarenhet och samtal med verksamma ldrare, dr dock
att skolan inte alltid har formagan att tillgodose dessa grundliggande fardigheter. Darmed far
inte elever den hjidlp och det stod som de behdver och har ritt till enligt
Utbildningsdepartementets (2003) sammanstillning av skollagen (1985:1100) som séger att:
Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och firdigheter samt, i samarbete med hemmen,
frdmja deras harmoniska utveckling till ansvarskdnnande médnniskor och samhdllsmedlemmar
(2003:65).

Vidare har manga nyutbildade ldrare idag sdmre kunskaper om lds- och skrivinldrning dn vad
nyutbildade ldrare hade for nagra ar sedan och detta bidrar ocksa till att svenskarnas
lasformaga forsamras. Utover brister i lararutbildningen anvinds inte heller aktuell forskning
av verksamma lédrare i speciellt hog utstrickning och det bidrar till forsdmrade lds- och
skrivutvecklingsmojligheter hos eleverna. Lirare behover bade teoretiska kunskaper och
praktiska erfarenheter om sprakutveckling for att kunna ge elever ritt stod och ritt hjilp till
varje elev. (Blomqvist & Wood, 2006; Borgstrom, 2006)

Forskare vet att ju tidigare rétt resurser sétts in desto storre chanser har elever att slippa ha lés-
och skrivsvarigheter lingre fram i sin skolgang. Diarmed kommer det kosta mer i framtiden
om skolorna inte arbetar forebyggande. Trots det tycks uppfattningen om att lids- och
skrivsvarigheter kan vixa bort med tiden finnas kvar pa en del hall inom skolan. Om man inte
sdtter in rétt resurser 1 tid riskerar elever att hamna efter i sin léds- och skrivutveckling och det
kan enligt aktuell forskning fa forodande konsekvenser for elevers fortsatta skolgang och dven
senare i livet. Om man inte kan ldsa och skriva forsvaras chanserna att ta till sig kunskaper i
manga skoldmnen och kénslan av misslyckande kan gora att en person far svarare lds- och
skrivsvarigheter @n nodvindigt. (Fridolfsson, 2008; Lundberg, 2006; Norberg, 2003)

1.2 Min undersokning

Mitt intresse for sprakutveckling och lds- och skrivsvarigheter grundar sig i att jag har ldst
Social och kognitiv utveckling for barn, unga, vuxna, Svenska for dldre dldrar samt Engelska
inom lararprogrammet. Efter dessa kurser kidnde jag dock ett behov att fa veta mer om lds-
och skrivsvarigheter och hur elever som har dessa svarigheter kan bli hjilpta i praktiken.



Vidare hade jag en 6nskan om att vidga mina pedagogiska vyer genom att fa ett internationellt
perspektiv pa @mnet och darfor beslot jag mig for att kontakta en amerikansk skola eftersom
jag hade hort talas om att USA ligger langt fram i utvecklingen med specialpedagogiska
metoder. Foljaktligen hamnade jag, tack vare personliga kontakter som kénde till mina
pedagogiska intressen, pa Sherwood Elementary School (pseudonym) som i Sverige skulle
motsvara en kommunal skola, forskoleklass — ar 5. Vil pa skolan intresserade jag mig snabbt
for ett program som skolan anvinde for att forebygga lds- och skrivsvarigheter som bendmns
Reading Intervention Program. Detta program dr vad mina undersokningar grundar sig pa.
Mitt syfte &r sdledes att undersoka hur Reading Intervention Program anvinds i praktiken pa
Sherwood Elementary School i USA i syfte att forebygga lds- och skrivsvarigheter. Under en
treveckorsperiod observerade jag samt intervjuade utvalda pedagoger for att fa sa mycket
information som mojligt om programmet.

Reading Intervention Program anvinds pa flera amerikanska skolor men i mina
undersokningar har jag endast fokuserat pa en av dessa skolor for att fa en djupare insikt i hur
programmet anvinds. I mina undersokningar har jag dock varit noggrann med att atskilja
vilka faktorer som hor till Reading Intervention Program och vilka som #r unika for min
utvalda skola. Mitt fokus i undersdkningarna lag pa att undersoka programmet i ett
Overgripande perspektiv och didrfér har inga enskilda och specifika elever undersokts.
Sherwood Elementary School har valt att anvinda tva olika typer av liromedel i Reading
Intervention Program som kommer att beskrivas i detta examensarbete.

1.3 Sdirskilda faktorer for detta examensarbete

I detta examensarbete oversitts det amerikanska skolsystemets Kindergarten till forskoleklass
samt First Grade till forstaklass. Intervjuerna genomfordes pa engelska men de sammanfattas
pa svenska i denna uppsats. For att undvika missvisande Oversittningar av amerikanska
begrepp kommer vissa av begreppen kursiveras men inte dversittas till svenska. Forklaringar
av de flesta av begreppen forekommer dock. Da Reading Intervention Program kommer att
namnas aterkommande i texten kommer det ofta att forkortas till RIP. Pa liknande sitt
kommer laromedlet Early Reading Intervention att forkortas till ERI. Skolans samt ldrarnas
verkliga namn &r ersatta med pseudonymer.

Som bakgrund till resultatet av undersokningarna finns en litteraturgenomgang samt teoretisk
anknytning i arbetet dér det redogors for forskares uppfattningar om hur vi lér oss ldsa och
skriva. Las- och skrivsvarigheter som begrepp ar inte helt sjdlvklart och darfor redogors dven
hur forskare definierar begreppet. Vidare kommer beskrivningar av olika typer av metoder att
anvinda i samband med l&s- och skrivutveckling att goras i samband med detta avsnitt.

Som ldsare av detta arbete far du alltsa ta del av aktuell forskning om lés- och skrivutveckling
samt lds- och skrivsvarigheter. Du far ocksa en internationell forskningsbaserad metod i syfte
att forebygga lds- och skrivsvarigheter beskriven for dig. Vidare kommer du att fa f6lja en
diskussion kring Reading Intervention Program med mitt syfte och mina fragestillningar som
utgangspunkt.



2. Litteraturgenomgang och teorianknytning

I detta avsnitt beskrivs forst urvalet av den litteratur som ligger till grund for
teorianknytningen. Vidare kommer aktuell forskning som gjorts angaende hur vi lidr oss att
ldsa och skriva samt hur forskare definierar begreppet lds- och skrivsvarigheter och hur de pa
bista sdtt bemots att beskrivas. Dérefter sammanfattas ett antal pedagogiska metoder som
finns att anvinda vid 14ds- och skrivinldrning. For att kunna jimfora faktorer i mitt resultat mot
en ldrandeteori kommer dven det sociokulturella perspektivet att sammanfattat beskrivas.
Avslutningsvis sammanfattas avsnittet. De faktorer som tas upp i detta avsnitt ligger till grund
for vad som sedan redovisas i mitt resultat, ndmligen Reading Intervention Program.

2.1 Litteratururval

Det finns mycket skrivet om lds- och skrivutveckling och lds- och skrivsvarigheter och dérfor
har ett urval gjorts for att fokusera pa den litteratur som passar biast som underlag for min
undersokning. Aven om min undersokning #r av internationell art har jag valt att fokusera pa
svensk litteratur och forskning da jag anser att det dr relevant att stilla Reading Intervention
Program mot denna da mitt examensarbete framst riktar sig till verksamma ldrare i Sverige.
Med anledning av att litteraturen har tillrdckligt innehall for att grundligga mitt syfte och
mina fragestdllningar hinvisas det ej till vetenskapliga artiklar i teorianknytningen. Den
litteratur som det teoretiska avsnittet utgar ifran &r skriven under 2000-talet for att de senaste
forskningsronen ska kunna delges. Vidare ér det av stor vikt att storre delen av litteraturen har
pedagogiska anknytningar da mina undersdkningar har ett pedagogiskt perspektiv. Faktorn att
flera forfattare redogor for liknande faktorer stirker trovérdigheten i hdnvisningarna.

2.2 Hur ldr vi oss att ldsa och skriva?

Liberg (2006) dr professor i utbildningsvetenskap med inriktning mot lds- och ldrprocesser
vid Uppsala universitet och hon menar att forskare tidigare har varit oense om vilken typ av
inldrning som #r mest gynnsam nér det giller att lira barn att ldsa och skriva. De tva
huvudmetoderna inom lés- och skrivinldrning kallas for Jjudmetod och da utgar man fran ljud
och uttal samt helordsmetod da man istdllet utgar fran helheten, det vill séga hela ordet. Idag
menar dock alltfler forskare, enligt Liberg (2006), att en kombination av dessa metoder é&r att
foredra vid lds- och skrivinldrning.

Vidare redogor Liberg (2006) for skillnader mellan grammatiskt ldsande och skrivande och
effektivt lidsande och skrivande. Den forstndamnda typen handlar frimst om bokstivers namn
och ljud, att man ldser fran vénster till hoger samt vilken betydelse bokstdverna har beroende
pa vilken ordning de star i. Effektivt ldsande och skrivande handlar om att man inte behover
tanka pa de grammatiska regler som det grammatiska ldsandet och skrivandet handlar om —
lasningen flyter saledes bittre. Det grammatiska ldsandet och skrivandet behovs alltsa for att
ett effektivt lasande och skrivande ska kunna utvecklas.

Fylking (2003a) bendmner istéllet de tva huvudmetoderna inom ldsinldrning som syntetisk
(ljudmetod) respektive analytisk (helordsmetod). Vidare redogdér hon for fyra
utvecklingsstadier 1 ldsprocessen. Det forsta stadiet kallar hon for pseudoldsning och dir



giller det att vicka barnets intresse for ldsning genom att ldsa sagor pa ett inlevande sitt.
Nista stadie kallas for logografisk ldsning och da ldser barnet orden som bilder och de lar sig
att kdnna igen hur vissa ord ser ut men de har @nnu inte forstatt den alfabetiska principen. Det
tredje stadiet kallas for fonologisk ldsning och da borjar de ldra sig sambanden mellan
bokstdver och ljud. Det fjarde och sista stadiet bendmns som ortografisk ldsning och da har
barnet borjat lidra sig att kidnna igen ords dndelser och bojningar och ldsningen blir alltmer
automatiserad vilket okar forstaelsen for det ldsta.

Lundbergs (2006) forskning &r mest inriktad mot ldsinldrning och han beskriver alfabetet som
en ménsklig konstruktion som en del barn har svart att forsta. Han tror vidare att man forst
maste forsta att talade ord bestar av fonem som é&r avbildade med bokstiver for att kunna
utvecklas vidare i sin lds- och skrivutveckling. Lundberg (2006) anser att man bor utga ifran
de kunskaper som eleverna redan besitter om den alfabetiska skriften da man borjar med lds-
och skrivundervisning i skolan. Vidare menar han att mycket hjélp och vigledning bor ges till
elever som dnnu inte har knickt den alfabetiska koden och ddrmed inte forstatt ssmmanhanget
mellan skrift och talat sprak.

Fridolfsson (2008) &r fil. mag. i specialpedagogik med manga ars erfarenhet av elevers lds-
och skrivinldrning och lds- och skrivsvarigheter och hon nimner avkodning och lédsforstaelse
som de viktigaste komponenterna vid lds- och skrivutveckling. For att kunna forsta det man
laser kridvs det att avkodningen dr automatiserad. Fridolfsson (2008) viljer att kalla de fyra
faktorer som Fylking (2003a) bendmner som stadier for nivaer eller strategier i
lasutvecklingsprocessen. Hon betonar ocksa att dessa strategier kan anvindas parallellt och att
det dr grundldggande for ldraren att kdnna till dessa strategier i lasundervisningen for att forsta
vilken strategi barnet anvénder.

Druid Glentow (2006) har verkat som ldrarutbildare inom den Specialpedagogiska
utbildningen i over 30 ar och hennes ansvarsomraden har frimst omfattat 1ds- och
skrivinlarning samt hur man atgirdar lds- och skrivsvarigheter. Druid Glentow (2006) haller
med om vikten av en automatiserad avkodning for att forstd en text som man ldser. Dock
betonar hon &dven att vissa elever har en korrekt avkodning men de forstar anda inte vad de
laser pa grund av att de inte har tillrickliga kunskaper eller ett tillrdckligt stort ordforrad for
att forstd det lista. Aven Druid Glentow (2006) beskriver de olika stadier/ nivaer/ strategier
som bade Fylking (2003a) och Fridolfsson (2008) redogér for och hon kallar dem helt enkelt
for olika sorters ldsning. Hon menar dock att det som sker i pseudoldsningen samt i den
logografiska lisningen egentligen inte handlar om ldsning da eleverna dnnu inte har ldrt sig
sambandet mellan bokstav och sprakljud.

2.3 Vad iir lis- och skrivsvarigheter?

Det dr inte helt sjdlvklart vad som egentligen menas med att nagon har lds- och
skrivsvarigheter och dérfor kommer olika forskares definitioner och uppfattningar om
begreppet att lyftas fram. Dyslexi ndmns ofta som en vanlig orsak till att en elev far lds- och
skrivsvarigheter och dérfér handlar texten nedan mycket om forskares uppfattning om vad
dyslexi &r. Det dr dock viktigt att betona att dyslexi bara dr en av manga orsaker till att en
person upplever svarigheter med att ldsa och skriva.

I Den hemliga koden skriver Borgstrom (2006) om forskares perspektiv pa hur det gar till nidr
vi ldser samt varfor vissa ménniskor har svarigheter med att ldsa. Borgstrom (2006) hinvisar



till bland annat Andersson och Ingvar ndr han beskriver dyslexi som svarigheter med
fonologisk ordavkodning, det vill sdga att omvandla skrift till en talbaserad kod. Vidare
poidngteras vikten av att inte ta for sjdlvklart att man har dyslexi om man har svarigheter med
att lasa, da svarigheterna daven kan bero pa hemforhallanden eller att personen exempelvis har
ett annat modersmal. Dock menar Borgstrom (2006) att det enligt forskare inte finns nagon
internationellt helt accepterad definition av dyslexi samt inte heller nagra exakta griansvirden
som bestdmmer om en person har dyslexi eller inte. Vidare betonas att logopeden Andersson
(2006) anser att det viktiga inte &r att ta reda pa om en elev har dyslexi eller ej, utan att utreda
vad det beror pa att ett barn har svart att ldsa och skriva. Borgstrom (2006) redogor dven for
att man inom forskningen inte &r helt 6verens om orsaker till att ett barn har dyslexi. Beror det
pa genetiska eller sociala faktorer? Enligt Borgstroms (2006) hianvisning till Keres finns det
ett visst antal gener som i forskningen har visat att de har samband med dyslexi men &nnu har
forskarna inte fatt alla svar. Fridolfsson (2008) menar att det finns mycket som tyder pa att
dyslexi &r arftligt och med det menar hon att bade sociala och genetiska faktorer ingar i arvet.
Hon betonar ocksa att ett barn till en fordlder med lds- och skrivsvarigheter inte nodvéndigtvis
far samma svarigheter i sin sprakutveckling.

Lundgren & Ohlis (2003) understryker att det inte dr svarigheterna man drver, utan vissa
egenskaper som kan gora att man far lds- och skrivsvarigheter. De lyfter dven fram Ovriga
faktorer som har stor betydelse for hur en elev med dyslexi hanterar lds- och skrivsituationer,
nimligen pedagogiska metoder, motivation hos eleven och bemotande av omgivningen.
Dyslexi ses som en primir funktionsnedsittning som sekundirt kan ge daligt sjalvfortroende
som paverkar lds- och skrivinldrningen negativt och dirmed himmas utvecklingen ytterligare.

Fylking (2003b) ser ocksa dyslexi som ett primért problem som ensamt inte har nagonting
med forstaelsen for en text att gora. Sekundért kan dock en elev med dyslexi fa problem dven
med lasforstaelsen da avkodningen inte &dr automatiserad. Vidare kallar Fylking (2003b)
dyslexi for specifika 1ds- och skrivsvarigheter och hon menar att det huvudsakliga problemet
vid denna typ av svarigheter &r bristande fonologisk formaga, bristande spraklig formaga, litet
ordforrad och bristande ordkunskap. Om vi i skolan fokuserar pa att liara eleverna att avkoda
kommer antalet elever med léds- och skrivsvarigheter att minska, enligt Fylking (2003b).

Ahlén (2003) beskriver att enligt den senaste forskningen har elever med dyslexi neurologiska
och sprakliga problem men de har inga problem med ldsforstaelsen. Hon menar vidare att man
kan ha mer eller mindre grav dyslexi samt att elever som har dyslexi kan bli bittre ldsare med
trdning och stdd dven om de aldrig kan bli vad hon definierar som goda ldsare. Ahlén (2003)
grupperar dven andra typer av lds- och skrivsvarigheter och dessa ér: sena lisare, langsamma
lasare, ldssvaga elever och lisretarderade elever. Sena ldsare beskrivs som elever som inte
har fatt en fonologisk medvetenhet innan de borjar skolan och dirmed behover extra mycket
spraklig stimulans for att na dit. De langsamma ldsarna behover hjilp med avkodning samt
att lyssna pa olika texter i olika tempo. Léssvaga elever har ofta god ldsavkodningsférmaga
men de har ddremot problem med ldsforstaelse och behover diarfor stod med att prata om
bockerna samt lisa littldsta bocker till en borjan. Ldsretarderade elever ar dldre elever som
har avkodningsproblem och spraksvarigheter som inte har upptickts tidigare.

2.4 Hur bor elever med liis- och skrivsvarigheter bemotas?

Blomgvist (2006) hédnvisar till Virmon som menar att mindre allvarliga former av lds- och
skrivsvarigheter, sasom dalig spraklig stimulans, ett annat modersmal, syn-, horsel-, eller



talsvarigheter, ofta gar att gora nagot at medan elever som har dyslexi &r i behov av stod
under hela skoltiden. Vidare menar hon att det &r svart att avgora om léds- och skrivsvarigheter
beror pa just dyslexi innan eleven har gatt nagra ar i skolan. Hon menar dven att det viktigaste
inte dr faststillandet av diagnosen utan att uppmirksamma att en elev har lds- och
skrivsvarigheter och ge ritt stod till varje individ.

Fridolfsson (2008) berittar dven om den 6kade forskningen inom lds- och skrivinldrning och
lds- och skrivsvarigheter som har gett oss vidgade kunskaper. Som det framgar av inledningen
i denna uppsats trodde forskare tidigare att 14s- och skrivsvarigheter skulle kunna véxa bort
med tiden men idag visar forskningen att det &r viktigt att arbeta forebyggande med 14ds- och
skrivinlarning sa tidigt som mojligt. Goda ldsare ldaser mer @n ldssvaga och diarmed okar
skillnaderna ju &ldre eleverna blir och da blir det allt svarare for elever med lds- och
skrivsvarigheter att komma ikapp. Lundgren & Ohlis (2003) redogor for forskning som séger
att 80% av de barn som har stora lds- och skrivsvarigheter i ar 2 fortfarande har svarigheter i
ar 9.

Vidare betonar Fridolfsson (2008) vikten av att undervisningen bor vara individanpassad — det
finns inte ett undervisningssitt som fungerar for samtliga barn och dérfor kan inte samma
metod anviindas for alla. Ovriga faktorer som hon anser vara av stor vikt vid lds- och
skrivinldrning &dr att eleverna har samma ldrare och ldraren behdver veta vilken typ av
svarigheter som eleven har, exempelvis om det handlar om avkodning eller ldsforstaelse, for
att eleven ska kunna fa ritt riktad hjdlp. Fridolfsson (2008) anser ocksa att det &r en
forutsittning att elever far hjélp varje dag, det ricker inte med en eller ett par ganger i veckan,
for att utveckling ska kunna ske. Vidare dr det viktigt att eleverna inte behover byta lérare sa
ofta samt att de far hjialp med sadant som de inte far hjilp med i sin ordinarie undervisning i
specialundervisningen. Specialundervisningen ska saledes fungera kompletterande. Méngd tid
och hur effektivt den tid som erbjuds som extraresurs anvinds har alltsa stor betydelse for
elevernas sprakutveckling, enligt Fridolfsson (2008).

Ett annat perspektiv som Persson (2007) lyfter fram &r specialpedagogikens dilemma att
exkludera och segregera elever i och med att de avskiljs fran ordinarie undervisning. I
samband med detta menar han att eleverna blir desto mer sérskiljande fran normen ju mer
specialundervisning de far. Persson (2007) hidnvisar dven till Bergenprojektet som visar att
behéllning av specialundervisning skiljer sig i stor utstrackning for olika elever. Da det dr
svart att forutspa hur elever kommer att reagera pa att fa undervisning som r skild fran den
ordinarie undervisningen dr det av stor vikt att genomfora en sadan atgdrd med stor
medvetenhet och forsiktighet. Vidare skriver Persson (2007) om att det ofta &dr eleven som far
anpassa sig till verksamheten istillet for hur det borde vara — att verksamheten anpassar sig
till eleven. Han tar dven upp problematiken kring att mita alla elever efter samma mattstock
trots att vi ska ha en skola for alla. Vidare finns det nationellt definierade minimikunskaper
(Standards 1 USA, mal att uppnd i Sverige) som eleverna forvintas klara under samma
tidsperiod och didrmed tas ingen hinsyn till individers olikheter. De elever som inte klarar de
uppsatta malen erbjuds sdrlosningar som kan leda till differentiering som fortsitter lingre
fram i skolgangen. (Persson, 2007)

Hur anser da forskare att man pa bista sitt uppmérksammar huruvida en elev har eller riskerar
att fa 1as- och skrivsvarigheter? Detta &r de inte helt ense om. Lundgren & Ohlis (2003) menar
att hastighetstest som gar ut pa att elever ska prestera bra pa kort tid kan gora att elever
blockeras. Diarmed kan de inte utfora samma uppgifter som de hade gjort om de hade fitt sitta
i lugn och ro och fatt god tid pa sig. Daremot menar Hogstedt enligt Blomqvist (2006) att en



bokstavskontroll i borjan av ldsinldrningen &r det enklaste, snabbaste, billigaste, och
effektivaste sdttet att identifiera barn som ligger i riskzonen att utveckla lds- och
skrivsvarigheter (2006:96). 1 samband med tester tycker Liberg (2006) att fokus bor ligga pa
att testa vad eleverna kan snarare dn vad de inte kan. Enligt Borgstrom (2006) anser forskare
att sa kallade nonsensordstest kan fungera bra for att utreda om en elev har dyslexi eller inte
da de tydligt visar hur vil avkodningen fungerar.

2.5 Pedagogiska metoder inom lis- och skrivinldrning

Det finns ett antal pedagogiska metoder inom lds- och skrivinldrning som &r mer erkénda dn
andra. Nedan ges sammanfattade beskrivningar av nagra av dem och vad de gar ut pa. Vart att
betona dr dock att en del forskare, bland annat Fridolfsson (2008), menar att en enskild metod
sdllan fungerar optimalt pa alla elever i alla situationer.

2.5.1 Whole Language

Enligt Fridolfsson (2008) utgar Whole Language-metoden fran att eleverna sjidlva ska hitta ett
sdtt att forsta texter och dirmed kommer formagan att sammanljuda samt fonologisk tréning i
andra hand. Man menar att elever ldr sig att lisa om de far ldsa olika typer av texter samt att
det &r lika naturligt att lisa som att tala. Det dr dock viktigt att eleverna kan relatera till de
texter som de ldser och eleverna far dven ova mycket pa att skriva da man anser att det gor
eleverna till béttre ldsare. Vidare menar foretrddare for Whole Language att man ej bor dgna
sig at ljudning da det kan stora forstaelsen for texten och det &r forstaelsen som é&r allra
viktigast. Denna typ av metod &r ett exempel pa ett top down-synsitt da man borjar se pa ord
och texter som helhet innan man ldr sig ordens delar i form av ljud och bokstidver. Whole
language-metoden liknar i hog grad den svenska metod som brukar bendmnas helordsmetod
eller analytisk metod. (Fridolfsson, 2008; Blomqvist & Wood, 2006)

2.5.2 Phonics

Till skillnad fran Whole Language-metoden beskriver Fridolfsson (2008) Phonics som en
metod dér den alfabetiska principen och sambandet mellan ljud och bokstav &r grundliggande
for 1ds- och skrivinldrningen. Denna metod har ett bottom up-perspektiv dd man utgar fran
delarna for att sedan fa ett helhetsperspektiv. Avkodningen maste bli automatiserad for att
eleven ska kunna lédsa flytande, fa forstaelse for det ldsta och for att bibehalla ett intresse for
att ldsa senare. I undervisningen trinar man pa en bokstav i taget for att trina och 6va upp den
fonologiska medvetenheten och sedan trinas sammanljudning av enstaka ord eller enklare
texter dir de bokstdver som eleverna har trdnat pa ingar. Phonics dr den internationella
motsvarigheten till vad som i traditionell svensk ldsinldrning kallas for [judningsmetoden eller
syntetisk metod.

2.5.3 Lasning pa Talets Grund (LTG)

En annan metod inom I4s- och skrivinliming &r LTG - Ldsning pd talets grund.
Upphovsmakaren till denna metod, Ulrika Leimar, ville att barnens grammatiska och



semantiska sprak skulle utvecklas i och med att dialog skulle féras om spraket. Lirare och
elever skapar alltsa en text tillsammans om nagot de har upplevt.

Fridolfsson (2008) beskriver fem olika faser som ingar i metoden:
- samtalsfasen — med syfte att utveckla ordforradet
- dikteringsfasen — ljud och tecken kopplas samman
- laborationsfasen — arbetar med delar av texten
- daterldsningsfasen — lararen skriver och eleverna far arbeta med en egen text
- efterbehandlingsfasen — individuellt arbete med ord som eleven klarar av att l4sa sjilv.

Enligt Fylking (2003) kombineras ljud- och helordsmetoden i denna metod genom att en
ljudanalys gors av ett ord fran den text som eleverna har hittat pa och ldraren skrivit ned.

2.5.4 Wittingmetoden

Upphovsmakaren till Wittingmetoden dr Maja Witting som menar att 1ds- och skrivinldrning
bestar av tva delar, ndmligen symbolfunktion (koppling mellan symbol och sprakljud) och
lasforstaelse. Dessa skiljer sig at i sa hog utstrackning att de dven maste trinas separat, enligt
Witting. Vidare menar Witting att ldsning och skrivning 6msesidigt kan stédja varandra och
diarmed ldr man sig ldsa nidr man skriver och tvirtom. Det viktigaste &r att forst automatisera
symbolfunktionen, for att sedan helt koncentrera sig pa lasforstaelse. De ljud och tecken som
eleverna forst ska léra sig dr alla vokaler samt konsonanten / och sedan skrivs stavelser som
kombineras med vokalerna och /. For att fokusera pa symbolfunktionen behover stavelserna
till en borjan inte bilda riktiga ord. Witting menar att det &r storre risk att eleverna léser fel dn
skriver fel i borjan av processen och dirfor far eleverna arbeta med avlyssningsskrivning
innan de liser sjilva. (Fridolfsson, 2008)

2.6 Sociokulturellt perspektiv

For att fa med ett teoriperspektiv pa ldrande att forhalla mig till kommer jag hér att lyfta fram
ett antal visentliga faktorer som hor till det sociokulturella perspektivet, enligt Dysthe (2003).
Det mest framtridande med detta perspektiv &r att vi ldr tillsammans med andra i en kontext
och i samband med detta menar Dysthe (2003) att: Interaktionen med andra i ldromiljon dr
avgorande bdde for vad som lirs och hur det ldrs (2003:44). Dyshte (2003) hianvisar dven till
Dewey som menar att kunskapen inte kan sta vid sidan av sitt sasmmanhang och diarmed bor
man utga fran elevernas egna erfarenheter i undervisningen. Vidare framhalls autentiska
aktiviteter som viktiga i undervisningen.

Dysthe (2003) citerar dven Séljo som menar att kommunikation dr avgorande for att skapa
resurser samt fora dem vidare. Vidare skriver Dysthe (2003) att spraklig och praktisk
interaktion ofta sker i samband av varandra samt att Vygotskij i samband med detta menar att
spraket fungerar som en link mellan det yttre och det inre. Bakhtin beskriver det, enligt
Dysthe (2003), sasom att mening inte kan 6verforas och att det beror lika mycket pa sandaren
som mottagaren da meningen sker i samspelet och i interaktionen mellan parterna.



2.7 Sammanfattning

Manga forskare tycks vara Gverens om att automatisk avkodning dr nodvéndig for att vi ska
ha mojlighet att forsta det vi laser. Med anledning av detta bor ldraren ldgga stor vikt vid att se
till att alla elever hanterar avkodningen for att 1asningen ska kunna utvecklas.

Vidare visar forskningen att lds- och skrivsvarigheter kan bero pa olika faktorer, sasom
exempelvis dyslexi, ett annat modersmal eller dalig spraklig stimulans, och ibland paverkar
olika faktorer varandra. Dyslexi kan ses som priméra lds- och skrivsvarigheter som kan leda
till sekundira ldas- och skrivsvarigheter pa grund av omgivningens bemdtande och da kan
elevens prestationer forsamras ytterligare. En oerhort viktig forutsittning dr darfor att ldrare
besitter kunskaper om att uppmirksamma och underlitta dessa svarigheter. Vidare dr det av
stor vikt, enligt forskare, att insatser gors i god tid — gérna férebyggande — for att undvika att
elever tappar sjalvfortroende och far svarigheter som de sedan far dras med lang tid framover.
Forskare menar @ven att skolan behdver bli béttre pa att ta till sig den forskning som finns for
att undvika att elever far 1is- och skrivsvarigheter i onédan.

Skillnader i de pedagogiska metoder som har beskrivits handlar frimst om att ha ett top down-
perspektiv dir man gar fran helhet till delar, eller ett bottom up-perspektiv da man utgar fran
delarna for att bilda en helhet. Manga forskare anser dock att en variation av dessa typer av
pedagogiska metoder ir att foredra samt att metoder bor anpassas efter individ och situation. I
det sociokulturella perspektivet ses interaktionen som en avgorande faktor for larandet.



3. Syfte och fragestillningar

I teorianknytningen redogjordes for vikten av att ldrare besitter kunskaper om lds- och
skrivsvarigheter, att elever hjdlps i tid — helst forebyggande — samt att skolan bor bli béttre pa
att ta till sig och utga ifran den forskning som bedrivs inom lds- och skrivutveckling. Vidare
exemplifieras ett antal pedagogiska metoder att anvénda vid l4s- och skrivinldrning. Med
dessa faktorer som bakgrund redogors nedan for det syfte samt de fragestillningar som jag har
utgatt ifran i mina undersokningar. For en motivering av mina fragestillningar — se sida 16.

3.1 Syfte

Syftet med mitt examensarbete dr att undersoka hur Reading Intervention Program anvinds i
praktiken pa Sherwood Elementary School i USA i syfte att forebygga lds- och
skrivsvarigheter.

3.2 Fragestillningar

e Vilken typ av forskning ligger till grund for de liromedel som anvinds i Reading
Intervention Program pa Sherwood Elementary School?

e Hur anvinds Reading Intervention Program i praktiken?

e Hur tycks Reading Intervention Program fungera i syfte att forebygga lds- och
skrivsvarigheter?
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4. Metoder och tillvigagangssiitt

I detta avsnitt kommer undersokningens metoder och tillvigagangssitt att beskrivas. Forst
redogors for undersokningens urval och sedan for de metoder som anvéndes i
undersokningen, ndmligen observationer och intervjuer. Direfter kommer en diskussion att
foras kring studiens tillforlitlighet och etiska aspekter. Avslutningsvis uppges studiens
avgransning och relevans. Som litteraturunderlag for detta avsnitt anvinds Stukat (2005) och
Fridolfsson (2008).

4.1 Undersokningens urval

For att fa ett internationellt perspektiv pa pedagogik gjorde jag mina undersokningar pa en
amerikansk skola. Genom personliga kontakter som kénde till mina pedagogiska intressen
kom jag i kontakt med en skola som har manga olika 16sningar pa att arbeta med elever som
ar i behov av sirskilt stod. Summan av nirvarande dagar pa skolan blev slutligen nio till
antalet under en treveckorsperiod och i stort sett varje dag nirvarade jag hela skoldagen.

Under de forsta dagarna intresserade jag mig for ett program som fanns pa skolan som kallas
for Reading Intervention Program och jag beslot mig for att utforska det ndrmare. Nir jag
befann mig i kontexten forsokte jag anvinda mesta mojliga tid till att fa fram vésentlig
information om programmet. De specifika metoder som jag anvinde for att undersoka
programmet var dock observationer och intervjuer. Innan jag dkte till USA samt under tiden
jag var dir ldste jag litteratur om specialpedagogik, sprakutveckling och lds- och
skrivsvarigheter samt redan publicerade examensarbeten om dessa amnesomraden. Vidare tog
jag dven reda pa sa mycket relevant fakta som mojligt genom E-postkommunikation med min
kontaktperson pa skolan.

Nir jag hade bestdamt mig for att undersoka Reading Intervention Program ansag jag att en
kombination av observation och intervjuer skulle vara mest gynnsam for att ta reda pa hur det
anvinds samt huruvida programmet tycktes forebygga lds- och skrivsvarigheter. Stukat (2005)
redogor for vikten av att tolka hur de olika metoderna kan stddjas av varandra. For att ta reda
pa hur ett program anvénds i praktiken, vilka forskningsgrunder programmet vilar pa samt om
det tycks uppna sitt syfte ansag jag att mina metodkombinationer bast skulle svara pa mina
fragestillningar. Genom att observera kunde jag se hur programmet anvéndes i praktiken men
det kriavdes ocksa intervjuer for att ta reda pa bakomliggande faktorer till programmets
uppkomst samt for att fa ett vidgat perspektiv pa elevernas lids- och skrivutveckling.

Stukat (2005) understryker vikten av att gora ett medvetet urval och det var nagot som jag
insag vikten av nir jag valde ut mina undersdkningsfokus. Reading Intervention Program
hade endast en undervisande ldrare och undervisningsgrupperna bestod av cirka fyra-sex
elever. Att observera i dessa grupper i stor utstrackning foll sig naturligt da de var en del av
det program som jag avsag att undersoka. I programmet gick endast elever fran forskoleklass
och forstaklass. Eftersom det fungerar som ett komplement till den ordinarie undervisningen
valde jag att dven observera elevernas ordinarie undervisning. Skolan hade fem stycken
forskoleklasser samt atta stycken forstaklasser. For att minska risken av att min nérvaro
paverkade undervisningen samt for att fa en djupare bild av undervisningen valde jag att
observera i en klass fran forskoleklass och i en fran forstaklass. Valet av dessa skedde genom
att jag tog reda pa vilka klasser som eleverna fran Reading Intervention Program gick i och
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direfter valde jag klasser som hade ett relativt stort antal elever som gick i programmet,
niamligen fyra i forskoleklassen och fem i forsta klass. Efter samrad med min kontaktperson
pa skolan kontaktades de aktuella ldrarna i forskoleklassen och forstaklassen som jag hade
valt. Orsaker till att jag valde en klass fran vardera att observera i var for att olika laromedel
inom programmet anvidndes i forskoleklass och forstaklass samt att jag ville se om &ven
undervisningen skilde sig at sinsemellan de bada arskurserna.

Foljaktligen valde jag dven att intervjua de ldrare som undervisade i de klasser som jag hade
valt att observera, det vill sdga tre olika ldrare. Jag ansag att detta urval var lampligt da jag
grundade mina intervjufragor pa det som jag hade observerat samt att jag hade fatt bra kontakt
med dessa ldrare. Anledningen till att jag valde att gora intervjuer var att jag ansag att de
kunde ge mig mycket information pa kort tid och eftersom min tid pa skolan var relativt kort
tyckte jag att detta var nodvéandigt.

For att fa s mycket information om programmet som mgjligt kopierade jag d@ven material
som handlade bade om programmet i sig och dven om de tester som utfoérdes for att bestimma
vilka elever som skulle ga i programmet. Vidare fick jag mojlighet att titta pa en DVD-film
om ldromedlet som anvindes i forskoleklass.

4.2 Observationer

Mina tre fokus var alltsd undervisningsgrupperna i Reading Intervention Program, en
forskoleklass samt en forstaklass. Observationer valde jag att gora for att fa en bild av hur
programmet fungerade i praktiken samt att fa ta del av hur elevernas ordinarie undervisning
sag ut och for att fa en helhetsbild av deras sprakundervisning. Eftersom jag var didr under en
kort period valde jag att inte observera enskilda elever utan fokuserade pa hur ldrarna
stimulerade elevernas sprakutveckling. Programmet dr till for alla elever med lds- och
skrivsvarigheter (de som inte klarar proven) och dérfor valde jag ett generellt fokus snarare dn
ett individuellt. I klasserna forsokte jag halla en sa lag profil som mojligt, det vill sdga att inte
deltaga eller ta kontakt med elever i for hog utstrickning da jag ville undvika att min nérvaro
skulle paverka olika situationer. Detta fungerade bittre i Reading Intervention Program in i
de Ovriga klasserna dir eleverna rorde sig mer fritt i klassrummet. Till storsta delen satt jag
langst bak i klassrummet i de ordinarie klasserna men da eleverna var utplacerade i
klassrummet i olika grupper anpassade jag min position sa att jag pa bista sitt kunde ta del av
hur ldrarna undervisade. I Reading Intervention Program satt eleverna i en halvcirkel med
lararen sittandes framfor sig hela lektionen igenom och dir valde jag att sitta pa en stol vid
sidan om halvcirkeln for att vara sa ”osynlig” som mgjligt men dnda kunna ta del av visentlig
information.

I mina observationer anvinde jag mig inte av nagot forberett schema utan jag forde
anteckningar om de faktorer som jag ansag vara visentliga for sprakutvecklingen. I Reading
Intervention Program antecknade jag dven andra faktorer som jag ansag vara intressanta for
programmet som helhet. I min anteckningsbok anvinde jag ofta en sida till fragor som jag
stéllde till den undervisande ldraren vid nista lampliga tillfélle for att klarare bild av det jag
iakttagit.
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4.3 Intervjuer

Mina intervjufragor grundade jag pa mitt syfte samt pa vad jag hade iakttagit vid mina
observationer. I mina intervjuer skiljde sig fragorna at mellan den undervisande ldraren i
Reading Intervention Program och de tva ovriga ldrarna. I intervjuerna med ldrarna som
undervisade i forskoleklassen och forstaklassen var mitt syfte att ta reda pa mer om deras
instillning och tankar kring Reading Intervention Program. Vidare ville jag dven fa en bild av
ldararnas pedagogiska medvetenhet i sin egen undervisning. Vad det giller intervjun med den
undervisande ldraren i Reading Intervention Program handlade fragorna bade om hennes roll
i programmet samt om programmet som helhet. For att fa en bakgrundsbild om ldrarna
handlade mina inledande fragor om hur linge de hade jobbat som ldrare samt pa skolan
medan kommande fragor var 6ppna. Intervjuerna tog lite olika riktning beroende pa hur och
vad intervjupersonerna svarade och diarmed vilka foljdfragor jag stillde. Mitt
intervjufrageunderlag var utformat med de minst relevanta fragorna i slutet beroende pa hur
mycket tid som skulle komma att finnas kvar. (Se Bilaga 1 och Bilaga 2)

Fore intervjutillfillena ldste en oberoende engelsktalande person igenom och kommenterade
fragorna for att undvika onddiga sprakliga missforstand. Med anledning av att jag ville ha
skapat mig en sa bra bild av undervisningen som mojligt samt for att fa ldngre tid att
formulera mina fragor bokades intervjuerna in i slutet av min nirvarande period pa skolan.
Den sista dagen ldamnade jag dock obokad for att kunna fylla i eventuella oklarheter. Jag
meddelade intervjupersonerna att intervjun skulle komma att ta 30-45 minuter.

Da jag befann mig i USA under en begrinsad period bestimde jag tillsammans med de tre
ldrarna som jag intervjuade att vi skulle ha fortsatt kontakt genom E-postkommunikation om
behov skulle uppsta.

Anledningen till att jag gjorde intervjuer istillet for exempelvis enkétundersdkningar var for
att fa kvalitativa svar snarare dn kvantitativa. Jag ville dven ha mojlighet att anpassa mina
fragor samt stilla foljdfragor beroende pa vad och hur intervjupersonerna svarade och jag
anser dirfor att denna metod gav mig betydligt mer information 4n vad en enkitundersdkning
skulle ha gjort.

4.4 Tillforlitlighet

Stukat (2005) ndmner tillforlitligheten av studien som en viktig del av metodavsnittet. Till
tillforlitligheten hor reliabilitet — kvaliteten pa mitinstrumentet, validitet — om man méter det
som man har for avsikt att méta samt generaliserbarhet — t6r vem/vilka giller resultaten. Jag
kommer i samband med en beskrivning av min studie i forhallande till dessa tre faktorer att
redogora for styrkor och svagheter i min undersékning.

4.4.1 Reliabilitet

Stukat (2005) ndmner reliabilitetsbrister som exempelvis feltolkningar av fragor eller svar
samt yttre storningar. Detta var dessvirre faktorer som jag fick erfara nidr mina intervjuer
genomfordes. Som jag tidigare ndamnt ldste en utomstaende engelsktalande person igenom
mina intervjufragor innan de stilldes till mina intervjupersoner. Denna person var ej pedagog
och fokuserade didrmed enbart pa sprakliga faktorer i fragorna och dirmed kom det att visa sig
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att missforstand som antagligen inte fran borjan hade med spraket att gora uppstod. Mina sista
fragor handlade om ldrandeteorier och jag hade med dem for att enligt mina observationer
skildes ldrandeteorierna tydligt at i Reading Intervention Program och i den ordinarie
undervisningen. Detta ledde dock till missforstand da mina intervjupersoner inte forstod vad
jag menade och/eller saknade kunskap om ldrandeteorier. Jag upplevde att de ddrmed kénde
sig misslyckade som intervjupersoner da de inte kunde ge mig nagot svar och de tycktes ha en
kinsla av att det var nagonting som de “borde ha vetat” men inte visste. Det var sjdlvklart inte
min mening att intervjun skulle fungera som en utfragning men da jag upplevde bigge
ldararnas undervisningskompetens vara mycket hog trodde jag att de hade en medveten teori
bakom sin undervisning. Hér upplevde jag att den faktorn att jag inte har engelska som
modersmal spelade in da jag kidnde mig last i forklaringen av hur jag egentligen menade.
Detta ledde saledes till att fragorna i samband med detta blev av det ledande slaget da jag inte
hittade andra ord att forklara med. Fragorna kring undervisningsteori stilldes sist med
anledning av att de inte hade lika stor relevans kring syftet som de andra fragorna hade.

Vidare &r jag nagot missndjd med de praktiska faktorerna kring en av intervjuerna, nimligen
den med ldraren i forstaklass, Mrs Preston. Da hon fick forhinder under var inbokade tid
senarelades den intervjun. Nackdelen var da att den skedde nir eleverna nirvarade i samma
rum. De hade blivit tillsagda om att vara tysta och informerade om varfér men i efterhand
inser jag att jag sjdlvklart skulle ha #@ndrat tid igen da jag insag detta. Det dr svart att avgora
hur pass mycket situationen paverkade intervjuns resultat. Enligt min uppfattning blev jag
nagot mer stord av situationen én vad intervjupersonen blev men det dr mojligt att hon hade
svart att utveckla vissa svar eftersom eleverna var niarvarande. Detta gjorde att jag inte var
lika koncentrerad pa lampliga foljdfragor att stilla och i samband med det och att Mrs Preston
inte svarade lika utforligt pa fragorna som Mrs Carol (undervisande lédrare i forskoleklassen)
gjorde tog denna intervju kortare tid 4n vad jag hade beriknat.

Fridolfsson (2008) menar att intervjupersoner kan bli paverkade i sina svar om de &r en del av
det projekt eller program som fragorna handlar om. Denna faktor ar viktig att ha i atanke da
ldrarnas uppfattning om programmet redovisas.

Da jag i efterhand anser vissa fragor vara mer relevanta dn andra har jag valt att skriva ut det
som #r mest relevant for undersokningen. Da intervjuerna utférdes pa engelska anser jag det
vara extra viktigt att skriva ut vad som sades for att klargora eventuella oklarheter.

4.4.2 Validitet

Enligt Stukét (2005) handlar validiteten om huruvida man méter det som man har avsett att
maita. Det jag avsag studera var Reading Intervention Program som var en komplettering till
ordinarie undervisning men for att fa en helhetsbild av elevernas sprakutveckling ansag jag att
en inblick i ordinarie undervisning var nodviandig. Mina observationer dir fokuserade pa hur
lararen stimulerade elevernas sprakutveckling och eftersom spraklig kommunikation sker hela
tiden forsokte jag fa en helhetsbild av ldrarens formaga och metoder for att elevernas sprak
skulle utvecklas. Om jag endast hade valt att observera i Reading Intervention Program skulle
jag inte ha nagon aning om vilken typ av sprakutveckling elevernas ordinarie ldrare arbetade
med och da hade helhetsbilden gatt férlorad.

Som jag redan har varit inne pa fanns det vissa delar i intervjuerna som inte var inriktade pa
det syfte som jag utgar ifran och darfor har dessa delar valts bort i resultatet. Vad det giller
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lararnas #rlighet i intervjuerna dr min uppfattning att de svarade sa sanningsenligt som de
kunde. Detta grundar jag pa att de samtal som jag hade med ldrarna utver intervjun stimde
Overens med det som de sedan svarade i intervjun. Dessutom ser jag ingen anledning till
varfor de skulle svara odrligt pa de fragor som stélldes om Reading Intervention Program.

I Reading Intervention Program gjorde jag mitt yttersta for att forsta och fa en bild av hur
programmet fungerar och vad det gar ut pa for att sedan kunna resonera kring dess syfte — det
vill séga att forebygga lés- och skrivsvarigheter.

4.4.3 Generaliserbarhet

Da Reading Intervention Program &r sa pass tydligt och strukturerat och knappt ger nagot
utrymme till fria tolkningar eller nya idéer anser jag att det dr mgjligt att gora en generaliserad
bedomning av programmet. Den undervisande ldraren pa den skola som jag studerade gjorde
dock ett litet antal justeringar om hon hade mairkt att vissa dvningar inte fungerade bra pa
hennes elever. Dessa dndringar hade hon gjort i samrad med andra undervisande ldrare i RIP i
distriktet. Under mina observationer var jag noggrann med att ta reda pa om inslagen var med
i programmet eller inte. Lédraren var dven noga med att papeka for mig om hon gjorde nagot
som egentligen inte var en del av programmet.

Eftersom jag enbart fokuserade mina undersokningar pa tva ordinarie klasser kan jag inte dra
generella slutsatser for alla elever som dr med i RIP pa skolan och allra helst inte elever fran
hela USA. Med anledning av den korta tidsperioden som jag utférde mina undersokningar pa
anser jag dock att detta var det mest lampliga sittet att fa fram mina resultat. Bade
forskoleklassen och forstaklassen ansag jag vara nodvindiga att ta del av men om jag hade
tagit del av fler klasser hade troligtvis min nédrvaro paverkat mer, da min nédrvaro upplevdes
mer naturlig ju mer jag nédrvarade, och jag hade haft svarare att koppla samman situationer
och orsaker till varfor ldrarna agerade pa vissa sitt. Nu fick jag ocksa en bredare och mer
fordjupad bild av undervisningen.

I mina undersokningar undersokte jag inte enskilda individers sprakutveckling. Jag valde
istdllet att ta reda pa sa mycket som mojligt om programmet och sedan jamfora metoderna
med forskning for att sedan dra egna slutsatser. Om jag hade undersokt enskilda elever anser
jag att jag hade behovt mer tid da det kan vara svart att dra slutsatser om en individs
sprakutveckling pa endast tre veckor. Vidare var mitt syfte att se om programmet generellt
sett forebygger lds- och skrivsvarigheter och da hade det behovts flertalet elever att undersoka
for att dra relevanta slutsatser.

4.5 Etiska aspekter

Stukat (2005) beskriver informationskravet som innebir att jag bir ett ansvar att informera de
som jag observerar och intervjuar om min roll och mitt syfte samt deras rittigheter att sidga
nej. Nir jag presenterade mig i de olika klasserna var jag noga med att beritta om mitt syfte
med undersokningarna, det vill sdga att undersoka hur Reading Intervention Program
fungerade. Lérarna informerade i sin tur eleverna om varfor jag var dir, nédr jag var
narvarande, sa att &ven dem visste varfor jag besokte deras klass. De fick dven veta att det inte
fanns med nagra namn i de anteckningar som fordes.
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Ett annat krav som Stukat (2005) beskriver dr konfidentialitetskravet som handlar om att ta
hénsyn till de medverkandes anonymitet. Bade skolans och deltagarnas namn &r kallade efter
pseudonym i denna uppsats for att identifiering av personerna ska vara omdjlig. Fore
intervjuerna tilldelades mina intervjupersoner en lapp om intervjuns syfte, att de skulle
komma att vara anonyma i uppsatsen, att de hade ritt att se en utskrift fran intervjun samt att
de kunde dra sig ur om de skulle angra sitt deltagande. Pa lappen fanns #dven mina
kontaktuppgifter sa att de skulle kunna na mig om det skulle behovas. (Se Bilaga 3)
Uppsatsen kommer att skickas pa svenska till skolan tillsammans med en engelsk oversittning
av abstractet.

4.6 Avgrdnsning och relevans

Stukat (2005) betonar vikten av att redogora for hur examensarbetets fragestillningar besvarar
syftet. Mitt syfte var inte tydligt definierat fran borjan. Innan jag akte till USA visste jag bara
att jag pa nagot sitt ville undersoka hur de arbetade med elever som var i behov av sarskilt
stod pa skolan. Da jag tidigt under min vistelse fastnade for det program som jag sedan kom
att undersoka avgridnsades mitt syfte ganska snart mot detta program. Till en borjan hade jag
dock en vision om att se om programmet forebyggde lds- och skrivsvarigheter for ett visst
antal elever men jag insag snart att det inte skulle vara mojligt da det hade krévt betydligt mer
tid. Fridolfsson (2008) menar att det dr svart att gora den typen av undersokningar da manga
faktorer spelar in pa elevernas utveckling. Vidare hade en kontrollgrupp varit 6nskvird for att
kunna jamfora skillnader i lds- och skrivutvecklingen. Under de forutséttningar som fanns
bestimde jag mig istdllet for att fokusera pa programmets syfte och dess utformning.

Orsaker till att jag ville undersdka denna typ av program har att géra med mitt intresse for 1ds-
och skrivsvarigheter samt att jag ville se hur ett forskningsbaserat program fungerar i
praktiken. Da programmet &r strukturerat och lektionerna finns nedskrivna var det mojligt for
mig att se hur programmet fungerade under en lidngre tid 4n de tre veckor som jag nédrvarade
pa skolan.

Da jag hade faststillt mitt syfte vixte mina fragestillningar fram. For att fa en uppfattning om
varfor programmet var utformat just pa detta sétt ansag jag det vara hogst relevant att ta reda
pa vilka forskningsgrunder som de liromedel som anvindes i Reading Intervention Program
var utformade. Vidare ville jag fa ett praktiskt exempel pa ett pedagogiskt program och darfor
handlade en fraga om hur Reading Intervention Program fungerar i praktiken. Slutligen ansag
jag att den vision som jag hade haft om att undersdka om programmet forebygger lds- och
skrivsvarigheter gar att resonera kring utifran de undersokningar som jag genomforde — dven
om det dr svart att redovisa exakta svar — och dirfor stillde jag fragan: Hur tycks Reading
Intervention Program fungera i syfte att forebygga liis- och skrivsvarigheter?

Aven om programmets liromedel inte #r utformat for elever med svenska som modersmal
anser jag att det dr relevant att redogdra for ett internationellt program for att vidga de
pedagogiska vyerna. Vidare skulle ett program med liknande principer teoretiskt sett kunna
anvindas dven i svenska skolor.
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5. Resultat

Nir jag redovisar resultatet vidver jag samman information ifran mina observationer,
intervjuer och de liromedel som anvindes i Reading Intervention Program. Till att borja med
gors en kortfattad beskrivning av de klasser och de ldrare som jag har observerat och
intervjuat och sedan gors en bakgrundsbeskrivning av Reading Intervention Program samt en
redogorelse for vilka elever som far ga i Reading Intervention Program och hur deras
utveckling dokumenteras. De tva typer av liromedel som anvinds i programmet, Early
Reading Intervention och Soar to Success, beskrivs sedan separat och i redogorelserna
framgar den forskning som de grundar sig pa samt dess lektionsuppligg. Vidare kommer
skillnader mellan undervisningen i Reading Intervention Program och i den ordinarie
undervisningen att beskrivas. Slutligen framstélls mina intervjupersoners uppfattning om
Reading Intervention Program.

5.1 Observationsfokus och intervjupersoner

Som det framkom i metodavsnittet valde jag ut tre observationsfokus, niémligen
undervisningsgrupperna i Reading Intervention Program, en forskoleklass och en forstaklass.
Det fanns sju RIP-grupper pa skolan och det gick fyra-sex elever i varje grupp. I den
forskoleklass som jag valde att observera gick fyra av eleverna i RIP och i forstaklassen gick
fem av eleverna i RIP.

Léraren i RIP, Mrs King, hade jobbat som ldrare i nio ar och som RIP-ldrare hade hon jobbat i
2 ar — lika linge som programmet har funnits pa skolan. Mrs Carol, som var ldrare i
forskoleklassen hade jobbat som ldrare i 33 ar och pa skolan i nio ar. Mrs Preston, som var
larare i den forstaklass som jag valde att observera, hade jobbat som ldrare i sex ar och pa
skolan i fem ar. Mrs Carol och Mrs Preston undervisade alltid i respektive arskurs och foljde
saledes inte samma klass vidare i skolgangen.

5.2 Vad dr Reading Intervention Program?

Reading Intervention Program ir ett pedagogiskt program som har till syfte &r att férebygga
lds- och skrivsvarigheter. Genom att gora det hoppas man pa Sherwood Elementary School
kunna minska antalet elever som behover specialundervisning senare i sin skolgang.
Programmets uppkomst grundar sig i att det distrikt som Sherwood Elementary School tillhor
ansag att antalet elever som fick specialundervisning, och didrmed gick i en avskild
undervisningsgrupp, var fler dn nodvindigt. Fler &n hilften av de elever som fick
specialundervisning hade inldrningssvarigheter och 80 % av dessa hade det pa grund av att de
i grunden hade lds- och skrivsvarigheter. Vidare menar distriktet att farre an 1 % av de elever
som far specialundervisning atergar till ordinarie undervisning. Mrs King beskrev RIP som ett
filter till specialundervisningen. Modellen nedan #r en anpassad bild av Mrs Kings
beskrivning av hur uppdelningen hade sett ut tidigare (Figur 5.1) och hur det nu forvintades
se ut tack vare RIP (Figur 5.2).
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Specialundervisning

Specialundervisning

Reading Intervention Program

Ordinarie undervisning
Ordinarie undervisning

Figur 5.1 — Mrs Kings beskrivning Figur 5.2 — Mrs Kings beskrivning av
av hur undervisningsfordelningen hur undervisningsfordelningen
sdg ut innan RIP infordes. forvintades se ut efter att RIP infordes.

Elever som lag i riskzonen for lds- och skrivsvarigheter fangades upp i forskoleklass och/eller
i forstaklass for att fa forskningsbaserad 1ds- och skrivundervisning i RIP som komplement till
sin ordinarie undervisning. For att kunna avgora vilka elever som var i behov av att fa extra
stod i sin lds- och skrivutveckling testades eleverna tre ganger om aret — pa hosten, vintern
och varen — och de elever som fick ldagst podng pa testerna fick ta del av programmet. De
elever som inte visade progression trots att de gick i programmet hade troligtvis andra
svarigheter som ett sa kallat ”A-team” pa skolan fick utreda. Fran ldasaret 05-06 till 07-08 hade
antalet skolor med Reading Intervention Program i distriktet okat fran tva till 25 stycken. I de
tva skolor i distriktet som hade haft Reading Intervention Program sedan 05-06 hade eleverna
visat pa en stigande utvecklingskurva sett till testresultaten.

Sherwood Elementary School har alltsa anvint Reading Intervention Program i tva ar och
skolan har endast en ldrare som undervisar i programmet. Denna skola anvinder programmet
for elever som gar i forskoleklass eller i forstaklass och de har valt att anvidnda olika typer av
lairomedel beroende pa vilken klass eleverna gar i. I forskoleklassen anvénds ett liromedel
som kallas for Early Reading Intervention (Foresman, 2003) och i forstaklass kallas
laromedlet for Soar to Success (Mifflin, 2008). Dessa fyller dock samma funktion och de
liknar varandra i hog utstriackning. I min intervju med den undervisande ldraren i programmet,
Mrs King, framkom det att hon inte visste orsaken till att de anvénder just dessa liromedel pa
skolan. Ett gemensamt samlingsnamn for att anvinda dessa typer av liromedel och med
denna typ av pedagogik ir alltsa Reading Intervention Program.

Bade i Early Reading Intervention och Soar to Success @r varje lektionstillfille upplagt for att
vara 30 minuter langa och varje elev som dr med i programmet har en RIP-lektion samma tid
varje dag. Liromedlen rekommenderar att det &r max fem forskoleelever och max sju
forstaklasselever per undervisningsgrupp. Mrs King har dock valt att dra grinsen vid max sex
elever for elever som gar i forstaklass.

Det finns tydliga lararhdnvisningar till bagge liromedlen dér det framgar vilket material som
ska anvindas samt i vilken ordning de cirka sju olika momenten ska genomf6ras under varje
lektion. I lararhandledningen framgar det dven tydligt vad ldraren ska sdga. For att hinna med
alla moment som ska inga under en lektion maste lidraren halla ett hogt tempo och det ges
knappt nagot utrymme att franga planeringen. Detta var nagot som Mrs King ansag vara det
svaraste att vianja sig vid nir hon borjade undervisa i RIP men hon har fatt forklarat for sig att
dven om en elev inte tycks hinga med kommer den ges mojlighet att forsta senare da varje
moment upprepas flertalet gdnger. Lararen rekommenderas alltsa att folja lararhandledningen
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sa noga som mojligt och det beror pa att det dr forskare som har utformat liromedlen och de
tror att bista resultat nds om man foljer instruktionerna.

5.3 Vilka elever far ga i Reading Intervention Program?

Tre ganger per ldsar genomfor samtliga av Sherwood Elementary Schools elever i
forskoleklass och forstaklass tester. Resultatet av dessa avgor vilka elever som ska ga i
Reading Intervention Program. De elever (35 stycken) fran forskole- och forstaklass som far
samst resultat i testen far medverka i RIP. Till testen hor tydliga instruktioner for hur dem
skall genomforas och bedomas.

Det forsta testet utfors nir eleverna har gatt i forskoleklass i cirka tva veckor och i det testet
ingar Letter Naming Fluency (LNF) samt Letter Sound Fluency (LSF). Eleverna ska da ange
sa manga bokstavsnamn samt bokstavsljud som mojligt pa en minut vardera. I
bokstavsnamnstestet ingar bade stora och sma bokstdver men i bokstavsljudstestet ingar
endast sma bokstiver. 1 foljande test for forskoleelever, som utfors i januari och juni,
tillkommer Phoneme Segmentation Fluency (PSF) samt Nonsense Word Fluency (NWF) och
dven da ska eleven fa sa manga ritt som mojligt pa en minut vardera.

I forsta klass testas LNF, LSF, PSF samt NWF i det forsta testet men i foljande test tas LNF
och LSF bort och Oral Reading Fluency (ORF) tillkommer. I ORF testas hur manga ord fran
en text som eleven kan utldsa korrekt pa en minut. Testen utfors individuellt och varje test tar
alltsa en minut per elev. Om eleven visar stora svarigheter i borjan av testet, det vill sidga har
fel pa de fem forsta, avbryts dock testet och eleven underkénds.

Testen anvinds alltsa som mitinstrument och med testresultaten som underlag avgors vilka
elever som far hjilp i sin lds- och skrivutveckling och i Reading Intervention Program. Mrs
Carol berittade dock att hon inte hade latit tva av sina elever ga i RIP trots att de hade fatt
daliga resultat pa provet da hon menade att de dnnu inte var mogna for att ga i RIP och de
skulle saledes fa ut mer av programmet om de skulle vinta ett ar till. I Mrs Prestons klass
fanns det en elev som skulle ha behovt ga i RIP enligt testresultaten men eleven fick inte plats
i grupperna. Mrs Preston fick dirfor hjéilp och stod av Mrs King att undervisa eleven i
klassrummet pa liknande sdtt som de gjorde i RIP. Det fanns dven elever som fick
specialpedagogisk undervisning i enskild klass redan nir de borjade i forskoleklass och de
eleverna gick inte i RIP.

Utover de tester som alla elever genomfor gors dven sérskilda tester for de elever som gar i
Reading Intervention Program. 1 forstaklass gjordes tester var tredje vecka for att fa en bild
av elevernas utvecklingskurva. I forskoleklass gjorde eleverna i RIP tester varannan vecka.
Mrs King berittade att eleverna varken far tillbaka sina prov eller far veta sitt resultat efter ett
genomfort prov.

Bade Mrs Preston och Mrs Carol var positivt instillda till testerna men de var medvetna om
att tidspressen kunde paverka en del elevers resultat. Den faktorn gjorde att de ibland blev
forvanade Gver resultaten men trots det ansag de att de elever som gick i RIP var de elever
som behovde ga dir. Vidare menade Mrs Carol att eleverna behver vénja sig vid dessa typer
av test da de kommer gora fler sddana ldngre fram i sin skolgang. Samtliga tre ldrare som jag
intervjuade var Overens om att om en elev inte visste hur exempelvis bokstaven a sag ut
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hjélpte det inte med mer tid eller ledtradar och dirmed gav testen en rittvisande bild av
elevernas kunskaper.

5.4 Dokumentation av elevernas sprakutveckling

I forskoleklass kommer testen fran AIMSweb — ett dataprogram som skolan har valt att
anvinda sig av. Detta dr alltsa inte en del av laromedlet Early Reading Intervention men det
fungerar bra som mitinstrument enligt Mrs King. Provresultaten for forskoleklasselever fors
in i AIMSweb och dir kan man fa en 6verblick i ett kurvdiagram som visar en tydlig bild av
elevernas sprakutveckling (baserat pa proven) samt hur kurvan bor ligga enligt AIMSweb.
AIMSweb har baserat nivaerna pa 30 000 barn i samma alder. Om ingen progression sker for
elever i RIP vicks misstankar om att eleven behover stod pa annat sétt och da kopplas skolans
specialpedagogiska team in for att undersoka och bedoma vilka vidare atgiarder som behovs.
En elev som visar tydlig progression och som hamnar 6ver den forvéintade nivan kan skrivas
ut ur Reading Intervention Program. Om en elev en gang har gatt i Reading Intervention
Program men skrivits ut kan det finnas mojlighet, genom rekommendation fran den ordinarie
lararen, att denne far ga i programmet igen om det finns plats i grupperna. Mrs King menar att
AIMSweb underlittar som underlag vid samtal med forédldrar, som ocksa kan ta del av sitt
barns utvecklingskurva, da det tydligt visar vilka delar som eleven behover arbeta vidare med.

5.5 Early Reading Intervention

Early Reading Intervention var alltsa det liromedel som anvindes for forskoleelever pa
Sherwood Elementary School och det dr publicerat av Scott Foresman (2003). Nedan ges forst
en beskrivning av den forskning som bedrevs for att utforma ldromedlet och sedan gors en
beskrivning av ldromedlets lektionsuppléigg.

Information till detta avsnitt dr utover mina observationer och intervjuer himtad ifran Early
Reading Intervention, Part 1, Teacher’s guide — Learning Letters and Sounds (Scott
Foresman, 2003) och artikeln Florida Center for Reading Research — Scott Foresman Early
Reading Intervention.

5.5.1 Forskning i Early Reading Intervention

Early Reading Intervention @r grundat pa forskning av Dr. Deborah C. Simmons (associate
Professor och Co-Director) och Dr. Edward J. Kame’enui (Professor och Director). Som
underlag for liromedlet genomforde de en fem ar lang longitudinell studie som kallas for
Project Optimize. De fragestillningar som de utgick ifran var:

1) Vilken typ av undervisning och forebyggande strategier dr mest effektiva for
forskoleelever som tillhor de ldgsta 25 procenten?

2) Hur intensivt skulle ingripandet behdva vara (nédr det giller tid, varaktighet och
undervisning) for att studenter skulle na tillfredsstidllande mal och bibehalla dessa Gver
tid?

441 forskoleelever fran sju olika skolor testades pa onset recognition fluency och
igenkdnnande av bokstavsnamn. De elever som tillhorde de ldgsta 25 procenten i bada
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kategorierna bjods in att delta i "Extended-day kindergarten intervention”. Eleverna blev da
slumpméssigt indelade i tre olika typer av interventionsprogram (se beskrivning nedan) och
deltog i dessa mellan januari och maj utdver ordinarie undervisning. Ett av programmen var
upplagda sasom Early Reading Intervention (ERI).

De tre interventionsprogrammens uppligg samt dess huvudsakliga innehall:

Early Reading Intervention

- 15 minuters wundervisning av utvalda fonologiskt medvetna firdigheter,
alfabetsforstaelse och ldasning av ord

- 15 minuters undervisning av vidare utveckling av fonologisk medvetenhet,
skrivutveckling och integrering av fonologisk medvetenhet och ortografi (skriftsprak)
(bokstavsljud till helordsskrivning)

- tonvikt 1lag pa avkodning och programmet var mycket specificerat nir det gillde tid,
varaktighet och undervisning

Phonological Awareness/ Vocabulary Comprehension
- 15 minuters undervisning av utvalda fonologiskt medvetna firdigheter,
alfabetsforstaelse och ldsning av ord
- 15 minuters fokusering pa ldsning av litteraturutveckling, repeterad ldsning, tydlig
ordforradsundervisning och tydlig grammatik- och aterberittande undervisning
- tonvikt 1ag pa avkodning och forstaelse och var mycket specificerat

Basal Publisher: Sounds and Letters Module
- 30 minuters undervisning som fokuserade pa ordnade fonologiska fardigheter,
alfabetsforstaelse och ldasning av ord samt skrivundervisning
- tonvikt lag pa avkodning och det var nagorlunda specificerat

Det var behoriga ldrare eller ldrarassistenter som undervisade i programmen och det gick 2-5
elever i varje grupp. Eleverna gick i programmet varje skoldag och lektionerna var 30 minuter
langa. Elevernas sprakutveckling kontrollerades genom tester varje manad. Genom dessa
aterkommande tester kunde forskarna se vilket program som gav bist resultat. Testerna var
inriktade pa olika kategorier och i varje kategori géllde det att fa sa manga ritt som mojligt pa
1 minut. Vad det gillde Phonemic Segmentation Fluency dverskred de elever som deltagit i
ERI testernas niva for arskursen mer dn tva manader fore de andra. Alla grupper nadde dock
over den uppsatta nivan for arskursen i maj (Figur 5.3). Vad det gillde Nonsensord hamnade
eleverna i ERI 56 % over den bestimda ldgstanivan for arskursen som motsvarade 25 rtt pa 1
minut. Det var bara elever som gick i ERI och Phonological Awareness/ Vocabulary
Comprehension som klarade grinsen for bokstavsljud som var 25 per minut. Vidare visade
forskningen att 97 % av de forskoleelever som var med i Early Reading Intervention nadde en
hogre niva dn dvriga och de lyckades halla samma niva i skolar 2.
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Figur 5.3 — Den uppsatta ldgstanivan som eleverna
forvintades klara i arskursen var 35 fonem per minut. Den
roda kurvan redogor for utvecklingen for de elever som
deltog i Early Reading Intervention. (Figuren finns pa
engelska i Early Reading Intervention, Foresman, 2003).

Sammanfattningsvis kom alltsa forskarna fram till att var tonvikten ligger i undervisningen
samt hur specificerad undervisningen #r har stor betydelse. Elever som deltog i en vil
specificerad undervisning ldrde sig mer pa kortare tid 4n de som deltog i mindre specificerad
undervisning.

5.5.2 Lektionsuppligg i Early Reading Intervention

Malet med Early Reading Intervention dr att oka elevernas kunskaper om den alfabetiska
principen, Phonemic Awareness samt formaga att avkoda sa att de har mojlighet att borja ldsa
i slutet av forskoleklass eller halvvags ini ar 1.

I materialet till Early Reading Intervention av Scott Foresman ingar bland annat
lararbeskrivningar av 126 lektioner (cirka 62 st som &r anpassade for forskoleklasselever), 10
bocker, bokstavs- och ordkort, fargbilder och en spelplan. Det finns dven DVD-filmer som
lararen kan titta pa for att se hur materialet ska anvindas samt hur en lektion kan ga till i
praktiken. For varje beskriven lektion finns en dversikt 6ver dagens aktiviteter, vilket material
som behovs till varje aktivitet samt en uppskattning av hur lang tid varje aktivitet kommer att
ta. Skaparna av programmet riknar med att forberedelserna for en lektion tar cirka 15 minuter
till en borjan, men ju vanare ldraren blir desto kortare tid tar forberedelserna.

Programmet ir indelat i fyra sektioner och varje sektion ticker cirka en fjirdedel av de 126
lektionerna (dvs dven for elever i forstaklass). Sektionerna innefattar:

bokstavsnamn och bokstavsljud

- Segmenting, Blending och Integrating

lasning av ord

ldasning av meningar
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Varje lektion bestar av sju aktiviteter och de dr uppdelade i tva delar som vardera tar 15
minuter. Den forsta delen bestar av aktiviteter som utvecklar och repeterar fonologisk
medvetenhet och alfabetsforstaelse. Den andra delen bestar av aktiviteter som utvecklar och
repeterar skrivning och stavning.

Maingden tid som ldggs pa varje bokstav eller bokstavskombination varierar — ibland jobbar
de med samma bokstav i fem dagar ibland i sju, enligt Mrs King. De Gvriga ldrarna pa skolan
stravar efter att 1agga fokus pa samma bokstdver i sin undervisning som Mrs King gor for att
underlitta for de elever som gar i RIP. Nir Mrs King skulle ldra eleverna nya bokstavsnamn
och bokstavsljud pratade hon som en melodi nir hon exempelvis sa: R says ra like the r in
read. Detta var en strategi som ocksa anvéindes i DVD-handledningen. Turerna nir eleverna
skulle ldra sig nya bokstavsnamn eller bokstavsljud var ofta att ldraren borjade siga bokstaven
eller bokstavsljudet, sedan sade ldraren och eleverna tillsammans och slutligen bara eleverna.
Om eleverna sa bokstaven nir det var ldrarens tur blev de ombedda att vénta pa sin tur. Nér
eleverna skulle ldra sig en ny bokstav fick de dven dra med fingret lings bokstaven for att
“kdnna” hur bokstaven sag ut. Vidare anvindes ofta bilder i undervisningen. Liraren holl upp
en bild och eleverna fick svara pa om foremalet pa bilden borjade pa exempelvis r.

Mina observationer i RIP visade att ldraren, Mrs King, oftast foljde ldrarhandledningarna men
i en del moment anvinde hon egna strategier for att lira ut. Exempelvis uttalade hon
trestaviga ord genom att dela in armen i tre, ndmligen axel, armveck och handled, och It
varje del motsvara en stavelse i ordet. I ordet coat fick ljudet for ¢ motsvara axeln, oa
armvecket och ljudet for # handleden. Nér de skulle ljuda ut stavelserna lade hon och eleverna
sin vinstra hand pa den hogra armen och ljudade ett ljud i taget for att sedan sdga hela ordet
och da dra vinsterhanden lings med den hogra armen. Pa sa sitt blev det tydligare for
eleverna hur ett ord var uppbyggt. En gang per manad triffade Mrs King ovriga RIP-ldrare i
distriktet — de fick da mojlighet att diskutera hur undervisningen fungerade samt eventuella
alternativa inslag.

Nir eleverna ovade pa att skriva skrev de enskilda bokstdver upprepade ganger. Nir de hade
skrivit samma bokstav nagra ganger fick de sjdlva vilja ut den finaste bokstaven och ringa in
den. Laromedlet inneholl tva olika sétt att 6va att skriva pa, bade vanlig stil och skrivstil, men
pa Sherwood Elementary School hade man valt bort att 6va skrivstil.

5.6 Soar to Success

Soar to Success ar det liromedel som anvidndes i RIP for forstaklasselever pa Sherwood
Elementary School. Programmet #r utformat dven for andra arskurser men jag avgrinsar
denna beskrivning mot material och metoder som anviéndes for elever som gick i forstaklass.
Soar to Success ir publicerat av Mifflin (2008).

5.6.1 Forskning i Soar to Success

Soar to Success har anvints i skolor i fem ar i ar 3-6. Programmet dr baserat pa en nationell
studie i USA som utférdes 1996 och 1997. Studien utférdes med elever i ar 4 och 38 ldrare
fick ldra sig hur programmet fungerade pa tva dagar. Utifran den programmodell som togs
fram for elever i ar 3-6 har en programmodell for forskoleklass-ar 2 utvecklats.
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Dr Cooper och Dr Chard har enligt informationen om lidromedlet dven bedrivit omfattande
forskning med yngre elever som har svarigheter med att ldsa. Detta var vad de kom fram till i
sin forskning:

Utmirkande for elever under lasniva:
- Manga barn i de forsta skolaren kan inte ldsa pa sin arkursniva.
- Manga barn kan bokstiver och ljud men de kan inte tillampa dem.
- Manga barn kan inte bokstavsnamn, bokstavsljud eller forena ljud till riktiga ord.
- Manga elever ldser ord korrekt men vet inte vad de betyder.

Utmirkande for lyckade Interventionsprogram:
- Lektioner &r systematiska, i ett hogt tempo och strukturerade.
- Tidiga Interventionsprogram fokuserar pa phonics skills och pa att fa ett flyt i
lasningen sa att barnen forstar meningen med det ldsta.
- Individuella handledningsprogram ir kostsamma och tidsodande sa de ricker inte till
for det antal elever som behodver extra hjilp.

Undervisningsstrategier:

- Effektiv undervisning i ldsning behover vara pabyggsbar och tillata elever att gradvis
Oka deras formaga att ldsa sjdlvstandigt.

- Malet for intervention eller kompletterande program maste vara att paskynda
lasningen sa fort som mojligt for att barnen ska kunna lédsa pa eller 6ver arskursniva.

- Tydlig undervisning i ordkunskap, Phonemic Awareness, Phonics, Fluency och
lasforstaelsestrategier — att forutsdga, summera, Clarify/Phonics och att stilla fragor —
hjilper elever att bli duktiga ldsare.

5.6.2 Lektionsuppligg i Soar to Success
Soar to Success tre viktigaste mal dr:

- Att 6ka elevernas ldsningsformaga sa snabbt och effektivt som mojligt.

- Att hjdlpa nyborjarldsare att vixa i formagan att anvdnda Phonics till att avkoda och
lasa flytande sa att de forstar vad de léser.

- Att skaffa lasredskap sasom nyborjarstrategier och fardigheter som elever kan anvinda
sjalvstiandigt for att bli lyckade ldsare pa eller 6ver arskursens niva.

Lektionerna i Soar to Success ér organiserade efter en femdagarsplan och de &r strukturerade
och konsekventa sa att eleverna vet vad de har att forvinta sig. For varje femdagarsplanering
laser eleverna en bok som innehaller tva typer av texter — en fiktion- och en faktatext.
Texterna handlar om samma &mne och det finns sammanlagt 30 bocker. I samband med
arbetet med bockerna ldr sig eleverna de grundliggande lédsstrategierna, ndmligen att
forutsdga, summera, Clarify/Phonics (att ldasa ut ordet genom att ljuda ut en bokstav i taget)
och att stilla fragor. Vidare ldr sig eleverna ett antal hogfrekventa ord som hjilper dem att
utvecklas i sin ldsning. For att gynna elevernas utveckling 6kar svarighetsgraden pa bockerna
okar ju liangre eleverna har gatt i programmet. Lektionerna &r alltsd upplagda pa sa sitt att en
skolvecka ska ticka samma tema och det finns ingen 16sning for vad ldraren ska gbra om en
skolvecka inte bestar av fem dagar. Det togs heller ingen hénsyn till om elev hade missat en
lektion da det var viktigt att halla rétt takt med planeringen.
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I Bilaga 4 ges ett exempel pa en lektionsoversikt over temat Family. Lektionsoversikten finns
i Soar to Success (Mifflin, 2008) men 4r delvis Oversatt till svenska i bilagan. Texterna som
hor till temat dr Family Jobs som ir en faktatext om olika jobb att utféra hemma samt Family
Fun som ir en fiktiv text om en familj som gor roliga saker. Texterna ingar i en och samma
bok som eleverna far lana under lektionstid. I bockerna finns cirka en till tva meningar pa
varje sida och det finns stora farggranna bilder som hor till texten pa varje sida. Fore varje
text finns dven en sida med “"Words to know” och det &dr ord som finns med i texterna och som
eleverna ska kinna till innan de borjar ldsa. Innan eleverna lidste boken fick de dven var och
en svara pa vad de sjdlva brukade hjilpa till med hemma.

Nedan beskrivs de moment som ingar i varje lektion:

- Revisiting — Eleverna ges tillfille att dva att lidsa flytande genom att lidsa bocker som
har bearbetats under tidigare lektioner. Liraren far mojlighet att gora informella
beddmningar.

- Undervisning — Hir ingar Phonemic Awareness, Phonics, hogfrekventa ord och
Fluency. (Se beskrivning av dessa nedan)

- Lisning — Eleverna far en forhandsvisning om avsnittet och de blir introducerade till
ord som hor till texten. Lirare och elever anvinder dven strategier for att forutspa
texten innan de lidser texten tillsammans och enskilt. Det &r viktigt att eleverna klarar
av den Phonemic Awareness och Phonics. De behover &dven ldra sig nagra
hogfrekventa ord och 6va ldsning med Okat flyt sa att de forstar vad de ldser.

- Responding — Barnen diskuterar berittelsen som de just har ldst med ldraren och de
andra barnen. De svarar pa fragor om texten. Lararen redogor dven for strategier for
att summera, Clarify/Phonics och fragor.

De faktorer som anvinds i Undervisningen, enligt ldrarhandledningen, &r:

- Phonemic Awareness — ett nytt bokstavsljud introduceras genom att eleverna lyssnar
nér ldraren ldser orden. Liraren sdger sedan inte hela meningen utan later eleverna
sdga det saknade ordet som borjar med det nya ljudet.

- Phonics — nya bokstavsljudsmotsvarigheter introduceras. De Gvar pa att forena ljud
genom att anvinda de nya bokstavsljudsmotsvarigheterna, introducera orddelar och
strukturella delar sasom inflectional endings och contractions. Fa varje elev att
anvinda de nya fardigheterna nir de lédser ett ord.

- Hogfrekventa ord — hogfrekventa ord introduceras. Skriv ordet och anvind ordet i en
mening. Be sedan eleverna komma pa en annan mening ddr ordet ingar. Lis
meningarna med de hogfrekventa orden hogt tillsammans i gruppen eller enskilt.

- Fluency — fa eleverna att lisa om meningar for att fa flyt i lasningen och for att kolla
av hogfrekventa ord.

I ldararhandledningen finns det dven en lista pa beteenden som ldraren ska titta efter nir
eleverna ldser tyst — en sa kallad informell bedomning. Om eleven exempelvis foljer med med
fingret nér han/hon ldser kan det bero pa att beteendet dr nodvindigt for eleven for att folja
med i texten eller sa kanske eleven behover mer stod i att avkoda. Ett annat exempel som ges
ar om eleven tittar mycket pa bilderna och det kan bero pa att barnet anvinder alla ledtradar
som finns for att forsta texten eller ocksa litar eleven for mycket pa bilderna och bryr sig
ddrmed inte om orden. Mrs King forsokte vara uppmérksam pa om eleven chansade eller
verkligen ldste pa riktigt. Eftersom ldraren var tvungen att halla tiden enligt
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lektionsplaneringen var det inte alltid som eleverna hann lisa klart en bok innan ldraren var
tvungen att samla in bockerna igen. Nér eleverna lidste bocker var de ibland ombedda att lédsa
tva och tva.

Lektionsoversikten visar att varje lektion dr upplagd pa liknande sitt, det vill siga att
foregaende lektions moment repeteras och att olika ldsstrategier anvidnds. Utover
lektionsoversikten finns dven exakta beskrivningar for varje enskild lektion om hur varje
moment ska ga till samt vad ldraren ska siga, exempelvis:

Say: When I get a new story to read, I look at the title page. I think about what I see on that
page. I try to think about what this story could be about. That is called predicting. I will try to
predict what this story is about. I predict that this story is about . I know this
because there is a picture of and the words say ”
Learning to predict will make you a better reader. (Mifflin, 2008:T14)

5.7 Skillnader mellan RIP och ordinarie undervisning

Mina observationer visade att undervisningen i elevernas ordinarie klassrum skilde sig pa
manga sitt fran den undervisning som bedrevs i RIP. Det frimsta exemplet pa skillnader var
att undervisningen i elevernas ordinarie klassrum utgick fran eleverna i hog utstrackning samt
att det inte fanns nagra givna svar pa elevernas fragor. Ett exempel pa detta var i Mrs Prestons
klass da de skulle arbeta med kartor och eleverna fick borja med att rita en egen karta, dven de
som inte visste hur en karta sag ut. Sedan fick de skriva ner vad de visste om kartor och vad
de skulle vilja veta. Denna uppgift lag sedan som underlag i den fortsatta undervisningen.

En annan skillnad fran RIP var att varje ordinarie klassrum hade en sa kallad Promethean
Board som sag ut som en White board och som var kopplad till en dator och dessa anvéndes
som ett naturligt inslag i undervisningen. Om en elev hade en fraga som ldraren inte kunde
svara pa sokte de tillsammans reda pa svaret genom Internet. Ytterligare en skillnad var att
eleverna rorde mer pa sig fysiskt sett i den ordinarie klassen. Lérarna avbrot ofta for olika
rorelsedvningar och eleverna forflyttade sig ofta mellan sina béankar och en matta, till skillnad
fran i RIP da eleverna satt pa sina platser under i stort sett hela lektionen. De bocker som
lastes ndr jag observerade lektioner, bade i forskoleklassen och i forsta klass, var mycket
fantasifulla och intressevickande medan de bocker som ldstes i RIP var sprakligt forenklade
och inte lika fantasifulla.

En likhet med undervisningen i forsta klass och RIP var hur de forutspadde bocker som skulle
ldsas genom att titta pa bilderna for att forsoka lista ut vad som skulle hénda harnést. Vidare
uppfattade jag att samtliga ldrare som jag intervjuade hade en mycket positiv framtoning nér
de undervisade. Mrs King beromde ofta elevernas framsteg och hon undvek att jaimfora
elevernas prestationer sinsemellan. Vidare gav hon ett engagerat intryck men det var svart for
henne att fa en personlig relation till eleverna, annat dn nir hon f6ljde dem till och fran sina
ordinarie klassrum, eftersom varje lektion gick framat i ett hogt tempo och lirarhandledningen
skulle foljas sd noga som mojligt. Detta hade dérfor Mrs Carol och Mrs Preston littare for. En
annan typ av likhet i forskoleklassen var att Mrs Carol hade valt att nivagruppera sina elever
nir de arbetade i grupper med olika moment.

De faktorer som har lyfts fram visar pa skillnader och likheter mellan RIP och de ordinarie
klasserna. Aven mellan forskoleklassen och forstaklassen fanns det skillnader men dessa

26



anser jag vara mindre visentliga att redogora for da metoderna i undervisningen liknade
varandra i hog utstriackning.

5.8 Hur resonerar mina intervjupersoner om RIP?

RIP fungerade alltsa som ett komplement till elevernas ordinarie undervisning och bade Mrs
Carol (ldrare i forskoleklassen) och Mrs Preston (ldrare i forstaklass) ansag att det inte hade
varit lyckat for eleverna att endast fa den typ av undervisning som de fick i RIP. Trots den
uppfattningen var de bada mycket positivt instillda till programmet. Mrs Preston sag tydliga
framsteg i sprakutvecklingen hos alla de fem elever fran hennes klass som gick i programmet
och de fick bittre sjalvfortroende och vagade ricka upp handen och vara mer delaktiga i den
ordinarie undervisningen. Detta var nagot som Mrs Carol ocksa hade noterat men hon menade
att det framfor allt var tva av de fyra elever fran hennes klass som #n sa linge visade stora
framsteg. Bigge menade dock att de sjédlva inte skulle vilja undervisa i programmet men de
var mycket tacksamma for Mrs King och det jobb som hon utférde. En orsak som Mrs Preston
uppgav till varfor hon inte skulle vilja undervisa i programmet var att hon trodde att hon
skulle bli uttrakad av att gora samma sak varje dag.

I intervjun med Mrs King berittade hon om hennes sitt att undervisa innan hon bdrjade
undervisa i RIP och det var mer elevbaserat och paminde pa sa sitt om Mrs Prestons och Mrs
Carols undervisning. Trots det trivdes hon nu mycket bra med att undervisa i RIP eftersom
hon sdg vilka framsteg som det bidrog till i elevernas sprakutveckling. Hon blev erbjuden
jobbet pa grund av att hon alltid varit intresserad av lds- och skrivundervisning och hon tyckte
det passade bra att undervisa didr da hennes barn gick pa samma skola. Alla tre ldrare
hoppades att Mrs King skulle kunna fortsétta med RIP da det underlittar for ldrarna i sin
undervisning men framfor allt for eleverna i sin sprakutveckling. Mrs King kunde #dven se
fordelar med att hon inte behovde ldgga sa mycket tid pa planering da lektionerna redan fanns
planerade for henne. Allt hon behdovde gora var att ta fram aktuellt material till varje
lektionstillfélle.

Nir jag fragade om alternativa sitt att arbeta med elever som har lds- och skrivsvarigheter
lyfte Mrs Preston och Mrs Carol fram liknande exempel. De menade att det hade varit bra om
ett visst antal elever som visar sdmst resultat vid testtillfdllena skulle skapa en egen klass i
forskolan. Da kunde ldraren ldgga fullt fokus pa grundliggande kunskaper i sprak och
matematik och efter ca 12 veckor skulle eleverna kunna ga i vanlig klass. Denna 16sning
diskuterades mellan flera ldrare och rektorn skulle antagligen vara positiv till detta om pengar
skulle finnas, enligt Mrs Carol. Bade Mrs Preston och Mrs Carol kunde dock se negativa
aspekter i denna typ av 16sning. De menade att det fanns en risk att eleverna skulle bli
negativt paverkade av att ga i en klass som var sammansatt pa grund av att de var sdmre dn de
ovriga eleverna. De trodde dock dnda att det skulle gynna eleverna att ga en sadan klass da det
ofta dr en fraga om mognad innan de har kommit ikapp sina jaimnariga. Elever som inte har
fatt nagon spraklig undervisning hemma eller i annan pedagogisk verksamhet behover bara
extra hjilp i borjan for att sedan hénga med bra. Mrs Preston framhdll att denna typ av
nivagruppering inte brukar vara populidr inom skolan i USA. Tills vidare tycker de dock att
Reading Intervention Program ir ett bra sitt att forebygga lds- och skrivsvarigheter.

Den faktorn att eleverna missade 30 minuter om dagen av den ordinarie undervisningen

tycktes inte bekymra nagon av mina intervjupersoner eftersom de ansag att RIP var sa pass
viktigt for eleverna.
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Mrs King visste ytterst lite om den forskning som lag bakom Early Reading Intervention
Program och Soar to Success och vidare hade hon inte nagon uppfattning om huruvida nagon
av de elever som hon undervisade hade dyslexi.
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6. Diskussion

I detta avsnitt kommer jag att diskutera min undersokning och mitt resultat i forhallande till
det som framkommer i litteraturgenomgangen och teorianknytningen. Mina fragestéllningar
ligger till grund for diskussioner och slutsatser.

6.1 Urvalet till Reading Intervention Program

De tester som utfordes for att testa elevernas sprakutveckling utfordes under tidspress
eftersom eleverna skulle prestera sa bra som mgjligt pa en minut. I likhet med vad Hogstedt
(2006) anser ma tidsaspekten vara positiv sett till effektiviteten eftersom ett test tar kort tid att
genomfora. Diaremot kan tidsaspekten, enligt Lundgren & Ohlis (2003), paverka eleverna
negativt genom att de blir stressade och dirmed inte presterar efter sin formaga. Ar det da
okej att det effektivare sittet viljs fore en rittvisande bild av elevernas fardigheter? Detta &r
en svar fraga och den kan inte stillas utan att titta pa vilka alternativ som finns. En fordel &r
att tack vare testens effektivitet kan elever som behover hjdlp fa extra hjilp tidigt i sin
skolgang, bara ett par veckor in i forskoleklass. Vidare menar mina intervjupersoner att trots
att de ibland kan bli forvanade over elevernas resultat ér det ritt elever som gar i RIP. Diarmed
handlar det om att inte se testen som nagot som eleverna utsitts for utan som ett verktyg som
finns dér for att hjdlpa dem. Skulle sedan testen ge en alltfér missvisande bild far vi hoppas att
pedagoger runt omkring eleven uppmérksammar detta och agerar utifran det.

En annan aspekt i sammanhanget &r att de elever som presterar daligt pa testen dven erbjuds
en kompletterande undervisning som grundar sig pa snabbt tempo. Kanske behover eleverna
Ova upp tempot i sitt ldrande, kanske himmas deras sprakutveckling om undervisningen gar
for fort fram? Oavsett vilket tas ingen hinsyn detta eftersom tempot inte anpassas efter
eleverna. En sddan anpassning hade ddremot férekommit om undervisningen hade haft ett
individuellt perspektiv.

Persson (2007) stiller sig kritisk till att alla elever mits pa samma sétt och forvintas klara
samma niva eftersom man da inte tar hiansyn till olika individers behov och forutsittningar.
Vidare sinder man da signaler om att eleverna bor anpassa sig till skolan och inte tvértom.
Detta dr dock ett svart problem att 16sa da jag anser att skolans resurser inte riacker till for att
anpassa sig till varje individs forutséttningar och det dr svart att veta vilka krav som kan
stdllas om inga mal finns uppstillda.

Enligt Libergs (2006) definitioner testar den typen av tester som utfors pa Sherwood
Elementary School endast grammatiskt ldsande och skrivande och dirmed bortser man helt
ifran effektivt ldsande och skrivande. Forklaringen till den typ av test som anvinds &r
antagligen att det skulle vara mycket tidskrivande att testa effektivt ldsande och skrivande
samt att ett behirskande av grammatiskt lisande och skrivande spelar en avgérande roll for att
kunna utveckla effektivt ldsande och skrivande. Vidare ir testen helt och hallet inriktade pa
avkodning och inte pa lasforstaelse. I teoriavsnittet framkommer det att manga forskare menar
att avkodningen &r avgorande for att utveckla lasforstaelse — ddaremot kan det ocksa vara i just
lasforstaelsen som det brister. Testen ger alltsa ur det perspektivet inte en heltickande bild av
elevernas lds- och skrivformagor. (Lundberg, 2006; Druid Glentow, 2006)
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I samband med testen framkommer det endast atr elever har lids- och skrivsvarigheter men inte
vilken typ av lds- och skrivsvarigheter de har och didrmed visar de bland annat inte vilka som
har primédra respektive sekundira lds- och skrivsvarigheter. Detta var tydligt eftersom Mrs
King inte hade ndgon kdnnedom om vilka elever som eventuellt hade dyslexi. Varmon menar,
enligt Blomqvist (2006), att det dr svart att avgora om en elev har dyslexi innan eleverna har
gatt nagra ar i skolan samt att sjdlva faststdllandet av diagnosen inte dr det viktigaste. Daremot
bor alla elever bli hjdlpta efter sin formaga och det dr nagot som RIP inte lever upp till.
Borgstrom (2006) menar dock att forskare framhaller nonsensordtest som bra matinstrument
for att som om en elev har dyslexi och ddrmed bor den informationen framkomma genom det
nonsensordtest som utfors redan i forskoleklass. Vetskap om orsaker samt typ av lds- och
skrivsvarigheter kan saledes ses som ovisentlig da alla elever som visade sig ha lds- och
skrivsvarigheter fick ta del av samma pedagogiska atgird. (Lundgren & Ohlis, 2003)

I mina undersokningar framkom &dven att alla elever som var i behov av extra hjilp inte fick
plats i grupperna i RIP. Detta system visar pa att konsekvensen av en elevs resultat beror pa
hur de andra eleverna har presterat och dirmed utgar man inte ifran varje elevs fiardigheter.
Den faktor att Mrs King valde att dra gréinsen vid sex elever i stillet for vid sju i grupperna for
forstaklass gor att fiarre elever kan fa hjdlp i RIP samtidigt som de som gar i programmet
eventuellt far bittre sprakutvecklingsmojligheter da det &r férre elever i gruppen. Eftersom
programmet dnda inte &dr individanpassat dr min uppfattning att det dock varit béttre att fler
elever hade fatt plats vid behov. Den faktor att eleverna inte fick veta sina resultat pa testen
ser jag som nagot negativt da eleverna pa sa sitt inte var medvetna om sina styrkor och
eventuella svagheter.

6.2 Forskningen bakom Early Reading Intervention och Soar to Success

Faktorn att de tva typer av liromedel i Reading Intervention Program som finns pa Sherwood
Elementary School é&r forskningsbaserade ser jag som nagot positivt eftersom
undervisningssittet dr provat och genomarbetat innan det anviands. Diaremot fanns det inte sa
mycket information att fa om forskningen. Vad det giller ERI framgar det relativt tydligt i
materialet vilken typ av forskning som har bedrivits samt hur denna har genomforts. Daremot
saknas det utforlig information om hur de olika “’férsoksprogrammen” har tagits fram. Vidare
far vi endast veta att eleverna lyckades halla en bra utvecklingsniva till ar 2 men inte vad som
hinde sedan. Eftersom de fick ett bra stod i borjan kan vi dock anta att elevernas
sprakutvecklingsniva var fortsatt stabil. En annan viktig aspekt i sammanhanget ar att ingen
kan veta hur elevernas sprakutveckling hade sett ut om de inte hade deltagit i programmet
eftersom den typen av jdmforande studie inte gjordes. Enligt mina undersdkningar var
informationen om forskningen bakom Soar to Success otydligare dn den som gavs till ERI.
Studien som lag till grund for Soar to Success hade utforts en bit tillbaka i tiden, ar 1996-
1997, och den utfordes i det forsta steget pa elever som dr dldre dn de elever som anvénder
programmet pa Sherwood Elementary School. Vidare redogors framst for vad forskarna kom
fram till men inte lika mycket Aur de kom fram till resultaten. Ddrmed dr det svart att dra en
slutsats om huruvida det som de kom fram till 4r det bésta sittet att forebygga lds- och
skrivsvarigheter.

Vidare dr det som forskarna har kommit fram till i bade ERI och i Soar to Success en
generalisering av hur lds- och skrivsvarigheter forebyggs pa mest effektivt sétt och det dr
saledes inte individanpassat. Alla elever som anvinder dessa liromedel ges samma
undervisning i samma tempo. Att inte individanpassa undervisningen dr en negativ aspekt
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enligt Fridolfsson (2008). Min asikt dr att det kan vara en fara med att generalisera och
ddrmed inte se eleverna som unika individer med unika egenskaper. En 16sning pa detta skulle
kunna vara att anvinda sig av liromedlens innehdll och material men anpassa upplidgg och
tempo till elevernas behov.

Det tycks #dven, baserat pa mina intervjuer och observationer, som att den undervisande
lararen i RIP pa skolan inte &r insatt i den forskning som laromedlen grundar sig pa. Hon
tycks didrmed inte ha kritiskt granskat ldaromedlen utan snarare accepterat dem och
undervisningen sa som den &r. Detta ser jag som en antydan till att, sa som det beskrevs i
borjan av denna uppsats, verksamma ldarare har svart att ta till sig forskningen. En annan
forklaring kan vara att informationen om forskningen var bristfillig. (Fridolfsson, 2008)

Avsaknaden av information kring forskningen kan tyda pa att det finns brister i forskningen
som upphovsménnen till liromedlen vill morka i sin marknadsforing eller att de helt enkelt
har valt att inte redogora for forskningen i sa hog utstrickning. Det bristfilliga
forskningsunderlaget far mig att tvivla pa att deras undervisningsuppldagg ar det bista sittet att
forebygga lds- och skrivsvarigheter. Grundat i det som framkommer i informationen om
forskningen anvénder forskarna dock de faktorer som de har kommit fram till i forskningen i
undervisningsuppligget.

6.3 Reading Intervention Program i praktiken

Genom mina observationer och intervjuer fick jag bade se hur Reading Intervention Program
fungerar i praktiken samt hora ldrares beskrivningar och asikter om programmet. Nedan
kommer jag att diskutera kring ldromedlens lektionsuppligg samt organisationen och
resursfordelningen kring RIP.

6.3.1 Lektionsuppligg

Det dr tydligt att ERI och Soar to Success utgar ifran vad jag i litteraturgenomgangen och
teorianknytningen beskriver som ett bottom up-perspektiv eftersom man utgar fran delarna for
att bilda en helhet. Den lds- och skrivinldrningsmetod som &verensstimmer med
lektionsuppldgget i RIP &dr Phonics. I ERI gar sektionerna fran bokstavsnamn och bokstavsljud
till lasning av meningar. Pa liknande sitt fungerar det i Soar to Success dir avkodningen ska
fungera innan olika ldsstrategier ldrs in for att forsta det man ldser. I kombination med den
ordinarie undervisningen far eleverna testa pa en blandning av olika metoder da de dir
jobbade mycket med intressevickande och fantasifulla bocker. Denna kombination tror jag
kan vara gynnsam for sprakutvecklingen. Om eleverna endast hade fatt ta del av den typ av
sprakundervisning som ingick i RIP skulle det finnas en risk att de inte skulle fa nagon insikt i
vad olika typer av texter har att erbjuda mer 4n att de innehaller bokstdver som representerar
olika ljud. Brist pa ldsintresse kan himma elevernas sprakutveckling ldngre fram i skolgangen
och livet. Vidare dr det bra att mycket fokus ldggs pa avkodning vid borjan av lds- och
skrivutvecklingen eftersom manga forskare anser att det dr avgorande for att minska antalet
elever med lds- och skrivsvarigheter. En del av eleverna dr dock antagligen vad Ahlén (2003)
kategoriserar som ldssvaga ldsare och behover ddarmed hjidlp med forstaelsen av det lédsta och
det far eleverna genom Soar to Success och de olika ldsstrategier som anvinds dar.
(Fridolfsson, 2008; Fylking, 2003)
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Eftersom varje lektion dr uppbyggd pa liknande sitt i bade ERI och Soar to Success blir
eleverna trygga med vad de har att forvinta sig och vad som forvéntas av dem. Det kan tyckas
tjatigt att gora samma sak om och om igen men den repetitiva aspekten kan vara nddvindig
for att ge fler elever chans att hinga med och forsta om de inte har forstatt forsta gangen. En
negativ aspekt dr dock att ingen hénsyn tas till om en elev har missat en lektion eller av andra
skdl inte forstar eller hdnger med. Det snabba tempot under varje lektion gor att det inte kan
tas nagon sadan hinsyn. I Soar to Success ska en bok genomarbetas under fem dagar och
niastkommande skolvecka ar det dags for en ny bok — eftersom ldararhandledningen sédger sa.
Denna planering &r jag kritisk till da jag menar att pedagogen sjdlv bor fa kunna anpassa sin
undervisning efter sina elever och deras behov. Vidare tror jag att det hade varit béttre om
lararen hade kunnat vilja bocker till undervisningen da hon bittre kinner till elevernas
intressen och vad de kan identifiera sig med. Déremot &r bockernas utformning
intressevickande och de kan ddrmed 6ka chansen for att eleverna ska vilja ldsa boken. Det var
dock synd att eleverna inte alltid fick ldsa klart sina bocker nir de fick ldsa bocker som de
hade jobbat med tidigare. Stressen kring detta inledande moment gjorde enligt min
uppfattning att det var svart for eleverna att ta till sig innehallet i bockerna.

Turordningen att ldraren skulle prata forst, sedan ldraren och eleverna tillsammans och till sist
bara eleverna har bade for- och nackdelar. Fordelen med att ldraren pratade forst var att hon
kunde anvinda en melodi som eleverna kunde hidrma och férhoppningsvis gjorde det att de
larde sig ldttare. Nackdelen med detta var dock att eleverna inte fick nagon mojlighet att sjélv
forsoka sdga ritt fran borjan.

En oerhort viktig aspekt att ta upp dr jaimforelsen med det sociokulturella perspektivet dir
interaktionen spelar en stor roll. I RIP sker undervisningen helt och hallet pa ldrarens villkor
och vad hon dr ombedd att siga enligt lirarhandledningen. I och med det “manus” som
ldraren foljer upplevs inte heller undervisningen som autentisk eller satt i ett sammanhang. I
och med den ickenaturliga kommunikationen mellan ldraren och eleverna samt avsaknaden av
samarbete sinsemellan eleverna &r det tydligt att liromedlen inte utgar ifran en sociokulturell
teori. Daremot kunde jag se manga faktorer som hor till det sociokulturella perspektivet i den
ordinarie undervisningen dir ldrarna ofta tycktes utgd ifran eleverna. Avsaknaden av det
sociokulturella perspektivet kan eventuellt gora att eleverna har svarare att ta till sig
undervisningen da det dr svarare att se sammanhanget i det som de ska ldra sig om det inte
sker nagon autentisk interaktion. (Dysthe, 2003)

6.3.2 Organisation och resursfordelning i samband med Reading Intervention
Program

Den faktor att elever som gar i RIP far riktad sprakundervisning i 30 minuter om dagen ser jag
som en positiv aspekt. For att utveckling ska kunna ske krivs det att eleverna hjilps varje dag
och inte bara ett par dagar i veckan, enligt Fridolfsson (2008). Den undervisning som erbjuds
ar dven mycket effektiv i fraga om lektionsinnehdll och tempo och den skiljer sig fran
elevernas ordinarie undervisning. Som jag har varit inne pa tidigare ir det inte sjélvklart att
det héga tempot och effektiviteten gynnar alla elever men forskare bakom ldromedlen menar
att effektivitet krdavs for att utveckling ska ske.

Att ha mojligheten att ha en ldrarresurs sasom Mrs King som kan undervisa elever varje dag

dr en viktig resursprioritering. Hur stor roll Mrs King i sin ldrarroll spelade for elevernas
sprakutveckling &r det dock svart att svara pa. Mina undersokningar visar att RIP har ett sa
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pass tydligt uppldgg att ldrarens roll inte dr avgorande. Det gavs knappt nagon tid for Mrs
King att skapa relationer med sina elever under lektionstid och det gjorde att hon inte
uppfattades som personlig i samma utstrickning som en vanlig ldrare ma ha gjort. Ddremot
upplevdes Mrs King engagerad nir hon undervisade och som det framgar i mitt resultat lade
hon till och anpassade vissa moment i undervisningen. Eleverna kunde dven kinna sig trygga
med att ha samma ldrare och Mrs King blev mer siker pa undervisningssittet ju lingre hon
jobbade. Om hon inte hade foljt elevernas utveckling hade hon inte kunnat se och didrmed
beromma deras framsteg. Mrs Kings roll som lédrare i RIP var alltsa inte avgorande men den
faktorn att hon undervisade alla elever i RIP hade formodligen en positiv inverkan.
(Fridolfsson, 2008)

De elever som deltog i RIP gjorde det med anledning av att de tillhérde de som fick ldgst
poidng pa de prov som genomfordes. Nir en elev deltog i RIP fick de franga sin ordinarie
undervisning 30 minuter varje dag. Detta visar pa ett exempel av det dilemma som Persson
(2007) beskriver. I och med denna 16sning exkluderas eleverna pa grund av sin kunskapsniva
och didr med ses de som avvikande fran den ordinarie undervisningen. Att bli utpekad som
avvikande fran normen pa grund av ldgre kunskapsniva i sd unga ar kan sitta spar hos
manniskor som forsamrar sjalvfortroendet men det behover inte ha negativ paverkan pa
sjalvfortroendet att bli exkluderad pa det sittet som eleverna i RIP blir. I mina intervjuer
framkom det att eftersom eleverna fick hjélp och stdd i RIP fick en del av dem sedan en mer
naturlig plats i den ordinarie klassen da de kdnde att de hingde med och kunde svara pa
fragor. Vidare var forhoppningen att fler elever skulle slippa fa specialpedagogisk hjilp tack
vare RIP och diarmed slippa att bli exkluderade lingre fram i skolgangen. Det dr dock
sjdlvklart omojligt att svara pa hur varje elevs sjilvfortroende, och dirmed mojlighet till
fortsatt utveckling, paverkades av att vara med i RIP. (Persson, 2007)

I mina undersokningar fick jag inte fram nagon siffra pa hur mycket det kostar att anvéinda
RIP pa Sherwood Elementary School. Enligt Mrs King hade det dock varit svart for skolan att
paborja programmet under den tid som jag var didr da budgeten hade stramats at ordentligt
under det senaste aret. Daremot &r det tydligt att rektorn pa skolan hade en striavan efter ett
langsiktigt perspektiv nér de inforde programmet da malsittningen var att fiarre elever skulle
behova fa specialpedagogisk hjilp langre fram i sin skolgang. Detta ser jag som en viktig och
modig insats dd min uppfattning ar att allt for manga skolor tianker kortsiktigt niar de fordelar
och prioriterar sina resurser.

6.4 Tycks RIP fylla sitt syfte?

Syftet med Reading Intervention Program ar att forebygga lds- och skrivsvarigheter sa att
farre elever behover fa specialpedagogisk hjélp langre fram i sin skolgang. Eftersom jag inte
har undersokt enskilda elevers sprakutveckling och eftersom jag endast nirvarade pa skolan i
tre veckor gar det inte att ge ett sikert och entydigt svar pa huruvida RIP forebygger lés- och
skrivsvarigheter. Daremot kan jag forsoka svara pa huruvida RIP tycks forebygga lds- och
skrivsvarigheter.

Till att borja med visar forskningsresultaten i ERI att deras upplidgg gynnar sprakutvecklingen
i forhallande till jamforande uppligg. Dér framkom det att effektiv undervisning var att
foredra for att na bra resultat och dessutom lag tonvikten pa avkodning. Vikten av
avkodningens betydelse for fortsatt lds- och skrivutveckling betonas av forskare som det
hénvisas till i denna uppsats. Vidare var mina intervjupersoner eniga om att de sag framsteg
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hos de elever som gick i RIP. Tack vare den tydliga dokumentationen genom Aimsweb blev
det ocksa tydligt om en elev inte visade progression och dirmed utreddes elevens svarigheter
vidare. (Lundberg, 2006)

Som det framgar i teorianknytningen anser manga forskare att formagan att avkoda &r
grundldggande for att lds- och skrivfardigheter ska kunna utvecklas. Ur det perspektivet
tycker jag att bade ERI och Soar to Success har en viktig utgangspunkt. I forskoleklass
repeteras bokstavsljud och bokstavsnamn for att sedan successivt utvecklas till ldsning av
kortare bocker i forstaklass. Pa detta sitt tror jag att man tidigt kan fanga upp elever som av
olika skil har hamnat efter i sin lds- och skrivutveckling och att de lér sig koppla samman den
alfabetiska skriften med ljud. Vidare erbjuds eleverna i de klasser som jag observerade “mer
levande” undervisning i sina ordinarie klasser och far dirmed férhoppningsvis lusten att ldsa
och nyfikenhet for bocker dr.

Den faktor att antalet skolor i distriktet som har RIP har okat fran 2 till 25 pa tva ar tyder pa
att skolorna tror pa att detta dr det bista sittet att jobba forebyggande mot lds- och
skrivsvarigheter. Didremot dr undervisningen, som jag tidigare har varit inne pa, inte
individanpassad och interaktion saknas. Dessa faktorer &dr viktiga enligt en del forskare och
déarfor kan man fraga sig hur stor effekt avsaknaden av dessa far pa elevernas ldrande.
Okningen av antalet skolor har skett under bara tvd &r och dirmed kan ett lingsiktigt
perspektiv pa elevernas lds- och skrivutveckling inte bevisas.

Sammanfattningsvis finns det alltsa manga tecken som tyder pa att Reading Intervention
Program uppfyller sitt syfte, det vill sdga forebygger lds- och skrivsvarigheter. Daremot dr
undervisningen som bedrivs dir inte individanpassad och det gar emot bland annat
Fridolfssons (2008) syn pa vad som &r gynnande for elevernas lds- och skrivutveckling. Nagot
som jag dr mycket positiv till i samband med RIP och som dven forskningen stottar &r att stora
resurser liaggs pa att forsoka forebygga lds- och skrivsvarigheter tidigt i elevernas skolgang.
Lat oss hoppas att den undervisning som de far dir gynnar deras lds- och skrivutveckling en
lang tid framover.

6.5 Alternativa metoder

Som lédrare &r det avgorande att kdnna till och kunna hantera olika typer av lds- och
skrivinldrningsmetoder. Vidare &r det av stor vikt att kunna avviga vilken eller vilka metoder
som passar bist for varje elev och situation. Med den medvetenheten tror jag att ldraren kan
ha en betydande roll i elevernas lds- och skrivutveckling — dven om det stiller stora krav pa en
larare som arbetar sa.

Som alternativ till RIP framholl bade Mrs Preston och Mrs Carol en typ av nivagruppering
som skulle gilla for samtliga av skolans @mnen. Min uppfattning dr dock att det dr svart att
gora den typen av gruppering i sa unga ar. Vad skulle en sadan uppdelning kunna fa for
konsekvenser? Det &r svara fragor och dirfor tycker jag att det dr bittre att undvika
nivagruppering. Ddremot tror jag att det hade kunnat fungera att ha en RIP-liknande
undervisning som inslag i helklass i den ordinarie undervisningen i form av repetition av
grundlidggande faktorer i lds- och skrivutvecklingen. Pa sa sitt skulle inga ekonomiska
resurser behova liggas pa en enskild RIP-liarare och det skulle inte vara utpekande vilka
elever som skulle behova extra hjdlp. En sadan 16sning skulle dock krdva en anpassning av
bade uppldgg och material och en risk finns att elever som har goda sprakliga kunskaper
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hdmmas i sin utveckling. Viktigt dr da att forsoka individanpassa undervisningen i sa hog
utstrickning som mojligt sa att alla elever gynnas, oavsett forutsittningar.

6.6 Pedagogiska konsekvenser

I och med detta examensarbete har jag fatt vidgade kunskaper om lds- och skrivinldrning som
jag kan ha anvindning av i min undervisning dven for dldre elever. Att fa insikt i hur vi ldr oss
att ldsa och skriva samt vad som kan hjilpa de elever som har svarigheter med dessa
fardigheter dr grundldggande i min roll som lédrare. Vikten av att sitta in ritt resurser i rétt tid,
att inte vénta och se, stirker min motivation att arbeta med lds- och skrivinldarning. Alla elever
har inte 14s- och skrivsvarigheter av samma orsaker och de bor saledes inte hjdlpas pa samma
sdtt. Att kunna ldsa och skriva dr en demokratisk réttighet som alla elever i skolan har ritt att
ldra sig — oavsett forutséttningar.

Det finns mycket forskning kring lds- och skrivinldrning och lds- och skrivsvarigheter men
skolorna och ldrarna behover hjélp och stod med att ta till sig denna forskning. Forskningen
visar bland annat att ju tidigare resurser sitts in, desto mindre méngd resurser behovs lidngre
fram i elevernas skolgang. Det gynnar sig i lingden att vaga satsa pa resurser ur ett langsiktigt
perspektiv.

Vidare &r det viktigt att vi i Sverige tar del av pedagogiska metoder och 16sningar ifran andra
lander da vi kan ldra oss mycket av det. Skolkulturer skiljer sig at pa olika platser dven inom
samma land och darfor &r det viktigt att pedagoger inte blir begridnsade i det tinket som géller
pa den arbetsplats de befinner sig. Med ett vidgat perspektiv kan for- och nackdelar vigas mot
varandra och det leder till ett mer genomténkt och begrundat resultat.

6.7 Forslag pa fortsatt forskning

For att fa svar pa huruvida elevers sprakutveckling gynnas genom att medverka i RIP skulle
det vara onskvirt att undersoka deras resultat nagra ar framat i tiden. Ddremot gar det inte att
svara pa hur elevernas utvecklingskurva hade sett ut om de inte hade gatt i programmet och
déarfor hade en forsoksgrupp behovts som inte dr med i RIP trots att de fran borjan har
liknande svarigheter. Det svara med denna typ av undersokning dr dock att RIP idr
kompletterande — och didrmed har den ordinarie undervisningen en stor betydelse. Det skulle
dven vara intressant att titta pa alternativa 16sningar till att avgora vilka elever som bor ga i
RIP istillet for de enminutstest som genomfordes. Finns det nagon annan rittvisande, effektiv
16sning?

Vidare hade det varit intressant att gora en jamforande studie av lds- och skrivinldrning pa en
svensk och en internationell skola. Sjdlvklart bor man da vara medveten om att skolor
sinsemellan, dven inom samma land, kan skilja sig at pa manga sitt. Ett annat alternativ dr att
undersoka hur datorn kan anvindas som hjidlpmedel vid lds- och skrivinldrning eller att
jamfora vikten mellan ldsningens och skrivningens roll vid sprakutvecklingen.
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8. Bilagor

Nedan foljer de fragor som jag anvinde som underlag i mina intervjuer, den

kontaktinformation som jag delgav mina intervjupersoner samt en lektionsoversikt som jag

hénvisar till i arbetet.

8.1 Bilaga 1

Intervjufragor till pedagoger i forskoleklass och forstaklass
How long have you been working as a teacher?
How long have you been working at this school?

Which grade do you teach?

How many students from your class are in the Reading Intervention Program?

Have you noticed any differences in their language development after they started in the
program?

- Which differences?
What do you think about the Reading Intervention Program?

What do you think about the tests that decide whether a student should take part in the
Reading Intervention Program or not?

Do you think that the Reading Intervention Program is the best way to prevent learning
disabilities or do you have another way that you think would work better?
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When it comes to language development, is any one of the skills reading, writing, listening
and speaking considered as the most important?

- Which one?

- Why, why not?

Is any one of those skills considered least important?

- Which one?

- Why?

Do you have an idea which of these skills your students practise more than the others?
Are you pleased with your balance of teaching these four skills?

If not, how would you like it to be?

Do you teach with a specific educational theory? If so, which one?
Why do you use this theory?

Can you give examples of teaching situations based on this theory?
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8.2 Bilaga 2

Intervjufragor till den undervisande liraren i Reading Intervention Program
How long have you been working as a teacher?

How long have you been working at this school?

How long have you been working as a Reading Intervention teacher?

Why did you begin working as a Reading Intervention teacher?

What do you think about being a teacher in this program?

The program is explained as a research based program, in what ways is the program research
based?

What do you think about the tests that decide whether a student should take part in the
Reading Intervention Program or not?

Are there any skills out of reading, writing, listening and speaking that are more focused than
other skills in the Reading Intervention Program?

- Do you know why?
- Are you pleased with how the Reading Intervention Program balances these skills?
- If so, why?

- If not, how come?

Does the Reading Intervention Program have a specific educational theory?
- If so, which one?
- Do you know why this theory is used?

- Can you give examples of teaching situations based on this theory?
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When it comes to language development, is any one of the skills reading, writing, listening
and speaking considered the most important?

- Which one?
- Why?
Is any one of those skills considered least important?

- Which one?
- Why?
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8.3 Bilaga 3

My name is Carolina Sjolund and I am studying to become a teacher at the University of
Gothenburg in Sweden. In my exam paper I focus on the Reading Intervention Program at
your school.

You will be anonymous in my exam paper and if you want to read the print of this interview
you are welcome to ask for it. If you regret your participation you have the right to contact me
and ask me to leave out the information that you have given me.

My e-mail address: carrkl @hotmail.com
My home phone number: 004631402433
My cell phone number: 0046709540813
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8.4 Bilaga 4

Lektionsoversikt
Family

Revisiting
(5 minuter)

Fluency

Undervisning
(10-15 minuter)

Phonemic Awareness
Phonics

Hogfrekventa ord
Fluency

Liasning
(10-15 minuter)

Muntligt sprak/
Ordforrad
Fluency

Responding

(5 minuter)
Forstaelse

Muntligt sprak/
Ordforrad

Lektion 1

Lis tidigare

Lektion 2

Lis tidigare

ldsta bocker ldsta bocker

Informell Informell
bedomning bedomning
Phonemic Phonemic
Awareness: Awareness:

forena fonem forena fonem

Phonics: Phonics:
konsonant- konsonant-
sammansittn. sammanséittn.
med / med /
Hogfrekventa Hogfrekventa
ord och ord och
Sfluency: fluency:

Nya ord Ord i samman-

children, family hang children
father, mother family, father,
mother

Lis: Words to  Lis: Words to

Know Know

Visa hur Repetera
man forutspar  Family Jobs
Introducera Sjdlvstindig
Family Jobs  ldsning

Lis

tillsammans

Berittelse- Anvind
diskussion sammanfattn.
Visa hur man  Ova pa
sammanfattar  aktivitet

Lektion 3
Lis tidigare
lasta bocker

Informell
bedomning

Phonemic
Awareness:
identifiera
fonem

Phonics:
Mer kons.-

sammansattn.
med /

Hogfrekventa
ord och

fluency:

Nya ord

come, love
people, picture,
your

Las: Words to
Know

Introducera
Family Fun

Lis
tillsammans

Berittelse-
diskussion

Visa hur man

Clarify/Phonics aktivitet

och fragor

Ova pa aktivitet

Lektion 4

Lis tidigare

Lektion 5

Lis tidigare

ldsta bocker ldasta bocker

Informell Informell
bedomning bedomning
Phonemic Phonemic
Awareness: Awareness:

forena fonem forena fonem

Phonics: Phonics:

Mer kons.- Bilda ord
sammansattn.

med /

Hogfrekventa Hogfrekventa
ord och ord och
fluency: fluency:

Ord i samman- Skriv ord fran
hang come, lovediktamen
people, picture,

your

Las: Words to  Las Family

Know Jobs och
Family Fun
igen

Repetera

Family Fun

Sjdlvstiandig

lasning

Anvind Beriittelse-

Clarify/Phonics diskussion
och fragor

Ova pd Strategi-

diskussion

Ova p4 aktiv.
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