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Samverkan med foraldrar kring barns lasutveckling sker néstan uteslutande genom léaslaxor.
Studien syftar till att undersoka larares uppfattningar om foréldrars medverkan i
lasundervisningen samt analysera vilka faktorer som paverkar den betydelse foréaldrar kan fa
for sitt barns l&sutveckling.

Som teoretisk utgangspunkt anvands ett sociokulturellt perspektiv dar en interaktionistisk syn
pa larande och utveckling ar grundlaggande faktorer. En god lasutveckling forutsatter ett
dialogiskt mote mellan en elev och en mer kompetent vuxen, ex. en larare eller en foralder.

Studien ar kvalitativ och har l&rarintervjuer som empirisk grund. Intervjuer har gjorts med sex
klasslarare i arskurs 1 som arbetar med den forsta lasundervisningen. Tre pedagoger med
speciallararuppgifter har ocksa intervjuats. Analysen har utforts med en hermeneutisk
tolkningsansats. Intentionen ar att presentera ett fruktbart satt att forsta en foreteelse, i detta
fall laslaxan.

Foraldrar kan komma att spela en viktig roll i sina barns lasundervisning. Hur viktig l&sléxan
och foraldrars insatser blir for varje elev beror bl.a. pa hur skolan organiserar klasser, personal
och elever. Skolans organisation paverkar den tid som lararen kan anvanda for att ge stod till
varje elev. Lérarens sétt att planera och genomféra sin undervisning, vilka prioriteringar som
gors och vilka forvantningar lararen har pa foraldrars insatser paverkar ocksa den betydelse
som foraldrar far for sina barns lasutveckling. Slutligen kan en skillnad i barns behov av stod i
lasutvecklingen och skolans majlighet att ge ett sadant stod medverka till att den lastraning
som eleven far i hemmet blir sarskilt betydelsefull.
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1 Bakgrund

| vart vasterlandska samhaélle ar behovet av god spraklig kompetens stort. Kraven pa las- och
skrivkunnighet tilltar i takt med en 6kad valfrihet och ett stort informationsflode. For att
kunna styra over sitt eget liv och paverka hur det utvecklas maste man kunna granska och
ifrdgasatta de val man stélls infor och de konsekvenser som foljer. | dessa sammanhang &r las-
och skrivkunnighet ett betydelsefullt verktyg.

Under mina ar som verksam larare har jag arbetat bade pa Iag- och mellanstadiet. Da jag for
forsta gangen fick ensamt ansvar for en ak 1 blev det dags att plocka fram de slumrande
kunskaperna i l&sinlarning och ta stéllning till hur jag ville undervisa. Till min hjéalp hade jag
lardomar fran min utbildning, minnen fran min egen skolgang samt tips och rad fran
arbetskamrater. Kollegiet bestod av &ldre och mycket erfarna och duktiga l&rare. Deras
undervisning byggde pa ett av tva arbetssatt, antingen undervisade man enligt LTG-metoden
eller ocksa utgick lasundervisningen fran traditionella lasebocker. Den valda
undervisningsmetoden paverkade hur lararna organiserade anvandandet av laslaxor. Den
grupp som arbetade med LTG-metoden laste l&xan enskilt med varje barn innan den
skickades hem. Den andra gruppen larare lyssnade pa laslaxan forst efter att den tranats i
hemmet. Sa som metoderna anvéandes pa den aktuella skolan stalldes enligt min uppfattning
skilda krav pa foraldrarna.

Med nagra fler ar av erfarenhet upptéackte jag att laslaxan ibland medforde problem for barn
och/eller foraldrar. Jag upplevde bl.a. hur glédjen att borja skolan och nyfikenheten infor
lasstarten gick forlorad hos vissa barn pa grund av missuppfattningar mellan barn, foraldrar
och larare. Brist pa information om laslaxans genomforande och foraldrars forestallningar om
lasutveckling kunde resultera i daligt anpassade krav.

Under aren har jag hort larare och rektorer resonera pa ett satt som speglat en syn pa vissa
foraldrar som lata, slarviga och ointresserade av sina barns lasutveckling. Infor skrivandet av
individuella utvecklingsplaner och atgardsprogram har jag fatt rekommendationer att “’vara
tydlig med att foraldrarna maste gora sin del, sa att skolan har ryggen fri”’. Detta satt att
uttrycka sig tyder pa att skolan inte ar beredd att fullt ut ta sitt ansvar for de elever som har
mindre mojlighet till stod hemifran. Sammantaget har dessa erfarenheter fatt mig att fundera
pa foraldrars och larares skilda ansvar och uppgifter i samband med lasundervisningen.

Min onskan ar att denna studie ska medverka till fler diskussioner kring de faktorer som
paverkar ett barns majlighet till en god lasutveckling.

2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka larares uppfattningar om foraldrars medverkan i
lasundervisningen samt att analysera vilka faktorer som paverkar den betydelse foraldrar kan
fa for sitt barns lasutveckling. For att fokusera mitt syfte anvander jag mig av féljande
fragestallningar:

e Hur ser lasundervisningen ut?

e Hur motiverar larare laslaxan?

e Hur ser larare pa foraldrars paverkan pa lasutvecklingen?

e Vilka problem kan uppsta kring laslaxan?



e Hur ser larare pa skolans mojlighet att kompensera for bristande lasstod i hemmet?
3 Forskningsgenomgang

For de allra flesta gar det tamligen latt att lara sig lasa och skriva men dessvarre finns det ett
antal elever som far problem med sin las- och skrivutveckling. Enligt Mats Myrberg (2007)
handlar det om nastan 5 % av de ungdomar som ldamnar skolan. Forklaringen till dessa
svarigheter kan vara manga. Synen pa elevers svarigheter pendlar mellan ett kategoriskt eller
ett relationellt perspektiv. Det kategoriska perspektivet forlagger svarigheterna hos eleven och
dess bakgrund medan det relationella perspektivet vander blicken mot omgivningen, till
exempel skolan. Siv Fischbein (2007) menar dock att elevers svarigheter bor studeras utifran
bade individuella forutsattningar och omgivningens villkor, narmare bestdamt i samspelet
déremellan.

3.1 Barnet

Sedan 1980-talet arbetar Sveriges skolor efter den politiska och ideologiska visionen En skola
for alla. Det innebédr att alla barn, oavsett individuella forutsdttningar har ratt till en
individanpassad och likvardig utbildning. De ska ocksa kanna delaktighet i den gemenskap
som skolan representerar (Nilholm, C. & Bjérk-Akesson (red.), 2007).

”En skola for alla betyder en skola, dar alla elever blir sedda och bemétta, dar alla
elevers erfarenheter far utrymme och dar alla elever far en undervisning som tillgodoser
deras behov och krav. | en skola for alla undervisas elever med olika bakgrund
tillsammans. Malet ar en skola dar alla elever utvecklar kunskaper, fardigheter och
forhallningssatt som starker deras formaga bade att anpassa sig till det moderna
samhallet och att delta i forandringen av detta samhalle.” (Utbildningsdepartementet,
Regeringens skrivelse 1996/97:112, s.21)

De elever som larare moter &r ingen homogen grupp barn utan de kommer till skolan med
olika fysiska och psykiska forutsattningar att lara. De har olika talanger, formagor och
intressen. De har ocksa olika genetiska forutsattningar sasom kognitiv formaga,
koncentrationsformaga och minneskapacitet. Aven den kulturella bakgrunden i form av
hemsprak, traditioner, attityder och fostran skiljer barnen at. (Wolff, 2006; Myrberg, 2007)

3.2 Social bakgrund

Det star helt klart att hemmet har stor betydelse for ett barns lasutveckling. Flera
undersokningar har visat pa ett starkt samband mellan barns lasféormaga och féréldrars
socioekonomiska och/eller kulturella bakgrund (Myrberg, 2001; Taube, 1995, 2007; Wolff,
2006; Skolverket, 2006). Forskare menar att barns lasutveckling framjas av ett stort utbud av
texter, sasom badcker, tidningar och skrivna meddelanden i hemmet. De barn som tidigt far
kontakt med skriftspraket har ett stort forsprang. Genom att fa bladdra i bocker och lyssna pa
berattelser far barnet en kénsla for hur texter kan vara uppbyggda. De far ocksa mojlighet att
utveckla ett stort ordforrad och ges en chans att diskutera de texter som lases. Detta lagger en
grund for barnets forforstaelse. Hoglasningen skapar ocksa en nyfikenhet och ett intresse for
sagor och berattelser som sd smaningom kan vara en viktig drivkraft i att lara sig lasa sjalv
(Lundberg, 2006; Taube, 2007). Aven attityder till lasning hos féraldrar och syskon ar en
viktig samverkande faktor. Foraldrar med god lasvana kan stodja sina barn i den sprakliga



utvecklingen medan de foraldrar som sjélva har negativa upplevelser av lasning omedvetet
kan forsvara sina barns utveckling till lasande personer (Myrberg, 2007).

Hugh Catts och Alan Kamhi (2005) kallar denna tidiga introduktion i bdckernas vérld for
Early Literacy Experience. De poadngterar dock att avsaknaden av tidiga bokerfarenheter
troligtvis inte skapar specifika las- och skrivsvarigheter (dyslexi) men att de kan spela en
avgorande roll for barn med andra riskfaktorer, exempelvis sprakliga funktionshinder.

Trots att foréldrar laser allt mindre for sina barn (Myrberg, 2007) vill Inger Fridolfsson (2008)
anda poangtera att vi inte bor lagga for stor vikt vid hoglasningens inverkan pa
lasutvecklingen. Vissa barn ar mindre intresserade av bocker eller har svart att sitta still och
koncentrera sig. Skolan vinner inget pa att skuldbeldgga foraldrar i den situationen.

| boken Barn upptacker skriftspraket diskuteras vilka foraldrarnas uppgifter i
lasundervisningen kan eller bor vara (Dahlgren, Gustafsson, Mellgren & Olsson, 2006). Man
lyfter fram Francis och Clarks forskning om barn som l&rt sig lasa tidigt, det vill sdga innan
skolstarten. Undersokningarna visade att det stod som foraldrar gav sina tidigt lasande barn
séllan var detaljerad och strukturerad lasundervisning. Det handlade snarare om att man
formade en hemmiljé som var uppmuntrande och lattillganglig for lasintresserade barn.

Lena M. Olsson (2009) har skrivit Skolverkets sammanfattande analys i kunskapsoversikten
Vad paverkar resultaten i svensk grundskola? Hon beskriver hur den tid som foraldrar
spenderar med sina barn har minskat under de senaste 40 aren. Detta beror framfor allt pa att
bada foraldrarna arbetar utanfor hemmet i storre utstrackning an tidigare. Som en foljd av
detta tillbringar manga yngre barn mer tid pa forskola och fritidshem. Olsson skriver att
skolan har en viktig funktion att fylla for att minska segregeringen i samhéllet. Da elevers
sociala bakgrund, socioekonomiska status och hemmets laroplan visats ha betydelse for
elevens uthildningsresultat ligger det pa skolan att minska effekten av dessa skillnader.

Ett viktigt utbildningspolitiskt mal ar att skolan ska minska betydelsen av hemmets
paverkan och ge alla elever samma mdjligheter att na malen, vilket kommer till utryck i
malet om likvardighet. (Olsson, 2009, s. 32)

3.3 Skolmilj6 och undervisning

De barn vi traffar i skolan kommer alltsa fran olika hemmiljéer och har olika personligheter,
intressen och individuella forutsattningar for att lara sig saker. De befinner sig ocksa pa olika
nivaer i sin utveckling. Darmed kravs att lararen moter varje elev med det stod, den stimulans
och de medel som just det barnet behdver for att utvecklas till en 1&sande person.

Under lang tid har det varit vanligt att man forklarat en elevens ev. svarigheter med brister
hos barnet sjalv eller brister i dess hemforhallanden. Olsson (2009) vidhaller att skolmiljon
och undervisningen ofta forbises som forklaring da en elev far svarigheter i sitt skolarbete.
Myrberg (2001) menar att skillnader i skolstandard, klasstorlek och arbetsmiljé i gruppen kan
vara viktiga forklaringar till lassvarigheter. Lararens kompetens har ocksa stor betydelse for
en elevs l&sutveckling. Enligt Myrberg innebdr hog lararkompetens kunskap om flera
metoder, en variation i arbetssatt och material samt att man anpassar detta till skilda elever i
olika situationer.



Den ryske psykologen Lev Vygotskij formulerade redan i borjan av 1900-talet idéer om hur
barns tdnkande utvecklas och hur man bast stottar barn i deras intellektuella utveckling. Dessa
idéer har fatt stort genomslag i den svenska skolan under de senaste decennierna. Vygotskij
menade att barn l&r och utvecklas i interaktion med andra manniskor. Det &r framst i ett
dialogiskt mote med en mer kompetent person, vuxen eller jamnarig, som barnet har storst
mojlighet att utvecklas optimalt. Vygotskij menade att barn maste utmanas inom sin
proximala utvecklingszon. Ivar Braten (1998) fortydligar begreppet pa foljande satt:

Den narmaste (proximala) utvecklingszonen betecknar alltsa skillnaden mellan det som ett
barn kan handskas ensamt med pa det kognitiva omradet och de uppgifter som det kan I6sa
under medverkan av en vuxen. (Braten, 1998, s.23)

Pa senare ar har flera roster hojts i protest mot den stora mangden individuellt arbete som
forekommer i skolan och inte minst i lasundervisningen (Sandstrom Kjellin, 2002; Nystrém,
2002). Féljden av en undervisning som bygger pa att elever arbetar sjalva med olika moment i
lasundervisningen ar att de far mindre tillgang till lararens specifika kunskaper. Denna
undervisning bygger ocksa pa att eleven har ett intresse och en drivkraft att sjalv soka
kunskapen. Genom denna typ av individuell undervisning har eleverna méjlighet att arbeta i
sin egen takt men detta &r inte tillrackligt for att mota de elever som fatt svarigheter i sin
lasutveckling (Ahl, 1998).

Fridolfsson vill dock understryka larares forandrade forutsattningar att bedriva en kvalitativ
undervisning (2008). Under de senaste decennierna har manga skolor pa grund av
besparingskrav tvingats minska eller helt ta bort méjligheten till grupptimmar pa lagstadiet.
Tidigare var det vanligt att eleverna fick sin forsta lasundervisning i en mindre grupp dar
lararen hade storre majlighet att enskilt arbeta med och stodja varje elev. For att skapa sadana
grupper idag utnyttjar manga skolor sina personella resurser sa att exempelvis
fritidspedagoger tar hand om delar av klassen vissa lektioner i veckan. Da far klasslararen
mojlighet att genomfdra delar av Ilasundervisningen i mindre grupper. Dock gor
fritidspedagogernas arbetsbelastning att de inte alltid har tid att forbereda sina lektioner sa val.
Ytterligare en forandring som paverkar mojligheten att ta hand om elever med lassvarigheter
ar att speciallararna forsvann som yrkesgrupp till forman for specialpedagoger, vilka inte fick
nagon utbildning i las- och skrivundervisning eller lassvarigheter. Aven larare som ska
undervisa pa lagstadiet har ibland saknat las- och skrivmetodik som ett obligatoriskt amne
under sin utbildning.

Astrid Ahl (1998) har i en studie forsokt kartlagga hur den grundldggande l&sundervisningen
bedrivs i grupper med bade forskolebarn och elever i arskurs 1, sa kallade barnskolor. Ahl har
kunnat pavisa att bade likheter och skillnader finns i hur den forsta lasundervisningen
utformas. Till grund for undervisningen ligger skillnader i pedagogiska uppfattningar hos
larare. Beroende pa olika forutsattningar i verksamheten har lararen sma eller stora
mojligheter att forverkliga dessa uppfattningar. 1 undersokningen av elevers resultat pa olika
skolor visar det sig att utformningen av undervisningen dock inte har nagon stor betydelse. De
storsta skillnaderna visade sig istallet mellan olika individer pad samma skola. Ahl drar darfor
slutsatsen att en alltfor ensidig lasundervisning inte gynnar samtliga elever. Ahl resonerar
ocksa kring den form av individualisering som forekom péa de undersokta skolorna. Hon
menar att det inte racker med att eleverna far arbeta i sin egen takt och med uppgifter som
intresserar. De flesta elever, dven de utan svarigheter, behdver stod och uppmuntran for att
orka engagera sig i arbetet under en langre stund. Ahl stéller sig fragan om det egna arbetet ar
ett satt att dolja brister i undervisningen och verlata ansvaret for elevernas utveckling pa dem



sjalva. Ahl avslutar dock med att konstatera att undervisningsresultat inte enbart beror pa
lararens formaga att undervisa. Aven andra orsaksfaktorer inverkar pa elevernas resultat.

Aven la Nystrom (2002) har kommit fram till att det inte finns ndgot klart samband mellan en
larares undervisningsmodell i lasning och elevernas framgangar, utan att olika metoder passar
olika barn. Nystrom har i en etnografisk studie undersokt hur olika elever utvecklas i 1&sning.
Eleverna kommer till skolan med skilda erfarenheter och bakgrund och maste motas dar de éar.
Nystrom menar att den kommunikativa interaktionen mellan pedagog och elev kan vara bade
hindrande och utvecklande till sin utformning. Hennes intresse har varit att undersoka hur
miljon moter individen eftersom det &r i métet mellan individ och miljo (larmiljé) som ett
larande kan ske. Resultatet visar att larmiljon paverkar larandet och att eleverna snabbt
utvecklar olika beteenden och larstilar. | resultatet delar hon in eleverna i tre kategorier;
l6parna — de som har en bekymmersfri lasutveckling; gangarna — de som gar framat i sin
lasutveckling men behdver mycket stdod; och strdvarna — de elever som har en mycket
langsam lasutveckling och som behover mest stod. Nystrom har ocksa kunnat se att den
larstil som eleven tilldgnar sig under sin forsta tid i skolan tenderar att bli oféranderligt.

Under manga ar har uppfattningarna om hur barn mest effektivt lar sig att lasa gatt isar. Tva
konkurrerande perspektiv om lasinlarning har dominerat faltet. Den ena utgangspunkten
poangterar att skriftspraket ar ett konstruerat system och inte en direkt forlangning av
talspraket (Lundberg, 2006). Att lara sig tala gar automatiskt medan lasning kraver explicit
undervisning. Lasinlarningen kraver en medvetenhet om kopplingen mellan fonem och
grafem och principerna for det alfabetiska systemet maste ldras in med automatik. Barn bor,
enligt detta synsatt, darfor undervisas med en formbaserad metod dér de tranar pa bokstavers
ljud och form, for att sedan sétta ihop dessa ljud till stavelser och ord. Det &r forst da barnet
har en saker avkodning som man kan inrikta sig pa en texts innehall. Denna metod kallas
syntetisk metod eller ljudningsmetoden. Den andra utgangspunkten framhaller att talspraket
och skriftspraket har manga likheter och darfor stodjer varandras utveckling (Liberg, 2006;
Smith, 2000). Eftersom lasning ar en naturlig spraklig process passar en forstaelsebaserad
undervisning béttre. Lasundervisningen utgar ifran hela ord och meningsfulla texter. Denna
metod kallas analytisk metod eller helordsmetoden. Idag hdvdar dock flera forskare att
strategierna bor kombineras for att uppna basta resultat (Lundberg & Hoien, 1999; Frost,
2002; Catts & Kamhi, 2005; Myrberg, 2001).

Den samlade bilden av den erkant skicklige lararen ar att han/hon har en bred
pedagogisk arsenal som inte later sig beskrivas i sin helhet vare sig i "whole
language™ eller "phonics”-termer. (Myrberg, 2001, s.65)

I Language and reading disabilities (Catts & Kamhi, 2005) presenteras Gough och Tunmers
formel ”The simple view of reading”.

Avkodning x forstaelse = lasning

Med denna definition menar man att avkodning och forstaelse ar lika viktiga for en
framgangsrik lasning. Det &r latt att fokus laggs pa elevens férmaga att avkoda en text, da det
ar denna fardighet som marks tydligast. Det finns dock elever som kan uppvisa en god
avkodning men som inte forstar vad de laser. For att en text ska fa en innebord krévs ett gott
ordforrad, kunskap om olika typer av meningsbyggnad, en god horforstaelse samt ett visst
matt av omvarldskunskap.



| boken Barns tidiga lasning (Taube, 2007) presenteras Dalbys utdkade definition av "The
simple view of reading”. Hon finner det viktigt att &ven motivation lyfts fram som en
ofrankomlig faktor. Utan viljan att lasa eller att lara sig lasa uppstar heller ingen lasning.

Da eleverna forst kommer till skolan ar de flesta motiverade att lara sig lasa. Hos de elever
som inte snabbt knacker koden avtar motivationen efterhand. Det &r alltsa viktigt for den
fortsatta lasinlarningen att eleverna fort forstar lasningens alfabetiska grunder.

| en observationsstudie gjord av Fridolfsson (2008) studerades vad barn i riskzonen for att fa
las- och skrivsvarigheter arbetade med under las- och skrivlektioner. 1 och med att
undervisningen var upplagd som “eget arbete” hade eleverna mojlighet att i viss man vélja
sina uppgifter. Det visade sig att hela 82 % av dessa barn dgnade tiden till annat 4n sadana
aktiviteter som var direkt kopplade till lasning och skrivning. Resultatet visar pa vikten av att
just riskbarnen behdver explicit och lararledd undervisning i lasning och skrivning.

Taube (2007) poangterar ocksa vikten av att larare har god kunskap om hur framgangar och
motgangar samspelar med en individs sjalvbild och motivation och hur detta paverkar allt
fortsatt larande. En individs sjalvbild &r inte medfodd utan inlard. Da ett barn kommer till
skolan &r dess sjalvbild delvis etablerad men framgangar, misslyckanden och andra
manniskors forvantningar och attityder kan fortfarande paverka sjalvbilden i positiv eller
negativ riktning. Inga Andersson (2004) vill betona att eftersom vi alltid gér en beddmning av
de nya manniskor vi traffar sa formas var attityd och vara handlingar av denna vardering. Om
en elev upplever sig ha svarigheter med nagot som verkar sjalvklart och enkelt for alla andra
ar risken stor att detta paverkar synen pa den egna férmagan att lara. Risken finns att de borjar
uppfatta sig sjalva som misslyckade ménniskor. En annan risk ar enligt Andersson att barnen
forsoker kompensera eller délja sina svarigheter genom att ta en roll som pajas eller
brakstake, vilket kan medfora ytterligare problem i skolan.

Andersson (a.a.) talar ocksa om hur de olika systemen, hemmet och skolan, paverkar
varandra. Hon menar att skolans personal ar val medveten om hur barnens hemmiljé inverkar
pa deras anpassning i skolan men att det &r ovanligt att man talar om hur det som sker i skolan
paverkan hemsituationen.

3.4 Matteuseffekten

De barn som tidigt knacker "laskoden” och far en positiv lasutveckling kanner lust och
motivation att 1&sa och véljer i hog grad l&saktiviteter aven utanfor skolan. Detta medfor i sin
tur ett storre ordforrad och en battre lasforstaelse. En vanlig strategi hos de elever som har
stott pa svarigheter i sin lasutveckling ar att daremot att undvika all lasning. Eftersom
moddosam lasning inte uppmuntrar till sjalvvald lasning blir féljden allt mindre
fardighetstraning. | takt med att texterna blir alltmer avancerade hamnar dessa elever i en
nedatgaende spiral dar klyftan till klasskamraterna blir allt storre. Detta orsakssamband kallas
for Matteuseffekten och understryker varfor det ar sa viktigt med en positiv start i
lasinlarningen (Frost, 2002; Catts & Kambhi, 2005; Myrberg, 2001, 2007).

Utan anvandbara kunskaper i lasning och skrivning far en elev ofta svarigheter i alla de
skolamnen dar lasning ingar, vilket innebar de allra flesta. Detta paverkar i sin tur
sjalvfortroendet och darmed blir drivkraften att arbeta vidare mindre. Hur en elev lyckas med
sin lasinlarning paverkar saledes allt fortsatt arbete i skolan men i forlangningen ocksa
yrkeslivet och kanske &ven det sociala umganget. Att l&sa en god bok eller se en spannande



film kan skénka stor gladje, nya tankar och en stunds avkoppling. Sadana aktiviteter ger
dessutom ofta upphov till diskussioner och debatter i skolan, pa arbetsplatsen eller i
vankretsen. | och med att barn, ungdomar och vuxna med las- och skrivsvarigheter manga
ganger far problem med att tillagna sig just aktuella tidningsartiklar, populara skonlitterara
bocker och utlandska filmer med svensk text kan de fa svart att delta i sddana diskussioner. Pa
sa vis kan de uppleva stor emotionell press da de deltar i sociala och kulturella sasmmanhang
(Druid Glentow, 2006). Men ocksa sa vardagliga saker som att tyda en busstidtabell, en
matsedel eller ett skrivet meddelande kan medftra stora dilemman. Individer som har
bristfalliga las- och skrivfardigheter tenderar att dra sig undan sociala sammanhang och
riskerar att hamna i utkanten av samhallet. Enligt Myrberg finns det i gruppen arbetslosa en
stor representation av manniskor med las- och skrivsvarigheter (2001).

3.5 Laslaxan

| samband med lasundervisningen finns en tradition att ge lasléaxa (Sandstrom Kjellin, 2002).
Denna laxa bestar till en borjan av enstaka ord eller kortare texter som eleven ska lasa for en
vuxen i hemmet.

| boken Barnet, spraket och miljon namner Ann-Katrin Svensson (2009) en studie gjord av
Bergin, Lancy och Draper. Studien visar att karaktaren pa den hjalp som foréldrar ger sina
barn vid hemlaxa i lasning varierar kraftigt. Hjalpen kunde bland annat besta i att foraldrarna
protesterade da deras barn laste fel men inte hjalpte dem vidare med det felaktiga ordet .
Nagra foraldrar gav helt enkelt sina barn det ratta ordet medan andra la fokus pa att diskutera
ett fellast ords betydelse med barnen. Studien visade pa ett samband mellan foréldrars
strategier att hjalpa till vid laxlasningen och barnens lasférmaga. De barn vars foraldrar gav
dem hjalp med ordforstaelse utvecklades oftare till goda lasare.

I avhandlingen Lasutveckling i ett helhetsperspektiv har Margareta Sandstrom Kjellin (2002)
undersokt fjorton barns lasutveckling under deras forsta skolar. Hon har bland annat tittat pa
vilken typ av undervisning som sker i klassrummet och hos speciallararen. Hon har ocksa
tittat pa foraldrarnas medverkan och hur hemmets laroplan, det vill saga foraldrars attityd till
skolan och deras stod i skolarbetet, kan paverka lasutvecklingen hos barnen. Forfattaren
hanvisar till Grosin som menar att hemmets laroplan kan paverka ett barns kansla av
tillnérighet men ocksa dess prestationsformaga. Sandstrom Kjellin poangterar dock att dven
om hemmets laroplan var god sa innebar det inte att foraldrarna i praktiken undervisade sina
barn. Forfattaren forklarar vidare att det stod som barn kan fa av sina foraldrar kan se valdigt
olika ut, beroende pa foraldrarnas kunskaper och hur langt eleven kommit i sin lasutveckling.
Sandstrom Kijellins slutsats ar att skolan har forvantningar pa foraldrar att de ska delta i
lasundervisningen. Hon menar att det har liten betydelse da ett barn inte uppvisar nagra
svarigheter. Da blir foraldrarnas roll att vara ahorare till laslaxan och ev. diskutera innehallet i
texten med barnet. Det barn som daremot inte kan lasa pa egen hand behover pedagogisk
kunskap och stimulans inom den proximala utvecklingszonen. Eftersom skolan lamnat 6ver
ansvaret for barnets lasundervisning far foraldrarna ta pa sig rollen som pedagog. Sandstrom
Kjellin vill dock papeka att den kunskap som har kravs av foraldrar ar specialpedagogisk
kunskap.

| artikelsamlingen Vi lamnar till skolan det k&raste vi har... (2008) redogdr Agneta Nilsson
for hur inspektorer fran Skolverket har reflekterat Gver att skolors fdrvantningar pa
foraldramedverkan blir mer och mer framtrdédande. Om skolan har ett arbetssdtt dar



skolpersonalen arbetar for att mota alla elevers behov behdver detta inte vara nagot problem.
Men om skolan inte klarar att ge stod at alla elever riskerar man att 6verlamna for stort ansvar
till foraldrarna. Speciellt elever med behov av sérskilt stod behover fa sin hjalp av
professionella pedagoger, menar skolinspektdrerna.

Tittar man narmare pa Sandstrom Kjellins (2002) intervjuer med barnens féréldrar visar det
sig att de elever som var duktiga lasare fick nagon form av hjalp med sina laslaxor medan de
barn som har en langsam lasutveckling mer sallan fick hjalp. Bristen pa hjalp forklarades bl.a.
med att foraldrarna hade svart att fa sina barn att gora léaxan, att familjen glomde eller att tiden
inte rackte till. Nagra av eleverna fick klara av laxlasningen sjéalva. Foraldrarna hade olika syn
pd vem som bar ansvaret for barnens lasundervisning. Nagra ansag att ansvaret var delat
mellan hem och skola medan andra sdg det som enbart skolans uppgift. Nagra foraldrar
poangterade att de hade svarigheter med att ge sina barn ratt stod vid laxlasningen.

UIf Leo (2004) har i en magisteruppsats intervjuat bade barn, foraldrar och larare om deras
syn pa laxor. Under intervjuerna med tva foraldrar kom laslaxan automatiskt pa tal som en
problematisk lédxa. De intervjuade foréldrarna uttryckte att de familjer som redan har en
positiv relation till bocker laser oavsett om barnen far en lasléxa eller inte. De familjer som av
olika anledningar inte har en sadan tradition formedlar knappast en positiv bild av lasning, da
detta sker under patvingade former. En av foraldrarna drog slutsatsen att de elever som
behover mest hjalp med sin lasning darfor far minst.

En studie gjord av Fischbein, Malmgren Hansen, Westling Allodi och Roll Pettersson (1997)
visade att de elever som hade mest hemléxa i lasning var de som hade samst lasférmaga. Man
kan dock inte dra slutsatsen att det &r sjalva ldxan som dar orsaken till de bristande
kunskaperna. Snarare verkar det vara sa att de elever som uppvisar svarigheter i sin
lasutveckling far mer laxa for att 6ka mangden fardighetstraning.

Jan-Olof Hellsten och Ingrid Westlund ar de som skrivit mest om fenomenet l&xor under de
senaste decennierna. Hellsten har gjort en omfattande forskningsgenomgang (1997) av bade
svensk och utlandsk forskning for att ta reda pa hur laxan framstalls i aktuell pedagogisk
litteratur. Han menar att de tillfallen da laxan tas upp i litteraturen s& problematiseras den inte,
utan ses snarare som en ritual som &r svar att ifragasatta. Hellsten hittar endast en
problematiserande text skriven av Henriksson. Han konstaterar att l1axl&sning dger rum utan
larares skickliga handledning och kritiserar darfor laxan som arbetsmetod. Han menar att
laxan endast syftar till att forbereda och félja upp den inlarning som eleverna sjélva skoter pa
egen hand. I den litteratur som Hellsten granskat utkristalliserar sig foljande motiv da larare
uttalar sig om varfér man ger laxor.

Laxan ar till for att:
e tréna och befésta kunskaper och forbereda for prov.
organisera och strukturera elevens tid.
ge lararna en mojlighet att kontrollera elevernas arbete.
ge foraldrar mojlighet att visa karlek och omsorg.
ge eleven en identitet som skolelev och ger status till olika &mnen.
e ge mojlighet till kontakt mellan hem och skola.

Hellsten presenterar ocksa en undersokning av Suydam som visar att léxan ar en stor orsak till
skolungdomars stress. Trots det diskuteras sallan arbetsbordan i den offentliga diskursen.



Westlund (2007) ger oss en bild av aktuell forskning kring laxors nytta och varde. Hon menar
att det finns radande forestallningar om att laxor har god effekt pa elevers studieresultat. Detta
ar dock helt beroende av ldxans utformning samt elevens, forélderns och lararens satt att
agera.

3.6 Ansvar

Idén att uttrycka sig i skrift ar ett forhallandevis nytt pafund. Nagon form av skriftsprak har
funnits i ca 5000 ar och det latinska alfabet, som vi anvander idag, &r bara ca 1000 ar
gammalt. Konsten att trycka bocker har varit kand sedan 1400-talet och redan 200 ar senare
kunde en stor del av det svenska folket ldsa. Detta berodde pa att Kyrkolagen foreskrev
allmén laskunnighet. Det var till en borjan prasten som hade ansvaret for att férsamlingsborna
kunde lasa. Sa smaningom &vergick ansvaret pa alla fader och préstens uppgift blev att
kontrollera laskunnigheten genom husférhor. Anda fram till 1858 lag ansvaret for
lasundervisningen pa foraldrarna. Fordldrarnas manga forpliktelser gjorde dock att
lasundervisningen ofta kom att konkurrera med andra arbetsuppgifter i hemmen. Det var forst
da smaskolan inrattades som lasundervisningen gavs utrymme i skolans verksamhet. (Dysthe,
1996; Dahlgren m.fl., 2006).

I den nutida skolans aktuella styrdokument, Laroplan for det obligatoriska skolvasendet (Lpo
94) star att lasa

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola beharskar det svenska
spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift. (s.12)

och
Undervisningen ska anpassas efter varje elevs forutsattningar och behov (s.6).

| Lpo 94 framgar ocksa att allt arbete i skolan ska ske i samverkan med foraldrarna. Vad detta
innebdr forklaras inte narmare. Det ar upp till varje enskild larare att sjalv avgéra hur
samverkan med foraldrarna ska se ut. Ingenstans i laroplanen star det att laxa ska ges i
samband med lasundervisningen.

| boken Lyssna pa foraldrarna hanvisar Andersson (2004) till en studie gjord av Lareaus som
visar att larare och foraldrar har olika forvantningar pa samverkan mellan hem och skola.
Lararna ville ha foréldrarnas stod och respekt i sin lararroll och de 6nskade att foraldrarna
skulle hjalpa sina barn med skolarbetet. Foraldrarna ville ha mer information om hur det gick
for det egna barnet samt att skolan gav den stimulans och det stéd som behdvdes. Féraldrarna
sag det som skolans uppgift att undervisa och ville sjélva ansvara for att barnen uppférde sig
val och var forberedda for skoldagen

Om en elev av olika anledningar har svarigheter att nd malen for utbildningen har skolan ett
sarskilt ansvar. Det ar rektors uppgift att fa till stand en pedagogisk utredning for att klarlagga
elevens stodbehov och darefter skrivs ett atgardsprogram tillsammans med eleven och dess
foraldrar.

Ett atgardsprogram syftar till att sékerstélla att en elevs behov av sarskilt stod tillgodoses
(Skolverket, 2008).



| Skolverkets allmanna rad for arbete med atgardsprogram (a.a.) star det att lasa att fokus i ett
atgardsprogram ska ligga pa de atgarder som skolan ansvarar for. Man gor bedémningen att
elev och vardnadshavare inte bor ha ett alltfor stort ansvar for stodatgarder.

4 Metodologi

| foljande kapitel kommer studiens metodologiska utgangspunkter att presenteras. Aven de
urval som gjordes och det satt pa vilket undersokningen genomfoérande kommer att redovisas.
Kapitlet avslutas med en diskussion kring validitet, reliabilitet, generalisering och etiska
principer.

4.1 Vetenskaplig ansats

4.1.1 Ett sociokulturellt perspektiv

Studien teoretiska utgangspunkt ar en interaktionistisk syn pa larande och utveckling. 1
enlighet med Vygotskijs tankar har det sociokulturella sammanhanget stor betydelse fér barns
kognitiva och sprakliga utveckling (Evenshaug & Hallen, 2001). Det &r det sociala samspelet
med andra ménniskor som skapar mojligheter for barn att lara och utvecklas. Olika kulturella
villkor gor dock att larandet skiljer sig at mellan manniskor som véxer upp pa olika platser
eller under olika historiska perioder (Séljo, 2003).

| boken Vygotskij och pedagogiken (1998) resonerar bland annat Ivar Braten, Erling Lars
Dale och Kamil Z. @zerk om Vygotskijs tankar kring pedagogik. De menar att Vygotskij sag
skolans undervisning som en betydelsefull part i barns kognitiva utveckling eftersom den
speciella diskurs som finns i skolan skapar mojligheter till utveckling av nya tankestrukturer.
Vygotskij visade sérskilt intresse for de kognitiva processer inom barnet som annu inte var
helt fardigutvecklade och menade att dessa processer riskerar att bli férsummade om barnet
bara &gnar sig at sjalvstandig verksamhet. Han poangterade ocksad att just sjalvstandiga
prestationer ar starkt begransade hos vissa barn. Om ett barns tdnkande ska utvecklas i
forhallande till sin fulla potential maste miljon erbjuda ratt anpassade uppgifter som
stimulerar intellektet. Undervisningen bor darfor inte enbart vara inriktad pa sadant som
eleven redan kan l6sa utan hjalp, den bor istéllet ligga strax bortom elevens aktuella
utvecklingsniva. For att kunna I6sa sadana uppgifter behéver eleven stod och hjalp av en mer
erfaren vuxen eller jamnarig. Vygotskij kallade denna niva for elevens proximala (narmaste)
utvecklingszon. Han menade:

What the child can do in cooperation today, he can do alone tomorrow. (Braten, 1998,
5.94)

Den process som kommer till stdnd da ett barn och en vuxen samarbetar kring ett val avpassat
problem &r enligt Vygotskij grunden for ett barns systematiska kunskapsutveckling. For att
detta ska vara mojligt maste pedagoger har goda kunskaper om varje elevs individuella
kunskapsniva. @zerk (1998) poangterar dock att bade mangden stod och kvaliteten pa den
hjalp som barnet erhaller har stor betydelse for dess sprakliga och amnesorienterade
utveckling. Men det ar ocksa av stor vikt att hjalpen kommer vid ratt tidpunkt.
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4.1.2 Hermeneutisk ansats

I mitt forsok att forsta och tolka de intervjuer som har gjorts i studien anvande jag mig av en
hermeneutisk tolkningsansats. Hermeneutiken, sa som den beskrivs idag, bygger pa en
utveckling, en forandring, genom historien. Fran borjan anvandes hermeneutiken for att tolka
bibeltexter och redan 1654 publicerades den forsta boken i detta &mne. | slutet av 1700-talet
astadkom teologen Ernst Schleiermacher en stor forandring inom den hermeneutiska
forskningen genom att férvandla hermeneutiken fran texttolkningslara till att a&ven galla andra
typer av tolkning (Odman, 1979). Per-Johan Odman vill dven beskriva hermeneutiken som ett
sétt att synliggora ett fenomen.

Med en hermeneutisk tolkningsansats s6ker man inga sanningar. Avsikten med hermeneutisk
tolkning ar att presentera fruktbara satt att forsta en foreteelse, det vill saga peka pa en mojlig
tolkning. Hermeneutiken menar att det i sjalva verket finns flera satt att forsta en foreteelse.
En individs satt att forstd och tolka en text, en utsaga eller en situation utgar alltid ifran de
egna erfarenheterna som historisk och kulturell varelse. For att inte tolkningen av ett fenomen
ska bli alltfor godtycklig bér en hermeneutiker ta del av andras arbeten, erfarenheter och
iakttagelser. Forst da kan vi bli medvetna om var egen forforstaelse och vara férdomar kan vi
forhalla oss till dem i analysen av ett empiriskt material (a.a.).

Ofta tolkar hermeneutiker det de laser, hor eller ser. Ibland kan det dock vara av vikt att &ven
studera det vi inte ser — vad ar det forfattaren eller berattaren inte sager — for att fa en storre
forstaelse for fenomenet. Odman (a.a.) menar att de hermeneutiska och de kritiska
vetenskaperna ligger ndra varandra och ofta anvands som forenade forskningsansatser. En
vasentlig skillnad ar dock att den kritiska vetenskapen inte studerar materiella forutsattningar
for ett fenomens existens.

Odman (a.a.) talar ocksd om den hermeneutiska cirkeln. Med det menar han det intuitiva
pendlandet mellan att betrakta delarna resp. helheten i en undersokning. For att bilda oss en
uppfattning om helheten maste man i en studie titta pa de enskilda delarna. Och omvant ar det
nodvandigt att ha en uppfattning om helheten innan man kan forsta delarna.

4.2 Val av metod

Jag bestamde mig tidigt for att undersoka fenomenet laslaxa. Dock gick mycket tid at till att
fundera 6ver ur vems perspektiv detta fenomen skulle belysas — elevernas, foréldrarnas eller
lararens. Jag var dock nyfiken pa larares tankar och erfarenheter kring foraldrars medverkan i
lasundervisningen och darfor foll valet pa att gora intervjuer med larare som arbetade med
den forsta lasundervisningen. Den kvalitativa forskningsintervjun gav mig ocksa en mojlighet
att fa en bild av larares motiv, val och prioriteringar i lasundervisningen. Steinar Kvale (1997)
beskriver att en kvalitativ forskningsintervju pa manga satt liknar ett vardagligt samtal men
har ett klart uttryckt syfte och en tydligare struktur. Det ar intervjuaren som genom sina fragor
och foljdfragor valjer rikting i samtalet. Det ar dock viktigt att intervjuaren inte forsoker
paverka den intervjuades instéllning eller uppfattning.

For att tillfora ett specialpedagogiskt perspektiv i undersokningen gjordes ocksa valet att
intervjua ett mindre antal larare med speciallararuppgifter. Syftet var att ta reda pa om det
fanns nagon skillnad i klasslarares respektive specialldrares satt att se pa foraldrars medverkan
i lasundervisningen.
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4.3 Urval

Skolorna dar de intervjuade lararna arbetar ligger alla i en medelstor vastsvensk kommun. For
att erhalla en sa stor variation som mojligt i det empiriska materialet ar de nio
lararintervjuerna spridda over lika manga skolor. Den forsta kontakten togs med respektive
skolas rektor som férmedlade kontakten med lérare eller speciallarare. Det enda Kkriteriet som
uttalades var att klasslararna skulle undervisa elever i ar 1. Vid tre tillfallen erh6lls namn pa
mer an larare och da avgjorde slumpen vilken larare som kontaktades. | urvalet av skolor
finns bade sma och stora skolor, skolor med aldershomogen resp. aldersblandad undervisning,
invandrartata skolor och skolor med framst svenska elever. Nagra av skolorna &r belagna i
omraden som domineras av villabebyggelse, nagra av framst hyreslagenheter och ytterligare
nagra skolor har ett mer varierat upptagningsomrade.

Det empiriska materialet bestar av intervjuer med sex larare i arskurs 1 samt av tre larare med
speciallararuppgifter. Av de tre sistnamnda lararna ar en utbildad specialldrare och de tva
andra &r specialpedagoger. Samtliga intervjuade &r kvinnor. Lararna kontaktades via telefon
eller mail och blev informerade om intervjuernas syfte och tillfragade om ev. medverkan.
Lararnas yrkeserfarenhet varierade fran endast ett par ar i tjansten till over 30
yrkesverksamma ar. Overvagande delen av de intervjuade lararna hade dock lang erfarenhet
av yrket. Lararna arbetade i skilda organisationer, tre klasser var aldershomogena arskurs 1,
tva klasser bestod av bade arskurs 1, 2 och 3 och den sista klassen bestod av 6-aringar och
elever i arskurs 1. Antalet elever varierade fran 15 — 22.

4.4 Genomfdrande

Intervjuerna &gde rum i november och december 2009. Varje informant intervjuades enskilt
och intervjuerna tog ca 30 minuter. FOr att underlétta bearbetningen spelades intervjuerna in
med diktafon. Ingen av informanterna motsatte sig inspelningen eller de verkade heller inte
storda av den.

Intervjuerna var till formen halvstrukturerade och samtalen kunde darfor latt anpassas efter
varje informant (Kvale, 1997). Tva huvudomraden togs upp till diskussion - lararens
lasundervisning och samverkan med foraldrar i lasundervisningen. For att inte riskera att
forlora fokus i samtalet fanns 12 forberedda fragor (se bilaga 1). De flesta fragor vavdes
naturligt in i samtalet och nagra av fragorna fick ibland svar utan att de behdvde stéllas. For
att ingen fraga skulle forbises kontrollerades, i slutet av intervjun, att samtliga fragor
behandlats.

4.5 Analysférfarande

Pa grund av den begréansade tid som studien genomfordes under, gjordes ett aktivt val att inte
ordagrant transkribera hela det empiriska materialet. Istallet prioriterades fler intervjuer for att
fa en storre variation i det empiriska underlaget.

Jag stoder mig ocksa pa en av Kvales tankar kring transkribering (1997). Han menar att det

finns en risk for att missuppfattningar uppstar nar man overfor talsprak till skriftsprak
eftersom man gar miste om nyanser i spraket.
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Vid bearbetningen av intervjuerna gjordes istallet flera genomlyssningar. I samband med
forsta genomlyssningen gjordes noggranna anteckningar av informanternas uttalanden.
Dérefter lastes anteckningarna omsorgsfullt igenom och personliga reflektioner som forefoll
intressanta och relevanta for syfte och problemstallningar noterades. Vid andra genomgangen
fokuserades sarskilt pa de partier som befunnits intressanta vid forsta genomlyssningen och
genomlasningen av anteckningarna. Avsikten var att noga lyssna pa ordval och betoning for
att undvika missforstand i tolkningen. Under tredje genomlyssningen transkriberades de delar
som var avsedda att anvandas for att fortydliga resultatredovisningen.

Med en hermeneutisk tolkningsansats dr det viktigt att beakta bade delarna och helheten i
undersokningen. Som en forsta analys forsokte jag hitta sadana uttalanden som besvarade
mina fragestallningar och visade pa den variation i undervisning och uppfattningar som fanns
hos de intervjuade lararna. Darefter formulerades ett preliminart svar pa det dvergripande
syftet - vilka faktorer paverkar foraldrars betydelse for barns lasutveckling. For att konfirmera
resultatet fick jag upprepade ganger atervanda till fragestallningarna.

4.6 Validitet och reliabilitet

Att en studie har hdg validitet innebdr att den mater just det som den hade for avsikt att mata,
det vill séga innehallet. Reliabiliteten anger hur tillforlitligt resultatet ar, det vill séga hur bra
matinstrumenten har métt (Stukat, 2005). Trots att dessa begrepp harstammar fran kvantitativ
metodologi och kan vara svara att 6verfora och anvanda vid kvalitativa studier ar det av
vardefullt att resonera kring begreppen.

Validiteten i studien paverkas av de fragor jag valt att stalla och hur de har formulerats. Da
intervjuerna var av samtalskaraktar dar fragorna ibland fick svar utan att stallas och ibland
formulerades pa olika satt ar kan det vara svart att fa en uppfattning om validiteten. For att
anda ge lasaren en mojlighet att sjalv kunna gora sig en uppfattning om studiens giltighet har
de fragor som ligger till grund for intervjuerna bifogats.

Reliabiliteten i studien paverkas av de matverktyg som valts. Intervjuer ger inga exakta och
mathara resultat. Resultatet paverkas av intervjuarens och informantens dagsform, av
forforstaelse, missuppfattningar, medvetna och omedvetna forvantningar.

Vid de tillfallen da jag i efterhand har kant mig osdker pa vad den intervjuade lararen
egentligen menade har jag valt bort sadana avsnitt. Det allra basta hade naturligtvis varit att
aterkomma till informanten och kontrollera svar och tolkningar. Detta har dock inte varit
mojligt pa grund av tidsaspekten. Ambitionen &r naturligtvis att vara sa objektiv som mojligt
men mina egna erfarenheter och asikter paverkar utan tvekan de tolkningar som gors, vilket ar
oundvikligt i en studie som denna.

Man kan ocksa fundera dver om en annan intervjuare hade fatt andra svar eller gjort andra
tolkningar. Troligtvis hade resultatet sett nagot annorlunda ut eftersom varje méanniskas
erfarenheter och forforstaelse ar unik. Férhoppningsvis hade resultaten haft stora likheter.

4.7 Generaliserbarhet

Med en hermeneutisk tolkningsansats dr inte avsikten att generalisera utan synliggora ett
fenomen och belysa ett sétt att forsta detta fenomen.
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Heléne Thomsson (2008) ifragasatter om det ar mojligt att generalisera resultatet av en
kvalitativ studie. Hon menar dock att en sadan generalisering kan innebara en majlighet att
overfora resultat fran exempelvis en studerad grupp till en annan. I detta fall &r fragan om det
redovisade resultatet fran denna studie ar 6verforbart till andra skolor och omraden i landet.
Med andra ord ar fragan om det ar majligt att larares lasundervisning och deras tankar kring
foraldrars medverkan i l&sundervisningen ser ungefar likadana ut vart man an beger sig?
Thomsson menar att de resonemang och den argumentation som fors kring en undersékning
kan bidra till en forstaelse i amnet som gor generalisering mojlig att anta eller atminstone
reflektera 6ver. (Thomsson, 2008) En kvalitativ undersokning skulle alltsa kunna bidra till att
skapa forstaelse for andra och liknande situationer an den undersokta. Eftersom studien
redovisar en variation av tankar och h&ndelseforlopp &r det mgjligt att anta att det finns
liknande forhallanden bland larare i andra skolor an de just undersokta.

Enligt Kvale (1997) ar det forfattarens ansvar att tillhandahalla tillrackligt med information
for att lasaren sjélv ska kunna gora sig en uppfattning om studiens generaliserbarhet.

4.8 Etiska stallningstaganden

| arbetet med studien har hénsyn tagits till de forskningsetiska principer som framstallts av
Vetenskapsradet (2002) i syfte att skydda informationslamnande deltagare mot otillborlig
insyn. Detta innebar i praktiken att varje forskare maste goéra forskningsetiska 6vervaganden
for att skydda sina informanter sa att deras deltagande i en forskningsundersokning inte far
negativa foljder. FOr att garantera ett etiskt korrekt agerande har varje informant darfor
delgivits de fyra huvudkrav som maste uppfyllas i en intervjustudie, informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet har
tillampats genom att informanterna meddelats studiens utgangspunkter och tankta syfte. De
upplystes ocksa om att deras deltagande var frivilligt och att de hade ratt att avbryta sin
medverkan om de sa skulle 6nska. Samtliga informanter samtyckte till medverkan. Hansyn
har tagits till konfidentialitetskravet genom varsam hantering av informanternas
personuppgifter. Samtliga informanter kommer att vara anonyma och varken personnamn
eller skolor namns i studien. | enlighet med nyttjandekravet kommer de inspelade intervjuerna
endast anvéndas till denna studie och inte lamnas ut till obehériga. Information géllande de
fyra etiska huvudprinciperna gavs till informanterna i samband med intervjuerna.

5 Resultat
5.1 Intervjuer med klasslarare i ar 1

Inledningsvis kommer resultatet av de fem fragestallningar som lararintervjuerna utgick ifran
att redovisas. Presentationen kommer att ske i lopande text och stédjas av citat ur
intervjuerna. D4 flera larare uttrycker liknande tankar eller asikter har det citat som ar mest
representativt valts ut. Samtliga intervjuade Kklasslarare finns dock representerade i
resultatredovisningen. Det huvudsakliga syftet med studien ar att visa pa den variation som
finns i organiserandet av lasundervisningen och lasldxan och att reflektera 6ver hur denna
organisation paverkar enskilda elever. Syftet &r dock inte att géra jamforelser mellan enskilda
l&rare och darfor redogors inte for vem av lararna som citeras.

Avslutningsvis redovisas en analys éver vilka faktorer som kan paverka laslaxans betydelse
for en elevs lasutveckling.
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5.1.1 Hur ser lasundervisningen ut?

Samtliga Klasslarare i studien anvander sig av ljudningsmetoden och bygger den forsta
lasundervisningen pa en genomgang av alla bokstaver i alfabetet.

Det allra, allra viktigaste ar ju att de lar sig ljuda, att de kan lasa en text med ljudn... att
de ljudar ratt. Annars far de ju inte ihop det.

De flesta lararna introducerar en bokstav i veckan vid gemensamma genomgangar. En larare
anvander tv-programmen Fem myror &r fler an fyra elefanter som bokstavsintroduktion och
som en foljd av detta presenteras tva bokstaver per vecka. Nagra larare anvander aven sa
kallade Storbocker i lasundervisningen. Dessa bocker bygger pa ordbildsmetoden och
fungerar mer som ett komplement eller en variation. Lérarna anvéander i varierad grad
skrivning som en del i lasundervisningen. Nagra klasser skriver redan fran skolstarten sagor
och dagbocker. Samtliga larare har en arbetsgang i bokstavsarbetet som eleverna arbetar
individuellt med. Eleverna foljer ett schema som innehaller olika 6vningar, antingen i
arbetsbocker eller pa losblad, i askar, som spel eller dataprogram. Oavsett formen ar de
uppgifter som gors ar likartade, eleverna sparar bokstaven, lyssnar efter ljudet och tranar pa
att skriva den aktuella bokstaven. Eleverna lagger ocksa smaord med l6sa bokstaver och/eller
skriver ord i skrivhaften. Som en del i bokstavsarbetet har 4 av 6 klasser till uppgift att hogt
ldsa en text som hor ihop med den bokstav de just arbetar med. Tre av dessa klasser laser
texten for lararen medan den fjarde klassens elever laser texten for en klasskamrat.

Samtliga larare ger laslaxa och flertalet larare utgar ifran en lasebok som ar gemensam for
klassen. Aven om lasebockerna skiljer sig at mellan klasserna s har alla ndgon form av
nivaindelning sa att elever som har kommit langt i sin lasutveckling far mer avancerade laxor
an de som ar nyborjare. Sattet att organisera och bearbeta laslaxan varierar mellan lararna. En
av lararna laser texten med varje enskild elev, bade innan den skickas hem som laxa och efter
laxan &r gjord. Detta sker sammanlagt fyra ganger varje vecka. For att fa tid att lyssna pa
samtliga elever utnyttjar denna larare det individuella bokstavsarbetet, som innehaller
évningar som eleverna oftast kan arbeta sjalvstandigt med. En larare lyssnar pa elevernas
lasléaxa da de har Gvat pa den hemma och ytterligare en larare bildar lasgrupper med
parallellklassen dar alla barn blir lyssnade pd av nagon skolpersonal, dock inte alltid
klasslararen. De aterstaende tre lararna lyssnar inte pd elevernas laslaxa varje vecka. |
samband med laslaxan har en klass i uppgift att skriva av tva meningar for att trana sin
handstil.

Sammanfattningsvis kan sdgas att &ven om de olika lararnas lasundervisning vid en forsta
anblick forefaller valdigt snarlik sa finns en stor skillnad i hur stor vikt de lagger vid for- och
efterarbete av elevernas lasldxa varje vecka. Endast en larare forberedde laslaxan enskilt med
varje elev innan den lastes upp for foraldrarna. Samma larare lyssnade ocksa pa eleverna
lasning fyra ganger varje vecka. Nagra av lararna lyssnade mer séllan pa elevernas lasning.

5.1.2 Hur motiverar larare laslaxan?

De intervjuade lararnas framsta skal till att ge eleverna lasléxa var att ge dem extra
fardighetstraning. De menar att eleverna genom att lasa ofta och regelbundet far en snabbare
lasutveckling. De far dessutom en mojlighet att battre befasta sina kunskaper vilket medfor
battre flyt i lasningen och storre lasforstaelse.
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Det som ar viktigt det ar att man laser jatteofta med dem, att de far lasa hogt. /.../ Och jag
kanner ju att just infor mellanstadiet sa maste du ju ha det har for att sen kunna ta vara pa
eller kunna lara dig faktatexter och allting sant. Da har du ju igen det om du har fatt in
det.

Jag tycker att daglig tréaning ar A och O. Det &r ju sa med alla, dven idrottsman maste
trana varje dag for att uppna ett bra resultat.

Flera av lararna upplevde att den tid de hade till sitt forfogande i skolan inte alls réckte till for
att ge samtliga elever den fardighetstraning som behovs for att bli en god lasare.

Man hade ju 6nskat, ambitionen hade ju varit att man hade bade hunnit lasa mer i skolan
och lyssna mer pa dem. Tyvarr finns ju inte alltid den tiden. Och dar maste vi ju ta hjélp av
hemmet, kénner jag.

En av lararna sag ocksa laslaxan som en mojlighet att frigora tid i skolan som man kunde
anvanda till annat som eleverna behéver mer hjalp med och som é&r svarare att engagera
foraldrarna i.

Manga saker ar ju svara att trana sjalv och man behéver ha den hjalp man kan fa i skolan
men lasningen ar ju faktiskt san att man kan ge foraldrarna tips och rad och de kan sitta
hemma och tréna och traggla.

En av lararna namnde ocksa onskan att ge eleverna studierutin. Hon menar att detta kan vara
sarskilt viktigt for de elever som inte har ett hem med studietraditioner. Pa detta satt kan
eleverna fa traning i att ta eget ansvar for sitt larande

... sen att man far en studierutin. Och det behover ju de barnen kanske &nnu mer som inte
har sa studiemotiverade hem.

Nagra larare anser ocksa att laslaxan kan ge foraldrarna en inblick i hur elevernas vardag
ser ut och vad de sysslar med i skolan. De kan ocksd genom laslaxan félja elevernas
lasutveckling.

Sen tycker jag det ar viktigt att foraldrarna vet pa vilken niva de ar, vad vi sysslar med, att
det &r lasning som &r viktig.

Nagra larare namner ocksa att laslaxan kan ge upphov till en trevlig stund mellan foralder
och barn.

Och att man kan se det som ett valdigt bra tillfalle, brukar jag betona, att man umgas med
sina barn, ar med dem, sitter med dem.

De elever som har en langsam eller problematisk lasutveckling behover betydligt mer stod
och férdighetstraning &n andra elever. En larare poédngterar att laslaxan och foraldrarnas
medverkan blir extra viktig da.

Samtidigt ar det ju sa att kor man fast och ar en svag lasare sa kan man ocksa tappa
valdigt lusten, nar man da marker att de andra jobbar och laser och skriver och jag kan

16



ingenting. Sa dar &ar ju ocksa en san grej att det &r nodvandigt att ha det hemma faktiskt,
den traningen.

Som en sammanfattning kan ndmnas att lararnas huvudsakliga motiv for att ge elever laslaxa
ar att 6ka deras mangd féardighetstraning eftersom skolans tid &r begransad.

5.1.3 Hur ser larare pa foraldrars paverkan av lasutvecklingen?

Samtliga larare i studien ansag att foraldrar kunde paverka sina barns lasutveckling i positiv
och i vissa fall negativ riktning. De faktorer som namndes kan delas in i tva grupper. Jag har
valt att kalla dem direkt respektive indirekt paverkan. Under beteckningen direkt paverkan
aterfinns sadana faktorer som hjalper eleverna framat i sin lasutveckling har och nu.

Om de lagger den har tiden sa paverkar de ju absolut positivt. Det ser man ju jattetydligt
med manga barn att det verkligen hjalper dem pa traven. Sen negativt om de inte gor det
eller inte lagger vikt pa det. /.../ For da ar det ju inte heller lika latt att fa barnen med sig.

De paverkar dem i den man att de stéttar dem och tréanar dem och ser till att de gor sina
laxor och sa och att man kanske laser andra saker och... Laser bocker och sagor och sa.
P4 det viset kanske man kan paverka och motivera att lasa.

Flera larare poangterar att det marks tydligt da foraldrar inte gor laslaxan med sina barn.

Det ar manga, en del ganger kanske man inte riktigt forstar hur viktigt det ar att... slarvar
man dar att liksom det har vél ingen betydelse, kanske nan tycker, det marks ju inte.

Under beteckningen Indirekt paverkan aterfinns fordldrars intresse for och attityd till
lasning samt de egna lasvanorna. Har lyfts ocksa fram vikten av att tidigt ge sitt barn ett sprak
och ett gott ordforrad genom att lasa mycket for barnet.

Det ser man ju ocksa skillnad dar det & mycket bocker och éppet sadar klimat och man
laser och man pratar. Man ser ju valdig skillnad pa de barn som dar det inte... dar
foraldrarna kanske inte sjalva ar sa intresserade av bocker naturligtvis och da tanker de
inte s& noga pa det att det har san stor betydelse som det har.

Att det hanger pa hur intresserad man ar hemma, hur mycket barnen har fatt last for sig da
de var sma. Och sen instéllningen till att lasa sjalv ocksa, for det kunde jag hora nar jag
hade aldre elever, det har jag haft i flera ar nu, sa kan det just vara, nar man pratar om
lasning da. Det ar ju inte sa konstigt att han inte laser sa mycket for det gjorde inte jag
heller. Eller det gor inte jag heller. Jag tror att instéllningen kan smitta av sig ganska
mycket.

En larare uttrycker dock en viss tveksamhet till hur mycket foréldrarnas tidiga lasinsatser
verkligen kan paverka sjalva lasinlarningen.

Jag tror att detta grundas tidigt med spraket och sa. Jag tror att det ar jatteviktigt att man

har... att man pratar med sina barn redan fran att de &r sma, att de far ett sprak redan nar
de &r sma. Men sedan sjalva lasutvecklingen, nja det kanske ar marginellt.
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Slutligen kan sagas att flera larare uttrycker foraldrars paverkan som bade direkt och indirekt.
Nagra larare talar dock endast om faktorer som tyder pa en direkt paverkan, det vill saga att
foraldrar hjalper och stéttar sina barn i den forsta lasundervisningen.

5.1.4 Vilka problem kan uppsta kring laxan?

De intervjuade lararnas samlade upplevelse ar att laslaxan fungerar bra och att bade foraldrar
och elever oftast ar engagerade i lasundervisningen. Dock visade det sig under fortsatta
diskussioner att alla larare hade erfarenheter av svarigheter som hade uppstatt i samband med
laslaxan. En mangd av de problem som upplevdes i samband med laslaxan grundade sig
enligt lararna pa en bristande motivation hos antingen eleven eller foraldrarna.

Man ser ju att de flesta de foljer detta men en del har ju inte tid riktigt. Det méarks ju
tyvarr.

Foraldrarna maste ju ha tid att stotta dem. Och sarskilt lasléxan, det ar ju sa att det ar ju
inte sa dar att sitta sjalv och traggla utan man behdver ju ha en vuxen som sitter med och
hjalper till och stottar.

Det kan ju bero pa att barnet inte vill, i vissa fall.

| andra situationer kunde det vara forvantningar eller krav som inte 6verrensstimde med
elevens utvecklingsniva som skapade konflikter i hemmet. Dessa krav och forvantningar
kunde komma fran antingen eleven sjalv eller fran foraldern respektive lararen.

De kommer hit pa samtalen. Ar det har vad man kan nar man gar i ettan? Eller alltsa, en
valdig osdkerhet kring det och det &r klart att da kan det vara svarigheter att hjalpa barnet
med laxan utifran... /.../ Sa darfor forsoker man ju vara tydlig pa foraldramétena och sa
att de verkligen hor vad... att det ar en sadan spridning pa det da. Det tar olika lang tid.
For ofta ar det ju det att pressen ar ju sa stor pa dem innan de kommer... innan de ens har
borjat har sa ar de nervosa for det dar med lasning och sa.

Det har val mest varit om barnen har varit irriterade pa dem att... For jag brukar ju
hjalpa dem om... Foraldrar &r ju oftast lite hardare och strangare an vad jag ar. Och da
brukar jag ju hjalpa dem om det ar nagot de kor fast pa eller hur forsta bokstaven later
eller (ohorbart) ett ord. Det kanske inte alltid foréldrarna gor och dar kan de... man ju
fraga da, ska vi gora det eller inte.

Forutom en [elev] som stod har i bérjan, precis i hostas, alldeles fortviviad och man visste
liksom inte vad &r det. Jag kan ju inte lasa an [sa eleven] och da var det verkligen det har
att det ska man ju kunna nar man baérjar skolan. Sa fick man ju [séaga] vad ska jag gora da
om du redan kan [l&sa].

Och att de kanske har lite for svar niva. Da sager jag hellre en lattare text som gar latt och
fort att lasa an att de ska traggla sig igenom.

Lararna sag ocksa att elevers och foraldrars attityd till Iasning och laslaxan ocksa kan stalla
till problem nér traningen ska ske i hemmet.
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Jag har en tjej som gar i trean som har extremt svart med skolarbetet, inte for att hon inte
kan men det ar det har, viljan och att foga sig, att fatta att nu maste jag sitta har och med
detta. Ar det inte kul sa funkar det inte.

Och hurdant stod de far hemma, tycker jag. Om foraldrarna tycker att det ar viktigt att de
gor sin laxa da tycker ofta barnen det ocksa.

Det betyder jattemycket hur foraldrarna... De far inte komma och [saga] Ah, visst ja, vi
maste ta den dar laslaxan med. Da blir det lite fel.

Da det kommer till lararnas kannedom att svarigheter kring laslaxan har uppstatt forsoker de
l6sa problemen genom att ge rad och tips till féraldrar om hur de ska fa laxlasningen att
fungera battre. Dessa rad kan handla om att forandra tid och plats for laxlasningen. Lararna
gor ocksa kompromisser genom att anpassa léxans svarighetsgrad och mangd.

Och sen sa kommer det faktiskt en del foraldrar hit och liksom vill ha lite rad och tips och
sager hur ska jag gora for det gar liksom... ja, det gick inte s& bra och sa dar da. Ja men,
sa och sa kan du gora. Ni kan lasa varannan rad eller du kan lasa halva stycket eller las
bara ett par sidor och sa sluta och ta en paus och sa dar da.

Och att de kanske har lite for svar niva, jag sager hellre en lattare text som gar latt och
fort att 14sa an att de ska traggla sig igenom.

Sammantaget hade de sex lararna manga erfarenheter av svarigheter som uppkommit i
samband med l&sléxan. Det stora flertalet elever och foraldrar tycks dock klara l&sléxan utan
problem.

5.1.5 Hur ser larare pa skolans méjlighet att kompensera bristande lasstod i
hemmet?

Lararna uttrycker en varierande syn pa skolans mojlighet att kompensera da elevernas
foraldrar av nagon anledning inte kan ge det stod i lasningen som barnen behover eller som
skolan efterfragar. Ett par av lararna berattar hur eleverna redan pa forskolan far évning i
fonologisk medvetenhet genom Bornholmsmodellen. Pa det sattet menar lararna att eleverna
ar battre forberedda och mer mottagliga for lasundervisningen.

Alla vara barn har ju nastan gatt har da i forskoleklass innan och jobbat valdigt mycket
med Bornholm. S& de har jobbat mycket med rim och ramsor innan och den typen av...
alltsa just det har med stavelser, bilda meningar och alla de bitarna. S& man kanner ju
anda att de allra flesta ar val forberedda och inkérda i det och har ofta med sig i alla fall
hur ljuden later.

Flera av lararna i studien forsoker sjélva stotta de elever som upplevs ha ett behov genom att
ge dessa barn extra tid for lastraning i skolan. Ibland sker det strukturerat och ibland mer
spontant.

Dels sa tar jag faktiskt barnen extra pad mandagar och torsdagar for da slutar jag mitt

schema klockan 1. Da brukar jag ta dem som behdver extra hjalp just med lasning och
skrivning. Det &r jattebra att ha den tiden. /.../ Ja, de ar kvar pa fritid, det &r de ju. Det
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kan ju handa att det & nagon som gar hem... Men alla &r ju pa fritids... Det &r val nagon
enda som inte &r men... Ar det det sa brukar jag ringa och saga far de stanna kvar lite sa
att jag far lasa med honom, eller sa.

Man kanner ju det, nar det ar sana fall. Da forsoker man kanske extra mycket att ge det
barnet den tiden pa olika satt. Just det har att bade bli lyssnad pa i skolan, att fa lyssna pa
bocker. Och fa den hér lilla extra stunden. /.../ FOr jag menar ibland kan det ju anda
spegla sig lite grann da om de inte far den har méjligheten.

En larare anser att det &r barnens intresse for lasning som behover stimuleras for att 6ka
motivationen.

Som den har boken vi jobbar med nu som &r en spannande berattelse, alltsd man kan 6ka
lusten for det sa. Sen laser jag mycket hogt i klassen. Vi gar till biblioteket en gang i
veckan och de lanar travar med bocker och far sitta och ha riktiga lasstunder eller titta
pa bilder-stunder”, da. Sa jag hoppas att man kan ge de barnen ett intresse &nda.

Ytterligare en larare prioriterar enskild undervisning med varje barn. Genom att sjalv
forbereda och 6va pa laxan redan i skolan blir barnet mindre beroende av sina foraldrars
forutsattningar for att ge hjalp.

Jag tror ju pa att laxor ska ju vara ett kant material sa att barnen kan klara av det sjalva.
Jag tror ju att... det tror jag ju med alla laxor att barnen i huvudsak ska kunna skdta dem
sjalva eftersom man inte vet vad de har for stod hemma.

En larare berattar hur skolan pa olika satt forsoker tillfredsstalla de behov som uppkommer
genom att anpassa verksamheten.

Da hjalper vi dem pa ett eller annat satt med traning har och med laxlasning. Vi har
laxlasning for treorna, en gang i veckan tror jag det ar. Sa att vi anpassar skolformen
utifran de barnen vi har och deras behov.

Ett par av lararna forsoker uppmana de foraldrarna som brister i ansvaret for sina barns
lasléxa till att engagera sig genom att tala om vikten av lasning samt att ge tips och rad. En av
lararna upplever att hon far lagga storre ansvar pa barnet.

Vi forsoker ju oftast prata med foraldrar om vad vi tycker, hur vi ser pa det hela och
forsoker fa dem att forsta hur viktigt det ar att och ge dem lite tips och rad om hur de kan
gbra och ... Det gor vi ju valdigt garna. Och aven det har hur de ska lasa laslaxan hemma
och ge dem tips och stod. Det forsoker vi ju gora och vi &r ju bara glada om de ar villiga
att stalla upp pa det och sa. Vi ger garna rad hur de ska gora for da gar det ju sa bra,
oftast om de liksom ar med pa noterna och forstar vikten av det hela.

Da ar det problem. Da &r det inte sa mycket att géra egentligen. Da pressar man ju barnen
och det kénns inte ratt heller men man far ju lagga ett visst ansvar pa dem istallet da. Fast
man forsoker ju hela tiden ta upp det vartenda foraldraméte hur viktigt det &r med lasning.

En larare betonar ocksa att det ar svart for skolan att ta ett storre ansvar for elevernas lasning
an vad de redan gor.
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Det &r ju faktiskt sa att vi har valdigt fa resurser i skolan idag. Jag menar vi ar en larare
pd varje klass och vi har en speciallarare och sen forsoker man att haffa lite
fritidspedagoger och fixa till det och sd men det ar svart alltsd. For det ar ju det har
kontinuerliga och det &r klart man kan lagga in en stot men sa rinner det ut i sanden av
nagon anledning och ja, att det inte fungerar men i hemm... hemma kan man ju mer halla i
och kdmpa med det. Sa att fullt ut &r det svart for skolan att just klara ut den biten, med
den traningen och sa.

For de elever som far svarigheter med sin lasutveckling finns pa fem av sex skolor tillgang till
speciallarare, dock i varierande omfattning. Pa den skola dar speciallarare saknas kdps
tjansten in, da behovet av extra stod blir mycket stort hos nagon elev. Pa flera skolor screenas
samtliga elever i arskurs 1 for att man ska kunna sétta in extra stod pa ett tidigt stadium. Pa en
skola sker 6versynen i arskurs 2. En klass har 6ronméarkt speciallarartid varje vecka oavsett
vilka behov som finns i klassen.

| tvdan genomfors en konferens for att se om det ar nagon som inte hinner med...

Vi har, alltsd, i speciella fall har vi att det kommer en. Vi har till en elev just nu da. Men vi
har ju inte sa mycket, vi har lite inbakat, alltsd mer resurs for vissa barn och da ligger det
mer pa oss. /.../ Det &r ju nat som vi far kopa in, den tjansten da.

Sammanfattningsvis forsoker lararna pa olika satt och i varierad grad att stétta elever som av
nagon anledning saknar lasstod i hemmet eller som av helt andra skal fatt svarigheter med sin
lasinlarning. Det kan handla om att forebygga pa forskolan, att ge stod efter skoltid, att vacka
intresse for lasning, att prioritera enskild undervisning eller att organisera laxhjélp pa skolan.
Nagra larare forsoker returnera ansvaret till foraldrarna.

5.1.6 Analys av klasslararintervjuer

Efter upprepade genomgangar av intervjuerna och den inledande resultatredovisningen
urskiljdes sa smaningom en bild av hur lasldxan kan komma att fa olika betydelse for olika
elever. Hur viktig laslaxan blir for varje enskild elev kan bero pa en eller flera av foljande
faktorer:

e Skolans organiserande av klasser, personal och elever.

e Lasundervisningens upplagg samt lararens prioriteringar och forvantningar pa
foraldrar

e Elevens behov av extra stod i forhallande till skolans majlighet att ge extra stod

Det satt pa vilken skolan organiserar klasser, personal och elever paverkar starkt hur mycket
tid och uppmarksamhet som varje larare kan ge till enskilda elever. Mojligheterna for studiens
larare att arbeta enskilt med varje elev varierade kraftig pa grund av antalet elever i klassen,
aldersblandad undervisning, antalet grupptimmar, mangden hjélp av fritidspedagoger och
speciallérare.

Fran och med hosten sa har det blivit lite annorlunda. /.../ Och det kdnner man ju att man
ar ju liksom aldrig tva i klassrummet langre, till exempel.

Fem ganger har ju barnen halvklasstimma, sa jag har ju tio halvklasstimmar i veckan.
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Hur lararen lagger upp sin lasundervisning och gor sina prioriteringar paverkar ocksa
nddvéandigheten av trédning i hemmet. Flera ldrare uttrycker att de prioriterar l&sningen men
den tid som eleverna l&ser hdgt for en vuxen i skolan skiljer stort mellan klasserna.

Det ar klart man ar ju 6verallt och man forsoker ju f& dem att lasa, till exempel nar vi
gjorde nu i veckan da det har, sa forsoker jag fa s& manga som méjligt att lasa den for mig
da va. Men det &r ju sa att de som da laser bra det gick ju bra da for att de gjorde det ju
ganska snabbt. S& kommer man da till den som bara laser kanske forsta raden tar kanske 5
minuter. Och da ar det... da borjar det bli svart att std kvar dar och liksom... héra dar, va.

Eleverna bearbetar ocksa sin laxa olika mycket innan de tar hem boken for att lasa for
foraldrar. Ibland bearbetas texten i helklass, ibland i mindre grupper, ibland enskilt
tillsammans med lararen och ibland bearbetas texten inte alls. En av l&rarna vantade med att
skicka hem lasléxa tills dess att varje barn hade lart sig ljuda och knéckt laskoden.

Lasléaxan de laser den néar den ar ny och sen tréanar de hemma och sen laser de den da de
har tranat men alla... Jag lyssnar pa alla barnen fyra ganger i veckan. Och sen sa tranar
de tva ganger i veckan... hemma da, laslaxan. Sa att totalt sa tréanar de sex ganger i
veckan lasning. Och jag har gjort det forut, jag lagger mycket tid pa det d&, men jag har
gjort det forut och tycker att de blir bra lasare, under forutsattn... sa man inte har nagra
svarigheter, da behover man ju lite extra hjélp att trana pa andra saker. /.../ Jag har ju
bestamt mig for att prioritera detta i ettan for att jag vill att de ska bli bra lasare fran
borjan for det ar s mycket som underlattas sedan och jag tror... bade tror och tror mig
veta att en sadan héar intensivtraning ger béasta resultat.

Nu har vi bara jobbat tva veckor med det for vi borjade inte utan... forran efter nu [med
laslaxa] for vi tycker att det ar ju valdigt svart att borja, de som inte kan lasa. Och jag
menar, (ohérbart) sitta och traggla de har orden.

Sen laser de ju, aven ettorna da, fast de inte kan lasa sa har vi en-kvart-om-dagen-lasning,
sa att de tillsammans med foréaldrarna far ljuda sig igenom och skriva.

Mer an halften av lararna har Iang yrkeserfarenhet och likartad utbildning. Trots det finns det
ibland stora skillnader i deras prioriteringar i undervisningen.

En av lararna hade mer uttalade forvantningar pa foraldrars medverkan i lasundervisningen.
Det handlade framst om situationer da en elev uppvisade svarigheter i sin lasutveckling.

Sen beror det ju lite grann pa hur barnet ar. For man har ju de barn som vill lara sig och
aven om de inte kan sa &r de valdigt motiverade och vill och kdampar och ger jarnet. Sen
har vi dem som har valdiga svarigheter och som inte kan forsta att de maste trana, dar ar
det jattesvart och fa dem att gora... Jag menar manga barn séatter sig ju frivilligt och laser
och kéampar och sitter och ljudar sig igenom och andra maste man sta liksom 6ver och
fortsatt har nu, nej, nej, sitt kvar. Jag menar det ar ju jattesvart. Sa dar behéver man ju
foraldrarnas hjalp for att det &r ju... nej, det ar ju tufft att fixa det.

Om man har ett barn da som har kanske lite svart med lasningen att dar fordras verkligen
att foraldrarna hjalper till for gor de inte det sa blir det ganska tufft for det barnet. Och
det ar ju liksom inte bara att sdga sa har att... utan det ar ju hart arbete och klart, det ar
det &ven for foraldrarna. Det liksom skoter sig inte sjalvt.
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Vid de tillfallen da elevens behov av extra stod ar storre an lararens och skolans majlighet att
ge sadant stod blir den lastraning som eleven far i hemmet sarskilt betydelsefull. Bade
klasslararen, fritidspedagogen och speciallararen har ofta ett hart pressat schema.

Sen har vi en specialpedagog som... nu har hon bara en timma i veckan i den har klassen.
/...I Den hor till klassen. Och da har hon kollat av hur langt de har kommit. Just nu jobbar
hon med tva elever och sen sa byter vi val efter ett tag. /.../ Det ar ju jatteunderbart att
veta att den &r min och déar kan jag fa hjalp av henne ocksa da.

Det vi pratar om &r ju egentligen de som har problem, de andra har ju... det fungerar ju
da. Det &r ju de som har problem, det &r nédvandigt att de tranar hemma for det racker
inte skolans tid till.

Och sen har vi ju speciallarare da som... som vi satter in nar vi ser att ett barn behover
hjalp. Det &r inte s& manga timmar men det ar inte sa heller att hon hjalper ett och samma
barn hela tiden utan det &r ju flexibelt och vi fordelar det olika beroende pa hur behoven
ser ut och hur de uppstar, det forandrar ju sig under aret. Det ar svart att ha en fast
organisation pa det. Och sen ocksa for att det... for att man ska kunna hjalpa sa manga
barn som mojligt sa forandrar vi.

Och han [speciallararen] har aven... Jag har tva av de som hade lite svart med talet. Han
har... Han ska tydligen ta de sma barnen med tal... De har ingen talpedagog utan det &r
han (ohdrbart) den uppgiften.

Och sa som sagt sa tankte vi efter jul nu sa ska vi lagga upp det annu mer sa med
fritidspedagogen att vi delar gruppen oftare och att jag kanske ibland tar den mindre
gruppen som inte riktigt har knackt koden &n och sa ska jag sitta &nnu mer med dem da.

Lasléxan &r en sjalvklar del i undervisningen hos de larare som har intervjuats infor studien.
Dock ar min slutsats att laslaxans betydelse for lasutvecklingen kan komma att skilja sig stort
mellan olika elever beroende pa skolorganisation, ldrares undervisning, prioriteringar och
forvantningar samt omfattningen av elevers behov av stdd i lasutvecklingen.

5.2 Intervjuer med speciallarare

I samband med studien intervjuades ocksa en speciallarare och tva specialpedagoger som
arbetar pa lag- och mellanstadiet. Dessa larare fick samma fragor som klasslararna i arskurs 1.
Trots olika utbildning skilde sig arbetsuppgifterna for speciallarare och specialpedagoger inte
namnvért, samtliga arbetade framst med elever i behov av sarskilt stod. Jag kommer for
enkelhetens skull bendmna dem alla som speciallérare eller l&rare.

Samtliga speciallarare hade till uppgift att screena alla elever i arskurs 1 med Fonolek for att
tidigt upptacka elever som loper risken att fa svarigheter i sin lasutveckling. Alla lararna
arbetar bade med enskilda elever och mindre grupper. Ibland deltog de ocksa i klassrummet i
samband med ordinarie undervisningen. En av lararna menade dock att manga elever blev sa
nyfikna da hon kom till klassen att de elever som hade behov av sarskilt stod fick svart att
koncentrera sig. Alla lararna forsokte anpassade sina metoder och sitt material efter elevernas
olika svarigheter.
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Jag blandar friskt alltsd, man far ju kanna lite vad barnet svarar pa ocksa.

Sammantaget anvénde lararna Lexia, talsyntes och andra typer av dataprogram samt
ordbildstraning och Fonomix. Fonomix ar ett material som fokuserar pa att lara barnen de
olika sprakljuden och hur munnen ser ut vid dessa olika ljud. Tva av speciallararna anvande
materialet och en av dem hade medverkat i ett kommunprojekt kring detta material. Som en
del i Fonomix-traningen anvéandes sa kallad upprepad lasning. Eleven laser da samma text
varje dag under en vecka medan lararen mater hur lang tid lasningen tar vid de olika
tillfallena. Genom att gora diagram 6ver hur uppléasningstiden forandras kan eleven se sin
egen utveckling. Detta upplevdes som positivt av bade larare och elever. Speciallararna
anvéande &ven andra metoder for att synliggora elevers utveckling. En larare anvande datorn
for att spela in elevernas lasning vid olika tillfallen och sedan lyssna pa inspelningarna
tillsammans med eleven. En annan larare anvande Ingvar Lundbergs Lasutvecklingsschema
och fyllde i detta tillsammans med sina elever.

Samtliga speciallarare hade vid olika tillfallen anvént sig av laslaxa. En av dem hade dock pa
grund av tidsbrist valt bort anvandandet av lasldxa. Samma larare uttryckte ocksa en
tveksamhet infor lastréaning i hemmet.

Jag vet alltsd, vissa familjer de har jatteproblem med det har med léxor och jag ar lite
tudelad for jag tycker att jobbet ska géras har. Men samtidigt vet jag att fardighetstréning
behovs./.../ Och da tycker jag att jag som spec behover inte spa pa det. De har ungarna
har det tillrackligt jobbigt anda.

En av speciallarare gav regelbundet sina elever lasléaxa. Hon var dock tydlig med att papeka
hur viktigt det var att eleven sjalv var positiv till l&xan eftersom inte alla foréldrar har
mojlighet eller kapacitet att hjalpa sina barn med en sadan léxa.

Foraldrar i dagens lage ska man ha respekt for att de arbetar, att det & mycket tid. Och
nar de kommer hem sa vilken situation ar da hemma, syskon och mat och lagga och allt det
som finns.

Den sista speciallararen gav ingen lasldxa men beréttade att alla skolans elever hade i uppgift
att lasa hemma en stund varje dag, detta gallde dven elever i behov av sarskilt stod.

En av speciallararna poangterade att det inte finns nagot skrivet om laxor i skolans
styrdokument. Hon var ocksa medveten om att Skolverket uttalar kritik da lastraning i
hemmet anvands som en &tgard vid upprattandet av Atgardsprogram. Hon menar att skolan
inte har ratt att krava foraldrarnas medverkan da en elev bedéms ha ratt till sarskilt stod.

Specialldrarna uttrycker att foraldrar vill sina barn val men att de inte alltid har formagan att
hjalpa dem i deras lasutveckling. En speciallarare arbetar i ett invandrartatt omrade dar manga
foraldrar aldrig har gatt i skolan och inte sjalva kan lasa. Ytterligare en larare menar att
foraldrar ibland kan vara radda for att gora fel, speciellt da de elever som speciallararen
arbetar med redan har svarigheter i sin lasutveckling. Denna larare brukar da instruera
foraldrarna i hur de kan stotta sina barn i lastraningen. Genom att ge konkreta tips om vad
som ar adekvat hjélp minskar foraldrarna radsla for att gora fel.

Samtliga tre larare tror att foraldrar kan paverka sina barns lasutveckling genom sin attityd till
lasning. Genom att forma foraldrar att tala val om lasningen far eleven en kénsla for att alla
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vuxna tycker att lasning ar viktigt. En specialldrare menar dock att féraldrarnas inflytande
Over sina barn krymper i och att barn idag har storre méjlighet att driva igenom sin egen vilja.
Hon menar ocksa att lusten att lasa minskar.

Den héar dagliga traningen eller motivationen att lasa i en bok, tror jag, sjunker.

Déa vi talade om skolans mgjlighet att kompensera bristande lasstod i hemmet namnde
samtliga larare skolans fritidshem. De menar att fritidspersonalen kan hjalpa till att skapa ett
intresse for bocker och lasning. En av speciallararna ar dock man om att fritidspedagogerna
inte ska kénna press att bedriva skolverksamhet.

De (fritidspedagogerna)ar trétta nar de kommer fran skolan och det ar de. /.../ Och jag
menar, de gor ju... de kan ju anda félja upp de vi gor i skolan med spel, man laser
instruktioner, det ar matte att rékna poang. Jag menar, det ar ocksa en utveckling att
kunna klara de bitarna.

En av speciallararna berattar ocksa om hur man pa hennes skola sedan arets skolstart har
schemalagt en pedagog med kunskap om lds- och skrivinlarning i forskoleklasserna nagra
timmar i veckan. Genom att tidigt introducera ljud och bokstaver vill man pa ett lekfullt sétt ta
vara pa elevernas nyfikenhet. Redan nu tycker sig skolan se ett positivt resultat.

Speciallararna menar att kontinuiteten i lastraningen ar viktig. Som ett led i detta har tva av
skolorna schemalagd tyst lasning varje morgon. Dock uttrycker en av specialldrarna att
regelbundenheten i stédundervisningen ofta stors av andra skolaktiviteter, som utflykter och
studiebesok.

De tre lararna arbetar for att stodja elever som har svarigheter i sin lasutveckling. Deras
forhoppning ar att eleverna ska komma ikapp sina klasskamrater. De &r dock medvetna om att
det inte alltid ar sa. Manga elever behover fortsatt stod under hela sin skolgang.

Det ar ganska langa perioder. For, jag menar, dnskan ar ju att de ska komma ifatt men...
de kan i varje fall klara sig i klassrumssituationen. Men oftast kommer de ju tillbaka hit.

Som en sammanfattning kan sagas att speciallararnas uttrycker en nagot storre medvetenhet
om att foraldrars medverkan i lasundervisningen inte &r enbart problemfri. En av
speciallararna forklarar detta med att de foraldrar som speciallarare kommer i kontakt med har
barn som redan uppvisar svarigheter i sin lasning och att dessa foraldrar darfor upplever en
storre osékerhet infor det stod de sjélva kan ge sina barn.

6 Diskussion

Detta kapitel innehaller en reflektion kring den valda undersokningsmetoden, diskussion
kring resultatet av undersokningen samt ett resonemang kring specialpedagogiska
implikationer. Kapitlet avslutas med nagra forslag till vidare forskning i &mnet.

6.1 Metodreflektion

Det kandes som ett naturligt val att anvénda intervjuer som grund for studien eftersom det
framst var ldrares erfarenheter och uppfattningar som var i fokus. Genom att anvanda en
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halvstrukturerad intervjuform fanns en mojlighet att folja upp informanternas svar genom att
forandra fragornas formulering eller ordningsfoljd (Kvale, 1997). Det visade sig att metoden i
detta hédnseende fungerade bra och att samtliga larare var positiva och latta att intervjua. De
delade gérna med sig av sina upplevelser.

Jag ville ocksa fa en bild av hur varje larare undervisade i lasning. Har medfor valet att gora
intervjuer risken att larares sétt att beskriva sin undervisning inte helt dverrensstammer med
verkligheten. For att fa en tydligare bild av larares lasundervisning hade studien kunnat
kompletteras med klassrumsobservationer. Det hade da varit mojligt att ta del av lararnas
interaktion med eleverna och fa en tydligare bild av hur denna interaktion faktiskt sag ut.
Tyvarr medgav inte den avsatta tiden for studien en sadan utvidgning.

Vid en intervjustudie uppkommer ocksa svarigheten att anpassa mangden fragor. Risken finns
att fragorna blir for manga och att det empiriska materialet blir svarhanterligt. Ett annat
problem &r att fler fragor dyker upp efterhand som man genomfoér intervjuerna. Aven om det
finns en mojlighet att komplettera fragor i efterhand s& kan dessa frdgor nu kannas ryckta ur
sitt sammanhang och darfor vara svarare for informanten att besvara. Vid upprepade
intervjuer eller observationer har man stérre majlighet att pa ett naturligt satt aterkomma till
fragor eller situationer som man vill veta mer om.

Dock blir min bedémning att den genomférda undersokningen svarade pa de fragestallningar
som fran borjan formulerades.

6.2 Resultatdiskussion

Inom lasforskningen talar man om vikten av en god start i lasutvecklingen (Taube, 2007).
Genom att varje elev snabbt knacker laskoden och far flyt i sin lasning minskar risken for att
de utvecklar en motvilja infor lasning. Ar det d& mojligt att skapa en sddan god start for
samtliga skolans elever? Vi vet att barn har olika forutsattningar for att lara sig lasa — bade
personliga egenskaper och hemforhallanden skiljer dem at. Det vi i skolan kan paverka &r var
undervisning och vart bemétande av elever och foraldrar samt hur vi utnyttjar skolans
resurser. De elever som redan kan lasa da de borjar skolan har sannolikt redan fatt en god start
pa sin vag att bli lasande individer. Dessa elever har redan tillagnat sig den drivkraft som
behdvs for att trana vidare. Man kan anta att flertalet av dessa elever har ett gott lasstéd
hemifran. De elever som dnnu inte har knéckt laskoden behover fa hjélp att gora det snabbt, sa
att de inte borjar jdmfora sig med sina mer erfarna kamrater och upplever sig sjalva som
annorlunda. Lérare behover darfor skapa manga tillfallen till undervisning i
avkodningsstrategier och individuell l&straning.

Enligt Sandstrom Kjellin (2002) och Ahl (1998) l&mnas mycket av interaktionen i larandet
over till elevernas foraldrar. Aven min undersokning visar att foraldrar kan komma att spela
en viktig roll i lasundervisningen. Bland lararna i studien fanns stora skillnader i hur mycket
de lastranade med sina elever. Min farhaga ar att man inte tillrackligt snabbt uppmarksammar
de elever som behdver extra stod i lasning om man lamnar ett alltfor stort ansvar for den
forsta lasundervisningen till foraldrar. Det ar svart for lararen att géra sig en bild av hur
mycket fardighetstraning som en elev i sjalva verket far. Det finns da en risk att lararen drar
slutsatsen att det ar just traningstillfallena i hemmet som ar for fa, vilket kanske inte ar fallet.
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Forskning har visat att alla foraldrar inte har samma goda forutsattningar att hjalpa sina barn
(Wolff, 2006; Svensson, 2009; Sandstrom Kjellin, 2002). Aven om lararna i studien
uppfattade att det séllan blev problem med lasldxan sa ar det just de tillfallen da svarigheter
anda uppstar som ar viktiga att uppmarksamma. Enligt flera forskare finns en risk att negativa
upplevelser av lasning forsvarar for barn att bli lasande personer (Myrberg, 2007; Taube,
2007). Mojligen finns det da en risk att svarigheter med laxlasningen i hemmet kan aventyra
en elevs lasutveckling genom att motivation och sjalvkansla far sig en knack. Det ar inte
heller sékert att de svarigheter som barn eller foraldrar kan uppleva i samband med laslaxan
kommer till lararens kdnnedom. De l&rare som ger ldxa i lasning bor déarfor vara mycket
observanta pa att identifiera svarigheter i hemmet innan de far en negativ paverkan pa en
elevs attityd till lasning.

Vissa barn kan vara svarare an andra att motivera till lasning (Fridolfsson, 2008). En
forklaring till detta kan vara att barnet av mognadsskal inte ser nadgon anledning till att lara sig
lasa. En annan orsak kan vara att eleven redan forlorat sin drivkraft till att 1astrana eftersom
traningen inte gett det resultat som forvantats. Flera av de tillfallen som larare uppfattade att
det blev problem med lasléaxan var just da elever inte langre ville lasa. Man kan da fundera
over pa vilket satt det skulle vara lattare for foraldrarna att skapa motivation hos ett barn som
inte vill gora sitt skolarbete? Har understryker Andersson (2004) skolans och hemmets olika
roller, dar skolan bar huvudansvaret for undervisning och hemmet for trygghet och fostran.
Som forélder har du i uppgift att formedla till ditt barn att de duger som de &r. Detta ar
avgorande for att ge barnet en trygg identitet och ett gott sjalvfortroende. Da foraldrarna far ta
pa sig rollen som undervisare finns risken att det uppstar situationer dar barnet inte racker till i
foraldrarnas 6gon. Det kan fa forodande konsekvenser for ett barns sjélvfortroende. Att ha ett
barn med svarigheter kan ocksa innebéra en sorg for foraldrar. Oron for framtiden kan skapa
frustrationer hos foraldrar som inte &r till gagn for barnet i dess utveckling. Darfor ar det extra
viktigt att barn med svarigheter i skolarbetet far stod och hjalp i skolan. Da kan foraldrar
lagga sin kraft p att stotta sitt barn i dess utveckling till att bli en harmonisk person med god
sjalvkansla, alla eventuella svarigheter till trots.

Det maste dock konstateras att det ar svart for larare att fa tiden och resurserna i skolan att
racka till. P4 grund av nedskarningar under de senaste decennierna har situationen i
klassrummet blivit betydligt tuffare for lararen (Fridolfsson, 2008). Att hinna mdta och
utmana alla elever inom deras narmaste utvecklingszon kan nog kannas som ett omdjligt
uppdrag. Om detta vittnar nagra av lararintervjuerna. Dessa visade att lararna arbetade under
valdigt skilda premisser. De hade olika stora klasser, skilda mojligheter till grupptimmar och
olika tillgang till assistans fran fritidspersonal och speciallarare. Ett par skolor lag i
invandrartata bostadsomraden och nagra hade aldersblandad undervisning.

Vad innebér det da for ett barns utveckling att framst arbeta inom sin faktiska utvecklingszon,
det vill séga att arbeta med sadant som man klarar sjalv utan hjalp av nagon vuxen? Under
senare ar har kritiken vuxit mot det som i vardagstal bendamns som eget arbete. Forskare
(Sandstrom Kjellin, 2002; Nystrom, 2002; Ahl, 1998) anser att elever i alltfor stor
utstrackning arbetar med enskilt arbete och far i liten grad ta del av lararens kunskaper. Jag
har darfor kommit att fundera pa skillnaden mellan eget arbete och den traditionella
"katederundervisningen”. Det egna arbetet staller hdga krav pa elevens egen drivkraft och pa
att materialet som eleven arbetar med ar anpassat efter just den fas i utvecklingen som eleven
befinner sig i. En positiv aspekt ar dock att lararen far storre mojlighet att ge individuell
vagledning till en elev i taget di de andra eleverna arbetar sjalvstandigt. Vid
katederundervisning undervisar lararen en storre grupp elever samtidigt. Eleverna far genom
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lararens beréttelser ta del av hennes specifika kunskaper och insikter i ett &mne. Lararen har
ocksa storre mojlighet att vacka elevernas lust och motivation genom att férmedla sitt eget
intresse for amnet. Det ar dock svart for lararen att anpassa stoffet till alla elever. For nagra av
eleverna hamnar genomgangen inom den narmaste utvecklingszonen men for andra ar
genomgangen for latt eller for svar. Katederundervisningen var vanlig i skolan fram till 1980 -
1990-talet da fokus i undervisningen i stallet lades pa individualisering. For att na sa manga
elever som mojligt i ratt fas i undervisningen tror jag att arbetssatten maste varieras, vilket
sannolikt manga larare gor idag.

Man kan ocksa reflektera Over hur gemensamma genomgangar respektive eget arbete
paverkar elever med lassvarigheter. De elever som har svarigheter med avkodning eller
lasforstaelse far svart att hanga med i en undervisning som kraver att de laser sig till
instruktioner eller information. Det &r troligt att dessa elever har lattare att félja med i
undervisningen vid gemensamma muntliga genomgangar. D& kan eleverna auditivt
tillgodogora sig den informationen som de forvantades kunna.

Flera av de intervjuade lararna uttrycker vikten av att foraldrar laser hogt for sina barn, bade
da barnen ar sma men ocksa efter det att de bdrjat skolan. Lararna menar att detta starker
elevernas ordforrad, meningsbyggnad och deras forstaelse for hur texter &r uppbyggda. Detta
far stod i aktuell forskning (Wolff, 2006; Myrberg, 2007; Taube, 2007). Man kan dock fraga
sig om denna viktiga aktivitet far lika hog prioritet da foraldrarna ocksa far i uppgift att trana
barnens lasning eller kontrollera deras lasléxor. | de familjer dar barnet redan knéckt laskoden
och tar sig igenom léxan fort finns det sékert tid over for hoglasning. Men i familjer dar
barnet behdver mycket hjélp och lang tid pa sig for att klara av sin laxa finns risken att varken
tid eller talamod racker till. M&jligen kan det vara betydelsefullt for larare att fundera dver var
de vill att fordldrarna lagger sitt fokus. Matteuseffekten innebér att elever med god
lasutveckling ar mer positiva till lasning och far darmed mer fardighetstraning och blir dnnu
battre lasare (Frost, 2002; Catts & Kamhi, 2005). Med detta i atanke ar det formodligen just
de barn som kdmpar mest med sin ldsning som framst behdver hora bécker l&sas hogt. De
behover fa uppleva det positiva med skriven text, nyfikenhet, gladje och spanning, for att fa
motivation till att sa smaningom lara sig lasa sjalva. Om vi lagger ansvaret pa foraldrarna att
lastrana med de barn som har svarigheter i sin lasutveckling sa lamnar vi mindre tid och
energi Over for hoglasning.

Man kan ocksa fundera pa om det ar majligt for skolan att mildra Matteuseffekten pa nagot
satt. Eftersom lastraning i hemmet ofta anvands som ett satt att kompensera skolans brist pa
tid och resurser borde den negativa effekten bli annu storre i de hem dar man av nagon
anledning inte kan hjélpa till med lastraningen. Ar det dd maojligt for skolan att ge eleven
tillrackligt med fardighetstraning for att vanda den negativa spiralen? Liksom tidigare ndmnts
finner man inom lasforskningen stod for att det framst &r en god start i lasutvecklingen som
maste forebygga en fortsatt negativ lasutveckling. Da en elev redan har utvecklat svarigheter i
form av mindre lust, motivation och lasintresse &r det svart att vanda den negativa trenden.

Jag har nu resonerat mycket kring lasldxans eventuella negativa effekter. Det &r trots allt
viktigt att papeka att laslaxan oftast skapar just de mojligheter till fardighetstraning i lasning
som den syftar till och att foraldrar gor ett mycket gott arbete i hemmet. Min uppfattning ar
dock att den lasldxa som ar genomarbetad tillsammans med en l&rare har storst mojlighet att
fungera for de flesta. Da barnen tar hem en text som de kanner sig trygga med och kan visa
upp sina fardigheter for entusiastiska fordldrar och syskon framjas deras utveckling till
lasande personer. Manga skolor har ett samarbete med forskole- och sérskoleklasser for att fa
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till liknande situationer, dér eleverna far lasa hogt for yngre eller mindre erfarna elever. Detta
ar sannolikt extra viktigt for elever med bristande 1asstéd i hemmet.

En laslaxa som daremot kraver att foraldrarna tar pa sig rollen som pedagog, antingen i den
forsta lasundervisningen eller i specialundervisningen i lasning loper risk att fa negativa
effekter. Vi bor darfor utnyttja foraldrarnas 6nskan att hjalpa sina barn i lasutvecklingen med
stor eftertanke.

Jag delar Olssons (2009) uppfattning att skolan bor arbeta fér att minska segregeringen i
samhallet. ldag har social bakgrund och socioekonomisk status en stor paverkan pa barns
resultat i skolan. Jag kan inte se hur det & mgjligt att minska denna effekt om inte skolan fullt
ut tar pa sig hela ansvaret for elevers utbildning och ser till att samtliga elever gar ut i
samhallet med goda fardigheter i lasning. Da ger vi eleverna fler alternativ och valmojligheter
i framtiden. Vidare kan man dock fundera pa om skolan idag har de forutsattningar som kravs
for ett sadant arbete. Resultatet ar beroende av de prioriteringar som gors pa regerings-,
kommun- och skolniva.

6.3 Specialpedagogiska implikationer

De elever som trots professionell vagledning inte knacker laskoden behover snabba insatser.
Da elever uppvisar svarigheter i sin lasutveckling har de ratt till extra stod (Lpo94). De flesta
av lararna i studien hade tillgang till en speciallarare alternativt specialpedagog vars uppgift
var att ge sarskilt stod till de elever som behdvde. Dock upplevde flera av de intervjuade
lararna att speciallararens tid inte rackte till. Samma sak upplevde de speciallarare som deltog
i studien. Speciallararna menade ocksa att de elever som kom till dem oftast behdvde stod
under lang tid. De menade att det sallan &r tillrackligt med en kortare tids insatser for att
eleverna ska komma ikapp sina klasskamrater i lasutvecklingen.

Specialpedagogiken har under de senaste decennierna fatt kritik av just den anledningen att
specialundervisningen séllan hjélper elever att na uppsatta mal (Dyson, 2006). Eleverna blir
istallet kvar inom den specialpedagogiska verksamheten under hela sin skoltid. Manga elever
kanner sig sarbehandlade och exkluderade och forlorar bade lust att lara och tilltro till den
egna formagan. Kritik ges ocksa for att specialpedagogiken sallan innehaller nagon speciell
pedagogik utan bara inneb&r mer traning av samma sak (Myrberg, 2001).

Manga diskussioner har forts gallande specialpedagogikens framtida uppdrag. Man fragar sig
bland annat hur det & mojligt for larare och specialldrare alternativt specialpedagoger att ge
stod at elever sa att deras fardigheter nar 6nskad niva och samtidigt bevarar och/eller bygger
upp elevens sjalvfértroende?

Fischbeins (2007) standpunkt &r att den specialpedagogiska forskningen ska anvéndas for att
hitta strategier for att forebygga att svarigheter uppstar istallet for att kompensera da
svarigheterna redan &r ett faktum. En forutsattning for att forebygga svarigheter &r att samtliga
larare som undervisar i lasning har gedigna kunskaper i olika metoder att stimulera barns
lasning. Sandstrom Kjellin (2002) beskriver hur unga l&rare ibland har bristande kunskaper i
las- och skrivundervisning och darfor inte vet hur de ska hantera elever vars lasutveckling inte
ar friktionsfri. De specialpedagoger som forvantas handleda larare da problem uppstar saknar
ofta fordjupad utbildning i las- och skrivsvarigheter. Enligt min uppfattning kan detta bidra
till att mycket av ansvaret for elever med lassvarigheter laggs hos foréldrarna.

29



En av de intervjuade lararna betonar att det ar just da en elev uppvisar svarigheter i sin
lasutveckling som fordldrarnas engagemang &r extra viktigt. Hon menar att det ar lattare for
foraldrar att ge kontinuerlig l&straning till sina barn. Lararen menar vidare att skolans
mojligheter att ge stod ar sma och att det ofta rinner ut i sanden av olika anledningar. Léraren
upplevde ocksa att mycket tid gick at till att motivera vissa barn till att trana pa sin lasning
och att foraldrarnas stéd behdvdes dven har.

Bade Fischbein m.fl. (1997) och Nilsson (2008) visar att 6kad fardighetstraning i hemmet ar
en vanlig atgard da elever far problem med sin lasutveckling. Skolverkets inspektorer
poangterar dock att det ar just elever i svarigheter som behdver fa sin hjalp fran professionella
utbildare (Nilsson, 2008). En av speciallararna i studien uttryckte ocksa att Skolverket har
blivit tydligare med att liknande stodatgarder inte &r tillatna att alagga foraldrarna.

Enligt Dyson (2006) anvands specialundervisningen till att sortera ut de elever som péa nagot
satt  stor klassens arbete, exempelvis genom langsam inldrningstakt eller
koncentrationssvarigheter. Pa sa satt blir klasserna mer homogena och lattare att undervisa i.
Om specialundervisningen ska ha en rimlig mojlighet att ge stod at elever ar det viktigt att vi
noga Gvervager vilka elever som kan fa stod av klasslararen och vilka som elever som
behover ett annat stdd &n vad klassléararen kan ge.

Flera av studiens larare och speciallarare uppgav att det stod som manga av eleverna fick
begransades till ett eller ett par tillfallen i veckan. For att fa kontinuitet i lastraningen racker
inte dessa tillfallen. Min uppfattning ar darfor att speciallararens stod inte bara bor besta av
fardighetstraning utan snarare av undervisning i mer effektiva avkodningsmetoder och
strategier for lasforstaelse. Min upplevelse ar att speciallararna i studien anpassade arbetssatt
och arbetsmaterial efter elevers olika behov.

Pa tre av de skolor dar de intervjuade lararna arbetar provar man just nu ett lasprojekt som gar
ut pa att eleverna har tyst enskild lasning varje morgon. Detta kan vara ett satt att skapa
kontinuitet och utdka antalet tillfallen till lastraning i skolan. Min egen erfarenhet ar tyvarr att
de barn som har svarigheter med sin lasning utnyttjar véldigt lite av tiden till just lasning.
Myrberg (2001, 2007) menar att dessa elever anvander en sa kallad ”lasundvikarstrategi” dar
de véljer enkla och korta texter for att om mojligt undvika ké&nslan av misslyckande. For att
liknande lasprojekt ska ge den effekt som lararna efterstravar ar det viktigt att skolan hittar
strategier for att hjélpa de elever som har lassvarigheter att ta vara pa den majlighet till
lastraning som de sa vl behover.

Elevens egen upplevelse av specialundervisning ar mycket viktig i sammanhanget. Om eleven
kdnner sig sarbehandlad eller exkluderad sa riskerar specialundervisningen att fa omvand
effekt. De specialldrare och larare som intervjuats uppfattade dock att deras elever upplevde
det stod de fick som positivt. De menar att eleverna manga ganger tycker att det ar skont att fa
lamna klassrummet for en lugnare miljo och inlarningssituation. Speciallararna forsokte ocksa
skapa en positiv kansla hos eleverna genom att pa olika satt tydligt illustrera for dem hur
deras utveckling gick framat. Man kan dock fraga sig hur lange denna kénsla kan bevaras.
Min tanke &r att ju langre en elev blir kvar i specialpedagogisk verksamhet desto féarre blir de
positiva effekterna. En mdjlighet att avhjélpa detta problem skulle ev. kunna vara att lagga
mycket tid och resurser pa nagra fa elever i taget istallet for att ge lite hjalp till manga elever.

Trots duktiga larare och en medveten pedagogik kommer det troligtvis dnda att uppsta
situationer dar elever behover sarskilt stod och specifika kunskaper for att komma vidare i sin

30



lasutveckling. Det ar darfor av yttersta vikt att de pedagoger som lamnar den nya utbildningen
till speciallarare far mojlighet att tillagna sig specifika kunskaper om lassvarigheter.

6.4 Fortsatt forskning

Den forskning som gjorts pa kring laxor ar begransad menar Hellsten (1997). Som ett
komplement till den undersokning jag nu gjort hade det darfor varit intressant att fa intervjua
bade elever och foraldrar om deras upplevelser av den forsta laslaxan. Eventuellt blir det da
mojligt att mer exakt fa en uppfattning om vad det ar som skapar positiva resp. negativa
upplevelser kring laslaxan.

For att undersdka mojligheten att hjalpa barn till en god lasutveckling utan att anvanda
lasléaxor hade en jamforande studie mellan tva grupper av elever, déar den ena gruppen arbetar
utan l&slaxor, varit intressant att genomfora. Har skulle man ev. kunna finna arbetsformer som
minskar foréldrars ansvar i lasundervisningen.

Bade forskare och lararna i studien patalar vikten av barns intresse och motivation i
lasutvecklingen. Darfor hade en undersokning som syftade till att hitta goda exempel pa hur
man motiverar elever och skapar intresse for lasning kunnat tillféra praktisk kunskap till
lasundervisningen.

Slutligen vill jag aterknyta till min forhoppning att denna studie ska medverka till
diskussioner kring de faktorer som paverkar ett barns mojlighet till en god lasutveckling. Min
onskan ar att fler diskussioner kring elevers svarigheter i lasutvecklingen innehaller mer &n
bara elevens fysiska och psykiska forutsattningar samt hemmets mojligheter till stéd. Vi
behover samtidigt vanda blicken mot lararens undervisning, prioriteringar och forvantningar
samt skolans sétt att organisera elever, larare och dvriga resurser. Min tolkning &r att samtliga
faktorer samverkar och bidrar till att underlatta eller forsvara elevers lasutveckling.
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Bilaga 1 Intervjufragor

e Beratta hur du organiserat din lasundervisning alt. stédundervisning i lasning.
e Brukar eleverna fa laslaxa? Beratta om den.

Varfor anvands l&slaxa?

Ar laslaxan viktig? Varfor.

Vilken information far foraldrar om lasundervisningen och laslaxan?

Hur fungerar laslaxan?

Har du varit med om att Iaslaxan inte har fungerat? Berétta.

Vad gor du om laslaxan inte fungerar?

Anvinds nagon annan form av samverkan med foraldrar kring lasning?

Kan foraldrar paverka sitt barns lasutveckling? Hur?

Vad kan skolan géra om eleven kommer fran en hemmiljé som av nagon anledning
inte kan ge stod i lasutvecklingen?

e Vad kan lararen/ skolan géra om en elev far svarigheter i sin lasutveckling?
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