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In focus of this study lie students of an upper secondary school in a multicultural district,
where more than 60 % of the students fail to reach the national goals for education. Since this
particularly exposed group of students receives little attention during my studies in the
Special Educational Teacher Programme, | have felt an ever growing urge to examine this
group closer. As a basis for this study stands theories on how children and youths, in
particular those of immigrant background, need holistic consistency and continuity in order to
be able to build a positive development of identity.

The purpose of this study is to explore the possibilities of developing parent cooperation in
a multicultural district, through finding out what teachers and parents expect and desire from
parent cooperation. | also want to find out how parents and teachers think that a working
parent cooperation affects the student.

In the study, hermeneutics is used both as a theoretical foundation and as a research
method. To describe the informants’ understanding and apprehension of parent cooperation,
the definition of hermeneutical horizon is used, where the horizon can be described both as an
individual’s perspective, but also as his or her limitations. In order to be able to understand
another person, one must approach his or her horizon. With hermeneutics as a method,
interpretation and understanding stands as key features, alongside a dialect between the whole
and its constituents.

The study is based on semi-structured depth interviews with five parents and five teachers,
from an upper secondary school in a multicultural suburb of Gothenburg, Sweden. Results
show that parents and teachers often stand quite close to each other in their way of regarding
cooperation. Both groups value cooperation highly and consider a working cooperation to
provide the children and the parents with security. The teachers wish for more initiative as
well as an active participation from the parents, while the parents value extensive and regular
information from school. Both groups deem that parent participation in school give parents
entry into the Swedish society. Both teachers and parents wish for more collective activities in
school, such as parent meetings and parent councils — However, this is not something of
which they communicate with each other.

The conclusion drawn is that despite the fact that parents and teachers often stand close to
each other in their thoughts and views on parent cooperation, they do not always succeed in
communicating their desires and their expectations remain unspoken. The teachers’ great
commitment to the individual student and family also prohibit the teachers from initiating a
more collective collaboration with the parents.

In the discussion section of the study, the concepts of a multicultural school and the societal
consequences of parents’ cooperation with the school is problemized. Amongst others, the
term inclusion is lifted from an individual to a societal level.



Forord

Jag vill tacka informanterna i denna studie — foraldrar och larare som sa gener6st delade med
sig av sina tankar och sin tid.
Jag vill ocksa tacka min handledare Inger Berndtsson for kloka reflektioner, inspirerande

samtal och ett stort engagemang.
Viktoria 100107

’Det &r inte bra att alla svenskar flyttar harifran, det ar inte bra for kulturen, det ar inte
bra for spraket. Vi maste traffas och ha aktiviteter sa vi lar oss av varandras kultur. Man
maste prata — jag behdver inte kla mig som du eller &ta samma mat men jag vill prata med
dig. Vi kan prata om vara barn, om vara lander eller bara om vadret. Vi ar manniskor. ”’

Foralder i intervju, november 2009
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Inledning

Under utbildningen till specialpedagog vid Goteborgs Universitet kretsar innehallet kring
begreppet en skola for alla och bemdtandet av barn i behov av sarskilt stdd. Fokus har legat
pa hur forhallningssattet och spraket vi ldarare anvander paverkar barns och ungdomars
forutsattningar i skolan.

Mina tankar har under utbildningen ofta &terkommit till den méangkulturella stadsdel? dar jag
har arbetet i manga ar som larare. Pa skolan har dver 97 % av eleverna ett annat modersmal an
svenska. Cirka 80 % av eleverna pa hogstadiet saknar betyg i ett eller flera &mnen vilket ger
dem ratt till sarskilt stod. Elever som gar ur nian med icke godkanda betyg i nagot av
kdrndamnena ar i genomsnitt 55-60 %. Dessa barn har man endast som hastigast berort pa var
utbildning men jag anser att mer fokus maste hamna pa dem och pa stadsdelar som denna,
eftersom de utgor en sa stor del av vart samhalle. Jag valjer darfor i denna uppsats att placera
min studie kring ungdomar i en mangkulturell stadsdel.

Att s3 manga elever inte nar upp till skolans mal har flera forklaringar, dar den vanligaste &r
ungdomarnas svarigheter att bli aktivt tvasprakiga i en sa segregerad miljo (Axelsson, 2004;
Axelsson, Groning & Hagberg-Persson, 2000). Forskare aterkommer ocksad till det
identitetssokande arbete som i synnerhet barn och ungdomar med invandrarbakgrund
genomgar och menar att detta &r av central betydelse for deras syn pa sig sjalva och vidare
aven for deras forutsattningar i samhéllet (Ahmadi, 2003; Sjogren, 2003).

Jag har tagit fasta pa forskningsresultat som visar att en tat och fungerande foraldrasamverkan
bidrar till elevers maluppfyllelse (Husén, 1999; Skolverket, 2005) bland annat genom att
positivt paverka deras identitetsutveckling. Jag &r intresserad av hur larare och foraldrar i ett
mangkulturellt omrade kan och vill samverka och hur det dd kan underlatta och stimulera
ungdomarnas utveckling.

| laroplanen for grundskolan, Lpo 94 star foljande om foraldrasamverkan:

Skolans och vardnadshavarnas gemensamma ansvar for elevernas skolgang
skall skapa de basta mojliga forutsattningarna for barns och ungdomars
utveckling och larande. (1994/98, s 14)

Samt:
Alla som arbetar i skolan skall
« samarbeta med elevernas vardnadshavare sa att man tillsammans kan
utveckla skolans innehall och verksamhet. (1994/98, s 14)

Laroplanen &r alltsa tydlig med att samverkan ska ske och att skola och féréldrar tillsammans
har ansvar, bade for verksamheten och for barnets larande och utveckling.
Problembeskrivning

Forskning de senaste 20 aren visar att skolsystemet, bade i Sverige och i andra lander oftare
misslyckas med att hjalpa elever ur minoritetssprakgrupper till godkanda betyg, &n elever ur

2 Med mangkulturellt omrade avses har en miljo dar det rader kulturell och etnisk mangfald, dar
invanare till en stor del har migrationsbakgrund. Mer om detta i kapitlet En mangkulturell stadsdel.



majoritetssprakgrupper (Thomas & Collier, 1997; Skolverket, 2005). Forklaringsbilden till
detta &r komplex och speglar inte bara den enskilda skolan utan hela samhallet dar
segregeringen blir allt tydligare (Axelsson, Groning & Hagberg-Persson, 2000; Berhanu,
2008; Bunar, 1998). En del av dessa omraden praglas av hog arbetsloshet och fattigdom, bade
bland invanare med lagre och hogre utbildning. Majoriteten av invanarna har
migrationsbakgrund vilket betyder att de har invandrat eller &r barn till foraldrar som har
invandrat till Sverige.

| samhaéllet och i skolorna tillsatts mer eller mindre langsiktiga atgéarder for att reparera
effekterna av segregeringen, t ex Storstadssatsningen i borjan av 2000-talet da tva miljarder
kronor satsades pa skolor i mangkulturella omraden (Axelsson & Bunar, 2006).

Sprakforskare och svenska som andrasprakspedagoger dr ganska eniga om vilket
forhallningssatt och vilka strategier som framjar barn och ungdomar som har svenska som sitt
andrasprak. | korthet handlar det om tva omraden:

1. Att fora en pedagogik som gynnar elevens tvasprakiga utveckling (Lindberg, 2004). Det
handlar bl. a. om att bedriva en interaktiv undervisning dar kommunikation star i centrum och
eleven ar aktiv. Eleven maste métas pa sin niva men standigt utmanas for att strava framat. |
svenska som andrasprakspedagogiken galler det att inte sanka nivan pa amnesinnehallet i
undervisningen utan att underlatta forstdelsen och begripligheten samt att bygga ut
ordforradet. Denna pedagogik bor genomstromma alla amnen, inte bara svenskan.

Viktigt ar ocksda en innehallsligt skolrelaterad modersmalsundervisning som berikar
elevens begreppsvarld och péa sa satt underlattar andraspraksinlarningen (a.a.). Tvasprakig
personal och studiehandledning ar led i detta som gynnar eleven pa flera plan.

2. Ett forhallningssatt som gynnar en positiv identitetsutveckling hos eleven. | korthet
handlar detta om att lararna ser och bejakar elevens sprak och kultur och formedlar en kénsla
av att mangfalden &r en resurs (Axelsson, 2004; Cummins, 1996). Aven i detta syfte ar
flersprakig personal viktig. Har kommer ocksa samverkan med foraldrarna in. Samverkan
mellan hem och skola kan i basta fall fungera som ett brobygge dér eleven hamnar i fokus och
dar en meningsfull helhet omger eleven.

Manga av dessa strategier uppfylls dock aldrig och i besparingstider ar det ofta resurser som
tvasprakig personal och studiehandledning som dras in. Modersmalsundervisningen fortsatter
att ar efter ar vara ett frivilligt bihang till den ordinarie undervisningen utan att nagon
koppling mellan de bada existerar. Detta trots att undersokningar tydligt visar att
modersmalstuderande barn presterar mycket battre i skolan och gar ur nian med hogre
meritvarde an andra barn med svenska som sitt andrasprak — oavsett 6vriga faktorer som t. ex.
socioekonomisk bakgrund och ursprungsland (Skolverket, 2008b).

Istallet for att se skolan och stadsdelen ur detta bristperspektiv och haka pa massmedias och i
viss man aven forskares negativa bild av dessa, vill jag i denna studie agna mig at
mojligheterna och se framat.

Inspirerad av skolor i norra Stockholm, framférallt Hjulstaskolan, dar man har tagit fasta pa
foraldrasamverkan som en viktig del i skolans arbete, vill jag undersoka mdojligheterna att
utveckla foraldrasamverkan i en mangkulturell stadsdel i Goteborg. Jag vill undersoka vad
larare och foraldrar har for vilja och dnskan att ndrma sig varandra i en samverkan. Jag vill
ocksa ta reda pa hur de bada parterna ser att en fungerande samverkan skulle paverka eleven. |



sin forlangning hoppas jag att detta arbete kommer att kunna fungera som utgangspunkt for
ett utvecklingsarbete kring foraldrasamverkan i en mangkulturell stadsdel.

Studien kommer att ta sin utgangspunkt i fyra litteraturkapitel nedan, det ar den
mangkulturella stadsdelen, specialpedagogik, elevens identitetsutveckling samt samverkan.

Litteratur och tidigare forskning

Den mangkulturella stadsdelen

Begreppet mangkulturell kraver inte bara en forklaring utan ocksa en diskussion kring ordets
innebdrd och associationer. Med mangkulturellt omrade avses i denna studie en miljo dar det
rader kulturell och etnisk mangfald, dar invanare till en stor del har migrationsbakgrund.
Sverige har alltid varit en blandning av folk med olika etnicitet, t.ex. samer, finnar, tyskar och
romer. Med mangkulturella omraden syftar man, och dven jag i denna studie, pa
storstadernas ytteromraden som framforallt sedan 1990-talet allt mer har befolkats av
nyanlénda invandrare och flyktingar (Andersson, 2003).

Ordet mangkulturell far dock ofta kritik och associeras till att inte betyda annat &n
”annorlunda sedvénjor” och “exotisk mat, musik och dans” (von Brémssen, 2003, s.89). Det
mangkulturella samhéllet anvands ocksa som ett normativt begrepp (Petersson, 2003) och far
da sta som bilden av ett idealsamhaélle dar religionsfrihet och 6ppenhet mellan normer rader.

Andra ord att valja mellan for att beskriva stadsdelen &r multietnisk eller som man uttryckt det
inom samhéllsvetenskapen; pluralistiskt samhalle. Vad inget av dessa ord, inte heller
mangkulturell, beréttar om ar pa vilket satt mangfalden av kultur och etnicitet paverkar
invanarna - om nagot utbyte av erfarenheter och normer har skett, nagon sammansmaltning av
kulturer. Vad betyder det om man séger att en skola ar mangkulturell? Fragan &r om det ar
nagon skillnad pa den skolan och skolan i ett mer monokulturellt omrade vad galler
pedagogik, normer eller larares forhallningssatt? Eller betecknar ordet bara att eleverna ar av
olika ursprung? Vi ska inte glomma att i en monokulturell skola rader ocksa en mangfald
bland barnen, d&ven om det inte &r en etnisk sadan.

Den mangkulturella stadsdelen i Sverige ar ocksa forknippad med andra faktorer som hog
arbetsloshet, ohalsa och social utsatthet. Boendesegregationen ar alltsa bade pa ett etniskt och
pa ett socialt plan (Andersson, 2003; Bunar, 2001; Bunar, 2006). Dessa faktorer &r av stor
betydelse nar man gor en studie i en mangkulturell stadsdel men de ingar egentligen inte i
ordets grundbetydelse mang-kulturell.

Begreppet mangkulturell har under senare decennier ocksa varit fokus for mycket kritik da det
kan ses som stigmatiserande i sin bild av framfor allt fororten. Stigmatiseringen bestar i
bevarandet av maktordningar och vissa gruppers marginalisering i samhéllet. Begreppet den
mangkulturella stadsdelen kan da anses délja vilka sociala och ekonomiska orattvisor som
egentligen pagar.

Sernhede (2003) problematiserar bilden som massmedia och aven forskning ger av det
mangkulturella samhallet och individerna som bor dar, t.ex. invandrarungdomar och kallar



det en demonisering av dem bada. Denna demonisering innebar dels en stigmatisering for
invanarna i omradet, men dven att man som forskare gar in med forutfattade meningar och
forvantningar nar man gor en studie i detta omrade, menar Sernhede. Massmedia och
forskning har till en stor del fokuserat pa gangbildning, utanforskap och kriminalitet.
Forskningen kring ungdomar i mangkulturella omraden handlar, precis som denna studie,
ocksa ofta om identitetshildning (se kapitlet om Elevens identitetsutveckling) dar vissa valjer
att anta ett problemperspektiv och andra inte.

Jag véljer att anvanda ordet mangkulturell i denna studie for att det for mig ar ett positivt
laddat ord. Jag véljer ocksa det ordet framfor andra eftersom manga av de forskare jag forlitar
mig pa anvander detta begrepp, framfor allt Axelsson (2004), von Brémssen (2003) och
Bunar (2006).

Den vidare diskussionen huruvida skolan & mangkulturell och pedagogiken forandras pa en
mangkulturell skola &r inte en fraga som ryms inom syftet for denna studie. Den
mangkulturella stadsdelen &r dock den plats dar informanterna i denna studie lever och/eller
arbetar och detta &ar i hogsta grad relevant for deras svar.

Specialpedagogik

Pedagogiken och kanske i synnerhet specialpedagogiken ar, beroende pa manga faktorer, ett
omrade i standig forandring. Dels &r specialpedagogiken ett tvarvetenskapligt &amne som lange
byggt pa andra discipliner, framforallt medicinsk och psykologisk forskning. Dels ar det ett
omrade som i hog grad speglar den tid vi lever i, nar det galler manniskosyn, normer och
politiska viljor (Fischbein, 2007). Sist men inte minst paverkas pedagogiken och
specialpedagogiken i allra hogsta grad av ekonomin, i landet som i enskilda kommuner och
skolor.

Forskare beskriver hur man de senare sedan 1980-talet har tagit avstand fran det psyko-
medicinska paradigmet som specialpedagogiken varit ordnat under (Clark, Dyson &
Millward, 1998). | det psyko-medicinska paradigmet radde en positivistisk syn pa individer
och forskningsresultat togs som sanningar. Inom pedagogiken sag man att individer som inte
nadde upp till malen eller holl normen behévde kompenseras for sina tillkortakommanden och
déar kom specialpedagogiken in.

Denna syn inom pedagogik och specialpedagogik har i princip dominerat svenska skolor fram
till 70-, 80-talet. Fortfarande idag &r det den grundsynen som ligger kvar bakom tankar om att
en elev &r ”svag” och maste fa en resurs for att kompensera det hon inte klarar av. Ofta bestar
kompensationen i form av en extra resursperson. Forst i laroplanen Lgr 80 star det tydligt
uttalat att "nar en elev far svarigheter skall man forst fraga sig om skolan kan &ndra sitt
arbetssatt” (Skoloverstyrelsen, 1980). | Lpo 94 &r man inte lika tydlig, men det star att
’Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att na
malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.”” (1994/98,
s. 4). Man lamnar har alltsa individperspektivet och fokuserar pa miljon, undervisningens
utformning och lararens forhallningssitt.

Perspektiv inom specialpedagogik

For att placera in denna studie i det specialpedagogiska faltet vill jag nedan ga igenom nagra
viktiga begrepp som jag kommer att anvanda mig av i denna studie.



Samtida forskning inom specialpedagogik har handlat mycket om att analysera och kritisera
den pagaende verksamheten och nagot som slagit igenom &r indelningen av
specialpedagogiken i tre perspektiv. De tre perspektiven representerar normer, varden och
antaganden som ligger till grund for bemdétande och organisation. | Sverige skriver Claes
Nilholm (2003) om det kompensatoriska perspektivet kontra det kritiska perspektivet inom
specialpedagogiken. | det kompensatoriska perspektivet (jmfr psyko-medicinska paradigmet)
ses specialpedagogiken kompensera barnet for det barnet inte lyckas tilligna sig genom den
vanliga undervisningen samt ocksa kompensera den vanliga pedagogiken for dess brister.
Eleven blir ofta utplockat fran klassrummet for att fa en-till-en-undervisning eller inga i en
liten grupp for barn med svarigheter.

| det kritiska perspektivet vander man sig mot detta. Man ar framfor allt kritisk mot
diagnostisering, vilken kategoriserar elever och haller dem marginaliserade.
Diagnostiseringen, sager kritikerna, ger heller inte nagon ledtrad om hur man skall arbeta
vidare med eleverna. Diagnosen &r statisk och hénger kvar fast eleven utvecklas och
forandras. Man sager att felet aldrig kan ligga hos eleven utan att miljon runt omkring eleven
maste anpassas for att mota eleven. Emanuelsson, Person och Rosenqvist (2001) kallar detta
ett relationellt forhallningssatt mot eleven. | denna studie anvander jag mig av begreppet
relationellt forhallningssatt for att beskriva lararens forhallningssétt mot eleven.

| det kritiska perspektivet ar man ocksa kritisk mot exkluderingen av elever fran klasserna.
Man ser som ett mal att specialpedagogik egentligen inte skall behdva finnas utan att alla
elever skall kunna motas i klasserna. I motsats till exkludering star inkludering av elever.
Inkludering ar det begrepp man idag anvéander for att beskriva hur alla elever undervisas inom
samma klass. Begreppet innebér inte bara en integrering i samma klass, utan dven synen att
gruppen gynnas av individernas olikheter som ocksa bidrar till en 6nskvard mangfald.
Pedagogen individualiserar undervisningen sa att allas behov tillgodoses. Utgangspunkten och
normen ar heterogeniteten — inte homogeniteten (Heimdahl Mattson, 2006, s 13) .

Nilholm (2003) ser ocksd ett tredje perspektiv inom specialpedagogiken -
dilemmaperspektivet. Dilemmat handlar bland annat om dubbelheten i skolans uppdrag.
Individernas olikheter i skolan borde ses som styrkor och ge mangfald men samtidigt &r
skolans uppdrag med malstyrning och ideal véldigt entydiga och lamnar inte utrymme for
olikheter och individualisering. | dilemmaperspektivet ser man att I6sningen ar inte sa enkel
och visar ocksa pa en klyfta mellan teori och praktik.

Clark, Dyson & Millward, (1998) sammanfattar de tva senare perspektiven inom
specialpedagogiken under paradigmet post-positivism eftersom deras gemensamma nédmnare
ar kritiken av det positivistiska paradigmet.

Forskning inom specialpedagogik har alltsa till mycket gatt ut pa att kritisera det positivistiska
paradigmet och ifrdgasatta det existerande systemet, ofta pa organisationsniva. Teorier om
inkludering raknas numera som a priori (Clark m.fl, 1998) och bygger pa forskning dar man
utgar fran vad som inte fungerar och foredrar det motsatta.

Specialpedagogiken kan ocksd anses otydlig dd den fortfarande inte har nagon egen
grundteori utan lanar av andra, alternativt ses som en gren av pedagogiken.

Ahlberg (2007) problematiserar teoribildningen inom specialpedagogiken. Hon skriver att
med den arsenal av ontologiska och epistemologiska antaganden som florerar inom
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specialpedagogiken har amnet blivit diffust. Teorierna kring specialpedagogikens perspektiv
ar dock en borjan till teoribildning som har gett &mnet en viss inramning.

Ahlberg (2007) foreslar ocksa ett alternativ till de redan etablerade perspektiven med det
kommunikativa relationsinriktade perspektivet. Det kommunikativa relationsinriktade
perspektivet har sin utgangspunkt i de sociokulturella grundtankarna att larande och
utveckling sker i interaktion med andra. Perspektivet fokuserar pa eleven i det sociala
sammanhang hon ingar och forskning ur detta perspektiv kan da t.ex. handla om elevens
villkor i skolans verksamhet, undervisningens utformning och innehall samt elevens
erfarenheter och upplevelser av detta.

Denna studie tar sin utgangspunkt i dilemmaperpektivet, med ett relationellt forhallningssatt
mot eleven.

Specialpedagogisk forskning idag

| fragan vad som ar den specialpedagogiska forskningens framtid skriver Ahlberg (2009a) att
forskningen borde fortsétta med olika fokus; pa individ- och skolniva
(verksamhet/organisation) samt pa samhéllsniva.

Forskningen kring inkludering skulle kunna ta riktning genom att se pa intersektionalitet
(Ahlberg, 2009b), dvs. att studera hur man i samhallet marginaliserar grupper och konstruerar
roller och maktordningar, d&r manniskor samspelar och blir (eller inte blir) delaktiga. Det
handlar da inte bara om barn i behov av sérskilt stod utan d&ven om etnicitet, kon, sexualitet
osv. Har kan forskning 6ver d&mnes- och disciplingrénserna vara givande.

Pa individnivan bor forskningen &ven fortsattningsvis vara praktiknara med exempelvis
aktionsforskning som en fruktbar metod (Ainscow, 1998).

Forskningen maste bidra till att synliggéra processer som delaktighet, larande och
kommunikation, sammanfattar Ahlberg (2009, s 346), och dar skulle denna studie kunna
placeras in.

| ett relationellt forhallningssatt mot eleven soker vi faktorer i elevens miljo som kan
underlatta och stimulera inlarning hos eleven. Med detta i ryggraden vill jag i denna uppsats
studera forutsattningarna for att utveckla foraldrasamverkan kring dessa elever. Jag borjar
med litteratur och teorier om identitet for att sedan ga vidare till kapitlet om samverkan.

Elevens identitetsutveckling

Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade. (Lpo 1994/98, s. 5)

Kapitlet nedan om identitet baseras pa identitet som ett konstruktionistiskt begrepp, vilket
betyder att identitet skapas i socialisation med andra. Jenkins (1996) skiljer inte mellan det
inre jaget och det sociala jaget utan havdar att bada utvecklas parallellt och under paverkan av
varandra.
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Mead (1934) var en av de forsta att forklara hur jaget skapas genom sociala processer, alltsa
genom kommunikation och handlingar med andra individer. Mead skiljer ocksa mellan jag (1)
i subjektiv form och mig (me) i objektiv form, dér jag skulle kunna forklaras som individens
sjalvbild och mig med den bild individen uppfattar att andra har av mig. Individens
medvetande (mind) uppstar i den dynamiska processen mellan jag och mig.

Nar laroplanen skriver att sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade bygger
det pa tanken att individen ar delaktig i en social process dar talet och spraket ar handlingar. |
det sociokulturella perspektivet, som ar det dominerande synsattet i l&roplan och skola idag,
ar spraket det viktigaste verktyget for forstaelse och samspel mellan manniskor (Saljo, 2000).
Det ar ocksa med spraket som verktyg som vi lar oss och konstruerar vart satt att se pa
varlden. Det sprakliga samspelet formar alltsd vara identiteter. | sin forlangning kan man
kanske se det sprakliga samspelet inte bara som sprakhandlingar utan &ven som
identitetshandlingar (LePage & Tabouret-Keller, 1985).

Hur identiteten utvecklas hos barn beskrivs av Eriksson (1983) vars teorier i korthet gar ut pa
att barn i sin uppvéxt genomgar olika stadier i sin jagutveckling. Genom livet méter de olika
kriser och beroende pa hur de tacklar dessa kriser formas deras identitet. Individen ar alltsa
mer delaktig samt mer paverkad av miljon har an i Piagets teorier och identitetsutvecklingen
kan aven har liknas vid en social process. | tonaren méter ungdomar ofta en kris da de maste
etablera en ny identitet. Nar det galler tonaringar forsoker de, forklarar Evenshaug och Hallen
(2001), att hitta samhdrighet och psykologisk kontinuitet mellan det som varit och det som
ligger framfor dem. Ungdomarna forsoker hitta en plats i samhéllet dér de passar in och dar
de duger.

Elever som jag mater i mitt arbete i en mangkulturell skola véaxer upp med en mangfald av
sprak, traditioner och kanske till och med normer. Det &r intressant att fraga sig hur detta
paverkar deras identitetsutveckling och deras mojlighet till samhorighet och psykologiskt
kontinuitet.

| litteratur i bade pedagogik, etnologi och sociologi aterkommer teorier om att
invandrarungdomar oftare an andra hamnar i en identitetskris (Sernhede, 2003; Goldstein-
Kyaga & Borgstrom, 2009). Manga upplever, menar bland andra Ahmadi (2003), svarigheter
att hitta sin identitet da de inte kan identifiera sig med vare sig den svenska kulturen eller den
hemlandska. De riskerar att hamna i ett "kulturellt och nationellt ingenmansland” (s. 72). Man
kan alltsa séga att det rader ett glapp mellan elevernas “hemidentitet” och “skolidentitet”, dar
normer och forvantningar i manga fall ar ganska skilda (Berhanu, 2008).

Sernhede (2003) beskriver hur invandrarungdomars identitetsarbete ofta préglas av ett
alienationsskapande mdte med det officiella Sverige” (s. 191). Invandrarskapet blir deras
primara identitet som ocksa kan representera gemenskap och styrka. Detta behover dock inte
beskrivas som ett ingenmansland utan kan ocksa ses som att ungdomarna har tillgang till bada
(eller flera!) varldar. ldentitetsutvecklingen behdver med andra ord inte vara knuten till ett
sprak, land eller miljo utan ses vara gransoverskridande (von Bromssen, 2003)

Manga unga utsatts for splittrade varderingar i ett samhalle som har allt stérre medialt och
kommersiellt utbud samt en kommunikationsteknologi som bade tanjer och suddar ut grénser
(Goldstein-Kyaga & Borgstrom, 2009). Att doma av detta samt av Ahmadis (2003) och
Evenhaug och Hallens (2001) resonemang kan man tanka att ungdomar som lever i tva, eller
flera kulturer, riskerar att kanna sig annu mer splittrade.
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Samverkan och en god relation mellan personal och foraldrar stodjer det mangkulturella
barnets positiva identitetsutveckling, menar Bozarslan (2001). Dels kan hemmet och
forskolan/skolan nérma sig varandra i normer och varderingar men annu viktigare ar kanske
upplevelsen av att personalen pa skolan ser, varderar och respekterar barnets hemkultur. Pa
denna vdg ger man barnet ”nycklarna till Sverige” som Bozarslan menar bl.a. innefattar
positiva upplevelser och goda relationer, en trygg identitetsgrund, en valutvecklad
tvasprakighet samt social kompetens i olika miljoer.

Det &r alltsa skolans uppgift att stodja elevens positiva identitetsutveckling. Ett mojligt sétt att
gora kan vara genom en fungerande samverkan mellan féraldrar och larare. Mojligheterna for
detta ska jag undersoka nadrmare i denna uppsats.

Samverkan

Innan vi borjar prata om samverkan ar det viktigt att definiera innebdrden av begreppet
samverkan. Da samarbete enligt SAOL betyder ”(samarbeta) for ett gemensamt syfte” maste
man lagga ut texten mer kring samverkansbegreppet. Lundgren och Persson (2003) beskriver
samverkan som en lank mellan metod och mal. Samverkan i sig &r alltsa inte en metod och
inte heller ett mal. Malen i skolan &r definierade i vara styrdokument och samverkan skulle da
fungera som den kommunikation och den process som leder fram till metoder for att na
malen. Nar jag intervjuade foraldrar anvande jag dock ibland synonymen samarbete for att
forstaelsen skulle nd fram. Aven vissa pedagoger valde ibland begreppet samarbete framfor
samverkan av olika orsaker.?

Samverkan ar ett relativt modernt begrepp som ofta anvéands for att beskriva hur olika aktorer
i samhéllet samarbetar runt ett visst mal. Det handlar ofta om hur olika institutioner och
verksamheter bor och kan samverka eller hur olika resurser bér och kan ses dver genom
samverkan. | flertalet utredningar och rapporter beskrivs samverkan som vag i ett
forebyggande arbete kring barn och ungdomar (Lundgren & Persson, 2003; Skolverket,
2008c; Skolverket, 2009).

| specialpedagogens roll namns ofta samverkan i syfte att fa en helhetssyn pa barnet, och da
handlar det om bade aktdrers samverkan samt ett slags samordnande av resurser och atgarder
(Malmgren Hansen, 2002). Det kan vara t.ex. vid kartlaggning av en elev som man samlar
olika larares tankar och uppfattningar om vad som fungerar for eleven. Har ska &ven hemmet
och fritidslivet komma in som en viktig del i samverkan.

| skolan &r det annars framférallt inom sarskolan eller andra former av ”specialgrupper” som
samverkan ar vél utvecklad och ocksa utvarderad. Det handlar dd om hemmet samt olika
instansers samverkan som &r betydelsefull for helhetssynen pa barnet, t.ex. habilitering, fritid
och sjukvard (Danielsson & Liljeroth, 1996; Jakobsson, 2002).

Foraldrasamverkan

Fokus i denna studie ligger pa larares och foréaldrars samverkan kring elever i behov av
sarskilt stod. Jakobsson (2002) skriver angdende barn med diagnos om vikten av en
fungerande foraldrakontakt och forklarar att denna har en avgérande inverkan pa planering
och genomforande av det pedagogiska arbetet.

2 Detta 4r mer utforligt beskrivet i resultatdelens kapitel Erfarenheter av samverkan.
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For elever som inte uppnar malen ska i samarbete med foraldrarna ett atgardsprogram
upprattas. Skolverket betonar hur viktigt det ar att foraldrarna tidigt kommer in i processen
med utredning och atgardsprogram for att kanna delaktighet och kunna paverka dess innehall.

Ur Allménna rad och kommentarer for arbete med atgéardsprogram star bland annat:

Det ar viktigt att
« skolan soker samverkan med saval eleven som dennes vardnadshavare nar en
utredning inleds, (Skolverket, 2008a, s 12)
Det ar viktigt att
« skolan stravar efter att tidigt gora eleven och vardnadshavarna delaktiga i att utarbeta
atgardsprogrammet. (2008a, s 15)

I Asp-Onsjos (2006) avhandling om elevdokumentation star att lasa om ett tydligt samband
mellan elevers och foraldrars delaktighet vid utarbetandet av atgardsprogram och dess
maluppfyllelse. Samtidigt utdelas ocksa kritik mot skolor som sallan later foraldrarna vara
aktivt medverkande vid denna process utan ofta nojer sig med att informera féraldrarna och
lata dem godkanna ett redan fardigt atgardsprogram.

I norra Stockholms mangkulturella omraden ligger flera skolor som har tagit fasta pa
foraldrasamverkan som en viktig del i arbetet. Bland annat pa Hjulstaskolan arbetar man med
att involvera foraldrarna i sina barns skolgang genom att aktivt locka dem till skolan. Pa sin
hemsida skriver de:

Foraldrar ar skolans viktigaste samarbetspartners. Darfor ar det viktigt att skolpersonalen
och foraldrar har tata kontakter for att fa information, utbyta asikter, diskutera synsatt och
komma fram till gemensamma normer och varderingar. (Hjulstaskolan, 2009)

Aven i Storstadssatsningen i bérjan av 2000-talet genomfordes i Stockholms ytteromraden
manga satsningar pa just foraldrasamverkan (Axelsson & Bunar, 2006). Pa vissa skolor blev
satsningen i form av just projekt och pa andra skolor blev det starten pa en verksamhet som
kunde fortga aven efter det att projektpengarna tagit slut. Gemensamt for satsningarna pa
foraldrasamverkan var malet att 6ka kommunikationen mellan hem och skola, bade kring
information och tillganglighet men ocksa kring erfarenheter och forvantningar. Pa en del
stallen startades natverk upp — for att samla foraldrar och pa sa satt oka deras mojligheter till
delaktighet och inflytande (Boukaz, 2006; Parszyk, 2006).

Syfte

Syftet med denna studie ar att undersoka mojligheter till utveckling av forédldrasamverkan i ett
mangkulturellt omrade, med fokus pa larares och foraldrars vilja och 6nskan om att narma sig
varandra.

Forskningsfragor

e Vilka erfarenheter har l&rare och foraldrar av samverkan?
e Vad finns det for vilja och énskan om samverkan hos larare och foraldrar?
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e Pa vilket satt anser larare och foraldrar att en fungerande samverkan paverkar elevens
identitetsutveckling?
e Vilka specifika krav stalls pa samverkan i ett mangkulturellt omrade?

Forskningsansats och metod

Med grund i hermeneutiken

Studien har sin teoretiska och metodologiska utgangspunkt i hermeneutiken, som presenteras i
detta kapitel.

Den moderna hermeneutiken ar ett vetenskapligt forhallningssatt dar forstaelse och tolkning
ar nyckelord. Hermeneutiken anvands inom flera samhallsvetenskapliga och humanistiska
discipliner och i manga olika former. Fran att fran tidig renassans ha varit en rent texttolkande
metod som anvénts i framforallt studier av bibeltexter (Alvesson & Skdldberg, 2008) har den
utvecklats till att fungera som bade forskningsansats och forskningsmetod.

Det var ur den existensfilosofiska inriktningen av fenomenologin som den moderna
hermeneutiken kom att utvecklas. | fenomenologin avsag man att vanda sig mot sakerna och
vara foljsam mot sakerna (Bengtsson, 1991). Sakerna kan har forklaras vara subjektets
erfarenhet, alltsa sa som sakerna ter sig for ett subjekt (saker for nagon). Da fenomenologin i
borjan av 1900-talet andrade inriktning, framférallt genom Husserls transcendental-
fenomenologi,® framtradde den moderna hermeneutiken med ledning av Heidegger som ett
slags svar pa denna utveckling.

Hermeneutikerna menade att man aldrig kan ha direkt tillgang till sakerna utan att dessa alltid
ar formedlade genom nagon, alltsa genom ett subjekt. Subjektet erfar sakerna fargade av sin
forankring i tid, rum och historia.

Den hermeneutiska horisonten

Inom hermeneutiken anvénds begreppet horisont som en metafor for individens uppfattning
av varlden med de tankar och meningar hon besitter vid en viss tidpunkt. Individens horisont
bygger pd sammansmaéltningen av samtid, historia och tradition. Horisonten ar ditt synfalt
men kan ocksa vara din begransning (Gadamer, 1997).

Horisonten &r rent bildligt ménniskans relation till varlden och da ocksa méanniskans band till
omvérlden. Horisonten &r varlden upplevd och reflekterad av manniskan (van Peursen, 1977).

Din horisont utsatts hela tiden for prévningar da din forforstaelse utmanas och horisonten
forandras i en ny sammansmaltning. Att ”ha horisont”, menar Gadamer (1997), innebér att du
forsoker vidga ditt synfélt och se bortom det mest nérliggande.

3 Husserl utvecklar i den transcendentala fenomenologin epochén som &r en sarskild metod dar man
haller tillbaka sitt omdome om sakerna. Man skiljer pa sa satt mellan existens och innehall och satter
existensen “inom parantes” (Bengtsson, 1999). Kritiken fran bl.a. Heidegger mot den transcendentala
fenomenologin menar att fenomenologin i och med detta misslyckas med en av sina grundpelare; att
skildra sakerna sa som de &r, och ge “réttvisa at fenomenet” (Bengtsson, 1991).
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For att forsta en annan manniska maste man satta sig in i den individens horisont. Medveten
om sin egen forforstaelse kan man i basta fall utveckla forstaelse for den andra individen, leva
sig in i hennes horisont, och successivt revidera sin egen forstielse. P& sa satt mots
horisonterna och smalter sasmman i ny forstaelse for varandra — en fusion av horisonter.

Hermeneutiken som metodologi

Som metod ar hermeneutiken inte regelfast men grunden i hermeneutiken beskrivs ofta i den
hermeneutiska cirkeln, déar helhet och delar ar beroende av varandra, precis som forforstaelse
och forstaelse bygger pa varandra och fungerar i reflexion (Odman, 2007). For att kunna
forsta och tolka en helhet maste jag alltid utga fran delarna for att sedan aterga till helheten
igen. Pa liknande sétt maste jag vara medveten om min forforstaelse for att kunna tolka och
uppna forstaelse av storre sammanhang. Min forforstaelse forandras da och jag ser pa ett nytt
satt pa den text jag arbetar med. Pa detta satt symboliserar den hermeneutiska cirkeln en
forstaelseprocess snarare an en avslutad cirkel med en tydlig borjan och ett tydligt slut. Man
aterkommer ju aldrig heller till samma punkt — vilket skulle betyda att ingen utveckling av din
forstaelse agt rum. Processen borde da snarare liknas vid en spiral &n en cirkel (Alvesson &
Skoldberg, 2008).

| Gadamers (1997) beskrivning av forforstaelsen fungerar den inte enbart till gagn for
tolkningen utan kan dven agera som forskarens fiende, alltsa fordomar som hindrar dig att se
och tolka. Det viktiga enligt Gadamer &r att gora fordomarna synliga och ifragasatta dem — da
kan dven fordomar hjalpa dig att utveckla forstaelse. | en studie ar det darfor mycket viktigt,
menar Gadamer, att stalla 6ppna fragor, och vara medveten om att du inte vet vilket svar du
kommer att fa. Fragor for att bevisa din egen forforstaelse leder inte till en fornyad forstaelse
utan hindrar studiens syfte. Det galler alltsa att vara medveten om att man inte vet och att vara
nyfiken pa att fa veta och att vilja bli forandrad. Berndtsson skriver "att 6ppenhet tillsammans
med nyfikenhet ar de vasentligaste bestandsdelarna i forskarens forhallningssatt” (2001,
s.93).

Malet inom hermeneutiken &r att skildra sakerna sa rattvist som majligt. Fér mig som forskare
staller detta vissa krav pa mig i motet med informanterna. Da jag intervjuar larare och
foraldrar ar medvetenhet om min egen forforstaelse viktig. Jag har lang erfarenhet av att
arbeta i en mangkulturell stadsdel och det ligger hos mig ett starkt intresse for
foraldrasamverkan. Till en viss del har jag haft tankar om vad som bdér komma upp i
informanternas svar och en onskan om vad jag vill ha ut av undersékningen. Denna
forforstaelse kan ligga mig i fatet om jag inte synliggdr den for mig sjalv. Om jag i stallet
satter ljuset pa min forforstaelse hoppas jag att det i stallet kan 6ppna upp for att berika min
tolkning. Framforallt maste jag vara man om att vara dppen i mina fragestallningar och
lyssna till informanternas svar, redo att kunna féra dialogen vidare — at vilken riktning som
det &n bar.

Horisontbegreppet anvénds i denna studie pa tva plan. Dels handlar det om mig som forskare
och min horisonts méte med informanternas horisonter. Det kan ocksa anvandas i samband
med de tva grupper som intervjuas i denna studie, larare och foraldrar. Bada grupper har sina
forestallningar, sin forforstaelse om vad det ar som galler i skolan och om hur samarbete och
delaktighet gar till. Bada parter, som grupper och som individer, ar praglade av historia och
tradition - sin kultur. Pa vissa stallen kanske deras horisonter gransar till varandra och pa
andra stéallen kanske det finns ett glapp. Det eventuella motet mellan dessa horisonter kommer
dock inte att ske inom denna uppsats, utan det blir som lasare av denna som den mojligheten
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ges. | en utvidgad studie eller som ett framtida arbetssatt kan jag dock se som en logisk
fortsattning att lata de tva grupperna traffas och vidareutveckla samverkan.

Denna studie handlar om att synliggéra 6nskan och viljan hos informanterna for att
mojliggora ett mote dar horisonterna kan vidgas.

Metod och genomfdrande
Tillvagagangssatt

Skolan ar en F-9 skola i en stadsdel i Goteborg. Skolan och stadsdelen har den
mangkulturella demografi som jag var intresserad av att géra min studie i. | stadsdelen hade
2007 ca 89 % av barnen "utlandsk bakgrund” (FHI, 2009) och pa skolan raknar man med att
ca 99 % av eleverna talar ett annat modersmal an svenska.

Efter att ha kontaktat rektor och beréttat om studiens syfte delades missivbrev (se bilaga 1) ut
i samtliga larare pa hogstadiets brevfack. I brevet forklaras syftet med studien och informeras
om behovet av deltagare till intervjuer. | brevet garanteras full konfidentialitet vilket innebar
att vare sig deltagarnas, skolans eller stadsdelens namn ska publiceras. | brevet ombeds
intresserade deltagare att ta kontakt med mig via e-mail eller mobiltelefon. Efter nagra dagar
da fortfarande ingen har kontaktat mig ber jag om att fa en notis i lararnas "veckoblad” med
samma information och detta resulterar i tva intressenter. Da jag ytterligare veckan darpa aker
ut till skolan och visar mig tar flera larare kontakt med mig och erbjuder sig att delta.
Intervjuer av larare bokas in — samtliga pa skolan i ett konferensrum eller samtalsrum. Fem
intervjuer med larare genomfordes.

| samband med detta sokte jag dven foraldrar till intervju, genom att prata med larare och be
dem hjélpa mig att formedla kontakter. En del larare delade ut ett missivbrev (se bilaga 2) till
foraldrar i samband med utvecklingssamtal. Missivbrevet informerar om studiens syfte samt
konfidentialitet och ar formulerat pa lite lattare svenska.

Foraldrarna var lite svarare att fa tag pa, det tog i vissa fall flera turer innan intervjuer kunde
bokas. Jag upplever att en del foraldrar kiande tveksamhet infor att stalla upp, kanske pa grund
av osakerhet pa spraket och/eller pa studiens syfte. Nagra foraldrar tog kontakt med mig och
nagra fick jag lov att ringa upp. En del foraldrar fick jag garantera anonymitet igen.
Foraldrarna fick vélja plats for intervju, och da valde vissa foraldrar att bjuda hem mig medan
andra valde att ses pa skolan. Vid en intervju anvandes tolk. Fem intervjuer med foraldrar
genomfordes.

| efterhand kan jag se att jag skulle ha borjat tidigare med att forsoka fa tag pa informanter,
framforallt bland foraldrarna da detta tog mycket tid i ansprak. Jag kunde t.ex. ha bett lararna
dela ut missivbrev till samtliga foraldrar under utvecklingssamtalen. Ocksa en viss
tveksamhet fran min sida drog ut pa bokandet av foraldraintervjuer, da jag dels var radd att
”klampa in” hos foréldrarna men dven en oro infor att ”vélja ut” foréldrar. Jag k&nde att om
jag tog initiativet till kontakt skulle jag ha gjort ett medvetet val av informant. Nu blev det
istallet lararna som gjorde det valet, vilket kanske inte nédvandigtvis paverkade studien at det
ena eller andra hallet.
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Urval

Mitt kriterium vid ett eventuellt urval av larare var fran borjan att de skulle representera olika
generationer och pa sa satt ocksa olika utbildningar. Nér jag sedan fick intresserade larare foll
den tanken eftersom jag kande att jag inte var i position att valja ut larare. Daremot visade sig
gruppen anda representera en spridning; lararna har arbetat olika lange i skolan och har
mycket riktigt olika typer av lararutbildningar. Men de arbetar ocksa i, (eller har erfarenhet av
att ha arbetat i) olika typer av verksamhet pa skolan, s som mindre gruppkonstellationer av
elever, sérskola eller ”vanlig klass”.

Samma sak gallde de foraldrar som deltog. Da det var svart att fa tag i foraldrar var jag inte i
position att gora ett medvetet urval. Foréldrarna visade sig dock representera relativt olika
harkomst, utbildningsgrad och hade erfarenhet av att ha eller ha haft sina barn i olika typer av
verksamheter inom skolan.

Val av metod — intervjuer

Jag hade for avsikt att genomfdéra semistrukturerade intervjuer (Kvale, 1997) med
informanterna, vilket innebar att man utgar ifran 6ppna grundfragor for att ge informanterna
tillfalle att tolka fragorna och att svara fritt. Intervjuaren har sedan majlighet att stalla
foljdfragor baserade pa informanternas svar och spinna vidare i en samtalsliknande form.
Intervjuformen Gppnar mojlighet for djup i svaren, samtidigt som man ocksa har mycket att
vinna pa ett personligt méte med manniskor, vilket ju gar i linje med denna studies syfte. Da
en del av informanterna inte uttrycker sig obehindrat pa svenska spraket var all form av
skriftlig empiri utesluten. Under intervjuerna utgick jag fran en intervjuguide (se bilaga 3) for
att sedan stalla foljfragor och bygga vidare i samtalet.

Den stora fordelen med en kvalitativ intervju, skriver Kvale (a.a.) ar dess éppenhet och
flexibilitet. Nar det géller det forra sa knyter jag har tillbaka till Gadamers tankar om att vilja
vidga sitt synfalt och bli forandrad. Som intervjuare maste du vara val forberedd och insatt i
amnet men iaktta forsiktighet sa att du inte styr samtalet genom att stélla ledande fragor. Du
maste ocksa vara lyhérd och snappa upp signaler och nyanser fran informanten. Ditt
hermeneutiska forhallningssatt startar redan har i intervjun, eller faktiskt i forberedandet infor
intervjun.

Vid intervju med vissa av foraldrarna upplevde jag dock att jag ibland ledde samtalet for
mycket, detta pa grund av spraksvarigheter hos foraldern. Nar informanten ibland hade svart
att hitta orden eller hade svart att forsta en fraga forklarade jag tydligare och gav ibland
exempel pa svar, d&ven om jag da gav manga olika exempel. For att kompensera detta aterkom
jag till fragan senare eller forsokte att senare angripa frdgan pa ett annat satt for att
informanten verkligen skulle fa uttryckt den hon eller han tankte.

Vid intervjutillfallena &r det viktigt att lata det vara tyst ibland for att ge informanterna chans
att tanka efter. | bada grupper var det vid flera tillfallen sa att det var informanten som tog upp
samtalet igen efter tystnaden, ofta da genom att utveckla det de sagt tidigare.

Intervjuerna spelades in pa band i samtliga fall utom ett dar en foralder inte ville bli inspelad.
Vid den intervjun antecknade jag svaren. Eftersom vi vid samma intervju anvande oss av tolk
sa fick jag tid att anteckna medan tolken Gversatte. Efter intervjun satte jag mig ocksa direkt
ner och kompletterade mina anteckningar med minnets hjalp.
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Tolkning av intervjuer

De bandade intervjuerna transkriberades inte i sin helhet utan koncentrat skrevs ner, liknande
det inledande arbetsséttet i meningskoncentration (Kvale, 1997). Detta betyder att jag forst
lyssnade igenom hela intervjun en gang for att sedan lyssna igen och skriva ner koncentrat av
informantens svar. Med dessa koncentrat nedskrivna kunde jag latt aterga till bandet for att
lyssna igen. Anledningen till att jag valde att inte transkribera intervjuerna i sin helhet var en
prioriteringsfraga fran min sida vad galler tid. Istallet for att lagga all tid pa att transkribera de
tio intervjuerna gav detta arbetssatt mig mer tid till att vaxla mellan att lyssna pa intervjuerna
och att lasa dem. Pa detta satt forblev intervjuerna ocksd mer levande for mig under
bearbetning och tolkning.

Véxlandet mellan helhet och delar forsoker jag behalla genom den hermeneutiska
bearbetningen av texten. Nar jag tolkar anvander jag mig av bade mitt helhetsintryck fran
intervjun och av delarna. Jag staller mig fragorna; stammer min tolkning av delarna éverens
med helhetsintrycket av intervjun? Skulle informanterna k&nna igen sig i min tolkning?

Pendlingen mellan delar och helhet hindrar mig fran att gora en forhastad tolkning och
paminner mig om forforstaelsens inverkan pa tolkningsarbetet.

Efter att ha lyssnat och last intervjuerna flera ganger hittar jag aterkommande teman i svaren.
Dessa teman anvands som en byggnadsstéllning i bearbetningen av intervjuerna. Det ar ocksa
i dessa teman som intervjusvaren och tolkningen av dessa presenteras i resultatdelen.
Intervjusvar och tolkning ligger dock atskiljda sa att tolkningsprocessen ska bli tydligt for
lasaren. | slutsatsen anvénds horisontbegreppet for att beskriva de méjligheter for utveckling
av samverkan som framkommit genom tolkningen av intervjusvaren.

Etiska dvervaganden

Vid intervjuer av detta slag &r det viktigt att beakta de etiska aspekterna och reflektera Gver
sin egen roll som intervjuare i sammanhanget. Framforallt i motet med foraldrarna upplever
jag att detta &r viktigt. Som jag sagt tidigare fick jag extra betona studiens konfidentialitet.
Det ar ocksd med anledning av detta som jag valjer att inte beskriva informanterna mer
ingaende eller att ge dem fiktiva namn, vilket jag ocksa tror skulle kunna kannas missledande.

En annan anledning till att jag inte beskriver fordldragruppen mer noggrant ar att jag i sa stor
utstrackning som mojligt vill undvika all form av kategorisering. En malande beskrivning av
nagons etniska och socioekonomiska bakgrund eller tillhérighet kan ofta fora med sig
associationer och forgivettaganden vilket kan innebéra att personens rost inte blir rattvist
lyssnad till.

En intervju bygger pa fortroende och émsesidig respekt, daremot & man inte helt jamlik i
intervjusituationen. 1 méte med lararna ligger i detta bland annat informanternas vetskap om
att de blir inspelade, for att sedan bli tolkade och analyserade av mig.

I méte med foréldrarna ligger ojdmlikheten bland annat i att jag &r larare och i och dérmed
"tillhor” det svenska skolsystem som jag forskar om, och &ven hér; att jag ska spela in, tolka
och analysera det de sager. Utdver detta har jag som tidigare namnts i flera av situationerna,
ett sprakligt overtag.
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Jag tror dock att min bakgrund som larare, framforallt larare i ett mangkulturellt omrade,
ocksa var till min fordel. For det forsta har jag en inblick i hur skola och samverkan kan
fungera och hade latt att komma pa foljdfragor. Kvale (1997) skriver om detta att: "I en
intervjuundersokning &ar en betydande fortrogenhet med &mnet och sammanhanget for
undersokningen en forutsattning for att kunna goéra skickligt bruk av intervjumetoden” (s.
103)

For det andra tror jag att min bakgrund som larare minskade kanslan hos foréldrarna av att jag
“kom utifran och undersokte dem”. En viss kulturkompetens fran min sida kanner jag ocksa
var till min fordel, framforallt déar jag blev hembjuden till informanter.

Undersokningens trovardighet

| en kvalitativ studie som denna talar man inte alltid om validitet och reliabilitet da man ju
inte dr ute efter att en absolut sanning ska redovisas (Ahlberg, 2009; Kvale, 1997; Stukat,
2005). Istallet kan man anvanda begreppet trovardighet om studiens resultat. Nar man fragar
sig hur trovardig en undersokning &r handlar det bland annat om i vilken grad undersékningen
ger ett svar pa det den avsett undersdka och om studiens resultat och slutsatser &r rimliga. For
att lasaren ska kunna avgora detta ar det viktigt att denne far majlighet att fa insyn i
forskningsprocessen for att sjalv kunna reflektera dver tolkningarna som gjorts i resultat och
slutsatser.

Det forsta steget till studiens trovardighet ar i utformandet av den intervjuguide som lag som
grund till intervjuerna. | intervjufradgorna ar det viktigt att inte styra eller leda sina informanter
utan vara oppen i fragandet och lyssnandet (se Val av metod — intervjuer). | resultatdelen
redovisas foraldrarnas svar och lararnas svar separat fran min tolkning for att tydliggora for
l&saren vad som dr vad. L&saren bor dock vara medveten om att en viss tolkning alltid gors
vid nedtecknandet och sammanfattandet av intervjusvar samt i mitt indelande av svaren i
teman.

Min upplevelse ar att informanterna har varit drliga i sina svar och har tagit intervjutillfallet
pa allvar. En fara jag kan se ur trovardighetssynpunkt & om nagon vill “vara duktig” och
svara som pa ett satt som personen tror forvantas av henne/honom. Har &r en nackdel jag kan
se med att ha ett personligt mote — man &r aldrig anonym infor intervjuaren.

Tidigare ndmnda faktorer (se Etiska Overvaganden) som kan sdnka trovardigheten &r
spraksvarigheter som i viss man lett till ndgot ledande fragor samt en ojamlik intervjusituation
vad galler rollerna intervjuare - informant. Jag upplever dock att en god relation skapades
mellan intervjuare och informant i intervjuerna och att samtliga samtal "tog fart”.

Huruvida de genomforda tolkningarna &r trovardiga ar dels upp till forfattaren att kontrollera
och dels upp till lasaren att avgora. For att starka tolkningarnas trovardighet skriver Odman
(2007) att inre logik och yttre kontroll bor kontrolleras. Detta gor man bl.a. genom att jamféra
deltolkningarna med den slutgiltiga huvudtolkningen. Har handlar det ater om dialektiken
mellan helhet och delar, och att ga tillbaka for att revidera sin forstaelse medveten om sina
nya erfarenheter. Det handlar ocksa om att jamfora sina tolkningar och slutsatser med tidigare
anforda teorier och ansatser.

Med det fatal personer som ingdr i denna studie finns inga tankar om att resultatet ska vara

generaliserbart (Stukat, 2005). Grupperna som intervjuas ar dessutom heterogena och
representerar inte nagon grupp nar det galler fragan om samverkan. Lérarna kan ju sigas
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representera sin yrkeskar nar det galler vissa fragor, men inte som helhet i denna studie. Det
ar dessutom fragan om resultatet i en hermeneutisk studie av denna sort éverhuvudtaget kan
vara generaliserbart da den bygger pa tolkningen av informanternas tankar och uppfattningar.
Déremot hoppas jag att studien ska upplevas som relaterbar (Kvale, 1997) fér andra grupper
eller personer i liknande miljo och situation som informanterna i denna studie.

Ar den da intressant enbart for personer verksamma inom ett mangkulturellt omrade? Min
forhoppning ar att den ska bli intressant dven for andra personer som ett exempel pa vikten av
att kommunicera.

Beskrivning av gruppen

De fem lararna ar i olika aldrar och har arbetat olika lange som larare, allt mellan nagra ar till
nastan ett helt yrkesliv. De har olika former av lararutbildningar och nagra av dem aven
pabyggnadsutbildningar. Bade mén och kvinnor ar representerade i gruppen dven om
majoriteten ar kvinnor, precis som pa skolan for 6vrigt. Lararna arbetar i eller har arbetat i
olika verksamheter inom skolan, till exempel smagrupper sasom forberedelseklass,
specialklass, sarskola eller vanlig klass.

Foraldragruppen bestar av foraldrar med olika harkomst, dar majoriteten har kommit till
Sverige som flyktingar. En av foraldrarna ar fodd i Sverige. Vissa av dem har fatt barn i
Sverige medan andra har flytt tillsammans med sina barn. Samtliga har barn pa hogstadiet.
Foréldrarna har olika utbildningsgrad och olika socioekonomisk bakgrund. Vid intervjuerna
fick jag i de flesta fall traffa mammorna, i ett fall pappan och i tva situationer fick jag traffa
mamman och pappan tillsammans. Intervjuerna skedde hemma hos informanterna eller i ett
samtalsrum pa skolan - efter deras eget val.

Resultat och tolkning

Nedan presenteras resultatet av intervjuerna med foraldrar och larare. Under lyssnandet och
lasandet av intervjusvar framkom vissa teman av innehall som horde ihop. Intervjusvaren
presenteras nedan i dessa teman, foraldrarna forst och lararna sedan. Temana &r:
e Erfarenhet av samverkan
Forhallningssatt mellan larare — foralder och larare — elev
Tillgénglighet till skolans information
Delaktighet i elevernas skolgang
Foraldrars franvaro fran foraldramoten
Inkludering i samhéllet
Samtalens innehall
Kontroll och trygghet
Léararrollen
Tid

Tva teman representeras enbart av lararna, det ar Lararrollen samt Tid. Detta var &mnen som
endast lararna kom in pa och som handlade mycket om lararens arbete pa skolan.

Efter varje tema foljer min tolkning av svaren. Tolkningen &r ett satt att forsta en djupare
innebord i det som sagts, men ocksa att ge betydelse at det som sagts. | tolkningen av
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foraldrars och larares svar forsoker jag ocksa se samband och likheter och skriva fram dessa
for att kunna diskutera moéjligheterna for utveckling av samverkan.

Vid direkta citat av informanter framgar detta tydligt med citationstecken och kursiv stil.

Efter presentationen av resultatet foljer kapitlet Mojligheter att motas dar jag med hjélp av det
hermeneutiska horisontbegreppet som metafor beskriver féraldrars och larares vilja och
Onskan att ndrma sig varandra.

Erfarenhet av samverkan

Foraldrarna

Fordldrarna associerar samverkan med delaktighet, medverkan i barnens skolgang,
engagemang och teamwork.

Den samverkan de har nu bestar av utvecklingssamtal och andra moéten t. ex kring
atgardsprogram. De far ocksa veckobrev och vissa har kontaktbok. En del av foréaldrarna ar
dock osékra pa hur ofta veckobrevet kommer, om det &r varje vecka eller bara ibland. "Det &ar
mindre information nu pa hogstadiet, men vi har bra moten” sager en foralder.

Ibland ringer ocksa lararen och ibland ringer foraldern till lararen.

Samtliga foraldrar tycker att det ar viktigt med foraldrasamverkan, sa att man far veta”, ”’sa
att man ar med””, “*for att halla sig informerad™.

En del av fordldrarna tycker att det &r viktigt att man ar insatt i hur barnen jobbar och hur man
kan hjalpa dem med l&xorna. Vi jobbar hemma som vi har kommit éverens med mitt barns
froken™, séger en foralder.

Lararna

Lararna associerar foraldrasamverkan med foraldrars delaktighet och medverkan i barnets
skolgang, samarbete kring barnets skolgang, kontinuerlig kontakt, larare och foréldrars
engagemang. En del vill kalla det samverkan och en del for samarbete. En larare kallar det
foraldrakontakt.

Samtliga tycker att fordldrasamverkan ar mycket viktigt for att det ska fungera i skolan for
eleven. Lararna sager bl. a. "Foraldrasamverkan léser inte allt — men mycket, ”har du inte
foraldrasamverkan ar det nastan kort” och “atgarder ar meningslésa om du inte har
foraldrarna med dig. ”

Samverkan bestar idag av veckobrev, utvecklingssamtal, andra individuella samtal, t ex. i
samband med upprattande av atgardsprogram, telefonsamtal, sms samt i de mindre grupperna
kontaktbok. Ingen av lararna har foéraldraméten, orsakerna till detta ar framférallt att man
satsar pa samtal och moten kring den enskilda eleven i stéllet men dven erfarenheter av att det
ar valdigt fa foraldrar som brukar komma pa foraldraméoten, 6ppet hus och liknande. Jag ser
att man har givit upp denna kollektiva arbetsform med foraldrarna for att prioritera eleverna
(och foraldrar) pa individplan, da detta kanns mer angelaget och ger tydligare resultat.
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Tolkning, erfarenhet av samverkan

Inledningsvis pratar fordldrarna om delaktighet och medverkan men pratar sedan mer om
insyn och information. Det verkar vara det senare som foraldrarna vérderar och ocksa vill ha
mer av. Samtidigt &r det ju insyn och information som gor dem delaktiga, t ex i laxarbetet som
en foralder beskriver. Foraldrarna ar positiva till den information de far i samband med
veckobreven. Det verkar dock vara en skillnad mellan hur mycket och vad lararna skriver i
veckobreven. En del verkar skriva lite mer om vad de jobbar med i skolan; prov, laxor och sa
vidare medan andra mer l&mnar information om den enskilda eleven, t.ex. sen ankomst och
berattar inte s3 mycket om verksamheten i helhet. Detta framgar av bade larares och foréldrars
beréttelser.

Larares olika satt att benamna samverkan tolkar jag som att man uppfattar olika valorer i de
olika bendmningarna, som signalerar hur mycket och hur arbetet gar till. Lararna pratar
generellt mer om samverkan &n om information. Vissa larare verkar oftare ringa och smsa
med foraldrarna medan andra tar kontakt om det ar nagot speciellt.

Forhallningssatt mellan larare — foralder och larare — elev

Foraldrarna

De flesta foraldrarna tycker att lararna oftast ringer om det ar nagot negativt, &ven om en del
av foraldrarna papekar att detta ar nodvandigt. De flesta sdger att det i veckobreven ofta star
nagot positivt om eleven ocksa. En av fordldrarna papekar att det ar bra for barnet om lararna
ocksa uttrycker det positiva infor foraldrarna. ”Da blir barnen stolta och orkar kampa mer.”

En foralder har saknat en uppféljning pa den negativa informationen. "Om lararen har
papekat att nagot inte fungerar eller liknande sa behéver man som foralder fa veta nar det ar
battre igen.”

En av foréldrarna séger att lararna verkar bli glada nar man kommer, att man kénner sig
“valkommen och behdvd” i skolan.

Nar det galler foralderns forhallningssatt galler det att visa for barnen att man tror pa lararen,
sager en av informanterna. "Barnen ar smarta, de kanner med en gang om du misstror
lararen.”

Lararna

Samtliga larare betonar hur viktigt det ar med relationen, bade till elever och till foraldrar.
Man maste, sager lararna, vara man om att skapa en relation med foraldrarna for att fa bra
kontakt i syfte att kommunicera kring eleven.

Manga av lararna uttrycker ocksa att det ar viktigt att vara positiv, bade mot elever och mot
foraldrar. Man behdver visa att man tror pa deras barn och att man ser mojligheterna. Ofta
behdver man peppa foraldrarna och bekréfta dem, framforallt eftersom manga ar arbetslésa
trots sin hoga utbildning och har tappat tron pd framtiden. En larare brukar betona for
foraldrarna vilka chanser det finns for deras barn i det svenska skolsystemet som &r gratis
anda upp till universitetet, och att deras barn som véxer upp har har mojligheter att tilldgna sig
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spraket pa ett satt som foraldrarna sjalva kanske inte haft. ’Man maste hitta de positiva
kornen och formedla dem till féréldrarna.”

Lararna pratar ocksa om skapa ett omsesidigt fortroende for varandra, larare och foraldrar.
Ett uttryck som samtliga larare anvander &r att involvera foraldrarna. Man maste enligt lararna
involvera foraldrarna i skolan, i deras barns skolgang och i samhallet.

Manga larare uttrycker ocksa att de & mana om att skapa ett bra klimat nar man traffar
foraldrarna for att de ska kanna sig valkomna och jamlika. Det handlar t ex om att traffas i en
”vuxenmiljé”, som ett samtalsrum eller liknande. Vid motet kan det férutom att ha en positiv
installning handla om att “ge lite av sig sjalv” och att visa intresse for familjen och deras
kultur. En del av lararna anvander sig sjalva och sina barn som exempel i samtalet — dock inte
som mattstock, utan t. ex "det har tyckte jag var svart med mina barn”, eller ”sa var det for
oss ocksa”. Det 6kar kanslan av att “vi ar tva medmanniskor som pratar med varandra, som
en foralder till en annan”. Nagra av ldararna papekar att det ar en fordel om du éar
“kulturkompetent”, ar intresserad och kanner till lite om familjens kultur osv.

En ldarare menar att en elev aldrig far ga fran ett utvecklingssamtal och kanna sig ledsen eller
misslyckad. "Da har du misslyckats som larare.”” Det galler att vara arlig och informera om
ldget men att alltid framhava det som ar positivt och inge hopp”.

Manga av lararna uttrycker att det tyvarr blir sa att de oftast tar kontakt med hemmet nar
nagot negativt har hant. Pa veckomeddelanden och i kontaktbok ar det dock viktigt och ocksa
lattare att skriva lite positiva saker. En av lararna ser en stor poang i att &ven ta kontakt med
fordldrarna om det ar positiv information. Man kan t. ex ta kontakt om man ser dem ute i
narsamhéllet eller “slanga ivag ett sms”. Aven detta forbattrar relationen mellan larare och
foralder, menar l&raren, och det I6nar sig i langden.

Den fungerande foraldrasamverkan kan ocksa forbéattra relationen mellan elev och foralder,
tror en del larare, da foraldern blir mer delaktig i barnets skolgang.

Tolkning, férhallningssatt mellan larare — foralder och larare - elev

Fragor om forhallningssattet ar inte nagot som foraldrarna tar upp spontant. Vissa
kommentarer forekommer om att man kanner sig vdlkommen och om lararens positiva
kommentarer. Ovriga svar kommer om jag specifikt fragar om det. Daremot kan alla foraldrar
beratta om vilken kansla de har fatt i métet med lararen, huruvida de kant sig valkomna eller
inte. Foraldrarna verkar ocksa mycket mottagliga for larares positiva kommentarer och
liknande.

Lararna kommer genast in pa forhallningssattet genom sitt sétt att prata om relationen till bade
elev och foraldrar. Lararnas intervjusvar om forhallningssattet blev darfor mycket langre och
jag tycker att det &r intressant att ha med, eftersom lararna ser forhallningssattet som en
strategi eller till och med som en metod.

Jag tolkar ldrarnas forhallningssatt som relationellt (Emanuelsson, Person & Rosenqvist,
2001). Man har ett helhetsperspektiv pa eleven dar elevens sjalvbild verkar vara viktig. Darfor
forsoker man vara positiv och starka det som fungerar, bade i skolan och i méte med
foraldrarna. Det relationella forhallningssattet innebar ocksd att man inte soker fel hos
individen utan forsoker anpassa miljo och pedagogik for att mota eleven. Eleven ses som
aktiv och delaktig i sin inlarning.
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Man forsoker ocksa starka foraldrarna i deras roll och forsoker formedla hopp om framtiden —
nagot som stracker sig langre an till den aktuella elevsituationen. Detta visar sig extra tydligt
nar en larare papekar att foralderns delaktighet i skolan starker banden mellan foralder och
elev. Detta visar ocksa pa helhetstankandet i det relationella forhallningsséttet.

Lararna verkar mycket medvetna om det ojamlika forhallande som ibland rader nar larare
moter foréldrar. Detta géller i skolan i allménhet och i synnerhet i motet med foraldrar med
invandrarbakgrund dad man som larare ofta har ett sprakligt overtag och &r den som
representerar majoritetskulturen. En del foraldrar kanner ocksa osakerhet infor svenska
skolsystemet och vad som férvéntas av dem.

Lararna hittar olika strategier for att motas. Forutom satsningen pa relationen ar de ocksa
medvetna pa ett praktiskt har-och-nu-plan genom att t. ex vélja rum och miljé som inte
signalerar ojamlikhet i makt. Intresse och kunskap om familjernas kultur och sprak handlar
om att visa dmsesidig respekt och att bli mer jamlika samt ater; att bygga pa relationen.

Tillganglighet till skolans information

Foraldrarna

Samtliga foréldrar har lararens mobilnummer och kénner att de kan ringa ldraren om de
undrar nagot. De flesta sager ocksa att deras barn har lararens mobilnummer och att de kan
ringa eller smsa om de undrar nagot. En foralder sager att man kan ringa “om man vill fraga
om nagot eller klaga pa nagot™. En annan foralder menar att man sjalv maste ta kontakt och
sOka information, "inte bara sitta och vanta och undra”.

En av foraldrarna beréattar att nar hon kan sa kommer hon till skolan och halsar pa, tittar in i
klassen och hjélper till. "Da kanner jag mig alltid valkommen” sager fordldern. En annan
foralder drar sig inte for att ringa utan gor det vid behov. Det finns ocksd mojlighet att
kommunicera via kontaktboken, sdger denna foralder.

En av foraldrarna kanner sig begransad da denne inte kan svenska. Foraldern sager dock att
larare med samma modersmal brukar ringa och ge information, “annars far man komma till
skolan och soka information™. ”Det ar lattare att férsta varandra 6ga mot 6ga”.

Lararna

Hur man bjuder in till samtal och méten ar lite olika. Ofta gar information ut via veckobrevet
men man ringer ocksa. Ibland kan man be en larare med samma modersmal att ringa hem.
Viss information till fordldrarna som géller hela skolan 6versétts till olika modersmal, men
detta géller séllan information om klassen eller om den enskilda eleven. Nagra av lararna
tycker att de sjalva kunde bli battre pa att bjuda in. ”’Det racker inte med att skicka en lapp
med eleverna — en lapp som kanske aldrig nar fram eller som &r pa ett sprak som foraldrarna
inte forstar.”

Lararna har en tjanstemobil som de mer eller mindre alltid &r tillgangliga pa. Foraldrarna kan
ringa nar de vill och vissa larare har pa telefonen &ven sent pa kvéllen.
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Lérarna berattar att de uppmuntrar foraldrar att komma till skolan och halsa pa, titta till sina
barn eller vara med i klassrummet. Denna inbjudan ndmner man nar man traffas pa samtal
eller via veckobrevet. De beréttar att en del foraldrar kommer pa spontana besok men att det
inte &r vanligt. Detta ar nagot som lararna saknar och skulle uppskatta, uttrycker de.

Tolkning, tillganglighet till skolans information

Foraldrarna véardesatter information hdgt och har rutiner for att fa tag i information och kanner
sig darfor inte strandsatta. Undantaget ar den foralder som inte kan spraket, dar raddningen
blir en larare med samma modersmal som kan ge information. Denna foralder blir drabbad av
sprakforbistringarna vid all spontan kontakt, som telefonsamtal, veckobrev och spontana
besok. Foraldern vander sig da till lararen med samma modersmal istallet for till
klassforestandaren. Vid planerade samtal far foraldern tolk.

Manga foraldrar verkar ga efter om vi inte hor nagot s& ar allt bra” medan andra tar mer
initiativ till kommunikation. Aven vissa larare gar efter denna regel, medan andra verkar vilja
férmedla mer information.

Lararna har rutiner for samverkan dven om de verkar ha kravet pa sig att bli annu béattre pa
det. Framforallt att "bjuda in” &r ndgot man anser sig behdva bli battre pa. Kanske beror
lararnas sjalvkritik pa erfarenheten av att manga foraldrar uteblir fran moten, men ocksa pa att
de saknar den spontana kontakt med foraldrar som de tycker att de forsoker inbjuda till.

Jag ser har att lararna saknar en naturlig kontakt med foraldrarna som mer var pa foraldrarnas
initiativ och att de efterfragar en annan form av méte. Aven “skolan mitt i byn” verkar hagra
som ett ideal, alltsa ett levande kunskapscentrum och en métesplats i samhéllet dit alla hittar
och kanner sig valkomna.

Delaktighet i elevernas skolgang
Foraldrarna

Samtliga foraldrarna 6nskar ha mer kontakt med lararna. De flesta ndmner att de skulle vilja
ha foraldraméte, bland annat for att man da skulle fa traffa de andra foraldrarna i klassen och
lara kanna dem lite. "Det skulle ge trygghet att veta vem mitt barn umgas med, om han/hon
ska ga hem till dem nagon eftermiddag, sa blir det lattare att ta kontakt ocksa.”

Flera foraldrar skulle ocksa uppskatta ett forum som foraldrarad eller foraldragrupper dar
foraldrar kunde sitta och diskutera barnuppfostran och liknande. Detta skulle fungera med
eller utan larare tycker de. Tva av foraldrarna skulle kunna téanka sig att vara initiativtagare till
detta. | en foréldragrupp skulle man kunna utbyta erfarenheter och lara av varandra. "Man
skulle ocksa™, sager en foralder, “prata om hur man behaller sin religion och uppfostrar sitt
barn i Sverige till en god medborgare. Manga muslimer tycker att det ar svart”. Foraldern
menar vidare att foraldrar maste inse sitt varde och veta vad man har for rattigheter och
skyldigheter.

En foralder tycker att de fick information om att deras barn inte uppfyller malen for sent, forst
pa utvecklingssamtalet i oktober. "Hemma verkar allt sa bra,” tycker foraldern. Foraldrarna
tycker dock att de fick bra information pa motet och rdd om hur man kunde jobba hemma.
”Ocksa att stdnga av datorn pa kvallen — det var bra for 0ss.”
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En foralder upplever svarigheter i att delta i skolarbetet nar man inte kan spraket. Dessutom
menar foraldern &r det ar skolans uppgift att skota allt som sker inom skolan, "bade kunskaper
och fostran”. En annan svarighet som foraldern ser ar att en del foéraldrar har andra
bekymmer, t. ex svara upplevelser fran kriget eller att man vantar pa uppehallstillstand. *Hur
ska man kunna engagera sig i skolan da?”” fragar foraldern mig.

En av foraldrarna vill uppmana de foraldrar som ar arbetslosa att passa pa att ga till skolan
och vara med.

Lararna

Generellt onskar lararna ha mer kontakt med foraldrarna. Flera av lararna efterlyser foraldrar
som kommer pa spontana besok i skolan. Flera av lararna énskar att fordldrarna tog initiativ
till kontakt, t. ex ringde om de undrade nagot. Nagra av lararna menar ocksa att foraldrarna
’kunde krava mycket mer”” och ”bevaka sina rattigheter”.

Lararna upplever att vissa foraldrar inte verkar kanna sig bekvama med att bli tillfragade om
hur de tycker att arbetet ska ga till i skolan och att de foraldrarna anser att lararna ska tala om
hur det ska ga till i skolan. Denna installning forklarar lararna med att foraldrarna antagligen
ar uppvuxna i ett skolsystem dar foraldrarna inte har haft medbestdammanderatt i skolan och
darfor ar osakra infor att vara delaktiga och medbestammande i skolan i Sverige. En av
lararna foreslar att man da kan kommunicera om det pa ett annat satt for att fa foraldrarna
delaktiga, t.ex. ’Sa har tankte vi gora — vad tycker du om det?”” eller betona att det &r
foraldrarna som kanner sitt barn béast och att vi ar intresserade av deras asikter.

Lararna pratar ocksa om att de prioriterar de enskilda métena med elever, utvecklingssamtal
och andra méten. Manga sager att det kanns som att det ar de motena som kanns mest givande
— man far kontakt, skapar en relation och kan planera for hur man ska arbeta kring eleven.
Foraldrarna verkar ocksd mer intresserade av denna typ av méte, berattar flera av lararna —
”de vill ha information om sina barn”.

Lararna tycker att det vore bra om man startade upp skolans foraldrarad igen och &r positiva
till andra former av foraldragrupper. Det skulle kunna vara ett forum, framforallt for foraldrar,
men ocksa for att foraldrar och skolpersonal tillsammans ska kunna ses och diskutera. Léararna
har dock svart att se hur man skulle hinna med detta da alla moten med enskilda elever tar san
tid.

En lérare tycker att man borde jobba mer fér att fa in foraldrar i skolan for att vara delaktiga i
oppna skolan, och kanske vara ansvariga for foraldrarad eller liknande. Aven klassforaldrar
ar nagot som lagts ner pa skolan och som borde aterupptas, tycker lararen.

Tolkning, delaktighet i elevernas skolgang

Foraldrarna i denna studie saknar en kollektiv motesform av flera orsaker. Dels vill man fa
mer insyn, t ex l&ra kdnna barn och foréldrar i klassen, som ett slags sékerhet och kontroll.
Man efterfragar ocksa ett forum dar man kan métas och prata utdver skolan. Manga vill prata
om barnuppfostran och andra aktuella fragor. En del kénner att de vill dela med sig av sina
erfarenheter och kanske till och med leda en grupp. Man lyfter hér foraldrasamverkan till en
samhallsniva (mer om detta under Inkludering i samhéllet).
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En foralder tycker att det ar svart att fokusera pa barnens skola nar familjen befinner sig i en
svar situation, kanslomassigt och socialt. Foraldern betonar ocksa att man forvantar sig att
skolan gor sitt jobb nar det galler att formedla kunskap och fostran och ser inte behovet av
samverka utover informationsutbytet. Denna instéllning representeras bland informanterna av
en person men i stadsdelen finns det manga i liknande situation, relativt nyanlanda familjer
som har traumatiska upplevelser med sig och fortfarande lever i oro utan uppehallstillstand.
Aven denna syn pa skolan och samverkan ar relativt vanlig berattar bade foraldrar och lérare,
bland annat nér vi pratar om lararnas erfarenheter av foraldrar som uteblir fran méten.

Fran lararhallet ser jag ater att det ar den naturliga kontakten med foréldrar som efterfragas.
Ocksa tankar om foraldrarna som en resurs och tillgang kommer fram da man 6nskar dem in i
skolan, mer som jamlikar. Onskan om en maétesform som foraldrarad eller foraldraférening
finns men det finns, inte tid och mojlighet att starta upp detta.

Foraldrars franvaro fran foraldramoten

Foraldramoten och andra kollektiva motesformer med foraldrar har man mer eller mindre lagt
ner pa skolan. En av anledningarna till detta, berattar lararna, &r att sa fa foraldrar kommer pa
maotena.

Foraldrarna

Nar jag fragar fordldrarna varfor de tror att sa manga foraldrar uteblir fran foraldramoten,
oppet hus och liknande, svarar foraldrarna att de inte vet. Nar jag ber dem gissa foreslar de;
"de har fatt dalig information — kanske barnen inte har gett fram lappen™,” kanske forstar de
inte spraket, ™ manga kan inte lamna hemmet pga. att man maste ta hand om barnen”,

’ovana pga. andra traditioner fran hemlandet™, ”osakerhet pa vad som forvantas av en”.

En foralder sager tydligt att lararna maste fraga sig: ”"Vad har de fatt for information och
hur?” Det réacker inte att skicka en lapp i vaskan med barnet — du vet ju aldrig om den
kommer fram eller om foraldern kan l&sa informationen.

En annan foralder tror dock inte att det rader brist pa information eller att det ar pga.
spraksvarigheter som vissa foraldrar uteblir men han/hon kan inte ge ndgon annan forklaring.
”Man vet att i ett sant har omrade far man alltid tolk.”

Lararna

P& min fraga varfor lararna tror att manga foraldrar uteblir frin méten sager alla larare forst
att de inte vet. Nar jag ber dem gissa kommer de med féljande forslag; manga ar osékra pa
spraket, de har fatt (vi har lamnat) for dalig information, en del kanske har daliga
erfarenheter av skolan i hemlandet, en del kdnner ojamlikhet i métet med skolan och lararen,
de ar osakra pa vad som forvantas av dem samt att en del foraldrar ser sina hogstadiebarn
som mer vuxna an vi vanligtvis gor i Sverige. En del familjer har ocksa manga barn vilket
lararna tror gor att det ar svart att hinna med och svart att lamna hemmet pa eftermiddagen
och kvallen.
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Tolkning, foraldrars franvaro fran foraldramoten

Fragan om varfor manga foraldrar uteblir fran méten kommer man inte a genom denna
studie. Foraldrarna som intervjuas ar engagerade och tillnor inte de som uteblir fran méten.
Bade larare och foraldrar gissar vad franvaron kan bero pa. Endast en foralder bland
informanterna verkar mer séker och det ar i den kritiska fraga hon stéller till lararna; ”Vad har
de fatt for information och hur?

Att manga foraldrar uteblir fran moten verkar inte vara nagot man tar upp och pratar om
direkt pa skolan. Det verkar som lararna vill undvika att kategorisera och vill fokusera pa det
som fungerar. Jag upplever att de ar forsiktiga med att mala upp en negativ bild av nuléget.
Jag far verkligen be dem om att komma med forslag pa varfor de tror att det &r sa har.

En intressant poéng tycker jag dock &r att foraldrar och l&arare tror ganska lika om orsakerna
till franvaron. Det tolkar jag som att det inte ar rena gissningar man kommer med utan att det
ligger en hel del erfarenhet bakom dessa "forslag”.

Inkludering i samhallet
Foraldrarna

Pa fragan om det ar viktigare med foraldrasamverkan i ett mangkulturellt omrade svarar de
flesta foraldrar direkt ja, medan nagra tvekar eller inte haller med. De foraldrar som tycker att
det ar viktigare med foraldrasamverkan i ett mangkulturellt omrade pratar om att samverkan i
skolan gor dem mer delaktiga i samhéllet. En foralder uttrycker att skolan ar hans/hennes vég
in i samhéllet:

’Né&r barnen borjar forskolan sa borjar barnen ga i en trappa — in i svenska samhallet.
Det ar viktigt att man foljer med da — in i samhéllet — om man blandar kulturerna sa

det inte bara blir en krock, for det &r mycket svart i bérjan, — om du inte stanger dorren sa
kommer du vidare. Det &r bra for dig, bra for barnet och faktiskt bra for lararen ocksa.”

| samband med tankar om foraldrardd och foraldragrupper kommer ocksa
integrationsaspekten in (se delaktighet ovan). ”Man kan vara muslim och finnas i samhallet —
i Sverige!” sager en foralder. Detta ar nagot som det finns ett behov av att prata om och som
skulle leda till 6kad delaktighet, menar foréldern.

En foralder papekar att de problem som finns i stadsdelen och aven pa skolan ar av social
karaktar och inte har nagot med olika kulturer att géra. Foraldern vill reservera sig mot mitt
anvandande av begreppet mangkulturell stadsdel. ”Vad &r det for mangkulturellt med den?”
undrar foraldern lite provocerande.

Nagra foraldrar menar att det vore bra for foraldrar att umgas och diskutera éver de etniska
granserna. "Ofta umgas man bara med folk fran ens eget hemland och vi kanner inte till
varandras kulturer sa bra.” Foraldern tar som exempel bostadsforeningen i omradet som
brukar ha aktiviteter for invanarna — ndgot som fungerar mycket bra. ”Det spelar ingen roll
vilket land man kommer ifran. Vara barn leker med varandra. ”
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Lararna

Pa fragan om det &r viktigare med foraldrasamverkan i ett mangkulturellt omrade gar lararna
isar lite. En del svarar att det inte ar viktigare har, utan att det ar viktigt i alla omraden, "alla
barn behover bli sedda’. Nagon svarar att det "inte ar viktigare har, men det ar stérre”, och
syftar bland annat pa den mangfacetterade lararrollen. En del larare svarar dock att det &r
viktigare eftersom det handlar om att involvera dessa foraldrar i skolan och i samhallet.
”Genom foraldrasamverkan blir de mer delaktiga i samhéllet,” sager en larare och de andra
uttrycker liknande meningar. “Foréldrarna ar en resurs, en ofta outnyttjad resurs. Manga
valutbildade ménniskor som gar arbetslosa. Detta ar en samhallsfraga - vi maste lyfta dem.”
En larare uttrycker ocksa att “en engagerad foralder blir en engagerad medborgare™.

Tolkning, inkludering i samhaéllet

Oavsett om foraldrarna anser att det ar viktigare med foraldrasamverkan i ett mangkulturellt
omréde eller inte s ser de alla att engagemanget i skolan &r en vég in i samhallet. Ater
kommer 6nskan om ett forum for foraldrarna upp. Fran ett par foraldrar far jag en reaktion pa
min fraga; den ena foraldern forstar inte fragan utan fragar mig tillbaka om man inte arbetar
med samverkan pa “svenska skolor”. Den andra foraldern ar redo att diskutera begreppet
mangkulturell och vill ocksa problematisera frdgan om stadsdelens sociala situation. Denne
foralders tankar for jag vidare till diskussionen nedan.

Att lararna generellt svarar att de inte tycker att foréldrasamverkan dar viktigare i ett
mangkulturellt omrade tror jag ater handlar om en radsla att kategorisera, att gora skolan
sarskild. Nar de sedan fortséatter tala om det sa beskriver de samverkan i detta omrade som
”storre” och “mer”. Det ar ocksa intressant hur lararna ser foraldrarnas delaktighet som en
vag in i samhallet och dven har handlar det ju om en helhetsbild av individerna; barn — familj
— samhélle. Man anvander ord som delaktig, involverad och engagerad och en av lararna
anvander begreppet medborgare om foraldrarna. Sattet man arbetar for detta ar pa individniva
- genom sitt forhallningssatt och engagemang.

Samtalens innehall
Foraldrarna

En av fordldrarna uttrycker att foraldrasamverkan &r viktigt sa att larare och foréaldrar kan
lara av varandra™. Andra foraldrar tycker att det ar viktigt att man har en dialog och vagar
prata om hur man tanker. P4 min frdga vad man kan prata om betonar en foralder att lararna
borde vaga prata om olika kulturer och religioner hur de handskas med detta i skolan, bland
annat firande av Lucia och dylikt. ”Vi maste kunna prata och kompromissa’, menar foraldern.

En del av fordldrarna tror att det kan kdnnas konstigt for foraldrar om man pratar om saker
som galler hemmet, sovtider osv., men de tror ocksa att det kan vara bra. Ibland har
foraldrarna fatt en felaktig uppfattning om vad som géller och barnen har fatt for stor makt
hemma, beréttar en forélder. En forélder tyckte att det var skont nar lararen uttryckte att de
borde stidnga av datorn pa kvéllarna sa att eleven kunde koncentrera sig pa laxorna och lagga
sig i tid.

Lararna

Pa fragan om lararna har ratt att prata och fraga om saker som ror hemmet, t. ex nar barnen
gar och lagger sig tycker de flesta lararna att man kan gora det om man é&r respektfull och
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”inte kommer med pekpinnar™. Ibland tar foraldrarna upp amnet barnuppfostran eller regler
och liknande och da maste man kunna prata om det, sager en larare. Som namndes tidigare sa
tar har manga larare sig sjalva som exempel pa hur man t. ex gjorde nar tonaringen ville sitta
uppe vid datorn sent pa natten”. ”Om detta kommer upp s& maste man vara dar och stotta
och hjalpa”, sager en annan larare och menar att detta ocksa skapar relation. Flera av lararna
brukar uppmuntra foraldrarna att starka elevernas modersmal genom att prata mycket hemma
med barnen och lata barnen ga i modersmalsundervisning.

Pa min fraga om det &r viktigt att lararna och foraldrarna narmar sig varandra i varderingar
och normer svarar lararna att det egentligen inte ar det. Dar ar daremot viktigt att forsta hur
den andre tanker och att man vagar prata om det.

En av lararna berattar om att de i en tidigare verksamhet hade drop-in vissa kvéllar i manaden
dér eleverna fick visa upp vad de arbetat med och déar larare och foraldrar kunde sitta och
prata. "Det blev ett annat mote, dar vi kunde komma in pd andra saker och prata om
samhallet och s&”, forklarar lararen.

Tolkning, samtalens innehall

Lararna verkar medvetna om risken med att prata om saker som egentligen ligger utanfor
skolans omrade, men flera av dem tar dnda den risken. Har uppfattar jag det som att det &r
stora skillnader mellan lararnas personligheter — hur langt man gar och hur personlig man blir.
Skillnaden verkar lika stor bland foraldrar. Jag tolkar att skillnaden bland foréldrar kan bero
pa olika saker, forutom personlighet och matt av integritet ocksa hur bekvam man kéanner sig i
foraldrarollen i Sverige. Jag uppfattar att mer nyanlanda foraldrar kanner storre osakerhet och
kan vara mer intresserade av att ta emot rad eller diskutera t.ex. uppfostran och foraldraroll.

Modersmalet ar en neutral fraga som bevisat ar mycket viktig for elevernas sprakutveckling,
sa detta verkar generellt vara lattare att prata om. Lararnas uppmuntran av modersmalet for
ocksa med sig fler aspekter, framforallt ett bejakande av elevens/familjens kultur och
identitet.

Kontroll och trygghet
Foraldrarna

Samtliga foraldrar anser att samverkan med skolan innebar trygghet for dem och for barnen.
Det ar trygghet for eleven for att han/hon kénner sig sedd och kan lita pa andra vuxna, det ar
trygghet nar eleven vet att "mamma och lararen tycker samma sak’, och att ’barnen ar
trygga nar de vet — vad som galler och vad som hander”.

For foraldrarna inger det trygghet att man vet hur det gar till i skolan, vad som hander, att man
vet vilka barn som gar i klassen och vilka foraldrarna ar. En foralder uttrycker att det ar en
sékerhet att veta att “andra vuxna ser mitt barn”.

En foralder namner kontaktboken som en trygghetsfaktor for bade foraldern och for eleven,
dar foraldern ibland kan skriva saker till lararen som eleven har svart att uttrycka.

Manga av foraldrarna kallar denna inblick i skolan for kontroll, men en positiv sddan. En av
foraldrarna tycker dock att kontroll &r ett negativt ord och tycker att det handlar om helhet och
trygghet.
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Lararna

Nar det géller pa vilket satt en fungerande foraldrasamverkan paverkar eleven svarar lararna i
huvudsak tva saker; kontroll och trygghet. Nar det galler kontroll sd handlar det om att
foraldern ska veta vad som hander i skolan och lita pa att lararen ringer om det ar nagot
han/hon oroar sig for. Det handlar ocksa om kontroll pa det satter att eleven vet att lararen
ringer hem om det &r nagot. En av lararna tycker att ordet kontroll &r negativt och vill anvanda
ordet trygghet istallet.

De andra ldararna anvander ocksa ordet trygghet som en av de positiva effekterna av
foraldrasamverkan. Det handlar om forédldrarnas och lararnas trygghet men framférallt om
elevens. FOr att forklara trygghetsbegreppet sdger lararna bland annat att en fungerande
foraldrasamverkan skapar ett natverk kring eleven som inger trygghet och gor att eleven
lugnar ner sig. Eleven kan vanda sig till vem som helst av de vuxna och vet att de &r Gverens.
Det bildar en helhet kring eleven ndar hemmet och skolan kommunicerar. Man har ett
”gemensamt tank™ kring laxor och sdnder samma signaler om vad som géller och vad som &r
viktigt. Tryggheten gor att eleven mar bra och att det blir lattare att koncentrera sig pa
skolarbetet, tror nagra av lararna.

Tolkning, kontroll och trygghet

Det &r intressant hur foraldrar och larare véljer samma ord for att beskriva hur samverkan
paverkar eleven. Trygghet, helhet och kontroll &r de vanligast férekommande orden. Ingen av
informanterna véljer att prata om elevens identitetsutveckling, men jag anser att de faktorer
som de namner, trygghet, helhet och kontroll, ar alla faktorer som gynnar en positiv
identitetsutveckling.

Arbetssattet med medveten fordldrasamverkan innebdr att skolan och hemmet néarmar sig
varandra i normer. Bade foraldrar och larare beskriver hur man sander samma signaler,
arbetar pa liknande sétt och att alla parter vet vad som galler. Det later som man forsoker
skapa en kontinuitet for eleven som inger trygghet och helhet.

Lararrollen
Lararna

Nar det handlar om hur lararna ser pa sin roll sager manga att de & mer an larare. Vad de
syftar pa da ar det sociala engagemang man har i sina elever, nagot som enligt lararna kraver
mycket tid och energi men som ocksa "gor jobbet meningsfullt”. En av lararna tycker att hon
ar “stallforetradande mamma, kurator, socialassistent och i sista hand - larare”. Pa
foljdfragan var gransen for engagemanget gar sager lararna att det inte ar tydligt men att man
far kanna det fran gang till gang. Framforallt handlar det om att ibland delegera vidare till
kurator och psykolog. Att satta gréanser lar man sig ndr man har jobbat ett tag, sager flera
larare. Andra uttryck for att definiera l&rarens roll i samverkan &r “Spindeln i nétet”,
”initiativtagare” och "den som ar ansvarig for relationen”.

Som larare far man ibland hjalpa foraldrarna med andra saker, framférallt om du har
nyanlanda elever, t.ex. ta kontakt med myndigheter och skriva brev. En l&rare tycker att detta
ar en form av fortroende man far fran foraldrarna. ”’Det kanns som; har har vi en person som
vi kan lita pa — en person och en verksamhet.”
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Tolkning, lararrollen

Aven denna gang ar lararnas forhaliningssatt tydligt. Man &r beredd att slappa pa ramarna for
lararrollen och engagera sig langt utdver den. Jag tror dock inte att detta alltid ar Gvervagt och
strategiskt, en larare kommenterar efter halva intervjun att hon blir férvanad nar hon hor sig
sjalv beratta hur mycket hon egentligen gor. Insatserna och engagemanget verkar komma
spontant och lararrollen skulle kunna definieras som flexibel. Arbetssatt och forhallningssatt
kdnns dock genuint och for de flesta larare bygger det pa flera ar av erfarenhet. Det verkar
ocksa vara denna flexibla lararroll som gor att lararna tycker att jobbet ar meningsfullt och
roligt.

Tid
Lararna

Manga av lararna uttrycker att mycket tid gar at till engagemanget i den enskilda eleven.
Bland annat kraver méten i samband med atgardsprogram mycket tid. Inledningsvis har man
ett forsta mote dér ibland specialpedagogen &r med. Under detta mote informerar man
foraldrarna om laget och forsoker fa en helhetsbild av eleven. Nar specialpedagog och Gvriga
pedagoger gjort sin kartlaggning traffar man foraldrarna igen for ett andra mote déar
atgardsprogrammet upprattas. Efter detta, ofta efter nagra veckor, ses man igen for ett
uppféljningsméte. En av l&rarna berdttar att 18 av 20 elever i hennes klass har
atgardsprogram.

En annan léarare tycker att fordldrasamverkan kan ta mycket tid, framférallt i borjan av en
termin — men att det &r vart det och att det definitivt 16nar sig i langden. Det underlattar om
man skapar rutiner i samverkan, sager lararen.

I de mindre grupperna, t ex sarskoleklass och forberedelseklass, har man ibland en
kontaktbok, dar man dels kan informera om saker som hander men ocksa féra en dialog med
foraldrarna. Lararna som anvander eller har anvant detta &r néjda med den formen men tycker
att de inte riktigt haft tid att hantera den som de hade velat. Ofta far man sitta och skriva i
slutet av dagen nér eleverna fortfarande &r kvar i klassrummet och det blir kanske lite for lite
text ibland. Lararna papekar ocksa att man maste vara man om att skriva positiva saker i
boken ocksa dven om det tyvarr ofta blir nar nagot har hant.

Lararen som hade erfarenhet av drop-in-kvallar, 6nskar att det hade funnits tid och energi till
att forsoka dra igang detta igen, men tycker inte att det ar troligt.

Flera av ldrarna pratar om den okade arbetsbordan som lagts pa larare i och med den 6kade
dokumentationen, och tycker inte riktigt att man hinner med sitt lararjobb.

Tolkning, tid

Nar man utifrdn hor dessa larare prata om hur de arbetar slas man av hur mycket tid de lagger
ner pa eleverna och hur intensivt detta arbete ar. Jag syftar tillbaka pa temat om lararens roll
dér en larare uttrycker ar man i sista hand ar larare”. Lérarna har ett engagemang i eleven
och dess familj och nar pa det sattet framgang med manga elever framforallt genom att starka
deras sjalvkansla.
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Mojligheter att motas

Efter att ha sammanstéllt och tolkat svaren fran de bada informantgrupperna vill jag nu dra
nagra slutsatser av detta och fasta fokus pa uppsatsens syfte.

For att beskriva mojligheterna till utveckling av foraldrasamverkan i en mangkulturell
stadsdel, med fokus pa larares och foraldrars vilja och énskan om att narma sig varandra
anvander jag mig av horisontbegreppet som metafor. Forédldrars och larares horisonter kan,
som det beskrevs under metod, ses som deras synfalt och forstaelse men ocksa som deras
begransning. Da horisonten alltid har en koppling till historien avgor den ocksa hur 6ppen en
manniska ar infor forandring och utveckling. Genom att beskriva hur ndra varandra de olika
gruppernas horisonter verkar ligga hoppas jag fa fram en bild av méjligheterna till utveckling,
och kanske ocksa en antydan om var ett utvecklingsarbete bor eller kan borja.

Slutsatserna presenteras i tre grupper; métande horisonter, otydliga horisonter samt parallella
horisonter. Grupperna beskriver olika omraden och hur foraldrars och larares horisonter ar
positionerade i forhallande till varandra. Samtliga foraldrar och larare ar mer eller mindre
representerade inom alla tre grupper.

Motande horisonter

Dér foréldrar och larare ar ndra varandra i viljan och 6nskan kallar jag for métande horisonter.
Ett m6te dem emellan sker eller har riktningen mot att ske.

Grunden i samtliga intervjuer visar att bade foraldrar och larare varderar samverkan hogt. Hos
bada parter ser jag en vilja och en énskan om mer kontakt och mer samverkan. Detta ar en bra
utgangspunkt for att métas och for att utveckla samverkan. Foréaldrar och larare méts i samtal
om eleven — deras gemensamma namnare. Bada parter har som mal att eleven ska lyckas i
skolan och i livet.

Nar det géller vad samverkan egentligen ar och hur den bor eller kan ga till befinner sig larare
och foraldrar lite langre ifran varandra. Da manga foraldrar efterfragar information fokuserar
lararna mer pa 6msesidig samverkan. Jag ser dock att 6kad information och insyn i skolan &r
forsta steget till delaktighet och 6msesidig samverkan. Sinsemellan gor lararna ocksa olika i
hur mycket och vilken information man lamnar ut. Avstandet mellan foraldrars och larares
horisonter ar héar inte langt, som jag ser det, men forvantningarna pa varandra ar ganska
outtalade.

Om man ser till denna studies kéarna — pa vilket satt en fungerande samverkan paverkar eleven
- sa mots de bada parternas horisonter igen. Bade foraldrar och larare anser att en fungerande
samverkan inger trygghet och i viss man kontroll. Dessa tva grundinstallningar hos
informanterna, vikten av samverkan och samverkan ger trygghet — ser jag som den plattform
pa vilken ett utvecklingsarbete kan byggas.

| bada gruppernas horisonter ar ocksa delaktighet och engagemang en mgjlighet for
foraldrarna att komma in i samhéllet. Har éverlappar horisonterna varandra och foréldrar och
larare i denna studie delar dessa tankar. Har i ligger en del av de bada gruppernas
gemensamma vilja och 6nskan om ¢kad samverkan.
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Larare arbetar professionellt med att reflektera dver sitt forhallningssatt, och ar de som é&r
ansvariga for att samverkan blir till. Deras medvetenhet och satsning pa relationen &r som jag
ser det ett satt att vilja ndrma sig foraldrarnas horisont. Foraldrarna verkar intresserade och ar
mottagliga for de forsoken och genom detta grénsar deras horisonter till varandra.

Hur mycket och vad man pratar om pa méten mellan foréaldrar och larare skiljer sig at mellan
personer och situationer. Gemensamt for manga av informanterna i bada grupper &r en vilja
att kommunicera och att innehallet ibland behover handla om andra saker &n bara elev och
skolarbete. Har gransar och kanske till och med Gverlappar de bada gruppernas horisonter
varandra. Detta visar ocksa pa onskan om ett annat forum att motas i, foraldrarad eller
liknande.

Otydliga horisonter

Otydliga horisonter kallar jag de omraden dar foraldrar och larare mots eller mots till en viss
del mots, men dar en viss otydlighet rader om motets hur.

Nér det galler tillganglighet till skolans information finns goda forutsattningar for att motas.
Lararna bjuder in — om &n kanske inte alltid lika tydligt eller ihardigt - och foréldrarna vet hur
man far tag pa larare och information. Hur man delger information skiljer sig at mellan larare
och vissa foraldrar 6nskar ocksa mer och mer utforlig information.

Foraldrar och larare talar ocksa olika om samverkan dar foraldrarna vill ha information och
insyn och lararna eftersoker delaktighet och initiativ fran foraldrarna.

Jag menar att deras horisonter &r nara varandra och att de ibland mots, men att det anda finns
"blinda flackar”. Det jag kallar blinda flackar &r alla de foréldrar som uteblir fran kollektiva
motesformer som foraldraméten och Gppet hus och som generellt kan vara ’svara att fa tag
pa”. Tillganglighet till skolans information galler alltsa inte alla foraldrar utan dem som ar
intresserade och som har mojlighet. De fordldrar som frivilligt eller ofrivilligt inte deltar i
moten, deltar inte heller i denna studie och vi kommer inte sarskilt mycket narmare deras
horisont genom studien. Kanske bidrar dock en ckad uppmarksamhet till en storre forstalelse
for denna grupp som successivt kan leda till ett narmande fran bade lararehall och fran andra
foraldrar.

Som det ser ut i denna studie liknar foréldrars och larares horisonter varandra infor
uppfattningar om vad som kan vara orsakerna till vissa foraldrars franvaro. Daremot ar det ju
lararna som genom erfarenhet av detta upplever det som ett problem som ju faktiskt har
inneburit en foréandring av arbetssatt for hela skolan.

Parallella horisonter

De parallella horisonterna symboliserar fragor dar foraldrar och larare ror sig at samma
riktning, vill och 6nskar samma sak, men anda inte mots.

Nar det galler delaktighet i elevernas skolgang ser jag for forsta gangen hur foraldrar och
larare 6nskar samma sak men anda inte nar varandra. Rent bildligt I6per deras horisonter forbi
varandra, dar de hade kunnat métas och 6verlappa varandra. Det handlar om att bada grupper,
men framforallt fordldrarna, onskar utveckla den kollektiva motesformen t.ex. forédldramote
och foraldrarad. Tva av foraldrarna kan till och med tanka sig att initiera och leda en grupp.
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En viktig paminnelse har och kanske ocksa en forklaring till varfor gruppernas horisonter inte
mots ar dock att fordldrarna i denna studie endast representerar sig sjalva. Sjalvklart finns det
manga som ar av liknande asikter och som har liknande 6nskemal som dem men lararnas
erfarenhet av tomma foraldraméten och éppna hus kvarstar som ett hinder. Mojligheter for att
parternas horisonter ska moétas borde darfér vara goda men ett stort arbete krévs for att
grupperna ska na varandra och framforallt for att fler foraldrar ska bli intresserade av denna
aktiva delaktighet.

Diskussion

Metoddiskussion

Som helhet tycker jag att denna studie har gett mycket och att dess syfte har uppfyllts. Motet
med informanterna och den tillgang jag fick till deras asikter var vardefullt. Da jag arbetar
som larare sjalv i ett mangkulturellt omrade upplevde jag vissa av svaren som vantade men
ocksa att manga ovantade svar kom upp. Till exempel blev jag overraskad av hur
genomgaende samhallsaspekten pa foraldradeltagandet i skolan var. Detta aterkommer jag till
i resultatdiskussionen.

| efterhand onskar jag att jag hade intervjuat fler foraldrar da jag tycker att deras erfarenheter
och asikter skiljde sig mer fran varandra an vad lararnas gjorde. Jag tror ocksa att ett storre
urval av foréldrar hade gett ett mer nyanserat resultat. Det hade darfor varit intressant och det
hade berikat studien att hora fler roster har. Jag ser ocksa att jag tydligare skulle ha planerat
kontakt och urval av just foraldrar, sa att inte sa mycket tid gick at till att soka informanter.

Valet av det hermeneutiska forhallningssattet och metoden kéandes relevant under hela
processen, framforallt i hur jag blev pdmind om att rannsaka mig sjalv for att géra min
forforstaelse synlig. Tolkningsprocessen dar jag véxlade mellan helhet och delar gjorde att jag
k&nde mig ndra mitt material hela tiden.

Resultatdiskussion
Trygghet, helhet och identitetsutveckling

Vad som framforallt forenar de bada grupperna av foraldrar och larare ar att bada vérderar
samverkan hogt. Bade larare och foraldrar anser att samverkan ar nodvandig for att det ska ga
bra for barnet i skolan. Bada pratar ocksa om trygghet som en av huvudfaktorerna till detta
och da handlar det framforallt om barnets trygghet med ocksa om foraldrarnas. Med trygghet
asyftas i korthet att foraldrarna har inblick i skolan och skolarbetet, att lararna och foraldrarna
ar 6verens om vad som galler och att hemmet far kontinuerlig information av skolan.

Jag tolkar detta som att bada grupper ar ute efter en dels en helhet for eleven men aven en
ingang for foraldern sa att denne blir mer delaktig, i skolan och i samhéllet.

Om vi ser pa helhetstanken forst sa skulle jag vilja koppla det till de tankar om
identitetsutveckling som presenterades i inledningsvis. Hemmet och skolan anses vara de tva
viktigaste arenorna dar barn och ungdomars identitetsskapande pagar (Bozarzlan, 2001).
Mead (1934) menar att individens identitet skapas i sociala processer dar andras bemdtande,
sprak och signaler paverkar och forandrar din sjalvbild och ditt jag. Elevens jag ser alltsa
olika ut i olika sammanhang och miljoer, vilket inte géller specifikt fér barn med
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invandrarbakgrund utan alla méanniskor, barn och ungdomar i synnerhet. Vad som uttrycks av
manga av foraldrarna ar en 6nskan om att mer kommunikation ska rada mellan hemmet och
skolan. Vare sig larare eller foréldrar vill uttrycka det som att deras normer och varderingar
bor narma sig varandra, som min fraga 16d och som Bozarslan (2001) menar. Foréaldrarna vill
dock ha mer insyn och information for att kunna félja upp hemma, prata med barnen om
skolan och hjélpa till med l&xan. Lararna onskar intresserade foréldrar som blir delaktiga i
barnens skolarbete. Pa utvecklingssamtal pratar man dven om amnen utanfor det direkta
skolarbetet och bryter darmed gransen mellan skola och hem. Jag ser att bade foraldrar och
larare onskar en helhet och ett mindre glapp mellan hemmet och skolan och pa detta satt
narmar sig hemmet och skolan varandra. Det handlar alltsd om en 6kad konsensus mellan
hem och skola gallande skolarbetet och forhallningssattet mot eleven/barnet. Féraldrarna vill
ocksa vara uppdaterade om hur det gar for deras barn i skolan - ndgot som ytterligare bidrar
till att ett slags samforstand skapas. | och med detta blir barnets tva huvudsakliga arenor,
hemmet och skolan, mer jamspelta och kanske mer kan representera den kontinuitet som
Evenshaug och Hallen (2001) understryker &r sa viktig. Detta leder i sin tur till den trygghet
som foraldrar och larare ser ar sa viktig och som de bada havdar lugnar ner barnen och
underl&ttar koncentration och inlérning. Jag ser att denna kontinuitet och trygghet gynnar
elevens positiva identitetsutveckling.

Identitet och bejakande av elevens kultur

Till detta kan l&dggas betydelsen av att froken ké&nner mamma, som en foralder sa. Bozarzlan
(2001) betonar vikten av att lararna ser och bejakar barnets och familjens ursprung. Manga
larare pratar om att intresse och kunskap for familjens kultur skapar relation i motet med
foraldern. Man lar av varandra, sager en foralder, och en annan papekar hur viktigt det ar att
man visar for barnet att man litar pa barnens larare. Har handlar det alltsa om de signaler och
det sprak som anvands om varandra och i métet med varandra, sociala handlingar, som Mead
(1934) kallar det, och sprakhandlingar (Saljo, 2000) som paverkar hur eleven ser pa sig sjalv.
Har blir lararens positiva forhallningssatt och satsning pa relationen avgorande.

Vi kan dock undra om dessa tankar kring samverkan &r nagot specifikt for ett mangkulturellt
omrade? Pa den fragan finns det manga svar och framférallt bade ett ja och ett nej. Samverkan
och samforstand mellan hem och skola ar viktigt i alla omraden, som ocksa larare i
intervjuerna papekade, och forskning visar att foraldrasamverkan bidrar till elevernas
maluppfyllelse oavsett omradets sociala struktur (Skolverket, 2005). Men som en av lararna
uttryckte det sa upplevs det har som storre. Samverkan kan ses som mer angeldget i ett
mangkulturellt omrade eftersom det finns forvantningar som inte alltid ar uttalade. Lérarna
tror att en del foréldrars bakgrund ur ett annat skolsystem gor att de inte tar mer initiativ eller
kraver sin ratt. Berhanu (2008) pavisar ocksa en stor skillnad i makt, eller kansla av makt, i
motet mellan skolan och framfor allt fordldrar med invandrarbakgrund. Den héga andelen
elever som inte nar malen ar ocksa en anledning till att samverkan kan upplevas som storre
och viktigare, inte minst runt arbetet med atgardsprogrammen. Lé&rarnas engagemang i
enskilda elever och deras familjer gar langt 6ver deras lararroll och ofta ocksa over deras
arbetstid.

Inkludering i samhallet

Forutom helhetshilden av eleven sa har foraldrar och larare det gemensamt att de ser
samverkan som en ingang for foraldrarna, i skolan och i samhallet. Att samhallsfaktorn var
sa genomgaende hos bade foraldrar och larare var nagot som 6verraskade mig. Flertalet larare
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uttryckte att foraldrarna maste bli delaktiga i skolan for att involveras i samhallet, och
foraldrar hade liknande syn.

| lararnas mangfacetterade lararroll ingar alltsa ocksa en 6nskan om familjernas inkludering i
samhallet, vilket sékert bidrar till att samverkan ké&nns stérre. Jag valjer hér ordet inkludering
framfor integrering eftersom integration kan forknippas med anpassning och assimilering
vilket nastan alltid blir pa bekostnad av minoritetskulturen (Gustavsson, 2004). Precis som i
specialpedagogiken betyder inkludering i detta sammanhang att mangfalden &r onskvérd och
berikande samt att heterogenitet & normen (Heimdahl Mattson, 2006; Nilholm, 2003).

For att problematisera detta ytterligare kan vi har stalla oss nagra fragor; Man brukar siga att
skolan &r en spegling av samhéllet, dar trender, normer och maktordningar aterproduceras
(von Brémssen, 2003). Skolan skulle da rent symboliskt kunna fungera som en portal till
samhallet samtidigt som vissa strukturer ocksd vidhalls genom skolan. Men hur speglar
skolan samhéllet pa en skola dar endast lararna ar svenska, och dar endast lararna
representerar majoritetskulturen och darmed faktiskt ar i minoritet? Har aterkommer jag till
begreppet mangkulturell. "Hur mangkulturell ar skolan?”” fragar en av foraldrarna mig. Vad
foraldern ar ute efter, tolkar jag, ar om det existerar nagon 6msesidig assimilering till varandra
i en mangkulturell skola, nagot utbyte, nagon sammansmaltning. Och &r det heterogenitet som
ar normen? Dessa viktiga fragor kanske inte ryms i denna studie, men pa manga satt har de
relevans. Bade for att starka helheten och identitetsutvecklingen for eleven samt for att fa
foraldrarna mer aktiva i skolan och i samhallet, s maste val foraldrars och larares horisonter
héar narma sig varandra? Jag menar att ett storre inflytande fran foraldrarna fungerar pa manga
plan, bade i nuet och for framtiden. Om foraldrarna blir mer synliga i skolan blir de mer
synliga i samhéllet. Foraldrarna kanske da i storre grad ser sitt egenvérde och barnen ser sina
foraldrar som aktiva medborgare i samhallet.

For att driva fragan vidare i forskningssammanhang kan begreppet intersektionalitet bli
aktuellt (Ahlberg, 2009b). Intersektionalitet &r ett begrepp som anvénds for att synliggora
maktordningar och diskriminerande monster i samhallet. | detta sammanhang kan det vara
intressant att se hur olika faktorer som fungerar marginaliserande i de aktuella foréldrarnas liv
samagerar, inte bara invandrarskap utan dven klass, ekonomi och kon. Detta betyder ocksa att
frdgan om delaktighet och medverkan i skolan maste lyftas till ett hogre plan — till
samhallsniva. Detta galler i allra hogsta grad ocksa eleverna pa skolan i denna studie, dar i
genomsnitt 60 % inte nar upp till malen. Losningen for dessa elever ligger inte enbart pa
arbetet i skolan utan dven pa ett mer flerdimensionellt plan. Har aterkommer vi till
segregeringens verkan for individerna som beskrevs i inledningen (Axelsson, 2004; Axelsson,
Groning & Hagberg-Persson, 2000). | Skolverkets rapport (2005) papekas att mer an nagot
annat spelar familjernas socioekonomiska situation roll for elevens maluppfyllelse, alltsa
foraldrarnas utbildningsniva och sociala situation. Vad som forvanade mig i Skolverkets
rapport var att d&ven klasskamraternas socioekonomiska situation paverkade eleven - alltsa har
segregationen en oerhord betydelse for den enskilda individen. En av fordldrarna papekade for
mig att problemen i stadsdelen och i skolan inte ska blandas ihop med det mangkulturella,
utan &r av social art.

Kollektiv foraldrasamverkan

Ett omrade dér jag anser att foraldrars och larares horisonter l6per parallellt utan att métas ar
i 6nskan om en kollektiv motesform, foraldrarad eller liknande. Lérare hindras att initiera
detta av sina erfarenheter av misslyckade forsok med uteblivna foraldrar. Jag ser ocksa att
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deras stora engagemang i enskilda elever och familjer tar deras tid och kraft. Fragan ar hur
man skulle kunna starta upp en foraldraverksamhet och hur den skulle kunna hallas levande?

Vi fokuserar forst pa vilka fordelar det skulle finnas med att starta upp en foraldraverksamhet.
Foraldrar pratar om att kdnna delaktighet i skolan och skolan som en vag in i samhallet. Nagra
foraldrar pratar ocksa om vardet av att kunna diskutera och utbyta erfarenheter och att samtala
over de etniska granserna. Da tva av fordldrarna i denna studie var intresserade av att kanske
leda en foraldragrupp tankte jag att kraften och idéerna hos dessa foraldrar maste tas till vara.
Om ett foraldrarad startades upp av nagra foraldrar tillsammans med skolpersonal skulle ett
av malen kunna vara att foraldraradet sa smaningom skulle kunna ta 6ver drivandet av detta.
Foraldraradet skulle kunna arbeta med fragor som foraldrar och larare anser vara viktiga och
kanske ta over en del av de amnen som lararna nu tar upp pa samtal som inte egentligen ar
direkta fragor for elevens skolsituation. Pa detta satt kanske man kan sprida kunskap och
erfarenheter och foréldrar kan stérka varandra.

Fragan ar om engagerade foraldrar ocksa kunde hjalpa skolan att andra trenden med sa manga
franvarande foraldrar. Om inte genom att arbeta mot dem direkt sjalva sa genom att rada och
handleda lararna i hur de borde bjuda in sa att alla kanner sig valkomna och manade att delta.
Bouakaz (2006) skriver angaende foraldrasamverkan inom Storstadssatsningen i Stockholm,
om hur kommunikationen kan ta fart om man anvander sig av redan existerande kanaler.
Foraldrar ingar ju redan i vissa natverk, t.ex. landsman, slaktingar, grannar — via dessa natverk
kanske man kan bygga pa for att fa igang ett foraldrarad. | samma projekt satsades ocksa pa
att gora all skolpersonal engagerad i projektet. Bland annat hade man studiedagar dar man
diskuterade hur betydelsefullt forhallningssattet var mot foraldrarna for att de skulle kdnna sig
valkomna och behdvda i skolan (Bouakaz, 2006). Bouakaz betonar vikten av ett 6msesidigt
fortroende kan véxa fram mellan foraldrar och skolpersonal. Skolpersonalen maste ocksa lita
pa foraldrarna och lata dem “ta 6ver” vissa omraden. Det ar ocksa viktigt att skolans ledning
star bakom idén med foraldrarad.

Ett fungerande fordldrardd ar en langsiktig satsning som tar tid att starta upp och fa att
fungera. De inblandade maste vara medvetna om tidsaspekten och att en san har satsning inte
ger nagra omedelbara resultat (Parszyk, 2006). Pa sikt skulle i basta fall ett fungerande
foraldrarad kunna astadkomma mer bestaende forandringar, som sprider sig och lever vidare,
pa ett annat satt 4n engagemanget man lagger ner i den enskilda eleven.

| samtliga stravanden vi nu har pratat om; helhetsbild av eleven och foréldrars ingang i
samhallet, ser jag att flersprakig personal ar mycket viktig. Framforallt for att gynna elevens
tvasprakiga utveckling samt ge dem en mojlighet att tilligna sig amneskunskaper utan att
behova sanka nivan pa innehallet (Lindberg, 2004). Tvasprakig personal ar ocksa ett led i att
bejaka och vardesatta olika kulturer och kan agera som en forebild for eleverna. |
foraldrasamverkan och t.ex. i ett foraldrarad skulle flersprakig personal kunna fungera som en
viktig lank mellan skolan och hemmet (Bouakaz, 2006; Parszyk, 2006).

Lararens relationella forhallningssatt

Lararna i denna studie har ett relationellt forhallningssatt mot eleven dar de satsar pa
relationen och forsoker starka elevens sjalvkansla och tro pa sig sjalv. En larare papekar att
eleven maste kanna sig bra nar han/hon gar fran ett utvecklingssamtal. Samtidigt maste man
vara arlig och saga som det &r, berattar lararen. Har har vi ett tydligt exempel pa Nilholms
dilemmaperspektiv. Nar jag sjalv har arbetat som larare har jag tyckt att detta har varit en av
de storsta svarigheterna; att gora eleven medveten om sina svarigheter for att kunna arbeta
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mer specifikt med dem och att individualisera undervisningen och utga fran den nivan dar
eleven befinner sig - utan att eleven kanner sig utpekad och sdmre &n andra. Detta dilemma
moter lararen bade i méte med eleven och med féraldrarna.

Det relationella forhallningssattet men ocksa lararnas tankar om okad kontroll har i
forskningsrapporter visat sig vara viktiga led pa vag mot 6kad maluppfyllelse for eleven och
skolan. | Skolverket (2005) sammanfattas att pa de skolor som nar hdgre maluppfyllelse an
andra skolor med liknande elevunderlag satsar lararna dubbelt pa social omsorg och
kunskapsmal. Man konstaterar ocksa att de “fortroendefulla relationerna underlattar
stodinsatser anpassade till eleverna” (s. 55).

Né&r Ahlberg skriver om framtiden for specialpedagogisk forskning menar hon att féreningen
mellan teori och praktik bor ske genom praktiknara forskning. Den specialpedagogiska
forskningen maste bidra till att synliggéra processer som delaktighet, larande och
kommunikation, sammanfattar Ahlberg (2009b, s.346). Har placerar jag in denna studie som
ju fokuserat mycket pa delaktighet och kommunikation. Ahlberg skriver vidare om
inkludering:

Manskliga rattigheter och lika varde har blivit allt viktigare begrepp i den
specialpedagogiska forskningen, vilket troligtvis kommer att ge avtryck i den framtida
forskningen. Inkludering &r en mansklig réattighet och forskning kan visa pa majligheterna
att pa olika vagar realisera inkludering (s. 345).

Med bakgrund i Ahlbergs tankar om intersektionalitet tolkar jag i citatet in att inkludering,
maluppfyllelse, delaktighet och en skola for alla maste lyftas, inte bara fran individen, utan
Over skolan, i synnerhet i de segregerade stadsdelarna, och ses i ett samhallsperspektiv.
Inkludering handlar inte bara om elevens inkludering i klassen utan &ven individens
inkludering i samhéllet.

Avslutningsvis...

I slutet av denna studie finns det manga fragor kvar och manga nya idéer till vidare studier har
kommit upp. Bland annat kadnns det relevant att forska vidare om pedagogiken i den
mangkulturella skolan, eller att bygga vidare pa denna studie och involvera eleverna i en
studie kring identitetsutveckling. Det hade aven varit intressant att Iata slutsatserna i studien fa
fungera som en grund i uppstartandet av en féraldraverksamhet och folja det.

Vad studien har visat, anser jag, ar att foraldrar och larare i flera avseenden har ganska lika
tankar om hur samverkan ska ga till men framférallt vad den bér handla om. Studien har visat
pa vikten av kommunikation och att vissa forvantningar och 6nskemal tydligare maste uttalas
for att en horisontsammansmaltning ska ske. | denna studie betyder det att vissa hinder for
samverkan maste hamna i dagsljus och kommuniceras for att en utveckling av denna ska bli
mojlig.
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Bilagor

Bilaga 1, missivbrev till larare

Hej larare pa XXX hdgstadium!

Jag heter Viktoria Norling och jag arbetar vanligtvis som larare.

Just nu laser jag specialpedagogik och ska skriva min examensuppsats som ska
handla om foraldrasamverkan.

Syftet med min studie ar att ta reda pa vad larare och foraldrar har for forvantningar
och férhoppningar om samverkan. Var mots forvantningarna och férhoppningarna och
var skiljs de at?

Jag onskar darfor intervjua sex larare och sex foraldrar och undrar om du ar
intresserad av att delta i detta? Intervjuerna sker individuellt och tar ca 30 minuter.
Deltagarna ar helt anonyma och full konfidentialitet galler. Namn pé skola och
stadsdel kommer inte att publiceras inte i studien.

Om ett eventuellt urval behovs goras kommer jag att efterstrava att fa sa olika
personer som mojligt nar det galler alder och utbildning.

Hor av dig till Viktoria Norling pad XXXXXXXX eller

Viktoria.norling@XXX.se

Med vanlig halsning Viktoria Norling
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Bilaga 2, missivbrev till foraldrar

Hej foraldrar!

Jag heter Viktoria Norling och jag arbetar vanligtvis pa XXX-skolan. Just nu laser jag
specialpedagogik pa Universitetet och jag ska skriva en uppsats om
foraldrasamverkan.

Jag ar intresserad av att utveckla samverkan mellan larare och foéréldrar.

Jag skulle vilja intervjua dig som ar foralder till en elev pa XXX-skolan och fraga dig
vad du tycker och tanker. Intervjun tar ungefar en halv timme.

Alla som ar med &r helt anonyma. | min uppsats kommer inga namn att sta med.
Skolans eller stadsdelens namn kommer inte heller att stad med.

Om du vill stéalla upp och bli intervjuad sa kan jag komma hem till dig eller sa kan vi
ses pa skolan eller nAgon annanstans dar det passar dig.

Svara mig pa den har e-mailadressen viktoria.norling@XXX.se eller ring
XXXXXXXX. Du kan ocksa meddela ditt barns larare sa pratar hon med mig.

Tack pa forhand /Viktoria Norling
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Bilaga 3, intervjuguide larare och foéraldrar

1. Vad betyder foraldrasamverkan for dig? Vad tanker du pa nar du hor ordet
foraldrasamverkan?
2. Hur ser foraldrasamverkan ut idag?
o Vilka larare/foraldrar har du kontakt med?
e Hur gar kontakten till?
e Vem tar initiativet till kontakt?
3. Hur skulle du vilja att samverkan med lararen/foréldrarna gick till?
e Hur kan det ga till praktiskt (pa vilka olika satt)?

e Pa vilket satt skulle du vilja vara delaktig i detta?
e Vilken &r din roll/din uppgift i denna samverkan?

4. Tycker du att det ar viktigare med foraldrasamverkan i ett mangkulturellt
omrade?

e Varfor/varfor inte?
e P4 vilket satt?

5. Vad tror du det betyder for eleven att foraldrar och larare samverkar?

e Pavilket satt kan det paverka eleven?
e Har du sett nagot av detta?

6. Vilka fordelar ser du med en fungerande samverkan?

7. Kan du se nagra nackdelar med foraldrasamverkan?
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