GOTEBORGS
UNIVERSITET

Barns syn pa att lara sig lasa
och skriva

- Att ta tillvara pa barns egna tankar om sitt forsta
skriftsprakslarande

Marie Kjellsson

Uppsats/Examensarbete: 15 hp
Program och/eller kurs:  PDGX 62
Niva: Grundniva

Termin/ar:  Vt/Ht/2009

Handledare: Christina Ekelund
Examinator: Mikael Nilsson

Rapport nr:  HT09-2611-02 PDGX62



Abstract

Uppsats/Examensarbete: 15 hp

Program och/eller kurs:  PDGX 62

Niva: Grundniva

Termin/ar:  Vt/Ht/2009

Handledare: Christina Ekelund

Examinator: Mikael Nilsson

Rapport nr:  HT09-2611-02 PDGX62

Nyckelord: Barns syn, skriftsprakslarande, forskola

Syfte: Syftet med denna uppsats &r att fa en uppfattning om hur de aldsta forskolebarnen ser
pa sitt larande. Mer specifikt hur de uppfattar att de lar sig lasa och skriva samt att lata
barnens syn pa sin tidiga skriftspraksinlarning fa komma fram.

Teori: Detta ar en kvalitativ studie som undersdker barnens uppfattningar om sitt
skriftsprakslarande. Det har varit viktigare att tolka och forsta resultaten &n att studien skulle
vara generaliserbar (Stukat, 2005).

Metod: Intervju/samtal for att lata barn uttrycka sin uppfattning om hur de uppfattat att de lart
sig lasa och skriva. Genom barnintervju som metod lata barns rost bli hord.

Resultat: Barnen beskrev att de lart sig lasa och skriva pa flera olika sétt. T.ex. genom att se
pa ordet (sarskilt forsta bokstaven) och lasa eller bokstavera, ljuda sig fram till ordet. Familj,
sl&kt och néra vanner hade betydelse for att de har lart sig skriva och lasa. Aven for de som

annu inte kunde skriva eller lasa var det hemma de kunde fa hjélp att lara sig.
2.4 FORSKOLA OCH HEM
Vardnadshavare har ansvaret for sina barns fostran och utveckling. Forskolan ska komplettera
hemmet genom att skapa basta mojliga forutsattningar for att varje barn skall utvecklas rikt och
mangsidigt. Forskolans arbete med barnen skall darfor ske i ett nara och fortroendefullt samarbete
med hemmen. Foréaldrarna skall ha méjlighet att inom ramen for de nationella malen vara med och
paverka verksamheten i férskolan. Att forskolan ar tydlig i fraga om mal och innehall ar darfor en
forutsattning for barnens och foraldrarnas mojlighet till inflytande. (Lpf6 -98, s. 11)

Da blir det forskolans uppgift utifran denna studies resultat, att kompletter hemmet och

utmana barnens fortsatta skriftsprakslarande.

Som i denna studie &ar barns syn pa nagot vi vuxna behdver vélja att ta med och halla fast vid.
Det ansag aven forskolepionjaren och forskaren Gertrud Schyl-Bjurman (SoS-rapporten,
1996, 19). Det ar inte nagot vi en enda gang kan inféra pa forskolan utan maste underhallas,
erovras pa nytt och standigt atererévras.
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1. Inledning

Jag vill forstd varlden ur din syvinkel. Jag vill veta vad du vet
pa det satt som du vet det. Jag vill forstd meningen i din
upplevelse, ga i dina skor, uppleva tingen som du upplever dem,
forklara tingen som du forklarar dem. Vill du bli min larare och
hjalpa mig att forsta? Spradley (1979 s. 34)

Denna uppsats skrev jag for att fa med barns syn pa hur de uppfattar att de lart sig. Barns syn
pa larande har jag valt da jag uppfattat det livslanga larandet som viktigt. Hur denna
larprocess uppfattas av barnen sjalva ar en utgangspunkt for larare att arbeta med i forskolans
planering, genomfdérande och utvardering. Den del av arbetet jag valt att undersdka blir har
barnens tankar kring sitt skriftspraksprakslarande. Uppsatsen ska ses som ett tidsadekvat
dokument for nar det skrevs.

Barns utveckling ar dokumenterat pa den forskolan jag ar verksam genom portfoliometoden,
IUP och TRAS men det ar manga ganger personalens och foraldrarnas syn pa verksamheten
som blir tydlig i utvarderingar och vidare planering. Denna studie blir ett satt att ta med
barnens rost. Darmed inte sagt att det inte finns en barnsyn pa férskolan utan det betyder
endast att barnens egen syn kan saknas. Skillnaden pa begreppet barnperspektiv och barns
perspektiv kan ses som vuxnas syn pa barn respektive barns perspektiv pa den egna tillvaron,
enligt Arnér och Tellgren (2006), och det ar det senare som ska vara i fokus i denna studie.
Begreppen barns syn, barn perspektiv och barnens rost gors det ingen skillnad pa i denna
studie.

Som inspiration till studien finns en forelasning av Elisabeth Arnér fil. kand. i pedagogik,
universitetsadjunkt och forskarstuderande vid Pedagogiska institutionen vid Orebro
universitet. Hon fangade pa sin forelasning hela publiken med sina beskrivningar av hur
forskoleklassharn, i en studie, gav henne sadana genuina exempel pa hur deras vardag ser ut.
Det fanns vuxna i barnens omgivning som inte kande till barnens syn pa hur de har det.

Studien kommer att se pa vilka olika satt som barn uppfattar att de lar sig skriftspraket pa,
med det menas lasa och skriva i denna studie. Den kommer inte att vara heltackande pa
omradet da det har forskats kring barns skriftsprakinlarning under lang tid och med olika
perspektiv men ge en bild av vilka uppfattningar just de barn som deltar har.

Forst kommer en litteraturgenomgang 6ver omraden som var aktuella for studien och avslutas
med hur spraktraning genomforts pa den aktuella forskolan. Sedan beskrivs hur studien
genomfordes, empiri fran intervju/samtal och slutsatser av dessa. Den avslutas med vidare
forskningsmajligheter inom omradet och de férandringar som skett innan studien hann
avslutas.

Den kommer att praglas av de dokument och den anda som finns for inlérning nar den
gjordes. Det ar en tid av fordndring nar flera styrdokument for forskolan omarbetas liksom
lararutbildningen m.m., men denna studie kommer da att representera det som har varit
gallande den senaste tiden med den syn och de direktiv som da har gallt.



1. Syfte

Syftet med denna uppsats &r att fa en uppfattning om hur de &ldsta forskolebarnen ser pa sitt
larande. Mer specifikt hur de uppfattar att de lar sig lasa och skriva samt att lata barnens syn
pa sin tidiga skriftspraksinlarning fa komma fram.

2.1 Problemfragor

Hur ser de dldsta forskolebarnens uppfattning ut om hur de har lart sig lasa och skriva?

Vad uttrycker barnen sjalva nar de blir tillfragade om sin skriftspraksinlarning?



2. Framvaxten av forskolan

3.1 Barnstugeutredningen

Barnomsorg i olika former har funnits i Sverige sedan borjan av 1900-talet. Forskolan som
den bedrivs 2009 kan sdgas ha en utgangspunkt i Barnstugeutredningen for 40 ar sedan.
Utredningen tillsattes 1968 och kom med sitt slutbetdnkande 1975. ’Under 1940- och 1950-
talen, hade centrala mal for barntradgardar och daghem formulerats i Socialstyrelsens
pedagogiska anvisningar.” ( SOU 1997:157 s. 19.) 1975 fick férskolan sin forsta egna lag i
Sverige efter forslag fran Barnstugeutredningen, Forskolelagen. Den innebar bl.a. att det var
en rattighet for alla sexaringar med allméan forskola om minst 525 timmar per ar.

Forskolans innehall borjade diskuteras och i december 1985 beslutade riksdagen att ratt till
forskolan skulle galla alla barn fran ett och ett halvt ars alder. 1987 kom Pedagogiskt program
for forskolan som utarbetats inom socialstyrelsen med hjélp av expertgrupper. Det inneh6ll
forskolans mal, behandlade barns uppvaxt och redovisade en syn pa barns utveckling samt
angav principer for innehall och arbetssétt i forskolan.

| dessa allméanna rad fran Socialstyrelsen (Pedagogiskt program for férskolan, 1987:3) var
begreppet inlarning genomgaende. Barnen skulle ldra tillsammans med vuxna och andra barn.
Det ska ges mojligheter till social och kommunikativ kompetens i forskolan med ’spraket
som en central roll”. Det ar en enkel forklaring men det finns dven en vidare beskrivning av
hur barn Iar sig och vad som behover tas hansyn till for att larare ska forsta olika barns
mojligheter till inlarning;
Individen tar hela tiden till sig av det hon méter i sin kontakt med omgivningen, forsoker forsta det
och agera utifran vad hon redan vet och kan, men forandrar ocksa sitt tankande och beteende till att
stamma Gverens med de situationer hon ingar i. Denna standigt paAgaende process kan variera i
intensitet, men den innebdr att barnens larande och utveckling inte bara eller ens huvudsakligen ager
rum inom de tider eller situationer som arrangeras som inlarningstillfallen. (SOU 1997:157 s. 19.)

Det far konsekvenser for hur vardagen pa forskolan planeras, miljon tas tillvara och alla
moten som sker kan anvéndas for att lara. Viktigt blir da att fanga det intresse barnen visar.
’Barn i forskolealdrarna lar framst genom egen aktivitet och i for dem naturliga och
meningsfulla sammanhang.” (SOU 1987:3, s. 41) Redan under sin forskoletid kommer de

yngsta barnen med erfarenheter av olika slag och med olika satt att forsta sin situation;
Personalen maste darfor i sin planering och i den dagliga verksamheten vara medveten om att det ar den
totala situationen och inte enbart arrangerade aktiviteter i ett bestdmt inlarningssyfte som har betydelse
for vad barnen lar. (SOU 1987:3, s. 52)

Det framgar ocksa att personalen ska planera verksamheten i samrad med foraldrarna men;
De aldre barnen i forskolan har natt en sddan utvecklingsniva att de i viss utstrackning kan delta i
planeringen. Deras medverkan maste tas pa allvar. Att bara lata barnen komma med forslag och
synpunkter racker inte. FOr att barnens egen formaga att planera och ett medansvar ska kunna stodjas
och utvecklas maste de fa planera och ansvara for enkla uppgifter som de klarar av. Barnen behéver i
hog grad stod och hjalp med att delta i planeringen. Detta maste vara pd omraden som de forstar och kan
ha en uppfattning om. (SOU 1987:3, s. 65)

Medan de yngre barnen behover mer stod fran foraldrarna under sin forskolevistelse kan de
aldre forskolebarnen, med ett eget sprak, uttrycka vad de kan och har intresse att lara sig. De
behover stod i att formulera sina tankar och uttrycka sin syn pa vad férskolan ska innehalla
men de kan pa det viset bli mer medvetna om att de lar sig och vaga ta ansvar for en del av sitt
larande.



3.2 Livslangt larande

Fran forskolans laroplan kan vi ta del av att uppdraget ar att; ”Forskolan skall lagga grunden
for ett livslangt larande.” (Lpf6-98, s. 8) For barnen som deltar skall det vara roligt, tryggt
och larorikt. Erbjudandet till barnen skall vara en god pedagogisk verksamhet med omsorg,
larande och fostran som en helhet. Det skall framjas ett samarbete med hemmet da det géller
barnens utveckling till ansvarsk&nnande manniskor och samhéllsmedborgare (Lpf6-98, s. 8).

Processen det livslanga larandet & komplext och innefattar olika aspekter. Pramling
Samuelsson och Sheridan (1999) beskriver aspekterna som tidsrelaterat fran det riktigt lilla
barnet som stravar efter att erévra sin livsvarld till olika tidpunkter i livet da vi lar oss olika
mycket. En annan aspekt de tar upp ar “’innehallsrelaterad och omfattar sjéalva kunskapernas
kvaliteter och foranderlighet 6ver tid.”” Vi lar och béar med oss kunskaper genom hela livet
och ibland behdver vi omvardera dem.

Nasta aspekt som de tar upp i det livslanga larandet ar ’manniskans attityd och forhallande
till larande.”” Allt larande sker i ett socialt samspel och i kommunicerande med andra
manniskor. ’Barn som blir positivt bemoétta i sitt larande bevarar och utvecklar sin nyfikenhet
och lust att lara genom hela livet.” Viktigt att barn lar sig lara och att alla barn far ett sadant
sjalvfortroende att de kan kénna sig kompetenta och uppskattade inom nagot omrade.

De avslutar med dessa tankvarda orden;
”Att erdvra omvarlden tar ett manniskoliv. Varje ménniska erdévrar emellertid olika kunskaper om
omvarlden och olika mycket kunskap inom olika omré&den. Aven om vi har talat om tids-, kvalitets- och
attitydaspekter sa ar dessa sammanlankade och integrerade i helheten i det livslanga larandet.” (s. 13)

| skolverkets syn pa larande kan vi utldsa vikten av att skapa forutsattningar for ett livslangt
och livsvitt larande. Vi lar oss hela livet och det ar da viktigt att behalla lusten att lara. Detta
finns i Skolverkets handlingsprogram (1999:121) och beskrivs av Groth (2007 s.16).
Handlingsprogrammet beskriver utbildningssystemets olika stadier och grunden for det
Livslanga larande redan hos forskolebarn. Individen behdver sarskilt erhalla kunskaper i att
lasa, skriva och rakna samt kommunicera pa olika sprak. Betydelsefullt ar sddana kanslor som
“att uppleva motivation, sjalvfortroende, lust att lara och att aga en allméant positiv attityd till
utbildning och larande” (s. 16). For att uppfylla detta under hela livet behdvs en tillatande
miljo dar barnen accepteras och visas respekt som nagon som det raknas med.

Da Arnér och Tellgren (2008) skriver om maktperspektiv handlar det om att barn redan tidigt
behover ett reellt inflytande for att i smabarnsaren lagga grunden till det livslanga larandet.
Vi anser darfor att barnen med storre sjalvklarhet redan fran borjan skall vara
medkonstruktdrer i samband med planering av den verksamhet som sker dar de befinner sig.”
(2008, s.49) Detta ar aterkommande for forskolan fran laroplanen och kvalitetsarbetet men
som de beskriver det behdver vuxna om och om igen valja att lyssna pa barnen. De refererar
flera ganger till SoS-rapporten, 1996:19 med bl.a. férskolans pionjar Gertrud Schyl-Bjurman.
Hon tror inte att vi en gang kan vélja att ta ett barnperspektiv och halla fast vid det. Det ar inte
nagot vi en gang kan infora pa forskolan utan maste underhallas, erévras pa nytt och standigt
utvecklas.



For att larare skall kunna genomfora detta kravs metoder. Doverborg och Pramling
Samuelsson (2000) ser att statsmakterna har satsat pa att undanrdja hinder och skapa
overgripande forutsattningar. Forskolan och skolan skall bilda en helhet. Det blir varje larares
kunskap och kompetens som kan fa barnen att dela med sig av sina tankar. For detta kan det
goras observationer, skolan har anvant sig av test och prov men dessa kan inte vara
tillrackligt, eller ens lampliga anser de, for att fa veta barnens tankar. Barnintervjuer eller
samtal ar nodvandigt for att fa veta vad barnen har for tankar om sitt larande. Verksamheten
behover anpassas till barnen da lararen forstar barnens varld, intresserar sig for den och skapar
forutsattningar och utmaningar som ar vardefulla for barnen. Det handlar om att vidga deras
varld, fa dem att upptacka nagot ytterligare.

For att barnen sjalva skall fa en bild av hur deras larande gar till anvands olika former av
dokumentation. Det satt som kan gora larandeprocessen tydlig for dem &r efterstravansvérd
och finns flera exempel pa hur det kan genomforas. Dokumentationens olika former kan
behova bli lika manga som de olika satt det finns att lara sig pa. Har presenteras de som var
aktuella under 2009 pa den forskola dar studien genomforts for att géra en begransning av allt
material som skulle kunna ha ingatt i denna studie.

3.3 Dokumentation av larande

Forskolans verksamhet skall planeras, genomforas, utvarderas och utvecklas i férhallande till de
uppstallda malen i laroplanen. Det ar angeldget att metoder for utvardering utvecklas som ar tydligt
relaterade till de uppstéllda malen for verksamheten och som bidrar till en utveckling av det pedagogiska
arbetet. Genom pedagogisk dokumentation kan verksamheten i forskolan synliggéras och bli ett viktigt
underlag i diskussionen kring och bedémningen av verksamhetens kvalitet och utvecklingsbehov.” (Lpfo -
98, 5.4)
Idén om att dokumentera och utvardera pedagogiskt arbete har funnits inom forskolan under
lang tid. Det har foresprakats en reflekterande och problematiserande hallning i pedagogisk
verksamhet och med det ett synsétt pa barnet som utforskare av omvarlden och ldararen som
medforskare enligt Att erévra omvarlden (SOU 1997:157). Det finns krav pa dokumentation i
forskolan for att géra det mojligt att utvardera och kvalitetsredovisa den pedagogiska
verksamheten (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999). Fran att varje pedagog formulerar
sina lokala arbetsplaner i arbetslagen for att konkretisera laroplanens intentioner till att kunna
utvardera verksamheten. Da utvarderingen dr gjord sker ett systematiskt kvalitetsarbete. | den
kommuns kvalitetsarbete dar studien &r gjord star att det innebér att systematiskt avlasa,
reflektera dver och forbattra en verksamhet. Kvalitetsarbetet syftar framst till utveckling, men
ocksa till att kontrollera resultat, processer och forutséttningar.”
For att bli battre pa detta uppdrag fran ar till ar sker ett systematiskt kvalitetsarbete pa varje
forskola som skall leda till att nulaget ger nya mal for uppdraget, analyseras och bedéms for
att nasta ar féljas upp och utvarderas. Efter ytterligare nulagesbeskrivning sker en analys och
beddmning av resultaten och nya atgarder for att satta nya mal. Forhoppningsvis kommer
forskolan genom detta kvalitetsarbete bli allt battre pa att lagga grunden for ett livslangt
larande for barnen allt eftersom aren gar. For att komma fram till kvalitetsarbetet behover
dokumentation goras under hela aret. | en artikel i Forskolan (2/08, s.28-30) beskriver Kivner
och Smedjer hur de for att fa en helhet lankade ihop portfolio, utvecklingssamtal och
individuella utvecklingsplaner. ’Det kvalitetssakrar verksamheten, anser de.” Pa
arbetsplatstraffarna tog de fram barnens portfolio for att diskutera och reflektera 6ver vad
barnen ar sarskilt intresserade av och utga fran det i deras planering. Det blev ibland riktiga
aha-upplevelser som kunde leda till férdndringar i miljon, nya material eller andra
utmaningar.



Detta har blivit allt viktigare pa forskolor i Sverige de senaste fem aren. | skolverkets rapport
318(2008, s. 28) har de gjort en prioriteringslista 6ver kompetensutveckling for forskolans
personal. Som tredje prioritet finns "Pedagogisk dokumentation”. De ser inte heller nagon
skillnad mellan olika kommungrupper utan alla har arbetat mer med detta omrade.

Portfoliometoden anvands pa kommunens férskolor for att dokumentera barnens utveckling.
Den utgar fran Lpfo -98. Det finns i Portfolion ett gemensamt innehall, i forskolorna i
kommunen. Detta arbetades fram under 2008. Utgangspunkten var en bok av Krok och
Lindewald, (2005) Portfolio i forskolan — att komma igang. och det ledde till ett Portfoliohjul
(arsplan) Gver aret, nar de olika delarna i barnens parm ska genomféras och gemensamma
flikar/innehallsférteckning i alla barnens parmar pa forskolorna. Metoden innebar att alla
barns individuella utveckling dokumenteras och gors synlig for dem sjélva, foraldrarna och
lararna.
Syftet med Portfolion ur barnets perspektiv ar enligt Krok och Lindewald (2005 s. 110)

e Okat sjalvfortroende. Barnet kénner att ”’Jag ar bra, jag kan”.
en konkret bild av sin utveckling fran forsta forsoket, pa olika omraden.
insikt i sitt larande.
se sitt larande i ett Iangre perspektiv.
tid att reflektera
ett sammanhang och samband mellan ’jaget™ och gruppen.
férundras dver sig sjalv.
nagot att visa och vara stolt éver.
reflektion och aterkoppling fran féraldrar, pedagoger, kompisar, slaktingar och besokare.
hjalp att spara och dokumentera.

Ur foraldrarnas perspektiv lyfter Krok och Lindewald (2005 s. 110-111) féljande;
e inblick i vad barnet gor och kan.
inblick i hur deras barn lar sig och tanker i ett annat sammanhang an familjens.
delaktighet i sitt barns larande pa forskolan.
bidra med kunskaper om sitt barn.
insyn i forskolans uppdrag och verksamhet.
inblick i forskolans syn pa barn, kunskap och barns larande.
okad forstaelse for forskolans laroplan.
Okat inflytande.
e Okad delaktighet vid utvecklingssamtalen.
For de som arbetat med porfolion ihop med IUP finns en kommentar som en foralder
uttryckte det: "’Utvecklingssamtalen &r sa konkreta nu nar jag kan se sjalv i portfolion.”
(Krok och Lindewald, 2005, s. 110)

Ur lararnas perspektiv uppger Krok och Lindewald (2005 s. 111) f6ljande;

e  baéttre mojlighet att mota det enskilda barnet dér de befinner sig i sin utveckling.
ett enkelt och tydligt satt att dokumentera barnets utveckling och larande.
vagledning kring barnets intresseomraden och vad de tycker &r roligt att gora.
en okad forstaelse for olika inlarningsstrategier.
lattare att ta emot barn fran en annan avdelning eller forskola.
ett fokus i sitt uppdrag.
en konkretisering av sitt uppdrag.

e entydlighet i sitt uppdrag gentemot barn och féraldrar.
De forskolebarn som deltog i studien har individuella utvecklingsplaner (IUP) liknande for
varje elev i grundskolan sedan januari 2006 (Skolverkets allmanna rad, 2008) men det finns
inget statligt krav pa forskolan att skriva dessa. Denna dokumentation kompletterar
portfoliometoden (se ovan) och har betydelse for forskoleavdelningens planering och
utvardering av verksamheten.



Ett fordjupningsarbete pa 10 p. i Specialpedagogik med titeln Individuella Utvecklingsplaner i
forskolan — pa vilka grunder? En aktionsforskningsstudie om pedagogisk dokumentation som
verktyg for en interaktionistisk kunskapssyn av Lindgren (2007) visade pa forandring under

studiens genomférande hos de deltagande pedagogerna.
Studiens resultat visar att samtliga aktorer fran borjan av projektet i stor utstrackning utgar fran en
individualistisk barn- och kunskapssyn for att under arbetets gang utveckla en allt mer kontextuell syn pa
barns utveckling och larande. Genom att anvanda en artefakt som riktar den pedagogiska
dokumentationen mot samspelet mellan pedagoger, barn och miljo utvecklar arbetslagen en metareflektiv
formaga. | resultatet framkommer att sddan dokumentation far konsekvenser for hur arbetslagen fortsatt
véljer att planera sin verksamhet och for uppréattandet av individuella utvecklingsplaner.” (Abstract)

Fran forskolans kvalitetsarbete och de individuella barnens Portfolio, IUP och
utvecklingssamtal blir det intressant att se hur barnens rost blir hérd. Det har funnits olika syn
pa barn i samhéllet. Dagens barn skall utvecklas till ansvarkannande méanniskor och
samhallsmedborgare enligt Lpfo -98. Hur ser da barnens demokratifostran ut pa forskolan?

3.4 Demokratifostran och barns perspektiv

Forskolan vilar pa demokratins grund. Darfor skall dess verksamhet utformas i 6verensstammelse med

grundlaggande demokratiska varderingar. Var och en som verkar inom férskolan skall frémja aktningen

for varje manniskas egenvarde och respektera var gemensamma miljo.” (Lpf6 -98, s. 7)
Demokratifostran ar forutom ett mal i laroplanen for forskolan ocksa ett prioriterat mal i den
aktuella kommunens skolplan for 2008-2010; ’Skolan ska strava efter att varje barn/elev har
kunskaper om demokratins principer och utvecklar sin formaga att arbeta i demokratiska
former.”” (skola i denna skolplan betyder alla skolformer som forskola, grundskola m.fl.)

| Larandets grogrund (Pramling Samuelsson och Sheridan 1999) beskrivs att barnets goda

uppvaxtvillkor har varit viktiga pa 1900-talet.
"Forskolan har utgjort en del av social- och familjepolitiken dér viljan att skapa goda uppvaxtvillkor for
barn paverkats av saval arbetsmarknads- som jamstalldhetspolitiken. Under forskolepedagogikens
framvéxt kan man urskilja hur férskolans uppdrag alltmer utkristalliseras och fortydligas. Forskolans
uppdrag riktar sig idag bade mot individen och samhallet. Forskolans syfte att fostra individen till en
demokratisk medborgare har framtréatt mer eller mindre i gagna tiders maldokument for att i laroplanen
(Lpfo, 1998) vara klart och tydligt uttalat.” (s. 19)

Laroplanen for forskolan ger ett dubbelt uppdrag som riktar sig bade till individen och
samhallet. Det ska inte ses som tva syften utan lankas samman for att fungera for varje
medborgare i framtiden. Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) menar att det skett en
stravan inom forskolan pa 40 ar att bli mer barncentrerade, rdkna med kompetenta barn som

vill erévra omvérlden.
”’Demokrati handlar just om att betrakta alla som varande av lika vérde &ven om man har olika
forutsattningar och mojligheter. Detta betyder att barn &r olika och maste motas olika, var och en som en
viktig person som har nagot att bade lara omvéarlden och att sjlv lara sig om denna. Man kan séga att
det ar en stravan vi arbetat mot, men &nnu inte natt fram till fullt ut. Kanske gor vi det heller aldrig, men
det viktiga ar att man som pedagog har denna stréavan for 6gonen. Samtidigt innebar barncentrering inte
att barnet ar det som ska ta initiativ eller visa intresse for nagot innan man som pedagog kan gripa in,
utan det handlar om att vuxna ska forsta och respektera barns varld men samtidigt vara inspiratérer som
aktivt tar del i barns varld och kdnslomassigt engagerar sig.” (s. 25)

Pedagogernas uppgift ar att utga fran barnets perspektiv och framja barnets inflytande.

For att barnen ska fa ett reellt inflytande ska de inbjudas att delta i beslut
om den pedagogiska miljéns utformning, tillsammans diskutera fram regler fér trivsel och samvaro,
valja tema, medverka i utformningen av temats innehall och ha mojlighet att vélja mellan olika
aktiviteter och material. Innebérden ar att aven om det finns mal att strava mot sa ska barnen vara
delaktiga i att valja innehall och uttrycksformer dar det ges méjlighet till detta.”” (Pramling
Samuelsson och Sheridan 1999, s. 38)



Detta kan for barn ge en forstaelse for att deras asikt ar viktig for samvaro med andra och
vardagen pa forskolan. Det kan &ven innebéra att barnet far kanna pa att det inte alltid ar det
barnets intresse av temat som blir av pa forskolan. Utan i demokratisk form far barnet delta i
ett tema som inte intresserar det sjalv men finns som intresse hos andra i gruppen. For att
sedan bli deras tur att inspirera och leda temat nésta gang. Allt i fostran av demokratiska
former. Demokratifostran, pa den forskolan som studien gjorts, har tagit sin inspiration och
arbetssétt frn Lyssnandets pedagogik — etik och demokrati i pedagogiskt arbete Aberg och
Lenz Taguchi (2005).

I Allmanna rad och kommentarer; Kvalitet i férskolan (2005) finns Barns delaktighet och

inflytande uttryckt som;
Det &r viktigt att personalen
e uppmuntrar och stodjer barns delaktighet och inflytande samt stddjer dem i att ta ansvar for sina
handlingar och forskolans miljd i vardagliga situationer

e utarbetar former for barns delaktighet och inflytande dér alla barn ges mojlighet att uttrycka sin
uppfattning om vad som ar meningsfullt och roligt i forskolan, oavsett alder, kon, social och kulturell
bakgrund. (Skolverket, 2005, s. 31)

Det bli har intressant att se narmare pa barnperspektiv respektive barns perspektiv.

Begreppet barnperspektiv dr dessutom mangtydigt och diffust. Som Arnér och Tellgren
(2008) definierar det kan det innebéra att vuxna ser barnet men ocksa att man har barnet i
atanke. Oftast har den vuxne det ena eller det andra sattet i sin tanke nar den anvander
uttrycket men de menar att vi behéver ha bada. Da bor det vara naturligt for vuxna att ”se en
situation ocksa utifran barnets synvinkel, strava efter att forsta det och vidta atgarder som de
bedomer vara till barnets béasta. | detta inga att lyssna till barnet och att skaffa sig en egen
uppfattning om det.”” (Arnér och Tellgren, 2008, s. 34) Som det framgatt i detta avsnitt ses det
pa flera satt som ett sarskilt ansvar for lararna att fostra barn in i demokratin. I Barns syn pa
vuxna — att komma nara barns perspektiv hanvisas till Elisabet Nasman professor i sociologi,
som menar att sedan slutet av 1900-talet har allt oftare barns rétt att gora sin egen rgst hord
betonats ...(Arnér och Tellgren, 2008, s. 37)
Nésman fragar sig hur vi ska tolka den vuxnes ansprak pa att foretrada ett barnperspektiv. En annan
fraga hon staller & om motsatsen till barnperspektiv ar vuxenperspektiv eller om utsagor om barns
basta egentligen utgar fran ett vuxenperspektiv pa barn. En fraga ar ocksa om ett barnperspektiv
forutsatter ett stéllningstagande for barn eller om dven detta &r uttryck for ett vuxenperspektiv? Barn
tycks vara och forbli en social konstruktion i en vuxendominerad varld ... (Arnér och Tellgren, 2008,
s. 38)
Det kommer att vara viktigt att ha dessa olika perspektiv i tanken nér forskolans verksamhet
planeras och utvérderas av larare for att se hur langt forskolan har kommit i sin fostran av
barn i demokratiska former. For att ta reda pa detta och se pa hur barn tanker kring att lara sig
skriva och l3sa finns det en hel del forskning gjord. Som ndmnts tidigare &r
skriftspraksinlarning ett stort forskningsfalt s har kommer bara en del av den berdras, som
kan vara vasentlig for studien vilket inte pa nagot satt ar tackande for hela omradet
skriftspraksforskning. Aven leken och kunskapssynen ar viktig for att se hur barn lar sig pa
forskolan och kommer att berdras helt kort.

3.5 Leken i forskolan

Leken &r viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for att frémja varje barns
utveckling och larande skall pragla verksamheten i férskolan. I lekens och det lustfyllda l&arandets olika
former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och formaga till symboliskt tdnkande samt formaga
att samarbeta och lésa problem. Barnet kan i den skapande och gestaltande leken f& méjlighet att
uttrycka och bearbeta upplevelser, kénslor och erfarenheter. (Lpf6, -98, s. 9)



| arbetet med att formulera denna laroplan for forskolan under 1990-talet sags det som sérskilt
viktigt med lekens och sprakets betydelse for barnens larande. Fran att ha sett lek och
pedagogik som skilda aktiviteter véxer det fram en dimension av att leken &r viktig for barnets
larande. Leken har for forskolan varit en markering mot skolans ofta vuxenstyrda och
inlarningsinriktade arbetsformer. Det ar i lek som barnet forsoker forsta sig sjalv och sin
omvaérld. Leken blir viktig n&r barnet utvecklar sina kommunikativa och sociala kompetenser.

Som Knutsdotter Olofsson (1987) uttrycker det; ”’Leken &r ett simulerande system avskiljt
fran det verkliga livet och anda aterspeglande det.” Hon har ett kapitel med olika definitioner
for Vad ar lek? For denna studie blir det da aktuellt med latsatsleken, med “som-om”
karaktar. Innan barnets sprak, muntligt som skriftligt, har blivit forstaligt for omgivningen &r
ett satt for barn att lara sig spraket att latsatsprata, -lasa och -skriva. Knutsdotter Olofssons
definition pa latsatsleken blir da att det &r en lek som inte &r pa "riktigt”. Motoriska aktiviteter
som att gunga och cykla blir en rolig aktivitet men inte lek. Nar barn sysselsétter sig med att
utforska och undersdka ord, ljud, bokstaver m.m. ar det ocksa en aktivitet som gors pa riktigt
och inte tillhor leken.

Det kan vara svart att skilja leken fran icke-lek om man inte kanner till omstandigheterna. For att

vara saker, nar man gor observationer, bor man fraga barnen. Leken ar ett forhallningssatt mer an ett

beteende. Det &r bara barnet som vet om det leker eller ej. Avgdrande for vad som &r lek och vad som
inte ar lek ar vad barnet avser, vad det menar.” (Knutsdotter Olofsson 1987, s. 15)

Detta blir ett satt for larare att na barns perspektiv for att fa veta om aktiviteten de observerar
ar ett forhallningssatt eller beteende.

En samsyn mellan forskolan och skolan blev pa 1990-talet framtradande i olika studier. 1998
fick forskolan sin forsta laroplan med vérdegrund, uppdrag, mal och riktlinjer, Lpf6 -98.
Enligt forarbetet, Att erévra omvarlden kan man lasa; ’Barnet gor nya erévringar av sin
omvarld varje dag. Genom lek, sprak och larande skaffar de kunskaper och fardigheter som
ar avgorande for livet. (SOU 1997:157, s. 54) Kunskap finns det olika satt att se pa men det
kommer ett narmande mellan forskolan och skolan bl. a. pa vad kunskap &r med laroplanerna
som skrivs efter varandra.

3.6 Kunskap i forskolan och skolan

Samsynen forskola och skola marks i laroplanerna Lpo-94 och Lpf6-98s skrivning om
kunskap. Det kan inte forstas som ett entydigt begrepp utan kommer till uttryck i olika
former. Fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet forutsatter varandra och samspelar med
varandra for att varje enskilt barn ska fa kunskaper. Det var forsta gangen i 1992 ars
laroplanskommitté, Skola for bildning, som denna kunskapssyn vidgades och
problematiserades enligt av Skolverkets utgivna Vad ar kunskap? (Gustavsson 2002) De
gjorde en atskillnad av fyra olika former av kunskap.
o faktakunskap som information, regler och konventioner, utan atskillnad mellan ytlig och djup kunskap
eller mellan olika sétt att forstd samma fenomen.
o forstaelsekunskap som i motsats till fakta sags ha kvalitativ karaktar, att forstd ar att uppfatta meningen
eller innebdrden i ett fenomen.
e fardighetskunskap som att vi vet hur nagot ska goras och kan genomféra det.
o fortrogenhetskunskap som bakgrundskunskap eller kunskapens tysta dimension i en kunskap som &r
forenad med sinnliga upplevelser och som kommer till uttryck i bedémningar. (Gustavsson, 2002, s. 23)
Fran lek och kunskap kommer ett omrade om spraket. Det som ibland namns las- och
skrivinlarning &r i denna studie benamnt skriftspraksinlarning och innefattar da bade lasning
och skrivning. Daremot i insamlandet och redovisandet av empirin ar de atskilda for en
enklare frageguide for barnen.



3.7 Sprakets betydelse i forskolan

Som framgatt ovan ar det férutom leken och larandet viktigt for barnen med spraket som

kommunikativ och social funktion. Det innefattar ett brett omrade.
Barnen skall fa stimulans och véagledning av vuxna for att genom egen aktivitet 6ka sin kompetens
och utveckla nya kunskaper och insikter. Detta forhallningssatt forutsatter att olika sprak- och
kunskapsformer och att olika satt att lara balanseras och bildar en helhet. Sprak och larande hanger
oupplésligt samman liksom sprék och identitetsutveckling. Forskolan skall l4gga stor vikt vid att
stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse
for den skriftliga sprakvarlden.” (Lpf6-98, s. 10)

Framvaxten av forskolan avslutas har for att senare aterkomma till barns olika sétt att lara sig
sprak i Forskning av spraket (Lpf6-98, s.10). For att forsta den komplexitet sprakutveckling
innebar finns det uttryckt; ’Barn ’lar” sig egentligen inte sprak. Istallet ser det ut som de
absorberar nya ord och deras betydelse i socialt samspel med andra, men precis pa vilket satt
det sker ar oklart.” (TRAS, 2008, s. 36). TRAS kommer fran Norge och betyder tidig

registrering av sprakutveckling.
Starkt forenklat innebar TRAS-materialet att man med hjalp av observationer av varje enskilt barn nagra
ganger om aret fyller i ett cirkelformat, detaljerat schema som ar indelat i tre delar; en del som handlar
om den sociala utvecklingen, en som handlar om ord (uttal, produktion och meningsbyggnad) och en som
ror barnets sprakliga medvetenhet. Varje omrade &r i sin tur indelat i olika alderskategorier och totalt
stracker sig schemat fran tva till fem ars alder. (Skolverket rapport 318, 2008)

Ett material for larare ur ett barnperspektiv, men inte ur barns perspektiv egentligen. Givetvis
finns det mojlighet for lararen att tillfraga barnet om de olika delarna i materialet men den
stora mangden av observationer som ska goras "nagra ganger om aret” med varje enskilt barn
kraver mycket tid.

3. Sprak
4.1 Forskning om sprak

| forskolans laroplan finns for personalen inom omradet 2.2 Utveckling och larande mal som
forskolan skall strava efter for varje barn;
e utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak och sin formaga att kommunicera med andra och uttrycka
tankar,

e utvecklar sitt ord- och begreppsforrad och sin formaga att leka med ord, sitt intresse for skriftsprak och
for forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa funktioner, (Lpf-98, s.13)

Hur barn lar sig att lasa och skriva kan uppfattas som svart att forsta. Pramling (1994)
beskriver att de teoretiska studierna om larandet ofta gjorts som experiment utifran
vardagsproblem, med ett barnperspektiv, och lararen eller forskaren har gjort definitionen hur
barn erévrar spraket. Innehallet har setts som slutprodukt och allt larande har varit méatbart.

Det finns flera som forskat kring sma barns erévrande av spraket. Fran det forsta jollret till
intresset for att leka med ord, barnets fraga ”- Vad ar det?”, till att upptacka det skrivna ordets
manga betydelser. Enligt Lindo (2002, s. 108) ar sprakforskare i dag eniga om vikten av att
barn sa tidigt som mojligt moter skriftspraket i naturliga och meningsfulla sammanhang.
Darmed vaxer forstaelsen for lasandet och skrivandets kommunikativa aspekter fram.” Det ar
da ett icke skolmassigt skriftspraks erdvrande som &r viktigt. De vardagliga motena med
skriftspraket pa mjolkpaket, skyltar samt rutiner med sagolasning, biblioteksbesok o dyl. som
ger barn idéer om sprakets funktion. De borjar rita krumelurer, fragar vad de star i bocker och
far en diffus uppfattning om varfor de skall lara sig lasa och skriva.
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Holdaway har studerat de tidiga lasarna och skrivarna och fann enligt Lind6 (2002, s. 118)
att det fanns gemensamma drag i hemmiljon och deras forhallningssatt till skriftspraket;

De har fatt ”’litterar amning™, suttit i knat och lyssnat till sagor och beréttelser.

De har &gnat mycket tid at lasaktiviteter, lyssnande, latsatslasning etc.

De har hdoga forvantningar pa en text och kan lyssna lange till hoglasning.

De har fatt insikt om att skriftspraket formedlar ett viktigt budskap.

De kanner till skrivkonventionerna genom latsatslasning och latsatsskrivning.

De vet att en och samma text har samma innehall.

De ér flitiga biblioteksbesokare.

Pa detta viset har de vuxna varit goda modeller for barnen i hur vi anvander lasning och
skrivning i naturliga sammanhang. De har haft en trygg uppvaxt och blivit ”marinerade” in i
skriftsprakets hemligheter. Detta ses som ett funktionellt och meningsskapande satt att lara sig
sprak. Det ar i samspel med omgivningen som barnen narmat sig skriftspraket.

Soderbergh har en metod for att lara tvaaringar att lasa som Lind6 (2002, s. 109) beskriver.
Genom att skriva ner for barnet valkanda ord som mamma, pappa, stol, bord, etc. pa olika
papperslappar kan barnen konkret koppla ihop det skrivna ordet med dess konkreta betydelse.
Fran borjan racker det att barnet far ett ord om dagen tills de byggt upp ett lasordforrad pa ett
50-tal lappar. Sedan kan dessa kombineras till meningar, som fortfarande har konkret
anknytning till barnets vardag. Ytterligare ett steg blir att knyta ihop meningarna till en liten
pekbokskaraktar. Darefter kan barnet fa med bilder och redan vid tva ars alder fa kanna sig
som en lasare. Lindd (2002) tar &ven upp LTG metoden som Ulrika Leimar introducerade i
Sverige med inspiration fran Amerika. 1974 kom Leimar ut med boken ”Lasning pa talets
grunder” som for grundskolan blev banbrytande inom den traditionella svenskundervisningen.
Det bygger pa samtal mellan larare och barn och att skriftsprakande sker utifran
meningsskapande sammanhang. Aven gruppen &r viktig for att se olika delar och likheter i
texten. Genom att anvanda dynamiken i gruppen kan de barn som annu inte lart sig utveckla
skriftsprakets kod narma sig den genom att skapa texter.

For talspraksanvandningen beskrivs begransad och utvecklad kod med exemplen;

- Ge hit glassen! - Vill du vara snall och skicka mig glassen!
- Gottva? - Smakade glassen gott?
- Annars? - Hur mar du och din familj?

Barnens sprakliga kompetens stimuleras och utvecklas. Det blir genom samtal och lek med

spraket de lar av varandra.
Barn i sex-sjudrsaldern behover fa sina kunskaper mindre genom passivt mottagande av andras ord
och andras bilder, mer genom att sjalva manipulera och experimentera, géra sina egna iakttagelser,
jamfora och klassificera, analysera och dra slutsatser, som de uppmuntras att verifiera. De maste fa
préva att uttrycka sina iakttagelser pa sitt eget personliga sprak och s& mycket som majligt hjalpas att
upptacka att det de sysslar med i skolan har samband med deras upplevelser utanfor skolan.
Efterhand som barnets egna sprakliga uttryck for vad det kan iaktta modifieras i vaxelspelet med
kamrater och lararen, mognar mer komplexa begreppsstrukturer fram* (Lind®, 2002 hanvisar till
Leimar, 1974, s. 30-31).

Pramling (1994, s.125-127) studerade flera delar av barns larande. N&r hon kom till ”l4sa”
kunde hon urskilja fyra uppfattningar i barnens svar; aktiviteten i sig, delarna, helheten samt
ingen uppfattning alls.
e Aktiviteten i sig. Barnen refererar har till att man gor nagot konkret. ... Denna kategori speglar ett
forhallningssatt till 1asandet som innebéar att man lar sig gora ndgot, dvs. utféra en aktivitet som
tidigare beskrivits som ett steg i barns forstaelse av sitt eget larande (Pramling, 1983)
e Delarna. I denna kategori fokuserar barnen pa delarna, dvs. bokstaverna. De allra flesta gor det genom
att prata om att ljuda. De menar att man laser genom att uttala bokstaverna sa att man kan hora hur
varje speciell bokstav later. P4 sa vis kan man lasa ihop ord. De uppmarksammar lasprocessen. ....
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e Helheten. Har uppger barnen att de laser genom att titta pa texten eller ordet och att de direkt kan se
vad det star. Det betyder dock inte att alla som menar att man gor s nar man laser, laser flytande.
Likval ger de uttryck for att det ar helheten som maste fokuseras och att de pa nagot satt sjalva ar
ansvariga for innebdrden. Detta innebér att vissa barn kopplar ihop lasandet med tankandet. ...

e Vet inte. De svar som kategoriseras har kommer fran barn som antingen sager att de inte vet eller som
inte svarar. ...

Detta blir en dvergang fran Holdaway (se citat ovan) som tar upp det vuxna kan ge barnen.
For att utveckla sin sprakliga kompetens behover barnet bli mer aktivt sjalva, mer delaktiga
och finna meningsfullhet i att lara sig spraket. Pa forskolan dar studien gjordes finns en
sprakgrupp for de dldsta barnen under deras sista ar pa forskolan.

4.2 Sprakgrupp i en kommun

| denna kommun, som studien genomfordes, erbjuds alla femaringar att delta i en sprakgrupp
sista aret av sin forskoletid. Materialet & hamtat fran Vagen till spraket (1988), Sprakgladje
(2005), Varnamo materialet (2002) och olika klassiska sagobdcker.

Centerheim-Jogeroth menar i sitt forord i Vagen till spraket (1998) att spraket kommer inifran
och vaxer fram genom egna upplevelser och erfarenheter. Hon ser ocksa att det behovs
kunskapsinformation for att utvecklas maximalt. For att utveckla sitt sprak behéver hela
barnet stimulans genom sprak, motorik, kanslor och sinnen véxelvis. | boken forklarar hon
hur barns sprak stimuleras och utvecklas, genom en blandning av fakta, forskningsron, egen
praktisk erfarenhet och tips pa olika lekar och 6vningar. Denna syn pa barns sprakutveckling
finns &ven hos Ylva Elneby som i en intervju i Boken om lasning (2006) uttrycker att rorelse
ar speciellt viktigt under barnens forsta sju ar. Om hon ska peka ut nagon speciell alder pa
barnen tar hon sexaringarna for att de da borjar sitta mer och for att deras kropp véxer extra
mycket da.

| boken Sprakgladje (2005) menar Svensson att spraklekar har flera funktioner eftersom de;
e g0r barnen medvetna om spraket pa olika sétt,
e underlattar kommande l&s- och skrivinlarning,
e skapar kontakt och gemenskap mellan barn,
o leder till att barn och vuxna har roligt tillsammans.
Spraklekar, ur boken Sprakgladije, ska finnas med pa forskolan under flera tillfallen pa dagen
for att lekas in. Barnen ska inte hinna glomma mellan tillfallena. Det har darfor under de 30
minuters pass sprakgrupp vi haft i veckan funnits med en larare fran barnens avdelning
forutom den larare/specialpedagog som ansvarat for genomforandet. Svensson tar ocksa upp
att spraklekarna i hennes bok inte tar med motoriken, férutom fingerlekar som har en
vardefull tradition pa forskolan och ar vl vérd att bevara. Med komplicerade rorelser finns en
risk for att barn inte tycker att spraklekarna ar trevliga och kan bli en pina.
”Sjalvuppfattningen har betydelse for ménniskans sétt att ta itu med problem. En god sjalvuppfattning
kan leda till en positiv utveckling pa flera omraden, d.v.s. en positiv spiral. En negativ sjalvuppfattning
kan & sin sida leda till negativa férvantningar och paverka individen negativt sd att en maximal
prestation uteblir. Om rorelser ska starka barnens inlarning maste dessa kannas meningsfulla och vara
enkla, t.ex. rytmiska handklappningar. Om barnet tvingas gora kvalificerade motoriska rorelser som det
misslyckas med kan det paverka sjalvkanslan negativt. (s. 14)
Sedan finns avsnitt om uttal och spraklig medvetenhet, boklasning och samarbetet med

foraldrarna.
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Varnamomaterialet ar ett spraktraningsmaterial for forskolebarn. Det ar framtaget och
reviderat av Logopedmottagningen i Landstinget i Jonkdpings lan. Innan fanns en
Varnamopéarm fran 1997, med stimulansforslag till foraldrar och forskolepersonal. Det har
gjorts en foraldraenkat pa ursprungsmaterialet dar kompletteringar gjordes innan den togs i
bruk. Sedan uppkom ett behov av att komplettera materialet med fler sprakliga stukturer. En
enkat till lanets logopeder gjordes ocksa som gav positiv respons och en del nya forslag. Det
har lagts ner speciell omsorg pa att géra anvisningarna till féraldrarna enkla och lattlasta.
Med detta har behandlingstiden hos logopeden kunnat férkortas. Aven barn som gatt pa terapi
hos logopederna har bidragit med t.ex. nya ord. Ett exempel pa barns bidrag ar istallet for
“fonster + gardin” ar det roligare med cykel + cykelhjalm™ for barnen. Materialet &r
uppdelat i fyra haften med féljande innehall;

e Hafte 1 sprak, lyssnande/forstaelse, munmotorik

e Hafte 2 sprakljud, begrepp och ordforrad

e Hafte 3 meningsbyggnad/grammatik

e Hafte 4 pragmatik och spelplaner

4.2.1 Upplagget - aktiviteter

En forskollarare och en tidigare anstalld specialpedagog har satt samman 20 tillféallen, tio for
hostterminen och tio for varterminen, pa cirka 30 minuter, att anvanda en gang i veckan.
Varje tillfdlle innehaller;

Inledningssang

Ké&nna igen namnet.

Berattardvning.

Mungympa.

Rorelsesang.

Temaovning (kan vara flera teman)

. Avslutningssang.

Upplagget i denna sprakgrupp har innehallit aktiviteter som latit barnen rora sig i rummet
under spraktraningen. Det har ansetts viktigare &n risken att nagon inte skulle klara dessa
motoriskt men med dvningar som kompletterar materialet t.ex. ga runt i rummet och blasa
fjadrar under passet mungympa. En larare/specialpedagog har ansvarat fér att genomféra
aktiviteterna men det stravades efter att &ven nagon larare fran barnens egen avdelning deltog

for att kunna fortsatta 6vningarna under 6vrig tid i veckan.

NookwppE

4.2.2 Foraldrainformation

| valkomstbrevet till foraldrarna star det att;
Syftet med sprakgruppen ar att pa ett lekfullt satt stimulera barnens sprakutveckling. Detta gor vi
bland annat med hjalp av:
Rim och ramsor
Mungympa
Sagoberattande
Kategoriseringar

e Klappa stavelser mm.
For de foraldrar som har fragor fanns namnet och telefonnumret pa den larare som ansvarade
for genomforandet. Det fanns respons hos foraldrar att detta &r ndgot som deras barn
verkligen behdvde och alla som erbjudits deltog om &n inte varje vecka. Om barnet var ledig
fran forskolan den aktuella tiden var de valkomna att delta anda och det fanns de som tog
chansen till detta.
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| ett brev till foraldrarna i slutet av sprakgruppens genomforande beskrevs i kortfattad form;
Nu har vi snart haft ”’sprakgruppen’ i 20 veckor och vi har hunnit med manga roliga och
spannande saker. Det har borjat med “kom igang sang” som barnen tyckt om. Sedan har de
pratat om deras namn, haft mungympa och en rérelsesang. Sista "6vningen” har varierat
mycket t.ex. beratta infor grupp, kategorisering, ordpar, motsatsord, rimma och Vad saknas?
Det har varit mycket roligt och givande att haft sprakgrupperna med era barn, (det pagick tva
grupper parallellt) det har blivit manga skratt och harliga kommentarer!

Detta brev lamnade information om aktiviteterna pa ett sadant séatt till féraldrarna att de hade
mojlighet till delaktighet i verksamheten. De barn som blev intervjuade i denna uppsats har
alla deltagit i kommunens sprakgrupp.

4. Metod

Detta ar en kvalitativ studie som underscker barnens uppfattningar om sitt skriftsprakslarande.
Det har varit viktigare att tolka och forsta resultaten an att studien skulle vara generaliserbar
(Stukat, 2005). Nedan beskrivs vilken metod som anvénts, vilka som deltog och hur studien
har genomforts.

5.1 Barnintervju/samtal som metod

For intervju/samtalets lamplighet har denna metod valts for studien. Det kan vara den metod
som forst kom upp enligt Stukat (2005) vid uppsatser som denna, men har valts for att den
kunde ge ett svar pa studiens syfte. DA studien gjordes med barn i férskolan som annu inte
kan skriva sjalva var inte en enkat aktuell, eftersom nagon vuxen hade behovt skriva at barnet.
For att fa fram barnens rost var inte observationer gjorda av vuxna den metod som passade for
denna studie. Som komplement till intervju/samtalen kunde observationer med fragor till
barnen gjorts enligt en etnografisk ansats men det var for knappt om tid for. Det blev
barnintervjuer/samtal som valdes som metod for att fa fram empiri. Denna form av interviju
benamns halvstrukturerad eller semistrukturerad intervju enligt Stukat (2005). Med fa antall
huvudfragor som alla far besvara, men med olika foljdfragor beroende pa svaren. Samspelet
mellan den som intervjuar och blir intervjuad utnyttjas for att fa sa fyllig information som
mojligt. Det ar intressant for vuxna att folja med pa barnens beréattelseresa enligt Arnér &
Tellgren (2008). De har ocksa citerat Kvale (1997, s. 13) pa s. 113. Han definierar
forskningsintervjun som: " en intervju vars syfte ar att erhalla beskrivningar av den
intervjuades livsvarld i avsikt att tolka de beskrivna fenomenens mening". Kvale beskriver

forskningsintervjun vidare senare i sin bok;
Syftet med en kvalitativ forskningsintervju beskrevs tidigare som att erhalla kvalitativa beskrivningar
av den intervjuades livsvarld i avsikt att tolka deras mening. Den har aktuella intervjuformen ar en
halvstrukturerad intervju: den omfattar en rad tema och forslag till relevanta frdgor. Men pa samma
gang finns mojlighet att gora forandringar vad galler frdgornas form och ordningsfoljd om sa kréavs
for att folja upp svaren och berattelserna fran den intervjuade. (Kvale, 1997, s. 117).

5.2 Urval och bortfall

Urvalet informanter ar begrénsat till de aldsta barnen pa den avdelning jag arbetar. Intervjuer
med barn kraver att den bygger pa en relation och barnens fortroende enligt Doverborg och
Pramling Samuelsson (2000) och ’Lararen som intervjuar sina egna barn har har en klar
fordel eftersom hon tidigare har byggt upp en sadan relation.”(s. 27) Sadana intervjuer hade
jag mojlighet att gora med sju barn fodda 2003 pa den forskola dar jag har min anstallning.
Det fanns betydligt fler barn i kommunen, knappt ett hundratal, femaringar som deltagit i
kommunens sprakgrupp. Valet av metod gjorde att de barn som erbjods var sa har begransat
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for att kunna genomfora studien pa den tid som fanns till forfogande, men var pa bekostnad
av mojligheten till generaliserbarheten i studien, (Stukat, 2005) da det var fa informanter.

Fran vardnadshavarna till de sju barn som erbjods att delta var det sex vardnadshavare som
svarade. Fem fyllde i godkannandet skriftligt och en svarade muntligt. Jag stallde mig
fragande till ett muntligt accepterande men ar med min forforstaelse (de diskussionerna kring
studien vi hade) séker pa att det var sex barn som skulle inga i studien.

5.3 Genomfdrande

Fran ett forsta pm om idén till c-uppsats har det behovt goras flera begransningar for att fa en
genomforbar studie t.ex. inte s& manga barn som erbjdds delta och endast barnens syn pa hur
de lart sig lasa och skriva. En tidig missuppfattning om innehallet i studien gallde vilken sorts
"sprakgrupp” som skulle undersokas. De flesta sprakgrupper genomfors fran frammande
sprak till svenska men detta &r en studie i svenska barns uppfattning om skriftsprakslarandet.

Efter min teorigenomgang, diskuterande med barn och kollegor och framforallt handledning
pa universitetet kom jag fram till en intervjuguide. Efter en provintervju/-samtal som gav de
svar jag sokte men i en ologisk ordning for barnet beholl jag fragorna men i en annan foljd,
namligen fragor om skrivande fore lasande. Till de praktiska forberedelserna for mig horde att
ha en intervjuguide att anteckna i och en kamera for ljudinspelning. En digitalkamera kunde
visserligen dra barnets intresse fran intervjun till kameran men den risken tog jag for att i
efterhand kunna komplettera mina anteckningar med ljudinspelningarna. Jag 6vervagde att ta
med nagot mer material men trodde mig kunna na ett resultat med fragorna.

Barnet och jag gick till en angransande avdelningen nar den var tom for att fa sitta ostort.
Miljon kan anses trygg for bada parter (Stukat 2005) da forskolan anvander lokalen till och
fran vid andra tillfallen. Att sitta pa grannavdelningen fungerade bra da vi kunde sitta utan att
nagon passerade under nagon av intervju/samtalen. Daremot storde skolans rastklocka tva av
intervjuerna da det var omajligt att fortsatta samtalet forran det ringt klart. Det marktes nar vi
fick hitta tillbaka till diskussionen igen. For att upprétta en frivillighet for barnen att delta
fragade jag om de ville folja med eller avvakta till ett annat tillfalle om de var sysselsatta med
nagot.

Intervju/samtalen gjordes under juni manad. Det var barnens allra sista veckor pa forskolan.
Det borjade med att jag presenterade varfor jag vill intervjua dem, ndmligen for att; - Jag vill
lara mig hur barn lar sig lasa och skriva. Kan jag fa stalla nagra fragor till dig for att jag ska
kunna lara mig?” De tva forsta fragorna anvande jag som en bakgrund. De ar exakt likadana
som de tva forsta i intervjuerna som gors pa forskolan tva ganger per ar i portfolion. Som
uppfdljning av att jag vill lara mig om hur barn l&r sig bad jag dem beratta hur de lart sig.
Intervjuguiden fortsatter med konkreta fragor och en till uppmaning att beratta for mig.
Intervju/samtalen avslutades med att jag sammanfattade nagot som blivit sagt och fragade om
de hade nagot mer de skulle vilja sdga. Detta upplagg kommer fran Doverborg och Pramling
(2000), Kvale (1997) samt Stukat (2005).
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Jag valde att anteckna och spela in intervju/samtalen vilket hade betydelse for min mojlighet
att tolka svaren. Nagra barn kommenterade mitt satt att skriva. Jag bad barnen om tid att
skriva ner deras svar ibland, vilket gav mig tid att fundera ut en foljdfraga pa svaret och fa en
diskussion. For mig blev det en utmaning att verkligen lyssna in barnens tankegangar. Med
fragorna jag stallde ville jag att de sjalva beskrev sina tankegangar. Att ha intervjuguiden att
skriva i gjorde att jag kunde ha anteckningar om vad som hénde under intervju/samtalen.

Det blev viktigt for mig som intervjuare att vara medveten om min forforstaelse for hur de lart
och strava efter att lyssna pa deras forklaringar. Daremot utnyttjade jag min forforstaelse nar
de namnde namn pa familj, vanner och slakt for att fa veta hur de lart sig. Intervju/samtalen
skrev jag ut sjalv. Det blev ett stort arbete att leta svar pa fragorna fran olika platser under
samtalen. Transkriberingen blev tidsddande och det blev manga sidor att skriva ut. For att fa

ett resultat av intervjuerna vill jag redovisa varje fraga sa tydligt som majligt.
"Klart &r att det kravs manga upprepade lasningar av intervjuutskrifterna. Det géller ju att komma
under eller bakom det bokstavliga innehallet. G6r man inte det blir resultatet en innehallsanalys av en
ytligare sort — det kan ocksa vara ett bra resultat — men det blir inte en djupare kvalitativ analys vilket
ar det som efterstravats™ (Stukat, 2005, s. 41)

En halvstrukturerad intervju kraver manga upprepade lasningar av intervjuutskrifterna
(Stukéat, 2005). Barnen har svarat pa samma fraga vid olika tillfallen under intervjun da fem
av intervjuerna ledde till samtal. Samtalen ar nedskrivna under samtalet med komplement fran
ljudinspelningarna. Sarskilt viktiga inslag ar nedskrivna ordagrant och nagra anvéands som
citat i denna skrift. Arbetet med hitta bakom barnens svar och kategorisera data finns
redovisat senare, samt de slutsatser som gar att dra av det material som samlats in (se
Resultat).

5.4 Etik

Det kan bli ett dilemma att redovisa en sa pass liten studie i en liten kommun utan att avsléja
nagon enskild individ, men det har varit min stravan. Etiska 6vervagande kom att behova
goras kring vilka konsekvenser denna studie kan fa for barn, foraldrar, pedagoger och
kommunen nar det ar sa fa informanter. Intervjuerna ar avkodade for att ingen ska kunna
kdnna igen nagra personliga data. Detta gjorde jag for att félja individskyddskravet och med
det hade jag att forhalla mig till konfidentialitetskravet. Da jag skrivet, genomfort intervjuer
och sammanstallt denna uppsats sjalv och dessutom genomfort den pa den arbetsplats dar jag
omfattas av tystnadsplikt kom jag standigt att vara medveten om att halla pa
konfidentialiteten. Konfidentialitet i forskning betyder privata data som identifierar
undersokningspersonerna inte kommer att redovisas. (enligt Kvale 1997 s. 109). Inga
personuppgifter kommer att finnas att tillga for ndgon annan an mig sjalv.

Det var viktigt att barnen k&nde sig bekvédma under intervjun med de svar de l&mnade till mig
och att jag inte pa nagot satt utelamnade nagra fortroliga svar som framkom under intervjun.
Skulle det framkomma nagot sarskilt som kunde upplevas kansligt ville jag tillfraga barnet
och dess vardnadshavare innan jag skrev in det i uppsatsen, men det kom dock inga.
Visserligen ké&nner jag barnen sedan tidigare men jag ville anvanda det som en fordel for att
barnen skulle delge mig sina tankar. En nackdel var att det kan finnas férgivettaganden
mellan mig och informanterna som kunde gora svaren svartolkade.
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5.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Det finns en god tillforlitlighet i studien da intervju/samtalen &r bade nerskrivna nar de pagick
och inspelade med majlighet till konkret analys. Forforstaelsen for barnens relationer var en
fordel for mig nar jag visste vem de talade om under intervju/samtalet med namn pa personer.
Min forforstaelse for barnens sociala ssmmanhang och kunskaper underlattade
intervju/samtalet men med en risk for dvertolkningar av resultatet fran mig. A andra sidan
kunde ndgon som inte kant till alla dessa personer fatt en diskussion som jag missade. Svaren
handlade manga ganger om larande ihop med andra méanniskor.

Det finns en risk for lagre tillforlitlighet i studien da jag har skrivit och genomfért den pa min
ordinarie arbetsplats. Med fler som utfort studien hade det funnits méjlighet till fler tolkningar
an de som jag gjort. Det har varit vardefullt med handledare, studiekamraters och kollegors
synpunkter pa hur jag skulle gora studien och samtal med olika barn pa avdelningen kring hur
de lar sig. Barnen var pa olika satt medvetna om att de spelades in, - fran att de bara pratade
pa och rorde sig i rummet, till att de ville lyssna pa inspelningarna (som de ocksa fick). Detta
kan ocksa ha paverkat resultatet.

Genom att ha fragor och god tid till féljdfragor blev svaren tydliga och tolkningsbara. God tid
till foljdfragor fanns som sagt men det hade sedan betydelse hur lange barnen i fem-sex ars
aldern orkar koncentrera sig pa en fraga. Det blev atminstone korta intervjufragor med desto
langre svar. Kvale (1997 s.134) har satt upp foljande kvalitetskriterier for en intervju;

e  Omfattningen av spontana, rika, specifika och relevanta svar fran den intervjuade.
Ju kortare intervjufragor och langre intervjusvar, desto battre.
Den grad i vilken intervjuaren foljer upp och klargér meningen i de relevanta aspekterna av svaren.
Den ideala intervjun tolkas i stor utstrackning under loppet av intervjun.
Intervjuaren forsoker verifiera sina tolkningar av intervjupersonens svar under intervjuns forlopp.
Intervjun &ar ’sjalvkommunicerande — den &r en historia i sig som knappast kraver mycket extra
beskrivningar och férklaringar.

Studien undersoker det den avsag menar jag genom att barnen delade med sig av sina tankar,
gav mig deras uppfattning om hur de lart sig. For att halla syftet att fa barns syn pa hur de lar
sig var det den bésta metoden. Intervju/samtalen skedde under en samlad period det sista
veckorna pa forskolan. En intersubjektiv kontroll (Kvale 1997) av nagon annan forskare blir
svar av denna studie da det har gatt sex manader sedan empirin samlades in. Det finns inget
representativt urval utan urvalet byggde pa att jag hade en relation till barnen och barnens
fortroende for att skaffa empirin. Innehallet i denna studie &r definitivt kritiserbart och
uppfyller pa det viset det viktigaste kravet pa vetenskaplighet (Stukat, 2005).

5.6 Metodkritik

En gruppintervju/samtal skulle givetvis vara ett komplement inte minst for de barn som annu
inte tankt pa hur de lar sig. Som tidigare namnts kom Leimar ut med boken "Lé&sning pa talets
grunder”, ar 1979, dar hon beskriver att lasning bygger pa samtal mellan larare och barn och
skriftsprakande sker utifran meningsskapande sammanhang. Aven gruppen ar viktig for att se
olika delar och likheter i texten. Genom att anvanda dynamiken i gruppen kan de barn som
annu inte lart sig utveckla skriftsprakets kod narma sig den genom att skapa texter (Lindo,
2002). Barnen i denna studie kunde gjort varandra medvetna om vad skriftspraksinlarning kan
handla om fér dem. Ett annat alternativ kunde vara att géra en liknande individuell
intervju/samtal strax efter att den forsta gjorts da barnen blivit medvetna om mina fragor. Den
intervju som gav fa, korta svar kunde ha gjorts om. Observation kunde gjorts som
komplement till intervjun for att se hur barnens svar stdamde med vad de gjorde.
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5. Resultat

De tva forsta fragorna beskriver att de var sex barn, fyra flickor och tva pojkar som deltog.
Fyra hade hunnit fylla sex ar och tva fyllde senare till hosten. Det sétt aldern marktes under
intervju/samtalet var att de tva yngre inte satt stilla. Det hors pa ljudupptagningen som blev
samre nar de rorde sig och kameran for inspelning var stilla. Nagon annan skillnad mellan
aldrarna kan inte tolkas.

Intervju/samtalen &r i snitt sju minuter. Tva barn gav bara korta svar men tanker efter valdigt
mycket och ar nojda nar jag tolkade deras kroppssprak under intervjun till svar for dem. En
annan intervju ledde inte till nagot samtal utan gav dnda kortare svar &n de tva jag namnde
innan. Den intervjun blev en utmaning for mig da jag blev tvungen att hitta flera foljdfragor
for att fa veta nagot.

Alla barn tillfragades innan de deltog och en fragade jag dven under intervju/samtalet om vi
kunde fortséatta med fragorna. Ett barn ville bli intervjuad men gav korta svar eller vet-inte”
och avslutade sjalv intervjun. Det var den intervjun jag inte kan saga ledde till nadgot samtal.

6.1 Skrivlarande

Alla hade lart sig skriva hemma av syskon, foraldrar m.fl. Nagon ljudade sig fram medan
andra sag pa ordet vad det var, ibland med hjalp av forsta bokstaven. De har lart sig genom att
skriva av nar nagon har skrivit fore. En flicka hade bara borjat skriva en dag och mamma hade
upptéckt det.

Informant: - Jag gjorde bara en grej(med tunnare rost) och sen sa mamma; Det &r en
bokstav!

Intervjuare: Ahal

Medan en annan hade "hittat pa” egna bokstaver forst, ”latsatsskrivet” enligt Knutsdotter
Olofsson (1987) (se definition pa sidan tio i denna uppsats). Flera uppgav att de skulle skriva
fore pa ett papper om de skulle lara nagon annan att skriva. Barnen ser olika pa om de lart sig
enskilda bokstaver forst eller skrivit hela ord fran bérjan. Ett barn namner flera ganger under
intervju/samtalet att hela alfabetet har detta barn kunnat ett helt ar.

6.2 Laslarande

De svarade att de kan ljuda sig fram eller hitta pa egna beréttelser till bilderna. For de som
kan l&sa ar det som med skrivandet att det &r personer dar hemma som har lart dem lasa. For
de som annu inte kan lasa meningar ar det &nda hemma de tror de skulle kunna lra sig. Ingen
namner sprakgruppen” och de évningar de har gjort dar. Pa forskolan kan de lasa enstaka ord
pa lador och som ar uppsatta pa vaggarna. Nar de leker ”skola” eller “sagosamling” ar alla
medvetna om vilka av vannerna som knéckt ”las-koden” medan de andra later bli att leda
leken eller medvetet vet att de hittar pa nar de leker dessa lekar.

18



6.3 Intervju/samtals resultat

Samtalen borjade med tva bakgrundsfragor. Sedan kom en 6ppen fraga och ytterligare en
oppen fraga kom senare. Det var dessa: Beréatta hur du gor nar du skriver bokstaver?
Berétta for mig hur du l&ser bokstéver? svaren blev féljande;

Skriva bokstaver | Lasa bokstaver

Ljuda 1 2
Koncentrerar mig 1

Syskon kunde sedan jag 1
Skriva efter, ser forsta bokstaven 1 1
Kollade runt i rummet och berattade allt 1
Kan inte sa mycket, svar fraga 2 1
Ej svarat 1

De forsokte forklara hur det fungerade och skrev i min intervjuguide.

Pa fragan: Vad kan du skriva? svarade de foljande;

Skriva
Sitt eget namn 5
Alfabetet 1
Mamma, pappa 2
Namn pa personer 4
Stora och sma bokstaver 1
Skriva efter/hdrma 1
Inte s& mycket 1

Detta var den fraga som fick flest antal svar. 15 svar av sex informanter.
De borjade enkelt beratta och tog fragan pa allvar genom att beskriva vad de kan skriva.

Pa fragorna: Beratta ndgot for mig du kan lasa? och
Vad kan du lasa har pa forskolan? blev svaren;

Léasa
Saker i rummet 1
Reklam 1
Sagobdcker 2
Mycket 1
Inte bocker, titta och latsats-l4sa 2

Ett barn var medveten om att det var "lek-lasande”. Det var inte svart i samtalen kring dessa

fragor att skilja pa latsats lasande och att lasa pa riktigt”. (Olfsson Knutsdotter, 1987)
Informant: - Jag bara latsatslaser. (fnitter)
Intervjuare: - Latsatslaser du? (forvanat). Vad spannande. Hur gor man da?
Informant: - Man hittar pa nagot som man kan lasa.
Intervjuare: - Jaha.
Informant: - Man laser och pratar om det.
Intervjuare: - Ar det darfor kompisarna sitter och lyssnar pa dig s& mycket?
Informant: - Mmm
Intervjuare: - Behdver det vara precis det som star i boken eller?
Informant: - Nej.
Interjvuare: - Det behdver det inte va.
Informant: - Eller s& kan man bara lasa det som finns pa bilderna.
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Pa fragan: Hur larde du dig skriva ditt namn? blev svaren;

Skriva
Nagon skrev namnet fore 3
En bokstav i taget, muntlig bokstavering 3
Harma det de sag skrivet 2
Kan skriva av hela ordet, inte varje bokstav | 1

Detta var en fraga som alla kunde svara pa. Nio svar av sex informanter. Nagra hade langre
forklaringar men alla visste de hur de kunde skriva sitt namn. Hur de gjorde. Svaren skiljde
sig dock at. Det fanns bade svar av att det sag hela ordet och att hade delat upp ordet i
delar/bokstéaver.

Pa fragorna: Har nagon lart dig bokstaver? och
Vem har lart dig att l4sa? blev svaren;

Skriva bokstaver | Lasa

Mamma 5 4
Pappa 3 3
Syskon 1 2
Farmor/farfar/mormor/morfar/moster | 2

Kusiner 1 1
Sjalv 1
Alla som jag ké&nner 1

Pa dessa fragor kom flera namn pa personer men jag har valt att kategorisera dem i titlarna
ovan for att inte avsloja vilka barn som deltagit i studien. Aven dessa fragor gav flera svar, 13
respektive 11 svar av de sex informanterna. Dessa personer ansags viktiga for att de skulle
lara sig. Aven i andra svar fanns behov av att beratta vad deras narmaste familj och sléakt gjort

for att de skulle l&ra sig. En morbror hade inte tid, annars hade "alla” lart detta barn;
Intervjuare; Vem har lart dig att 1asa?

Informant; Anhh, alla som jag kanner ... men utan K.

Intervjuare; Vem ar K.?

Informant; A. bror.

Intervjuare; Okej! Kan inte han lasa?

Informant; men han gor inte det ... for han har inte tid.

Pa fragorna: Kan du lara ndgon annan att skriva?
Laser du fér kompisar?
Har du lart ndgon annan att lasa? blev svaren;

Skriva Lasa
Skriva/lasa fore nagon 4 1
Laser bocker for andra 1
Fantasi lasa 1
Ja, om de fragar 1
Ja, ibland 1
Vet inte 1

Har har jag lagt ihop tre fragor och redovisat dem i tva svars alternativ. Det blev otydligt i
barnens svar om de svarade pa fragan: laser du for kompisar? eller fragan: har du lart nagon
annan att lasa? da vi samtalade runt bada fragorna i alla intervju/samtalen.
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Det fanns betydligt mer variation i svaren kring hur de skulle lara nagon annan lasa an att lara
nagon annan skriva. Sa viktigt (manga svar) det var for dem med vem som lart dem, sa var
dessa fragor svarare. Flera har smasyskon hemma och de &r aldst pa en 3-5 ars,
forskoleavdelning med flera yngre kompisar som inte kan skriva och lasa. Andé& hade de svart
att satta sig in i hur de skulle kunna géra

Pa nagra fragor finns inget svar fran ett av barnen men pa andra fragor, som syns ovan,
svarade de med fler ord/forklaringar.

6.4 Resultatsammanfattning

Dessa barn uppfattar att de lart sig pa olika satt. De ser ord som delar med olika bokstaver
eller som helheter, en symbol for ordet, med den forsta bokstaven som viktig for att lasa det.
De som annu inte lart sig lasa kan ”latsatslasa”, ett lekldsande enligt Knutsdotter Olofsson
(1987). Ett satt att lara sig skriva var genom att skriva av/hdrma. De trodde sig dven kunna
l&ra andra skriva eller l&sa.

Dessa barns uppfattning om hur de lart sig kommer ifran att de lart sig tillsammans med andra

manniskor. Framst hemifran och med kompisar. Laroplanen for férskolan (Lpf-98) har i sina

mal och riktlinjer en rubrik forskola och hem som blev aktuell efter detta resultat;
Vardnadshavare har ansvaret for sina barns fostran och utveckling. Forskolan skall komplettera
hemmet genom att skapa basta mojliga forutsattningar for att varje barn skall utvecklas rikt och
mangsidigt. Forskolans arbete med barnen skall darfor ske i ett nara och fortroendefullt samarbete
med hemmen. Féraldrarna skall ha méjlighet att inom ramen for de nationella malen vara med och
paverka verksamheten i forskolan. Att forskolan ar tydlig i fraga om mal och innehall ar darfor en
forutsattning for barnens och foraldrarnas mojligheter till inflytande. (Lpf6-98, s. 15)

Detta samarbete borde forskolan arbeta vidare med eftersom det var sa barnen uppfattat att de

lar sig. Vilket kommer i den avslutande diskussionsdelen av studien.
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6. Slutdiskussion

7.1 Litteraturgenomgang

Litteraturgenomgangen borjade med en historisk aterblick pa forskolan for att komma in pa
de delar som var aktuella nar studien gjordes. Det livslanga larandet kan ses i studien genom
de aspekter Pramling Samuelsson och Sheridan lyfter (1999). Fér de barn som deltog i studien
hade de redan nér de var sin sista tid pa forskolan hunnit géra sma erévringar av sin livsvarld.
De var intressant att studera aspekten innehall och kunskap om skriftsprakslarande i studien
nar barnen var i fem-sex arsaldern. Nasta aspekt som Pramling Samuelsson och Sheridan
(1999) tog upp var att allt larande sker i ett socialt samspel och i kommunicerande med
andra, vilket ocksa blev resultatet av empirin. Alla barn i studien visade sjalvfortroende och
sag sig kompetenta genom att de visste hur de lart sig och hur de skulle kunna lara andra att
lasa och skriva. Kanslor av sjalvfortroende, motivation och lust att lara gick att utldsa ur
intervju/samtalen att barnen hade fatt med sig.

Dokumentationen av deras larande pa forskolan blev aldrig omnamnt i studien men kan ha
betydelse for deras medvetenhet om larprocessen da de kunde forsta och svara pa fragorna i
studien (Krok och Lindewald, 2005). For foraldrarnas mojlighet att folja sitt barns utveckling
kan forskolans dokumentation ha betydelse, men det gavs inte utrymme att undersoka djupare
i studien. Daremot visade resultatet tydligt hur viktigt hemmet var for barnens mojlighet att
lara sig lasa och skriva (Lind6, 2002).

I denna studie har barnens rost varit central. Hur den tas till vara och blir till en medvetenhet i
det livslanga larandet fran forskolan. Barnen har manga tankar kring sitt larande och har
tranats att beratta vad de gor och kan genom att larare och vanner fragar. Deras rost ar viktig

och vuxna vill hora den.
Det &r viktigt att personalen
e utarbetar former for barns delaktighet och inflytande dar alla barn ges mojlighet att uttrycka sin
uppfattning om vad som ar meningsfullt och roligt i forskolan, oavsett alder, kon, social och kulturell
bakgrund. (Skolverket, 2005, s. 31)
Att intervjua/samtala med barn kan ses som en form av delaktighet.
Forskolan skall lagga grunden for ett livslangt larande. Verksamheten skall vara rolig, trygg och
larorik for alla barn som deltar. Férskolan skall erbjuda barnen en god pedagogisk verksamhet, dar
omsorg, fostran och larande bildar en helhet. | samarbete med hemmen skall barnens utveckling till
ansvarskannande manniskor och samhallsmedborgare framjas.
Forskolan skall vara ett stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran, utveckling och
vaxande. Forskolans uppgift innebar att i samarbete med féraldrarna verka for att varje barn far
mojlighet att utvecklas efter sina forutsattningar. (Lpfo -98, s. 8)

Hemmiljons betydelse blev tydlig i studien genom barnens alla svar pa vem som lart dem.
2.4 FORSKOLA OCH HEM
Vardnadshavare har ansvaret for sina barns fostran och utveckling. Forskolan ska komplettera
hemmet genom att skapa basta mojliga forutsattningar for att varje barn skall utvecklas rikt och
mangsidigt. Forskolans arbete med barnen skall darfor ske i ett nara och fortroendefullt samarbete
med hemmen. Foraldrarna skall ha méjlighet att inom ramen for de nationella malen vara med och
paverka verksamheten i forskolan. Att forskolan ar tydlig i fraga om mal och innehall ar darfor en
forutsattning for barnens och foraldrarnas mojlighet till inflytande. (Lpf6 -98, s. 11)

Betoningen pa forskolans roll som stod for familjerna blev svaret pa hur vuxna ska kunna

vidareutveckla barnens skriftspraksinlarning.
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Forskolans pionjar Gertrud Schyl-Bjurman menade att; Barns syn pa nagot behover vuxna
vélja att ta med och halla fast vid. Det ar inte nagot vi kan inféra en gang pa forskolan utan
maste underhallas, erdvras pa nytt och standigt erdvras. (SoS-rapporten, 1996) Vilket har
blivit viktigt i denna studie. Att lyssna pa barnets syn pa sitt larande, géra det meningsfullt for
dem for att de ska lara sig. Professor i sociologi Elisabet Ndsman (Arnér och Tellgren, 2008)
har sett att det sedan slutet av 1900-talet oftare betonas att barn har ratt att gora sin rost hord.
Nasman argumenterar for om det ar barns perspektiv eller vuxenperspektiv pa barn som
framkommer. Jag anser att vi vuxna kommer att behova diskutera detta perspektiv om och om
igen. Som det star i inledningen av denna studie gjordes ingen skillnad mellan begreppen
barns syn, barnperspektiv och barnens rést i studien men det finns det saklart. Det paverkar pa
forskolan nar vi planerar, genomfor och utvarderar var verksamhet. Barnens rost ar viktig for
deras kommande delaktig i sitt larande och larare har att méta dem var och en dér de befinner
sig idag. Fran en artikel i tidsskriften Pedagogisk Forskning i Sverige finns det beskrivet pa
foljande satt;
Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan, Institutionen for pedagogik och didaktik, Goteborgs
universitet, diskuterar i sin artikel "’Delaktighet som vérdering av pedagogik”, vad det kan betyda att
barn ar delaktiga i forskning och pedagogisk praxis. Basen for inflytande ar pedagogernas formaga
att ta barns perspektiv. Barns perspektiv handlar, enligt forfattarna, om barns eget bidrag, att barn
ges mojlighet att formedla upplevelser, erfarenheter, tankar och kénslor. Man goér en historisk
tillbakablick 6ver barns delaktighet i forskolans praktik, i vilken barns perspektiv blir en nédvandig
komponent. Vidare analyseras vad som kravs av vuxna for att barn ska fa inflytande och vara
delaktiga, och hur vuxna kan veta om de tolkar barns intentioner med utgdngspunkt fran barns
perspektiv. Konklusionen &r att barns delaktighet sallan blir en pedagogisk fraga eftersom pedagoger
saknar saval kunskap som metoder att omsétta denna. (Johansson och Pramling Samuelsson, 2003,
Introduktion.)

Hur var och en lar sig ar givetvis en process som pagar hela livet men genom att lyssna till
sina tankar och reflektera kring dessa kan den processen underlattas. Detta ar inte ens latt for
vuxna eller larare i deras narhet utan nagot som pagar hela livet. Aven larare behéver anknyta
och mentalisera som det beskrivs i Pedagogens inre rum — om betydelsen av kanslomassig
mognad av Normell (2007). Reflektera Over sitt eget satt att lara sig och hur det fungerar for
varje individ att lara sig. For att larare ska kunna planera verksamheten for att sa manga barn
som mojligt ska lara sig nagot kommer det att behdvas manga olika metoder med alla de olika
barn vi har i barngruppen med olika sétt att lara sig. Det har varit intressant for mig att
diskutera med de barn som varit med i studien en och en hur de tror att de lar sig.

Leken kom att ha betydelse i studien da barnen kunde uttrycka att det var latsatslasning.
Knutsdotter Olofsson (1987) har i sitt kapitel med definitioner om vad lek ar beskrivet
latsatsleken. Den har en ”som-om” karaktar och har betydelse for barnet innan barnets sprak,
muntligt som skriftligt, har blivit forstaligt for personer i barnets omgivning. Ett exempel ur

resultatet var detta;
Informant: - Jag bara latsatslaser. (fnitter)
Intervjuare: - Latsatslaser du? (forvanat). Vad spannande. Hur gér man da?
Informant: - Man hittar pa ndgot som man kan lasa.
Intervjuare: - Jaha.
Informant: - Man laser och pratar om det.
Intervjuare: - Ar det darfor kompisarna sitter och lyssnar pa dig s& mycket?
Informant: - Mmm
Intervjuare: - Behdver det vara precis det som star i boken eller?
Informant: - Nej.
Interjvuare: - Det behdver det inte va.
Informant: - Eller sd kan man bara lasa det som finns pa bilderna.
For barnet var det sjalvklart att det inte var pa riktigt men ett satt att lara sig lasa, gora som de

barn som redan kunde lasa.
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Forskolan skall framja larande, vilket forutsétter en aktiv diskussion i arbetslaget om innebdrden i
begreppen kunskap och larande. Kunskap ar inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i
olika former — sdsom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsatter och samspelar
med varandra. (Lpf6-98)

For barnen i studien hade kunskaper i skriftsprakslarande borjat. De hade fakta om ord,
bokstaver, alfabetet, stor och liten bokstav och viss forstaelse for att de behdvde orden for att
forsta sagan eller for att veta vems lada det var pa forskolan (namnade lador for varje barn att
samla sina saker i). Nagon kunde se forsta bokstaven och ordets utseende (kort eller langt ord)
for att lasa ordet. Andra bokstaverade sig genom orden. For att komma till fardighets- och
fortrogenhetskunskap behover deras uppfattningar trdnas och praktiseras for att se betydelser
av skriftspraksinlarningen.

Barnen i studien var stolta dver allt de kunde nar de berattade for mig. De méarktes pa deras
kroppssprak nar de strackte pa sig och hors pa inspelningarna nar de anvéander uttryck som
”- Marie du forstar ... ”. Barnen hade inga sarskilda tankar kring vad de skulle anvéanda sina
kunskaper till, de hade lart sig (Gustavsson, 2002). Sa var det t.ex. ocksa nar kommunens
sprakgrupp namndes i en intervju/samtal. Barnet sa att dar rimmade de och hittade pa
berattelser men de larde sig inte lasa och skriva. Det gjorde barnet hemma.

Holdaways punkter kring gemensamma drag i hemmiljén for de tidiga ldsarna och skrivarna
kan beskriva vad barnen i studien haft med sig innan studien gjordes;
De har fatt "litterar amning™, suttit i knat och lyssnat till sagor och beréttelser.
De har &gnat mycket tid at lasaktiviteter, lyssnande, latsatslasning etc.
De har hdga forvantningar pa en text och kan lyssna lange till hoglasning.
De har fatt insikt om att skriftspraket formedlar ett viktigt budskap.
De kanner till skrivkonventionerna genom latsatslasning och latsatsskrivning.
De vet att en och samma text har samma innehall.

e De ar flitiga biblioteksbestkare (Lindd, 2002, s.118).
De kan vara detta som haft stérre betydelse for barnens skriftspraksinlarning an forskolans
alla styrdokument, planerade och genomfdrda aktiviteter. Barnen har haft en trygg uppvaxt
och blivit ”marinerade” in i skriftsprakets hemligheter. Detta ses som ett funktionellt och
meningsskapande sétt att lara sig sprak. Det ar i samspel med omgivningen som barnen
narmat sig skriftspraket.(Lindo 2002)

Att forskolan skulle ha nagon betydelse for att de ska lara sig lasa och skriva fanns inte som
det forsta svaret hos nagot av barnen i min studie men fragan vad de lart sig pa forskolan
gjorde att de kom nagra. For alla var det viktigt med personer som lart dem men nagra hade
lart sig helt sjalva. Nar Pramling (1994) studerade flera delar av barns larande fanns fyra
uppfattningar i barnens svar nar hon kom till l4sa och skriva; aktiviteten i sig, delarna,
helheten samt ingen uppfattning alls. Pramling hade da stallt fragorna; ”Hur gér man nar man
LASER?”,” Hur skall man gora for att lara sig LASA och SKRIVA?” | denna studie jag gjort
gav den kategoriseringen inte tillrackligt tydliga svar pa vad barnen i min studie svarade, men
ar en jamforbar studie i d&mnet.
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7.2 Metoddiskussion

Den metod som kom att anvandas uppfyllde, syftet med denna uppsats ar att fa en uppfattning
om hur de éldsta forskolebarnen ser pa sitt larande. Mer specifikt hur de uppfattar att de lar
sig lasa och skriva samt att lata barnens syn pa sin tidiga skriftspraksinlarning fa komma fram.
Metoden sakrade att det inte blev ett barnperspektiv utifran vuxnas syn pa barn utan barnens
rost genom hela studien.

Som det finns beskrivet i metodkritiken i denna studie finns det mer att 6nska fa svar pa i
studien och forslag till andra metoder som kunde ha ingatt. Observationer skulle kunna ha
kompletterat intervju/samtalen. Det innebé&r en direkt observation och forskaren deltar som
deltagare i observationen i varierande grad. De hade kunnat vara bade formella intervjuer
(djupintervjuer) och informella intervjuer (samtal) for att fortydliga studien (Kullberg, 2004).
Vidare kunde det inga insamlande av artefakter t.ex. dokument om faltet och deras aktorer.

7.3 Mitt eget tankande

Studien har pagatt ett ar men skulle kunna fordjupas om den gavs mer tid. Det har varit ett
givande arbete for mig och férhoppningsvis aven for informanterna/barnen som deltog. Vi
bade fick respektive delade med oss av vara tankar kring larandet. Detta gjorde atminstone
mig till en mer medveten forskollarare, som kommer att arbeta mer med dessa fragor i
framtiden och alltid vill vélja att hora barns rost om deras verklighet.

7.4 Utvecklingsmojligheter

Det behdver dokumenteras tydligt for barn, foraldrar och larare hur barnets larande ser ut, for

varje individ, for att alla ska forsta varje individuell larprocess och bli till ett livslangt larande.
Att erévra omvarlden tar ett ménniskoliv. Varje méanniska erévrar emellertid olika kunskaper om
omvarlden och olika mycket kunskap inom olika omré&den. Aven om vi har talat om tids-, kvalitets- och
attitydaspekter sa ar dessa sammanlankade och integrerade i helheten i det livslanga larandet. (Pramling
Samuelsson och Sheridan 1999, s. 13)

Samarbetet mellan férskola och hemmet blev tydligt i denna studie genom att barnen tror sig
lara av sina familjemedlemmar och slakt. Det blir da forskolans uppgift att komplettera
hemmet med den fortsatta skriftspraksinlarningen.

Verksamheten utgar manga ganger fran barnperspektiv men det ar inte lika ofta vi tar barnets
egna perspektiv pa aktiviteterna nar vi planerar och dokumenterar verksamheten. | Barns syn
pa vuxna — att komma néra barns perspektiv hanvisas till Elisabet Nasman professor i

sociologi, som menar att sedan slutet av 1900-talet har allt oftare barns ratt att géra sin egen

rost hord betonats ...(Arnér och Tellgren, 2008, s. 37)
Nasman fragar sig hur vi ska tolka den vuxnes ansprak pa att foretrada ett barnperspektiv. En annan
fréga hon staller &r om motsatsen till barnperspektiv ar vuxenperspektiv eller om utsagor om barns
bésta egentligen utgar fran ett vuxenperspektiv pa barn. En fraga ar ocksd om ett barnperspektiv
forutsatter ett stéllningstagande for barn eller om dven detta &r uttryck for ett vuxenperspektiv? Barn
tycks vara och forbli en social konstruktion i en vuxendominerad vérld ... (Arnér och Tellgren, 2008,
s. 38)

Det kommer att vara viktigt att ha dessa olika perspektiv i tanken nar forskolans verksamhet
planeras och utvérderas. Barnen kanske oftare an idag kan vara med vid planerandet och
dokumenterandet. Ett fortsatt arbete med alla de goda tankar och erfarenheter som finns i
portfoliometoden dar andan finns att barn kan sjélva bara de tillats och ges mojlighet.
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7.5 Vad hande sedan

Laroplanen for forskolan haller pa att omarbetas, inte sagt nar det kommer en ny. IUP pa
kommunens forskolor férsvann redan innan denna studie skrevs fardigt. Barnen bérjade
forskoleklass pa sommaren och halsar pa sin "gamla froken” over staketet eller genom

fonstret.
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Bilaga 1

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Hej foraldrar till barn fodda 2003!

Jag har borjat studera till specialpedagog och kommer att skriva en c-uppsats under aret. For
mig skulle det vara intressant att fa hora barnens syn pa sitt larande genom att intervjua dem.
For att fa intervjua ert barn, i ett arbete som redovisas pa Goteborgs universitet, maste ni ge
ert skriftliga godkannande. Deltagandet &r frivilligt och kan nir som helst avbrytas. Aven
barnen har ratt att saga nej och de har ocksa ratt att avbryta pabdrjad intervju. Samtliga namn
kommer att avkodas, vilket innebdr att varken barnens, pedagogers eller forskolans namn
kommer att kunna identifieras. Intervjumaterialet som jag har samlat in kommer dessutom att
forstoras efter avslutat arbete fOr att sékerstalla deltagarnas anonymitet.

| bifogad talong kan ni ta stallning till om ni vill att ert barn ska delta eller inte. Paskriven
talong lamnas till personalen pa forskolan.

Har ni fragor eller funderingar sa tveka inte dver att fraga mig.
Marie Kjellsson
Email: guskjelma@student.gu.se eller pa forskolan.

Tack pa forhand!
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[]

Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersokningen
Barns syn pa sitt eget larande.

[]

Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar i undersokningen
Barns syn pa sitt eget larande.

Vardnadshavares underskrift



Bilaga 2

Intervjuguide;

Nu néar jag gar i skolan skulle jag vilja veta mer om hur barn lar sig lasa och skriva och vad du
tror. Da vill jag intervjua dig for att forsta mer.

Vad heter du?

Hur gammal &r du?

Berétta hur du gor nér du skriver bokstaver?

Vad kan du skriva?

Hur l&rde du dig skriva ditt namn?

Hur l&rde du dig skriva bokstaver?

Har nagon lart dig bokstéaver?

Kan du lara nagon annan att skriva?

Beratta for mig hur du laser bokstaver?
Beratta for mig om nagot du kan lasa?
Vad kan du lasa har pa forskolan?
Vem har lart dig att lasa?

Laser du fér kompisar?

Har du lart ndgon annan att lasa?
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