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Sammandrag

Det sdgs att gymnasieskolan i Sverige ar en skola for alla, dar elever
oavsett vilket gymnasieprogram de laser forvantas na upp till samma
mal i sin utbildning, via de malrelaterade betygssystemen. Samtliga
elever som laser kursen Naturkunskap A foljer saledes samma kursplan,
med samma mal och betygskriterier. Trots detta finns en uppdelning av
laromedel for kursen, som &r anpassade och avsedda for de tva olika
huvudtyperna av gymnasieprogram som finns.

| den héar uppsatsen gors en analys och jamforelse av tva anpassade
laromedel for kursen Naturkunskap A. Laromedlen &r anpassade pa sa
satt att de ar avsedda for de tva olika huvudtyperna av gymnasieprogram
— de studieforberedande och yrkesforberedande programmen.
Materialet for undersokningen ar tva laromedel som ingar i samma serie,
ar skrivna av samma tva forfattare och utgivna av samma forlag.
Undersokningen bestar av tre delundersokningar med ett antal olika
jamforelsepunkter, dar dels laromedlen som helheter undersoks, dels
vissa aspekter pa dem. Syftet ar att ta reda pa vad som forenar dem och
vad som skiljer dem at, i fraga om laromedlen som helheter, deras
faktaurval, illustrationer, layout och grafiska markérer samt forfattarrost
och retoriska/stilistiska redskap. Resultaten av analyserna kommer
ocksa att kopplas till kursplanen for Naturkunskap A.

Resultaten av min undersokning visar bl.a. att de tva laromedlen
skiljer sig at i samtliga tre delundersékningar och pa nagra av
jamforelsepunkterna i varje delundersokning. Likheterna &r storst i fraga
om laromedlens slutord och layout och skillnaderna visar sig framst i
fraga om laromedlens innehallsforteckning, forord, illustrationer,
faktaurval och i det faktum att det finns en tabellforteckning i laromedlet
for studieforberedande program, men inte i det for yrkesforberedande
program. Pa de Ovriga jamforelsepunkterna, tex. i fraga om
forfattarrost, retoriska/stilistiska redskap samt faktainnehall, uppvisar de
tva laromedlen bade likheter och skillnader. Studiens resultat pekar
ocksa pa att de undersokta egenskaperna hos de tva laromedlen tycks
kunna paverka vad de formedlar i forhallande till delar av kursplanen for
Naturkunskap A.

Nyckelord: laromedelsanalys, Naturkunskap A, jamférande analys,
undervisning, yrkesforberedande och studieférberedande program.



Innehallsforteckning

L INIEANING et nrea 1
1.1 Bakgrund 0Ch MOLIVENING .......ccoviveiiiieieecee e 1
1.2 Syfte och fragestallningar ...........cccceveveeeveieceeceeeee e, 2
1.3 HYPOTESEL ...t 2
1.4 Uppsatsens diSPOSITION. ......ueiveieiieiisiese e sie s 3

2 Teoretisk bakgrund ... 3
2.1 Forskning om sakprosa och brukstexter ...........ccccocevveviesieenenennn. 4
2.2 Forskning om laromedel och laromedelssprak...........ccccccvcveuee.... 4
2.3 Forskning om didaktik inom naturvetenskapliga amnen............... 6

3 Material 0och Metod.........ccoeviiiiie 7
3.1 Material och metod: avgransningar ..........cccoccveveeveesieesvesreeeneeenens 7
3.2 Material: preSentation ..........cccocvereeiiieiienie e 8

3.2.1 Laromedel for yrkesforberedande program..........cccoccevvvenen. 9
3.2.2 Laromedel for studiefOrberedande program..........c..cccoeveneen. 9
3.3 Material och metod: urval och motivering ..........ccccovvvvieereeninene. 9
A MELOU ... s 10
3.4.1 Laromedlen som helheter .........cccoovevieiieiicie e, 11
3.4.2 Laromedlens faktaurval, layout, illustrationer och grafiska
1T (] -] SRRSO 11
3.4.3 Laromedlens forfattarrést och retoriska/stilistiska redskap 12

A RESUITAL ..o e 13

4.1 Laromedel for yrkesforberedande program.........ccccceeeveevveiieennen, 13
4.1.1 Laromedlet som helhet..........cccoooieiiiinieiieee e 14
4.1.2 Faktaurval, layout, illustrationer och grafiska markérer .... 15
4.1.3 Forfattarrost och retoriska/stilistiska redskap..................... 17

4.2 Laromedel for studieférberedande program..........cccocoeiveinenen, 18
4.2.1 Laromedlet som helhet..........cccoooviiiiiiiiicee 19
4.2.2 Faktaurval, layout, illustrationer och grafiska markérer .... 20
4.2.3 Forfattarrost och retoriska/stilistiska redskap..................... 23

5 Likheter och skillnader mellan laromedlen .........c.cccccooovviiinennnn, 24
5.1 Laromedlen som helheter..........ccooveieiiiie i 24
5.2 Faktaurval, illustrationer, layout och grafiska markorer ............. 26
5.3 Forfattarrost och retoriska/stilistiska redskap...........ccoceevvveiveenen, 27

6 Didaktisk tHAMPNING ..o 28



7 Sammanfattning och diskussion..

Material- och litteraturférteckning






1 Inledning

| det hér kapitlet ges forst en bakgrund och motivering till valet av
uppsatsamne. Darefter presenteras syftet med uppsatsen samt de
fragestallningar som &r aktuella. Slutligen presenteras ocksa mina
hypoteser infér undersdkningen och allra sist uppsatsens disposition.

1.1 Bakgrund och motivering

Samtliga elever pa gymnasiet skall lasa kursen Naturkunskap A,
eftersom det ar en karnamneskurs som ar obligatorisk pa Sveriges
nationella gymnasieprogram. Det ar en och samma kurs for alla elever,
med samma kursplan, mal och betygskriterier (Skolverket [www]). Jag
har lagt marke till att det trots detta finns en uppdelning bland
laromedlen for Naturkunskap A. Det finns laromedel som har anpassats
efter de tva olika huvudtyperna av gymnasieprogram som finns — de
studieforberedande och de yrkesforberedande programmen. Eftersom
Naturkunskap A ar samma kurs oavsett vilken typ av gymnasieprogram
eleverna laser, tycker jag att det ar befogat att undra och ifragasatta
varfor det i sa fall skall finnas laromedel som ar avsedda for olika typer
av gymnasieprogram. Eftersom det uppenbarligen finns en sadan
uppdelning ar det intressant att ta reda pa hur den ser ut och hur den
syns i utformningen av laromedlen. Med andra ord — vad skiljer de
anpassade laromedlen at och vad férenar dem?

For att kunna gora en mer djupgaende analys har jag begransat min
undersokning till tva laromedel — ett avsett for de studieférberedande
programmen och ett for de yrkesforberedande programmen. Ett annat
medvetet val jag har gjort &r att undersoka tva laromedel som ingar i
samma laroboksserie. Harigenom kan jag pa ett tydligt satt stélla
laromedlen mot varandra och jamfora dem. Eftersom de ar skrivna av
samma forfattare och innehallet i dem &r lika i manga avseenden, torde
ocksa deras likheter och skillnader framkomma pa ett patagligt satt. |
serien ingar alltsa ett laromedel som &r nagot forenklat, avsett for
yrkesforberedande program, och ett som ar mer djupgaende, avsett for
studieférberedande program (se avsnitt 3.2.1 och 3.2.2 nedan).

Mitt val att utga fran laromedel i naturkunskap grundar sig framst pa
att jag anser att sadana lampar sig val for den har typen av komparativ
analys. Laromedel ar ofta omtalade for att ha ett koncentrerat och
faktamattat sprak (bl.a. Melander 2003:136) och laromedel i
naturkunskap &r knappast nagot undantag. Det ideal om mycket



kompakta och korta texter, som ofta rader inom naturvetenskapliga
amnen, kan skapa stora problem for elevernas lasning och forstaelse
(Nystréom [www]). Darfor bor det finnas en hel del i dessa laromedel
som kan forenklas, forandras och anpassas, vilket & min avsikt att
undersoka i den har uppsatsen. Av egen erfarenhet vet jag ocksa att
naturvetenskapen ofta upplevs som komplicerad och frammande for
elever pa yrkesforberedande program. Ocksa darfor ar det intressant att
studera laromedel som &r avsedda sérskilt for dessa elever.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna uppsats ar att analysera och jamfora tva laromedel i
Naturkunskap A, varav ett ar avsett for elever pa studieforberedande
program och ett for elever pa yrkesforberedande program. Resultaten av
undersokningen kommer ocksa att kopplas till kursplanen for
Naturkunskap A.

Foljande fragestallningar preciserar syftet:

= Vad forenar och skiljer laromedlen som helheter? | denna
delundersokning studeras forord, innehallsforteckning,
faktainnehall, slutord, register och tabeller.

= Vad forenar och skiljer laromedlen i fraga om faktaurval,
illustrationer, layout och grafiska markorer?

= Vad forenar och skiljer laromedlen i fraga om forfattarrost
och retoriska/stilistiska redskap?

= Kan de undersokta egenskaperna hos de tva laromedlen
paverka vad de formedlar i forhallande till kursplanen?

1.3 Hypoteser

Mina hypoteser nedan &r dels grundade pa mina tidigare erfarenheter av
olika laromedel, dels pa tidigare forskning om laromedel och
laromedelssprak (se t.ex. Melander 2003, Ransgart 2003, Norlund
2009).

Min grundlaggande hypotes &r att de bada laromedlen delvis kommer
att skilja sig at i samtliga tre delundersékningar och troligen ocksa pa de
flesta av jamforelsepunkterna. Laromedlen som helheter tror jag
kommer att skilja sig at bl.a. i fraga om antalet sidor och innehallet.
Formodligen kommer innehallet i de tva laromedlen att stiamma Gverens



i stora drag, men jag tror dock att faktainnehallet i laromedlet for
studieforberedande program kommer att vara nagot mer djupgaende och
omfattande. Vidare tror jag ocksa att ldaromedlens faktaurval, layout,
grafiska markorer och illustrationer kommer att skilja sig at.
Skillnaderna tror jag visas bl.a. genom att faktaurvalet ar nagot bredare
och mer djupgaende i laromedlet for studieférberedande program samt
att sidorna innehaller mer text och farre eller mindre bilder &n i det
andra laromedlet. Min hypotes dr ocksa att det finns fler bilder med
tillhorande bildtexter i l&romedlet for yrkesforberedande program an i
det andra. Vad galler forfattarrost och retoriska/stilistiska redskap i
laromedlen &r min hypotes att dessa faktorer kommer att vara mer
framtrddande i laromedlet for yrkesforberedande program &n i det for
studieforberedande program, t.ex. genom fler fragor och uppmaningar
som ar riktade till l&saren.

1.4 Uppsatsens disposition

| kapitel 2 nedan ges en teoretisk bakgrund till uppsatsamnet, dar bl.a.
tidigare forskning redovisas. Den metod och det material som har
anvants for min undersdkning presenteras i kapitel 3. | kapitel 4
redovisas resultaten av laromedelsanalyserna, och i kapitel 5 presenteras
de likheter och skillnader som visat sig mellan de tva laromedlen. |
kapitel 6 kopplas resultaten till skolverksamheten och till kursplanen for
Naturkunskap A, och i kapitel 7 foljer slutligen en sammanfattning och
diskussion kring undersékningen och dess resultat.

2 Teoretisk bakgrund

| det har kapitlet presenteras den tidigare forskning som har legat till
grund fér min undersokning. Avsnitt 2.1 behandlar forskning om
sakprosa och brukstexter, avsnitt 2.2 tar upp forskning om laromedel
och laromedelssprak och avsnitt 2.3 presenterar forskning om didaktik
inom naturvetenskapliga &mnen. Tidigare forskning har inspirerat till
min undersokning och den har dven anvénts som jamférelsematerial till
mina resultat.



2.1 Forskning om sakprosa och brukstexter

Hellspong (2001) samt Melin & Lange (2000) har fungerat som
utgangspunkt for analyserna av laromedlens forfattarrést och
retoriska/stilistiska redskap. Hellspong (2001:45) bendamner det sociala i
texten ”den interpersonella strukturen”, vilket innebar det samspel som
finns mellan lasaren och forfattaren. Han tar ocksa upp olika metoder
och verktyg som forfattaren kan anvéanda sig av i syfte att vanda sig till
sin mottagare.

Melin & Lange (2000) ger exempel pa olika retoriska
verkningsmedel; t.ex. retoriska fragor, overdrift, underdrift eller ironi,
som forfattaren utnyttjar i samspelet med lasaren. De presenterar ocksa
exempel pa olika retoriska drag som t.ex. bildsprak, liknelser eller rytm
(2000:78-80).

Mer information om de termer och begrepp som Hellspong (2001)
samt Melin & Lange (2000) anvénder, samt hur jag har anvént
verktygen i min undersékning, presenteras i kapitel 3 och 4 nedan.

2.2 Forskning om laromedel och laromedelssprak

Den ursprungliga utgangspunkten fér min undersékning har varit
Melander (2003). Han tar upp flera aspekter pa laroboksforskning och
refererar ocksa till tidigare forskning om laromedel och larobokssprak.
Melander (2003:144) tar bl.a. upp ett problem med att l&robokstexters
enskilda och l6sryckta fakta ofta memoreras av eleverna utan att
helheten och sambandet mellan olika fakta knyts samman. Vidare utgor
ett alltfor stort informationsflode i larobokstexterna ett problem och en
svarighet for eleverna. Mindre lyckade larobokstexter har darfor
beskrivits som ”manga fakta i ett snabbt tempo men utan tydligt
samband och klar 6verordnad struktur” (Melander 2003:147).

Av den tidigare forskning jag har tagit del av behandlar de flesta
undersokningarna laromedel i olika @&mnen eller avsedda for olika
arskurser. Nagra tidigare undersokningar dar laromedel i
naturvetenskapliga amnen jamfors utifran samma perspektiv som mitt
har jag inte funnit. Melander (1995:41) papekar ocksa att larobocker i
humaniora har studerats betydligt mer an vad larobocker i
naturvetenskapliga amnen har gjorts, och han menar att det finns ett
stort utrymme for vidare forskning pa omradet.



Stromquist (1995) har bl.a. inspirerat mig nar det géaller urvalet av
jamforelsepunkter fér min undersdkning. Hon menar att det ofta ar
innehallet som kritiseras och bedoms nar laromedel genomgar
granskning, medan den sprakliga utformningen far sta i bakgrunden.
Eftersom larobdcker inte enbart ar en kalla till kunskap, utan ocksa skall
vara forebilder for elevernas standigt pagaende sprakutveckling, anser
Stromaquist att spraket skall vara lattlast och begripligt, samtidigt som
det &r intressevackande, varierande och foljer gdngse skrivkonventioner.
En bra larobok bor ocksa ha en funktionell layout med tydlig struktur,
grafiskt markerad textindelning och rubriker som vécker intresse och ger
forforstaelse. Det viktiga faktainnehallet blir dessutom mer intressant
om samspelet mellan text och bild &r bra (Stromquist 1995:8).

Melander (1995) menar att texterna i larobdcker bor vara utformade
pa ett sdtt som ar anpassat efter elevernas egen sprakférmaga och
kunskaper. Harigenom far eleverna en sa stor chans som mdjligt att
tillagna och tillgodogdra sig innehallet i laroboken. Vidare skall spraket
vara utformat sa att det “sa effektivt som mojligt framstaller den
information som eleverna férvéntas ta till sig samtidigt som det bor vara
ett i en eller annan mening *foredomligt’ sprak som leder barnens
utveckling i lampliga banor” (Melander 1995:31). Aven Ransgart
(2005:61-70) betonar vikten av att laromedel ar begripliga, att de
formedlar en tydlig kunskapssyn och att de ger ett helhetsperspektiv dar
olika fakta satts in i ett sammanhang.

Flera forskare verkar eniga om att larobdckernas utformning spelar en

stor roll for elevernas formaga att ta till sig innehallet och att vara en
forebild for deras sprakutveckling. Ransgart (2003), liksom bl.a.
Melander (1995, 2003) och Strémquist (1995), tar upp det faktum att
larobokens sprakliga utformning ar viktig. Vidare menar han att texter
som ar daligt skrivna och svara att forsta spelar roll for elevernas
attityder till sakprosatexter och att laroboken ofta bildar ett moénster for
eleverna hur informativ text kan utformas (Ransgart 2003:3).
Norlund (2009) studerar likheter och skillnader mellan anpassade
laromedel i svenska, vilka ar avsedda for de tva olika huvudtyperna av
gymnasieprogram. Hon analyserar en rad olika faktorer och av dessa ar
nagra desamma som de jamforelsepunkter jag har valt for min
undersokning; namligen sadana som ror forfattarrost och illustrationer.

Ransgart (2003) undersoker rost 1 ldromedelstext. En
naturkunskapsorienterad larobokstext har bearbetats med tva sprakliga
variabler som Reichenberg (2000) kallar rost och kausalitet. Ransgart
har sedan undersokt hur detta i sin tur paverkar elevernas lasforstaelse
av texten. De elever som l&ste den bearbetade textversionen (med



forstarkt kausalitet och rost) lyckades besvara fragor till texten battre &n
de elever som l&ste originalversionen. Bearbetningen av texten verkade
alltsa bidra till en storre lasforstaelse och tycks saledes paverka elevers
lasforstaelse i en positiv riktning (Ransgart 2003:40).

Laromedels grafiska utformning har undersokts av bl.a. Melin (1995).
Han har undersokt bl.a. hur tva laromedel i SO for hogstadiet ser ut rent
visuellt och hur larob6ckerna ar grafiskt strukturerade, genom att titta
narmare pa bl.a. brodtextens utformning, instuderingsuppgifter,
faktarutor och bildtexter.

Sandqvist (1995) studerar saval form som innehall i fyra laromedel i
historia, fran 1950-tal till 1980-tal. Hon undersoker bl.a. laromedlens
innehall och stoffurval, samt bilder och bildtexter.

Ekvall (1995) undersoker hur laromedel kan goras begripliga och
intressanta; bl.a. hur texter kan utformas for att underlatta elevernas
forstaelse for bade helhet och sammanhang av faktainnehall. Darfor
studerar hon laromedels kapitelindelning i sektioner, segment och
avsnitt, samt rubrikers och inledningars anvéndning och utformning.
Ekvall menar alltsa att dessa faktorer har betydelse for elevernas lasning
och forstaelse av texten (1995:50-61).

2.3 Forskning om didaktik inom naturvetenskapliga &mnen

Nationella prov i naturvetenskapliga amnen far ofta kritik for att de
innehaller for mycket text och att méangden text skapar svarigheter for
eleverna att visa vad de vet och kan (Nystrom [www]). Nystrom papekar
att lasforskningen dock visar motsatsen; att texter som skall géras mer
lasbara ofta blir just langre. Han menar ocksa att lasforskningen visar att
det inte bara dr texternas langd utan ocksa bl.a. struktur och ordval som
paverkar lasbarheten. Vidare tar han upp det faktum att
naturvetenskapliga texter ofta ar korta och mycket kompakta, vilket kan
innebara svarigheter for elevernas lasforstaelse. Detta medfor att
"Sprakliga hinder kan gora att den kunskap som eleven demonstrerar i
forsta hand blir lasforstaelse, eftersom svaga lasare inte kommer sa langt
att de kan visa sina amneskunskaper i matematik och naturvetenskap”
(Nystrom [www]).

Ett annat problem med naturvetenskap i skolan &r att elever kan ha
svart for det sprakbruk som anvands dar. Nar elever har problem med
no-undervisning har det saledes ofta att géra med att de inte kanner sig
bekanta med no-diskursen eller att de inte behérskar det sprakspel som
anvands (Persson 2003:14). Lundqvist (2003:34) menar ocksa att



larande av naturvetenskap innebdr att eleven maste lara sig att anvanda
spraket pa ett nytt satt och att det naturvetenskapliga spraket inte enbart
ar larande av tekniska termer eller definitioner. Det naturvetenskapliga
spraket far saledes forst en betydelse nar olika termer kan sattas i
relation till varandra och nér de férekommer inom en verksamhet.

Andersson m.fl. (2005:31) menar att det ar med vardagserfarenheter
och vardagskunnande som eleverna forsoker forstd skolans
undervisning. Vissa vardagsforestéliningar kan darmed blockera deras
forstaelse av vetenskapliga begrepp. Darfor ar det motiverat att
elevernas vardagsforestéliningar blir en del av undervisningen och att
vetenskap och vardag kan knytas samman. Andersson m.fl. (2005:17)
tar ocksa upp det faktum att skolans naturvetenskap upplevs som
ointressant och irrelevant av en hel del elever och att laromedel ibland
innehaller sa stora luckor i faktaframstallningen att det blir svart for
eleverna att hanga med. Genom att hitta elevernas tankeniva och
forestallningsvarld menar Andersson (2008:20) att man kan motivera
eleverna for naturvetenskapen och darigenom ocksa fanga elevernas
intresse for den. Andersson havdar ocksa att det ar helt nddvéandigt att
den naturvetenskapliga undervisningen kopplas till elevernas verklighet,
for att de skall fa forstaelse for vad de lar sig. Han menar dven att
vetenskapliga begrepp far en fordjupad innebord forst nar eleverna kan
tillampa dem pa vardagliga fenomen. Det galler saledes att fa elevernas
tdénkande att rora sig fram och tillbaka mellan vardagliga och
vetenskapliga sammanhang (Andersson 2008:26).

3 Material och metod

Det hér kapitlet inleds med att jag tydliggoér de avgransningar som jag
har gjort for min undersékning. Sedan ges en beskrivning av materialet,
d.v.s. de tva laromedel jag har valt att undersoka, och slutligen
presenteras ocksa metodval och tillvagagangssétt for undersokningen.

3.1 Material och metod: avgransningar

For att kunna gora en bredare och mer djupgaende analys har jag alltsa
valt att begransa mitt material till tva laromedel — ett avsett for de
studieforberedande programmen och ett for de yrkesforberedande
programmen. Med dessa tva laromedel som utgangspunkt har jag ocksa
valt att begransa mig annu mer i delundersdkningen av faktaurval,



illustrationer, layout och grafiska markorer. En sadan avgransning har
gjorts for att anpassas till omfanget for detta uppsatsarbete. For den
analysen har jag alltsa valt att i de tva bockerna valja ut och behandla ett
och samma omrade inom naturkunskapen. Omradet beskriver
universums historia och behandlas i ett kapitel som i bada bockerna har
rubriken "Fran Big Bang till 2000-talet”. Kapitlet ar kapitel 1 i
laromedlet for studieforberedande program och kapitel 2 i laromedlet for
yrkesférberedande program. Omfattningen av kapitlen ar 16 respektive
12 sidor. Anledningen till att jag har valt just det kapitlet ar for att
faktainnehallet dari presenteras ungefar i samma ordning i de tva
laromedlen. Dock skiljer sig urvalet av fakta. | andra kapitel &r den
ordning som faktainnehallet presenteras mer avvikande i de tva
laromedlen, vilket jag anser hade gjort en jamforelse av laromedlen mer
komplicerad. Likheterna ar dock inte sa slaende att en jamforelse mellan
dem é&r ointressant, da det framst &r ordningen som fakta presenteras
samt kapitlens karninnehall som liknar varandra.

Vid delundersokningen av forfattarrost och retoriska/stilistiska
redskap har jag avgransat mig &nnu mer inom det utvalda kapitlet, och
likt Ekvall (1995:13) valt att begransa textméangden till de hundra forsta
grafiska meningarna i kapitlet. De meningar som har undersokts ar
sadana som forekommer i brodtext och alltsa inte i kapitlets inledning.

Som tidigare namnts kommer jag ocksa att underséka huruvida
laromedlens egenskaper paverkar vad de formedlar i forhallande till
delar av kursplanen. Daremot har jag inte for avsikt att relatera min
undersokning till Laroplanen for de frivilliga skolformerna 1994 (Lpf 94
[www]) eftersom jag anser den vara for vid och generell och darfor inte
relevant for min undersokning.

3.2 Material: presentation

De tva laromedel som jag studerar ingar i samma serie, ar skrivna av
samma tva forfattare och utgivna av samma forlag. Titlarna pa
laromedlen &r Medan jorden snurrar. Naturkunskap kurs A (2000) for
de yrkesforberedande programmen, och Medan jorden snurrar.
Naturkunskap kurs A+ (2004) for de studieforberedande programmen. |
fortsattningen kommer jag mestadels att kalla det forsta laromedlet for
NKY och det andra for NKS. | forkortningarna star "Nk” for kursen
Naturkunskap A, medan Y™ star for yrkesférberedande program och
”S” for studieforberedande program. Forfattarna till laromedlen heter
Kerstin Svanfeldt och Monica Svensson och forlaget som har gett ut



bockerna ar Natur & Kultur. Forfattarna &r bada erfarna och aktiva
larare i Naturkunskap pa gymnasieniva (Natur & Kultur [www]). En
utforligare beskrivning av de tva laromedlen ges nedan.

3.2.1 Laromedel for yrkesforberedande program

Forlaget presenterar Medan jorden snurrar. Naturkunskap kurs A (2000)
med ett omdome att elever kan ha svart att bli godkanda i Naturkunskap
A, och att detta kanske ar vanligast pa yrkesforberedande program.
Forlaget forklarar att den har grundboken gor det lattare att klara kursen
och att forfattarna har gjort &mnet begripligt och intressant genom att
presentera fakta och samband pa ett valstrukturerat och enkelt satt.
Vidare sags det ocksa att varje avsnitt behandlas pa ett eget uppslag som
sedan avslutas med elevuppgifter (Natur & Kultur [www]).

Laromedlet omfattar totalt 119 sidor och har atta kapitel som
representerar innehallet i kursen. Langst fram i boken finns en
innehallsforteckning, och allra langst bak finns ett register, som rymmer
ungefar tva sidor med uppslagsord, samt en kallforteckning till bokens
bilder.

3.2.2 Laromedel for studieférberedande program

Forlaget presenterar Medan jorden snurrar. Naturkunskap A+ (2004)
med att elevgrupper som skall fortsatta med kursen Naturkunskap B
kanske onskar sig en mer utforlig framstallning av kurs A. Laromedlet
beskrivs ocksa som nagot tjockare an den andra A-boken, d.v.s. NKY,
samtidigt som det finns mer text pa sidorna och vissa kapitel har ett
nagot annorlunda upplagg. | informationen anges ocksad att
framstallningen har en viss nivauppdelning, vilket antas kunna
underlatta anvandningen i heterogena klasser (Natur & Kultur [www]).

Laromedlet omfattar 128 sidor och har fyra kapitel som speglar
innehallet i kursen. Langst fram i boken finns, precis som i NKY, en
innehallsforteckning och langst bak finns ett register som rymmer
ungefar 1% sida med uppslagsord. Pa sista sidan finns ocksa en
kallforteckning till bokens bilder. Till skillnad fran i NKY finns det i
NKS dven en sida med tabeller déver grunddmnenas periodiska system,
en prefixtabell samt ett spektrum dar olika vaglangder anges.

3.3 Material och metod: urval och motivering
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Norlund (2009) har inspirerat mig nar det géller valet av material for
min undersokning, och jag har anvant mig av nagra av de urvalskriterier
som hon presenterar (2009:63-65). Av hansyn till omfanget for denna
uppsats har jag dock fatt bortse fran andra av hennes kriterier som
lampar sig battre for en storre undersdkning. Ett av Norlunds
urvalskriterier som har inspirerat mig ar att de tva laromedlen &r skrivna
for samma kurs och inte bara for samma amne. Bada laromedlen i min
undersokning behandlar saledes Naturkunskap A som kurs och inte
naturkunskap som amne. Bockerna ar alltsa “tankta att rekontextualisera
innehallet i samma kurs i kursplanen och ta sikte pa samma kursmal”
(Norlund 2009:64). En sadan aspekt &r av vikt for min undersokning
eftersom jag vill kunna sétta resultaten fran laromedelsanalyserna i
perspektiv till kursplanen for Naturkunskap A (se kapitel 6 nedan).

Ett annat av Norlunds kriterier &r att bada laromedlen bor vara
utgivna inom en relativt ndra tidsperiod (Norlund 2009:63). Laromedlen
NKY och NKS &r utgivna ar 2000 respektive 2004, och bada laromedlen
ar ocksa den forsta upplagan av boken i fraga. Norlunds kriterium om
utgivning inom en relativt néra tidsperiod har anvants for att undvika det
faktum att faktainnehallet i de tva laromedlen skall ha forandrats alltfor
mycket. En sadan aspekt ar viktig att ta i beaktande, eftersom min
undersokning bygger pa en komparativ analys, dar laromedlen jamfors
och stélls mot varandra.

Ett urval av jamforelsepunkter for de tre delundersokningarna har
ocksa gjorts, efter kannedom om mitt material. Liksom Danielsson
(1975) har jag valt att studera “sadana sprakliga faktorer, som jag utifran
min kdnnedom om texterna har beddmt som intressanta och givande for
en jamforelse” (Danielsson 1975:3). Mer information om dessa faktorer
presenteras i avsnitt 3.4 nedan.

3.4 Metod

| uppsatsens syfte ingar att undersoka vad som forenar och skiljer
laromedel i Naturkunskap A som &ar avsedda for de tva olika
huvudtyperna av gymnasieprogram. Som framgar av avsnitt 1.2 ovan
studeras laromedlen som helheter, deras faktaurval, illustrationer, layout
och grafiska markorer samt forfattarrost och retoriska/stilistiska redskap.
De metoder som har anvants vid undersokningen av de olika
jamforelsepunkterna presenteras nedan.

Metoder och aktuella jamforelsepunkter har alltsa valts ut efter
kannedom om mitt material (se avsnitt 3.3 ovan). | samband med detta
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vill jag aterigen understryka att laromedlen liknar varandra i flera
avseenden, eftersom de ingar i samma serie och ar skrivna av samma
forfattare. Darfor har jag inte ansett det vara relevant att studera sadana
faktorer som t.ex. syntax och meningsbyggnad, eftersom jag har bedémt
att det ar sa pass lika i de tva laromedlen. Istillet har jag valt att
analysera och jamfora sadana faktorer som jag har ansett vara relevanta
for min undersokning och for syftet att ta reda pa vad som forenar och
skiljer de tva laromedlen. Undersokningen bestar alltsa av tre
delundersokningar som var och en innehaller olika jamforelsepunkter.
En mer utforlig beskrivning av metod och tillvdgagangssatt ges i
avsnitten 3.4.1, 3.4.2 och 3.4.3 nedan.

3.4.1 Laromedlen som helheter

| den forsta delundersdkningen studeras laromedlen som helheter med
avseende pa deras forord, innehallsforteckning, faktainnehall, slutord,
register och tabeller. Till den analysen anvéands saledes hela laromedlet
som utgangspunkt (se avsnitt 3.2.1 och 3.2.2 ovan) och nagra sarskilda
fragestallningar har inte varit aktuella i den delundersokningen. Istallet
har jag forsokt tillampa ett brett perspektiv nédr jag studerar samtliga
jamforelsepunkter.

3.4.2 Laromedlens faktaurval, layout, illustrationer och grafiska
markorer

Materialet for delundersokningen av laromedlens faktaurval,
illustrationer, layout och grafiska markorer ar kapitlet ”Fran Big Bang
till 2000-talet” i respektive laromedel (se avsnitt 3.1 ovan).

Vid undersokningen av laromedlens faktaurval har kapitlet studerats
med avseende pa de fakta som har valts ut av forfattarna och som
presenteras i kapitlet, d.v.s. de olika delar av det naturvetenskapliga
omradet som tas upp. Resultatet presenteras genom en Kkortare
sammanfattning av innehallet i kapitlet. Mest intressant pa den hér
jamforelsepunkten torde dock vara likheter och skillnader mellan
faktaurvalet i respektive laromedel, vilket presenteras i kapitel 5.
Laromedlens layout har framst undersokts pa ett liknande satt som
Ekvall (1995). Jag har saledes undersokt faktorer som hur stoffet ordnas
och segmenteras i sektioner, avsnitt och grafiska stycken samt
anvandningen av rubriker och inledningar. Jag har ocksad studerat
vilket/vilka typsnitt som anvands samt hur text respektive tomrum &r
disponerat pa sidorna. Aven Stromquist (1995) betonar vikten av en
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foredomlig och god layout, och darfor anser jag det vara relevant att
undersoka hur den &r utformad i de tva laromedlen.

De fragor som har varit utgangspunkt for analysen av laromedlens
illustrationer, d.v.s. bilder och bildtexter, ar inspirerade av Sandgvist
(1995:135-136). Analysen avser illustrationernas frekvens, roll,
information och motiv, d.v.s. hur frekvent bilder forekommer, storleken
pa dem, vad for slags motiv som anvands, samt omfattning och
information hos bildtexten. Stromquist (1995) tar &ven upp vikten av ett
fungerande samspel mellan bild och bildtext, vilket saledes ocksa utgor
ett av perspektiven i min undersékning.

Laromedlens grafiska markorer har undersokts liknande Melin
(1995). De grafiska markorer som studeras ar saledes anvandning av fet
stil och kursiverad text i olika sammanhang, brodtextens utformning
samt faktarutor, instuderingsuppgifter och punktning.

3.4.3 Laromedlens forfattarrdst och retoriska/stilistiska redskap

| den hér delundersokningen har jag inspirerats av Hellspong (2001)
samt Melin & Lange (2000) (se avsnitt 2.1 ovan). Materialet for
delundersdkningen av forfattarrost och retoriska/stilistiska redskap &ar de
hundra forsta grafiska meningarna i kapitlet "Fran Big Bang till 2000-
talet” i respektive laromedel. Meningarna forekommer alltsa i
brodtexten och inte i kapitlets inledning (se avsnitt 3.1 ovan).

Undersokningen har gatt ut pa att finna exempel dar forfattaren blir
synlig genom rost eller retoriska/stilistiska redskap. Ett satt ar genom att
utfora olika sprakhandlingar, sasom att upplysa, forklara, varna eller
avrada sin lasare (Hellspong 2001:45). Hellspong skiljer pa positiva och
negativa sprakhandlingar; en positiv sprakhandling kan vara att ge
berdm eller uppskattning, och en negativ kan vara att t.ex. satta upp
forbud (2001:46). Texten kan ocksa formedla olika attityder till det som
star i den, genom anvéndning av positiva eller negativa vardeord.
Understrykningar och garderingar ar istallet ett satt att lata texten sjalv
forhalla sig till innehallet. Garderingar, t.ex. “kanske, kanske inte”,
anvands ndr texten markerar en osékerhet infor (en kritisk) l&sare, och
understrykningar, t.ex. "Var sa saker”, anvands istallet nar texten visar
tillit till vad den s&ger, eller for att havda sin auktoritet infor ldsaren
(Hellspong 2001:47-48). Ett annat satt att bidra till den interpersonella
strukturen ar genom att skapa en relation till lasaren, en rost, genom att
tilltala lasaren eller omtala sig sjalv (ensam eller tillsammans med
lasaren) (2001:49-50).
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Exempel pa retoriska/stilistiska redskap ar bl.a. anvéndning av
bildsprak, retoriska fragor, anaforer eller liknande (Melin & Lange
2000:78-80). Liksom Ekvall (1995) anser jag dock att de
retoriska/stilistiska redskapen &r manga, och har darfor valt att i
resultatredovisningen diskutera “endast dem som faktiskt kommer till
anvandning i de undersokta texterna” (Ekvall 1995:62).

Foljande fragor har varit aktuella vid analysen av forfattarrost och
retoriska/stilistiska redskap:

1. Forekommer tilltal av l4saren genom att anvanda pronomen
sasom du, ni, dig, din eller er?

2. Forekommer omtal (om forfattaren ensam eller ldsaren

tillsammans med forfattaren) genom anvéndning av pronomen

sasom vi, oss, var eller man?

Anvands vardeord (positiva eller negativa)?

Forekommer frgor till lasaren? Ar ndgra av dessa exempel pa

retoriska fragor (som har formulerats sa att svaret pa fragan

ska bli det som forfattaren dnskar)?

5. Forekommer andra sprakliga handlingar sdsom uppmaningar,

utrop, varningar eller liknande?

Anvéands garderingar eller understrykningar i texten?

7. Anvands retoriska  verkningsmedel sasom  anaforer,
rytmiserande drag eller kontrast?

8. Anvands retoriska drag sasom bildsprak (t.ex. liknelser eller
metaforer)?

B w

o

4 Resultat

| det har kapitlet presenteras resultaten fran analyserna av de tva
laromedlen. FOrst presenteras de resultat som rér laromedlet for
yrkesforberedande program och efter det redovisas de resultat som ror
laromedlet for studieférberedande program.

4.1 Laromedel for yrkesforberedande program
Har presenteras resultaten fran analysen av det laromedel som ar avsett

for de yrkesforberedande programmen, d.v.s. NKY. Resultaten fran de
tre delundersdkningarna presenteras i avsnitten 4.1.1, 4.1.2 och 4.1.3.



14

4.1.1 Laromedlet som helhet

NKY omfattar totalt 119 sidor med innehallsforteckning, forord och
register inrdknade. Innehallsforteckningen har rubriken ”Innehall” och
presenterar bokens forord, atta kapitel och register med sidnummer.
Innehallsforteckningen &r skriven i en spalt och &r centrerad till sidans
mitt. Den far sdgas vara relativt enkel eftersom den information som ges
om kapitlen endast ar namn och sidnummer. Det finns saledes inte nagra
underrubriker eller nagon vytterligare information om vad kapitlen
innehaller.

Laromedlet bestar som tidigare namnts av 8 kapitel, varav det kortaste
omfattar 6 sidor och det langsta 30 sidor. Kapitel 1 har rubriken "Ett
angelaget budskap” och bestar av 6 sidor, kapitel 2 ”Fran Big Bang till
2000-talet” (12 sidor), kapitel 3 ”Sveriges naturresurser” (9 sidor),
kapitel 4 ”Den naturliga naturen” (11 sidor), kapitel 5 "Energi” (24
sidor), kapitel 6 "Hur mar jorden?” (30 sidor), kapitel 7 ”Vad kan vi
gora?” (14 sidor) och kapitel 8 ”Manniskan infor framtiden” (6 sidor).

For att fa en helhetsbild av innehallet i laromedlet presenterar jag har
en kort sammanfattning av vad eleven moter i laromedlet. Kapitel 1 ger
ett perspektiv pa Sveriges utveckling och om situationen i vérlden, med
en Okande befolkning och I-lander respektive U-lander. Kapitel 2
handlar om universums historia och om vérldsbildens framvéxt. | kapitel
3 presenteras bl.a. Sveriges natur och naturresurser, atmosfaren och
vattnets kretslopp. Kapitel 4 handlar framst om ekologi, fotosyntes,
kretslopp i naturen och olika miljéer som skog, mark och sjo. Kapitel 5
tar upp energibegreppet, energiformer, energiprincipen, energienheter,
olika energikallor och effekt. | kapitel 6 presenteras olika miljéproblem
sasom klimatforandringar, okad véaxthuseffekt, mat- och vattenbrist pa
jorden, férsurning och utfiskning. Slutet av kapitlet handlar om
teknikens avigsidor och bl.a. miljogifter och allergier tas upp. Kapitel 7
handlar om vad individen kan goOra for att bevara miljon och hur
politiker, myndigheter och organisationer arbetar for miljons bésta.
Kapitel 8 blickar slutligen mot framtiden och presenterar kort den
moderna forskningens betydelse, samt sjukvardens och IT-samhallets
utveckling. | kapitlet ges ocksa perspektiv pa levnadsvillkor i I-lander
respektive U-lander. Efter det sista kapitlet foljer ett slutord.

Forordet pa s. 5 har rubriken "Naturkunskap A” och ryms pa en sida.
Den andra sidan av uppslaget utgors av en bild pa en strand, med
badande manniskor och klart havsvatten. Till bilden finns en bildtext
med ett budskap till eleven: ”Solljus och rent vatten — nddvandigt for
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o0ss, men ocksa alldeles underbart! Tank sa mycket det finns att njuta av
pa var fantastiska jord! — En jord att vara radd om!” (NKY 2000:5). |
forordet presenterar forfattarna olika fragor och pastaenden som ror
miljon och jorden i storsta allmanhet. De namner kort vad det forsta
kapitlet i boken handlar om, men i Gvrigt presenteras inte resterande
kapitel. Istallet tycks forfattarna lagga fokus pa att forsoka vacka
elevens intresse och engagemang for miljofragor, genom att varva fakta,
varderingar och pastdenden. | texten finns alltsa ett antal fragor, utrop
och pastaenden som ar riktade till eleven, som t.ex. ”Vad kan var och en
av oss gora?”. | texten vander sig forfattarna ocksa till eleven och
tilltalar denne med du. De omtalar ocksa sig sjdlva tillsammans med
eleven genom att anvanda ord som vi, var och oss, som t.ex. i pastaendet
"Var jord ska racka till for oss alla.”. Mer information om tilltal och
omtal i laromedlet ges i avsnitt 4.1.3 nedan.

Slutordet pa s. 116 har rubriken "Vad kan du gora for framtiden?”
och bestar av en kort text dar forfattarna vander sig till eleven. Dér finns
ett budskap att ”ingenting forsvinner, allting sprids” samt en uppmaning
till eleven att tdnka sjalv, tdnka nytt, ta stallning och att skaffa mer
kunskaper. | slutordet finns ocksa det uppmuntrande pastaendet ”Och du
har redan gjort atminstone en sak — du har last den har
naturkunskapsboken!” (NKY 2000:116) samt en dikt av Ingrid Sj6strand
(om fiskar, faglar och Jorden).

Efter slutordet finns ett register som omfattar ca tva sidor med
uppslagsord. De &r alfabetiskt ordnade och forsedda med
sidhanvisningar till bokens innehall. Slutligen finns ocksa en
kallforteckning Over bokens bilder som omfattar en hel sida.
Forteckningen visar att bokens bilder framst utgors av foton, men ocksa
av teckningar, kartor och diagram.

4.1.2 Faktaurval, layout, illustrationer och grafiska markorer

Den héar delundersokningen utgar alltsa fran en analys av kapitlet ”Fran
Big Bang till 2000-talet” (se avsnitt 3.4.2 ovan). FOrst redovisas
faktaurvalet, genom en kort presentation av de naturvetenskapliga
omraden som tas upp i kapitlet.

Efter kapitlets inledning (som beskrivs nedan) foljer ett avsnitt om
Big Bang och hur materia borjade bildas. Sedan presenteras atomen och
dess uppbyggnad. Nasta avsnitt handlar om instabila/radioaktiva
atomkarnor och om olika typer av joniserande stralning. Efter detta
atervander forfattarna till vad som hande efter Big Bang och presenterar
fakta om bl.a. stjarnor, Vintergatan och solen. N&sta avsnitt behandlar
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liv i universum, och kort om hur livet pa jorden har utvecklats fran det
att jorden var en livlos planet till att syreproduktionen gjorde att liv
kunde utvecklas. Pa samma sida finns ocksa kort fakta om grundamnet
kol, som finns i allt levande pa jorden. Sedan fortsatter beskrivningen av
jorden och dess egenskaper som en planet med forutsattning for liv.
Ménniskans utveckling presenteras kortfattat i ett eget avsnitt. Kapitlet
avslutas med ett avsnitt om mojligt liv pa andra planeter, och om
forskares metoder for att soka efter livstecken dar.

Kapitlet &r indelat i ett antal storre och mindre delar. De storsta delarna
betecknar jag som “sektioner”, vilka ar uppdelade i mindre avsnitt”,
vilka i sin tur innehaller ett antal “grafiska stycken” (se Ekvall 1995).
Kapitlet bestar av 6 sektioner, vilka ar indelade i mellan 1 och 4 avsnitt
med mellan 1 och 3 grafiska stycken. Typsnittet som anvands i
brodtexten &r enkelt och l&ttlast (liknande Times) och teckenstorleken ar
ca 12. | bildtexterna anvands ett nagot annorlunda typsnitt, men med
ungefar samma stil och storlek som det i brodtexten.

Huvudrubriken ”Fran Big Bang till 2000-talet” &r skriven i stor, fet
stil med rod teckenfarg. Sektionernas rubriker ar ocksa skrivna i rod, fet
stil, men med ett mindre typsnitt och i gemener. Avsnitten har daremot
rubriker i svart, fet stil, men i kapitdler med samma typsnitt som
sektionernas rubriker. Rubrikerna bestar genomgaende av pastaenden
(17) med undantag for en enda fragesats. Stilen pa rubrikerna ar framst
en strikt sadan som ger information om innehallet, med undantag fran
tva rubriker med en lite mer lekfull stil: "Rymdkarusellen” och ”Vara tre
kontaktannonser i rymden”. Samspelet mellan rubriker och brodtext
fungerar bra och rubrikerna fungerar som en forberedande information
om vad texten kommer att handla om.

Inledningar har ofta funktionen att ge l&saren en viss beredskap, men
de kan ocksd ha syftet att vacka intresse och nyfikenhet (Ekvall
1995:59). | borjan av kapitlet finns en inledning som kan ségas ha syftet
att vacka elevens intresse for rymden och dess odndlighet. I dvrigt &r det
svart att urskilja fler inledningar i NKY eftersom de inte ar markerade i
forhallande till brodtexten. Mdojligen skulle man kunna havda att
inledningar férekommer i borjan av vissa avsnitt och sektioner eftersom
forfattarna dar riktar sig till eleven med t.ex. frdgor, men nagra
markerade (t.ex. kursiverade) inledningar forekommer alltsa inte i NKY.

| kapitlet finns 13 illustrationer som utgdrs av fotografier, teckningar
och diagram. Kapitlet omfattar 12 sidor, vilket ger en bildfrekvens pa ca
1,1 bilder per sida. Storleken pa bilderna varierar, men 7 av bilderna
tacker ungeféar en halv sida eller mer. Av resterande 6 bilder ar 3 av
storleken att de tacker ca 1/3 av sidan, medan de 3 andra tacker ungefar
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1/6 av sidans yta. Bilder forekommer alltsa pa samtliga sidor i kapitlet,
vilket kan sdgas underlétta l&sningen och vara positivt for layouten.
Samtliga illustrationer &r forsedda med bildtexter, och deras langd
varierar. Den kortaste bildtexten tillhor en bild av en tidsaxel (fran Big
Bang till idag) och bestar av 5 ord. Den langsta bildtexten tillhér en bild
av solsystemet och bestar av 60 ord. Bilderna har ofta syftet att illustrera
sadant som beskrivs i brodtexten och de utgor saledes ett komplement
till den. Illustrationerna har alltsa en viktig uppgift genom att de dels
lattar upp texten, dels fortydligar faktainnehallet. Bildtexterna kan sagas
ha varierande information och roll. Ibland ar syftet att “endast” beskriva
vad som syns pa bilden och ibland &r syftet istéllet att ge en beskrivning
av t.ex. atomens byggnad.

Brodtexten ar utformad i tva spalter med ett mellanrum pa ungefar 1
cm mellan spalterna. Den ar ocksa skriven med 1,5 radavstand, vilket
kan ségas ge en luftig layout som underlattar lasningen.

Faktarutor saknas i NKY, men daremot finns instuderingsuppgifter
eller liknande pa fem av kapitlets tolv sidor. Dessa har rubrikerna
”Minns du?” och "Att fundera pa!” och bestar av fragor/uppgifter som
ar avsedda for eleverna. ”Minns du?” innehaller fragor som syftar till att
eleven skall repetera innehallet i det lasta avsnittet, och uppgifterna i
"Att fundera pa!” antas ha som syfte att eleven skall fundera vidare pa
saker som ror det han/hon just har 1&st om.

Fet stil anvands i samtliga av kapitlets rubriknivaer (kapitelrubrik,
sektionsrubriker och avsnittsrubriker) men férekommer inte alls i
brodtexten. Kursiverad text forekommer daremot pa olika stallen i
brodtexten for att markera utvalda ord och begrepp. Kursiveringen gors
av olika slags ord; bade facktermer som t.ex. protoner och organismer
samt mer allménsprakliga ord som t.ex. omvandlas och instabila. De
kursiverade orden Overensstammer heller inte med orden i laromedlets
register, utan verkar istéllet ha valts ut av forfattarna for att de ar sarskilt
"viktiga” eller "svara”.

Punktning férekommer pa tva stéllen i kapitlet; dels i inledningen i
borjan av kapitlet, dels i ett avsnitt om livet pa jorden. I inledningen har
tre fragor till eleven punktats upp, som uppmanar eleven att fundera
Over bl.a. tdnkbara rymdvarelser och vilken roll ménniskan spelar i ett
ofantligt universum. Den andra punktningen skiljer mellan producenter,
konsumenter och nedbrytare, och den kan sdgas ha syftet att sérskilja
informationen i den fran den 6vriga brodtexten.

4.1.3 Forfattarrost och retoriska/stilistiska redskap
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Materialet for den har delundersokningen &r alltsa de hundra forsta
grafiska meningarna i brodtexten i kapitlet "Fran Big Bang till 2000-
talet” (se avsnitt 3.4.3 ovan).

Forfattarna tilltalar lasaren genom anvandning av pronomen sasom du

(1 gang) och dig (2 ggr), d.v.s. sammanlagt 3 ganger. Omtal sker med
pronomen som vi (8 ggr), oss (1 gang), var (3 ggr), man (3 ggr) vart (3
ggr) vara (1 gang), d.v.s. sammanlagt 19 ganger. Omtal och tilltal
forekommer alltsa totalt pa 22 stéllen i de undersokta meningarna, och
omtal forekommer mer ofta &n vad tilltal gor.
Varderingar forekommer inte i texten, med undantag for pastaendet "Jo,
var planet ligger pa lagom avstand fran solen” (NkY 2000:17). Positiva
och negativa vérdeord forekommer inte heller. Jag vill dock papeka att
jag da har bortsett fran ord som t.ex. stralning eller skada, som forvisso
kan anses vara negativt laddade, men som hér &r helt nddvandiga for att
forklara fakta. Darfor har jag alltsa inte klassificerat sddana ord som
vardeord, eftersom jag anser att de frdmst har en beskrivande och inte
varderande funktion i det sammanhanget.

Garderingar som i varje fall, kanske, troligen, sakerligen och ungefar
samt understrykningar som faktiskt och man vet att forekommer i texten,
vilket gor forfattaren synlig. Sprakliga handlingar som t.ex.
uppmaningar eller utrop férekommer inte, med undantag for ett enda
utrop. Fragor till lasaren férekommer daremot fem ganger, men
retoriska fragor saknas. Som framkommer i avsnitt 4.1.2 ovan finns det
dock elva fragor vid sidan av brodtexten, i form av "Minns du?” och
" Att fundera pa!”.

Retoriska verkningsmedel anvénds genom t.ex. rytmiserande drag,
dar forfattarna vaxlar mellan langa och korta meningar. Andra retoriska
verkningsmedel som anvénds &r kontrast, t.ex. storre — mindre, kallt —
varmt och forangas — fruset till is. Anaforer anvands ocksa som
retoriska verkningsmedel, t.ex. i ett avsnitt om stralning, dar ord som
innehaller stralning anvéands upprepande i flera meningar. Retoriska
drag sasom bildsprak anvands t.ex. i en liknelse av Vintergatan vid en
diskus (skiva) och en spiral samt vid ordet rymdvarelser som anvénds
metaforiskt om manniskor. Metonymi forekommer ocksd; t.ex. anvands
ordet byggstenar for kvarkar och ordet kdrna anvands ibland istallet for
atomkarnan.

4.2 Laromedel for studieforberedande program
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Har presenteras resultaten fran analysen av det laromedel som ar avsett
for de studieférberedande programmen, d.v.s. NkS. Liksom i avsnitt 4.1
presenteras resultaten fran de tre delundersokningarna i ett varsitt
avsnitt, d.v.s. i avsnitten 4.2.1, 4.2.2 och 4.2.3 nedan.

4.2.1 Laromedlet som helhet

Laromedlet NkS omfattar totalt 128 sidor med innehallsforteckning,
tabeller och register inrdknade. | innehallsforteckningen fortecknas
bokens forord, fyra kapitel, slutord, tabeller och register med
sidnumreringar. Innehallsforteckningen har rubriken “Innehall”, i rod
teckenfarg med ett stOrre typsnitt &n den Gvriga texten.
Innehallsférteckningen &r uppdelad i tva spalter med ett mellanrum pa
ca fyra centimeter, vilket ger en rymd och l&mnar tomrum som
underlattar lasningen. Rubrikerna for vart och ett av laromedlets fyra
kapitel &r skrivna i svart fetstil och med det sidnummer som kapitlet
borjar pa. Under det aktuella kapitlets namn presenteras ocksa dess
delavsnitt med tillhérande sidnummer. Exempelvis presenteras kapitlet
"Fran Big Bang till 2000-talet” med delavsnitt och sidnummer likt "Big
Bang — den stora smallen 77, "Lite om atommodellen 8” samt "En del
atomer faller sonder 9”. Innehallsforteckningen ar alltsa relativt
detaljerad och bor fungera som en hjalp for eleven att hitta i boken.

NKS innehaller alltsa fyra kapitel och deras langd varierar mellan 16
och 37 sidor. Kapitel 1 "Fran Big Bang till 2000-talet” omfattar 16
sidor, kapitel 2 ”Den naturliga naturen” (37 sidor), kapitel 3 ”Energi”
(34 sidor) och kapitel 4 "Hur mar jorden?” (32 sidor). For att ge en
helhetsbild av innehallet i laromedlet NkS presenteras det har i en
kortfattad form.

| kapitel 1 beskrivs bl.a. universums historia och varldsbildens
framvéxt. Kapitel 2 tar upp grundldaggande ekologiska begrepp och
forklarar bl.a. olika sorters organismers betydelse for naturen, naturens
kretslopp, skogen, havet och insjon. Kapitel 3 handlar om energi och tar
bl.a. upp olika energiformer, energiprincipen, effekt, olika energikéllor,
transporter och manniskans paverkan pa miljon. | kapitel 4 far eleven
lasa om klimatforandringar, atmosfaren, jordens Gkande befolkning,
vatten- och matbrist samt om teknikens avigsidor som leder till bl.a.
forsurning och utslapp av miljogifter. 1 slutet tas ocksa kallsortering,
individens ansvar och vikten av kunskaper och resurser i samhéllet upp.

Forordet pd s. 5 har rubriken “Ett angelaget budskap” och texten
inleds med en fraga till lasaren: ”Vad innebar livskvalitet for dig?”.
Efter det presenteras laromedlets fyra kapitel och kort information ges
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om deras innehall. P& samma uppslag finns ocksa tva bilder; en av en
stad med stora hyreshus och en av en kamelkaravan pa vag genom
oknen. Bildtexten utgors av en fraga till eleven; "Vilka tankar om var
livsmiljo véacker de hér bilderna hos dig?” (NkS 2004:4). | forordet
forekommer ocksa fragor, utrop och pastaenden som éar riktade till
eleven. Forfattarna tilltalar ocksa eleven med t.ex. du och dig samt
omtalar sig sjalva tillsammans med eleven genom oss, vi och var. Mer
information om tilltal och omtal i l1a&romedlet ges i avsnitt 4.2.3 nedan.

Slutordet pa s. 124 har rubriken ”Infér framtiden” och bestar, precis
som i NKY, av en kort text dar forfattarna vander sig till eleven. Dér
finns samma budskap och uppmaningar (se avsnitt 4.1.1 ovan) och
likasa det uppmuntrande pastaendet "Och du har redan gjort atminstone
en sak — du har last den har naturkunskapsboken!” (NKS 2004:124). |
slutordet finns ocksa samma dikt av Ingrid Sjostrand som i NKY.

| slutet av NKkS finns en sida med tabeller 6ver grunddmnenas
periodiska system, en prefixtabell samt ett spektrum med olika
vaglangder. Efter tabellerna finns ett register som omfattar ungefar en
och en halv sida med uppslagsord. Orden &r sorterade i alfabetisk
ordning och férsedda med sidhé&nvisningar till var eleven kan finna dem
I laromedlet. Sedan foljer en kallforteckning till bokens bilder, som
omfattar ungefér en halv sida. Den visar att illustrationerna framst
utgors av foton, men &ven av teckningar, kartor och diagram.

4.2.2 Faktaurval, layout, illustrationer och grafiska markdrer

Faktaurvalet i kapitlet ”Fran Big Bang till 2000-talet” presenteras har
genom en kort sammanfattning av de olika naturvetenskapliga omraden
som tas upp i kapitlet.

Kapitlet startar med en inledning (som beskrivs mer nedan). Sedan
presenteras hur universum uppkom genom Big Bang och hur materiens
byggstenar kunde borja bildas. Efter det foljer fakta om atommodellen
och dess uppbyggnad, ett avsnitt om instabila/radioaktiva atomkarnor
samt om olika typer av joniserande stralning. Néasta avsnitt har rubriken
”Hur tolkar man en kemisk formel?” och forfattarna beskriver hur man
tolkar symboler och siffror i kemiska formler. P4 nasta sida atergar
forfattarna till omradet universum, och de beskriver bl.a. stjarnor och
var galax. Efter det foljer ett avsnitt om varldsbildens framvéxt, och déri
presenteras de olika uppfattningar som har funnits om jorden och
universum, d.v.s. hur var varldsbild har forandrats. Nasta avsnitt handlar
om Newton och gravitationskraften samt om olika instrument for att
observera stjarnhimlen. Dérefter fOljer ett avsnitt om spektralanalys och
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om modern teknik, som har hjélpt astronomerna att férandra manniskans
vérldsbild. Nasta avsnitt handlar om liv i universum och hur livet pa
jorden har utvecklats fran att den har varit en planet utan liv. Efter ett
kort avsnitt om grundamnet kol utvecklas beskrivningen av livets
uppkomst pa planeten jorden. Det beskrivs bl.a. hur livsmiljon
forandrades fran en syrefri miljo dar endast enkla bakterier kunde leva,
till den miljo dar livet pa land blev mojligt. Sedan presenteras mer fakta
om den utveckling av organismer som har skett under miljontals ar.
Ménniskans utveckling presenteras kort i ett eget avsnitt. Kapitlet
avslutas sedan med ett avsnitt om tankbart liv pa andra planeter samt om
hur forskare har sokt efter signaler fran andra civilisationer. Allra sist
forklarar forfattarna intresset av att finna syre i de andra planeternas
atmosfar, eftersom det kan vara ett tecken pa att dar forekommer liv som
liknar livet pa jorden.

Kapitlet &r indelat i ett antal storre och mindre delar: sektioner, avsnitt
och grafiska stycken (se Ekvall 1995). Det aktuella kapitlet innehaller 8
sektioner, dér vardera har mellan 1 och 6 avsnitt. Avsnitten omfattar i
sin tur mellan 2 och 5 grafiska stycken.

Det typsnitt som anvands i brodtexten ar enkelt och lattlast (liknande
Times) och teckenstorleken ar ca 12. | bildtexterna anvéands ett nagot
annorlunda typsnitt, men med ungefar samma stil och storlek. Kapitlets
huvudrubrik ”Fran Big Bang till 2000-talet” ar skriven i stor, fet stil och
med rod teckenfarg. Sektionernas rubriker har ocksa rod, fet stil, men
med ett mindre typsnitt och i gemener. Avsnitten har istallet rubriker i
svart, fet stil men i kapitaler med samma typsnitt som till sektionerna.

Rubrikerna till sektionerna och avsnitten varierar i sin utformning; de
utgors framst av pastaenden (23) men ocksa av nagra fragor (3). Stilen
pa rubrikerna skiftar nagot mellan en lekfull och mer strikt stil, men
majoriteten ar strikta och av informerande syfte, som t.ex. "Materia
bildas”, ”Lite om atommodellen” samt “Galaxer bildas”.
Rubriksattningen kan sagas fungera bra och samspelet mellan rubriker
och innehall &r foredomligt eftersom innehdllet i sektionerna och
avsnitten ofta motsvarar det som rubriken antyder.

Inledningen i borjan av kapitlet i NkS har dels funktionen att fa
eleven intresserad av rymdens odndlighet, dels att ge eleven information
om vad resten av kapitlet kommer att innehalla. Forutom denna
inledning férekommer ocksa inledningar till fyra av kapitlets sektioner.
Dessa ar kursiverade och skiljs fran brodtexten genom en blankrad fore
och efter. Aven dessa inledningar har syftet att dels ge information och
beredskap, dels att v&cka intresse och nyfikenhet hos eleven.



22

| kapitlet finns 22 illustrationer som utgérs av fotografier,
forklaringsmodeller, teckningar och tabeller. Kapitlet bestar av 16 sidor,
vilket ger en bildfrekvens om ca 1,4 bilder per sida. Fyra av bilderna ar
sa stora att de tacker en halv sida (eller mer). Resterande 12 bilder
varierar i storlek, men majoriteten av dem técker ungeféar 1/5 av sidan.
Tre av bilderna ar dock mindre an sa. Bilder forekommer relativt ofta i
kapitlet, och minst en gang pa varje sida, vilket kan sagas latta upp
texten. Samtliga bilder i kapitlet & forsedda med bildtexter, vilka &ar av
varierande langd. Den kortaste bildtexten tillhér en bild av en tidsaxel
over historien fran Big Bang till idag och bestar av fem ord. Den langsta
bildtexten tillhér en bild av solsystemet och bestar av 60 ord.
Majoriteten av bilderna har syftet att illustrera sadant som beskrivs i
brodtexten och de utgor saledes ett fortydligande av texten samt ett
komplement till den. Pa sa sétt kan bilderna ségas ha en viktig funktion i
laromedlet. Bildtexterna har ofta syftet att illustrera sadant som enklast
forklaras i en kombination av bild och text. Exempel pa det &r bl.a.
bildtexterna till illustrationer av atommodellen och ljusets brytning i en
prisma. Bildtexterna har saledes ofta en informerande, beskrivande roll.

Fet stil forekommer i samtliga av Kkapitlets rubriknivaer
(kapitelrubrik, sektionsrubriker och avsnittsrubriker). | brodtexten
anvands inte fet stil alls. Kursiverad text anvands daremot relativt
frekvent i brodtexten; dels i inledningar, dels for att markera vissa ord
och termer i brodtexten. De ord som har kursiverad stil &r av varierande
slag, och kursivering anvéands bade vid fackord som t.ex. kvarkar och
kemisk forening, men ocksa vid egennamn sasom Pythagoras och
Aristarchos och 1 mer allménna ord som t.ex. omvandlas och karna.
Kursiveringen verkar heller inte overensstamma med de ord som
aterfinns i laromedlets register, eftersom de kursiverade orden inte alltid
finns dar. Kursiveringen verkar istéllet vara ett satt att markera "viktiga”
ord eller ”svara” ord, som forfattarna vill att eleverna sarskilt skall
uppmarksamma.

Brodtexten ar utformad i tva spalter med ett mellanrum pa ungeféar en
cm mellan spalterna. Den ar ocksa skriven med 1,5 radavstand, vilket
gor att texten kan sdgas vara luftig. Det totala intrycket av brodtextens
layout, tillsammans med illustrationer och 6vriga inslag, &r alltsa att den
ar luftig och kan séagas locka till 1&sning.

| kapitlet férekommer endast en faktaruta. Faktarutan ar skild fran
brodtexten genom att ha en rektangular form och blafargad bakgrund.
Instuderingsuppgifter, diskussionsuppgifter och liknande saknas i NKS.

Punktning forekommer i kapitlets inledning och pa ytterligare tva
stallen i brodtexten. | inledningen punktas tre fragor till eleven, med
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syftet att fa eleven att fundera 6ver manniskans roll i foérhallande till
rymdens storlek samt ifall det kan finnas andra téankbara varelser langt
ute i rymden. Nésta stélle dar punktning férekommer &r i avsnittet om
hur man tolkar en kemisk formel. Dar tycks punktningen fungera som
ett satt att dela upp fakta i mindre delar, for att géra det hela mer lattlast.
De fem punkterna fungerar alltsd som olika steg i hur man kan arbeta
nadr man tolkar en kemisk formel. Det tredje stéllet dar punktning
forekommer &r i ett avsnitt om livet pa jorden, dar tre punkter skiljer pa
producenter, konsumenter och nedbrytare. Syftet med den punktningen
kan sagas vara att sarskilja dess information fran den évriga brodtexten.

4.2.3 Forfattarrost och retoriska/stilistiska redskap

Bade tilltal och omtal férekommer i de hundra undersokta grafiska
meningarna. Forfattarna tilltalar lasaren genom att anvanda pronomen
som du (3 ggr) och dig (3 ggr), d.v.s. sammanlagt 6 ganger. Omtal
forekommer antingen genom att forfattarna omtalar sig sjalva, eller
tillsammans med eleven, genom att anvanda pronomen som vi (6 ggr)
man (5 ggr) var (2 ggr) och oss (1 gang), d.v.s. sammanlagt 14 ganger.
Tilltal och omtal forekommer alltsa totalt 20 ganger i de undersokta
meningarna, och omtal &r vanligare an tilltal.

Vérderingar férekommer pa ett par stéllen i texten, t.ex. "Men for oss
ar den speciell, eftersom den &r sa ndara och nodvandig for livet pa
jorden” (NkS 2004:10) och "Nér astronomer ska beskriva avstand duger
inte vardagens jordiska matt” (NkS 2004:10). Min uppfattning ar dock
att positiva och negativa vardeord knappt anvands i texten. Vissa ord
som t.ex. oerhort, liten och sakta skulle forvisso kunna klassas som
vardeord, men jag anser att sddana ord snarare har en beskrivande an en
varderande funktion i texten. Darfor vill jag inte klassificera dem som
vardeord i det har sammanhanget. Det ar ocksa svart att ge en objektiv
bedomning av hur manga vardeord som férekommer, eftersom
uppfattningen om vad som skall klassas som positiva eller negativa
vardeord ar tamligen individuell (Hellspong 2001:92).

Sprakliga handlingar forekommer i texten, men inte sarskilt ofta.
Utrop finns pa fem stillen och uppmaningar pa tva. Forfattarna
anvander ocksa tva garderingar i texten, i form av kanske och i varje fall
samt tva understrykningar i form av maste och alltid.

Fragor till lasaren forekommer pa sju stallen och av dessa kan tva
kategoriseras som retoriska fragor. Det &r fragorna "Vad tycker du om
det?” samt ”Blir ménniskorna oroliga for att amnet ska vara giftigt?”
som foljer efter pastdendet "Man tanker spruta divateoxid i parker och
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tradgardar i omradet dar du bor!”. Pastaendet och fragorna hor till en
kort inledning till avsnittet om hur man tolkar en kemisk formel, och
divateoxid ar alltsa vanligt vatten, H,O, skrivet med "kemisprak”.
Retoriska verkningsmedel forekommer ocksa i texten. Rytmiserande
drag anvands t.ex. genom att forfattarna vaxlar mellan langa och korta
meningar, vilket ger de korta meningarna ett Okat -eftertryck.
Skalmanipulation i form av ironi kan ségas forekomma i exemplet ovan
(om divéteoxid) eftersom forfattarna utnyttjar elevens forutfattade
meningar om kemiska beteckningar som nagot farligt. Forfattarna
anvander till viss del ocksa kontraster, som i exemplen idag — for lange
sedan samt oerhort liten — stora mangder. Anaforer anvands ocksa i
texten, t.ex. i ett avsnitt om stralning, dér ordet stralning (ensamt eller i
sammansattningar) upprepas i borjan av flera meningar efter varandra.
Retoriska drag sasom bildsprak forekommer i en liknelse av Vintergatan
som en diskus och ovanifran som en spiral. Rymdvarelser anvands
ocksa metaforiskt om manniskor, och ordet stjarna om solen &ar exempel
pa en metonymi.

5 Likheter och skillnader mellan laromedlen

| det hér kapitlet redovisas vésentliga likheter och skillnader mellan de
tva laromedlen. Forst presenteras resultat for laromedlen som helheter,
sedan resultat for deras faktaurval, illustrationer, layout och grafiska
markorer, och sist resultat som ror forfattarrost och retoriska/stilistiska
redskap.

5.1 Laromedlen som helheter

Det allra forsta som en l&sare kanske lagger marke till vid en jamférelse
av de tva laromedlen &r att NkS omfattar fler sidor an NKY; 128 sidor
jamfort med 119. | NKS finns en tabellforteckning i slutet av boken,
vilket saknas i NKY, men NKS ar &nda 9 sidor langre i sin helhet.
Innehallsférteckningarna i de tva laromedlen skiljer sig framst genom
att den i NkS &r mer detaljerad &@n den i NKY. Den i NKY ger endast
information om kapitlens namn och sidnummer, medan den i NKS
innehaller underrubriker till kapitlen som mer exakt beskriver deras
innehall. En detaljerad innehallsforteckning hjélper eleven att hitta ratt i
boken, medan en enklare variant som den i NKY ger tamligen lite
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information. Rubrikerna i bada innehallsforteckningarnas har dock
samma teckensnitt, teckenstorlek och fargsattning.

Det finns skillnader i bade utformning och innehall hos férordet i
NKS respektive NKY. | NkS kan foérordet sagas ha huvuduppgiften att
sammanfatta och presentera innehallet i laromedlet for eleven. Nagra
fragor till eleven forekommer, men forordet i NKY innehaller fler fragor
och pastaenden, som asyftar att vacka elevens intresse och engagemang
for naturvetenskap och bl.a. miljéfragor. Forfattarrosten kan saledes
sdgas vara mer framtradande i forordet i NKY &n i NkS. Ransgart (2003)
menar att en mer framtradande forfattarrost leder till en storre
lasforstaelse hos eleverna. Saledes skulle utformningen av forordet i
NKY, med relativt synliga forfattare och framtrddande forfattarrost,
kunna underlatta elevernas lasforstaelse eller atminstone ha en positiv
betydelse for deras lasning och forstaelse av texten.

Kapitlen i NKkS och NKY skiljer sig at bade sett till antal och innehall.
NKS innehaller fyra kapitel, medan NKY innehaller dubbelt s& manga,
namligen atta. Kapitlen ar ibland forsedda med samma rubriker i de tva
laromedlen och vissa av kapitlen aterfinns i saval NkS som NKY.
Forfattarna har dock valt att lata NKY besta av ytterligare fyra kapitel,
och av dessa har tva av dem samma rubriker som tva underrubriker till
kapitel i NkS, medan de andra tva har fatt helt nya beteckningar.

Faktainnehallet i NKY och NKS ér till stora delar lika, vilket kan
utlasas genom sammanfattningarna i avsnitten 4.2.1 och 4.3.1 ovan. Det
som skiljer dem at ar framst den ordning som de olika
naturvetenskapliga omradena presenteras. Vid en jamforelse av
faktainnehallet i de tva laromedlen ser man namligen att just
faktainnehallet ibland forekommer i olika kapitel eller avsnitt i de tva
laromedlen. Anledningen till att det forhaller sig sa behover inte
nodvandigtvis vara att l4&romedlen &r avsedda for olika
gymnasieprogram, utan kan t.ex. bero pa att NkS ar utgiven fyra ar
senare an NKY, vilket kan ha medfort en del justeringar i hur innehallet
presenteras. Det finns dock en del skillnader i laromedlens faktainnehall,
pa sa satt att det finns omraden i NkS som saknas i NKY. Innehallet i
NKY kan saledes sdgas vara mindre omfattande och mindre djupgaende
an innehallet i NkS. Exakt vad som skiljer innehallet i laromedlen at
kommer jag inte att ga in pa. En sadan jamforelse gors dock mellan
faktaurvalet (och sdledes faktainnehallet) i kapitlet ”Fran Big Bang till
2000-talet” i respektive laromedel (se avsnitt 5.2 nedan).

Slutordet i NkS och NKY ér till stor del identiska, eftersom de bestar
av samma text (med bl.a. uppmaningar och budskap) och en identisk
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dikt. Det som skiljer dem at ar att slutordet i NkS har en egen rubrik,
medan det i NKY fo6ljer som en avslutning av det sista kapitlet.

I NKS finns i slutet av boken ett avsnitt med “Tabeller”, med
grundamnenas periodiska system, en prefixtabell och ett spektrum med
olika vaglangder. Motsvarande avsnitt saknas i NKY. Registret i NkY
innehaller ocksa fler uppslagsord &n det i NkS. Syftet med ett register &r
ju att hjdlpa eleven att enklare hitta i boken och ett storre register torde
saledes vara battre &n ett mindre. Trots att laromedlet NKS innehaller
fler sidor an NKY ar alltsa registret i NkS mindre omfattande.

5.2 Faktaurval, illustrationer, layout och grafiska markoérer

Det finns bade likheter och skillnader mellan faktaurvalet i NkS och
NKY. Stora delar av texterna ar identiska i de tva laromedlen, men i NkS
finns dock en del text som saknas i NKY. I NKS finns t.ex. ett avsnitt pa
ca en halv sida om hur man tolkar en kemisk formel, vilket inte finns i
NKY. | NKS finns ocksa ett avsnitt pa ca 4,5 sidor om vérldsbildens
framvéaxt (och gravitationskraften, instrument, spektralanalys och
modern teknik), vilket inte finns i NKY. Saledes &r det ungefar fem sidor
med faktainformation som finns i NkS, men som saknas i NKY. Ett urval
har alltsa gjorts.

Ilustrationerna skiljer sig at bade med avseende pa mangd, frekvens
och storlek. I NkS finns 22 bilder i det aktuella kapitlet, medan det
endast finns 13 bilder i NkY. Bildfrekvensen ar nagot hogre i NkS; 1,4
jamfort med 1,1 bilder per sida. Mina resultat skiljer sig alltsa nagot fran
Norlunds (2009:96) resultat. Hon fann att ldromedlen for de
studieforberedande programmen hade en mer stram layout med farre
bilder och ett tatare textintryck an laromedlen for de yrkesforberedande
programmen, vilket inte tycks stdmma Overens med resultaten for NkY
och NKS. Majoriteten av bilderna &r dock stérre i NKY dn i NkS.
Exempelvis tacker 7 av 13 bilder i NkY en halv sida eller mer, medan
antalet sadana bilder i NkS endast &r 4 av totala 22. Flera av bilderna &r
identiska i de tva laromedlen, men de forekommer ibland i olika format.
Ett exempel ar en bild pa fiskfossil, som i NKkS tacker mindre an 1/6 av
sidan, medan den i NKY tacker mer an halva sidan. Pa samma uppslag
finns ocksa en tecknad bild av den "uraldriga” ménniskan ”Lucy”, som i
NKS tacker ca 1/4 av sidan, medan den i NKY tacker ungefar halva
sidan. I NKS finns dven en bildserie 6ver méanniskans utveckling, som
saknas i NKY. En bild i storre format kan sagas fungera som utfylinad,
eftersom den egentligen inte fyller nagon mer funktion &n en mindre
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bild. Bildtexterna liknar varandra i de tva laromedlen och de kan ségas
ha ungefar samma variation, roll och omfang. Stromquist (1995:8)
menar att det viktiga faktainnehallet blir mer intressant om samspelet
mellan text och bild &r bra. De bilder och bildtexter som forekommer i
NkS och NKY utgér ofta ett fortydligande av det som star i brodtexten,
vilket saledes bor vara positivt for elevernas intresse for faktainnehallet.
Layouten hos NKS och NKY kan ségas vara till stor del densamma,
eftersom bl.a. typsnitt, teckenstorlek och fargval hos brddtext och
bildtext ofta ar identiska i de tva laromedlen. Fet stil anvands pa samma
satt i bade NkS och NKY (i rubriker), men kursiverad text anvands dock
nagot olika. I NkS forekommer kursiverad text dels i inledningar, dels
for att markera ord, medan det i NKY enbart férekommer i samband med
det sistnamnda. En annan relevant och intressant sak som skiljer de tva
laromedlen at ar att det finns instuderingsuppgifter och liknande i NKY,
men inte i NkS. Stromquist (1995:8) anser att en bra larobok bor ha en
funktionell layout med tydlig struktur och grafiskt markerad
textindelning. 1 NkS och NKY ar brodtexten skriven i tva spalter, med
ett mellanrum pa ca 1 cm och med radavstand som ger utrymme, vilket
kan s&gas skapa en layout med en tydlig struktur. Stromquist (1995:8)
menar ocksa att en bra larobok skall ha rubriker som vécker intresse och
ger forforstaelse. Rubrikerna i NkS och NKY har framst syftet att
informera och ge forforstaelse, men nagra av dem kan ocksa ségas ha
syftet att vacka intresse och locka till 1asning. Saledes tycks rubrikerna i
de tva undersokta laromedlen vara utformade pa ett foredomligt stt.

5.3 Forfattarrost och retoriska/stilistiska redskap

Undersokningen av de hundra forsta grafiska meningarna visar att omtal
ar vanligare an tilltal i bade NkS och NKY. Totalt sett tilltalar och
omtalar forfattarna lasaren nagot mer i NKY (22) jamfort med NkS (20),
men resultatet visar dnda att skillnaderna inte direkt ar markanta.
Varderingar forekommer vid ett par tillfallen i respektive laromedel,
men varken varderingar eller védrdeord kan s&gas vara vanligt
forekommande i NkS eller NkY. Som ndmndes i avsnitt 4.1.3 och 4.2.3
ovan har jag dock bortsett fran sadana ord (som t.ex. stralning och
skada) som forvisso skulle kunna anses vara vardeord, men som i sitt
sammanhang fungerar mer som beskrivande termer &n varderande ord.
Sprakliga handlingar férekommer mer frekvent i NkS an i NKY, dar
utrop och uppmaningar upptrader sju ganger i NkS jamfoért med en gang
i NKY. Fragor forekommer pa sju stallen i brodtexten i NkS, jamfort
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med fem stéllen i NKY. Retoriska fragor forekommer pa tva stéllen i
NkS, men saknas i NKY. En orsak till att fragor &r nagot vanligare i
brodtexten i NkS &n i NKY skulle kunna vara att det i NKY ocksa finns
fragor vid sidan av brodtexten, i form av bl.a. instuderingsfragor.
Norlund (2009:87) fann liknande tendenser i ett laromedel for elever pa
yrkesforberedande program, dar strategiska fragor till eleven ocksa
forekom vid sidan av texten efter ett avslutat avsnitt, precis som i NKY.
Retoriska verkningsmedel sasom anaforer, rytmiserande drag och
kontrast anvands pa liknande satt och ungefar i samma utstrackning i de
tva laromedlen. Aven i fraga om retoriska drag sasom bildsprak (t.ex.
liknelser, metaforer och metonymi) ar det inga stora skillnader mellan
NkS och NKY. Retoriska drag anvénds alltsa pa samma satt och ungefar
lika mycket i bada laromedlen. Flera av exemplen pa retoriska drag
aterfinns ocksa i bade NkS och NKY, vilket inte ar konstigt eftersom de
ar skrivna av samma forfattare och utgor delar av samma kapitel.

6 Didaktisk tillampning

Som framgar av syftebeskrivningen i avsnitt 1.2 ovan skall jag koppla
resultaten av min undersokning till kursplanen for Naturkunskap A.
Nedan fors saledes en diskussion om huruvida de tva laromedlens
egenskaper kan tankas paverka vad de formedlar i forhallande till
kursplanen. Dessutom kommer jag att diskutera hur anvandningen av
anpassade laromedel, likt de som figurerar i min undersokning, kan
antas ha betydelse for elevernas inlérning och utveckling.

Min undersokning visar att det finns bade likheter och skillnader
mellan de tva laromedlen. Den skillnad som torde vara mest betydande
for deras forhallande till kursplanen och dess mal &r att forfattarna har
gjort ett relativt stort faktaurval i NKY, dar en hel del fakta saknas i
jamforelse med de som finns i NKS. Harigenom bdérjade jag fundera 6ver
ifall de tva laromedlen verkligen fungerar lika bra, i syftet att formedla
det som enligt kursplanen star att eleverna skall kunna efter avslutad
kurs. Enligt kursplanen for Naturkunskap A é&r ett av de mal som eleven
skall ha uppnatt efter avslutad kurs att:

ha kunskap om den naturvetenskapliga vérldsbildens framvaxt samt
universums och jordens historia (Kursplan Naturkunskap A [www])
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Malet ovan har valts ut eftersom det motsvarar de omraden inom
naturkunskapen som tas upp i det kapitel jag har analyserat, ”Fran Big
Bang till 2000-talet”. En mer heltdckande analys av hur vél de
anpassade laromedlen lyckas formedla det som star i hela kursplanen for
Naturkunskap A hade kunnat goras i en storre undersokning. Fragan ar
om elevernas mojligheter att na upp till detta mal paverkas av vilket av
de tva laromedlen, NkS och NKY, som har anvénts under kursen. Enligt
min uppfattning har laromedlet betydelse for elevernas mojligheter att
uppna det aktuella malet. Eftersom forfattarna har gjort ett urval av
fakta, dar NkY saknar ungefar 4,5 sidor med fakta just om den
naturvetenskapliga varldsbildens framvéaxt, sa anser jag att elevernas
mojligheter att na upp till malet bor paverkas av vilket laromedel de har
foljt. Min asikt ar att bada laromedlen forvisso fungerar i syftet att
formedla de fakta som behdvs for att eleven skall ha chans att na upp till
malet ovan. Dock tror jag att anpassningen av laromedlen och det
faktaurval som har gjorts leder till att laromedlen faktiskt formedlar
innehallet i kursplanen olika bra och pa olika hog niva. Varje laromedel
bor givetvis efterstrava ett innehall som innefattar allt det som ar aktuellt
for den gymnasiekurs det ar avsett for, men jag staller mig alltsa
fragande till ifall anpassade laromedel verkligen lyckas lika bra med den
uppgiften.

Ekvall (1997:11) menar att formulerade mal och medel i
maldokumenten visserligen géller sjalva undervisningen, men att
laroboksforfattare garna framstaller sig sjalva som uttolkare av
laroplanens riktlinjer. Hon menar ocksa att larare ofta tycks uppfatta
larobdckerna som sjélva “kursen” och det faktum att ansluta sig néra till
dem i undervisningen tros vara en garanti for att undervisningen
overensstammer med de géllande direktiven. Pa sa satt kan ocksa
laromedlen bli det som styr sjalva inlarningsgangen. Liksom Ekvall
anser jag ocksa att utformningen av ett laromedel paverkar hur det
anvands tillsammans med eleverna. | likhet med Norlund (2009:65) ar
jag dock medveten om det faktum att laromedlen bara ar en del av allt
material som anvands under en lektion och inom en kurs. L&romedlens
innehall fungerar alltsa som en del av en storre helhet, tillsammans med
lararen, eleverna och samspelet mellan dem som finns i klassrummet.

Saledes har ocksa ldraren ett stort ansvar for att skapa en meningsfull
och god larandemiljo, dar eleverna far chans att utvecklas och lara sig.
Darfor vill jag aterknyta till det som Andersson (2008) sager. Enligt
honom maste vardag och vetenskap knytas samman, och larare i
naturvetenskapliga amnen behéver saledes utgd fran elevernas
forestallningar for att eleverna skall forstd innehallet och ocksa bli
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intresserade och engagerade i naturvetenskapen (Andersson 2008:20).
Av egen erfarenhet vet jag ocksa att elevers vardagsforestallningar ofta
staller till problem nar de skall forsta den vetenskapliga forklaringen av
ett fenomen eller omrade. Darfér anser jag att inte bara lararen, utan
ocksa laromedlen, mer borde utga fran elevernas forestallningar och
koppla dessa till vetenskapen. Jag tror ocksa att undervisningen i
naturvetenskap blir mer intressant, meningsfull och givande for eleverna
om man utgar fran elevernas perspektiv och deras erfarenheter.

Personligen stéller jag mig nagot skeptisk till sadana laromedel som
ar avsedda for de olika huvudtyperna av gymnasieprogram, eftersom det
I alla fall betraffande Naturkunskap A, faktiskt & en och samma kurs
som eleverna laser, med samma kursplan, mal och betygskriterier. Av
den anledningen anser jag ocksa att laromedlen boér ha samma
faktainnehall. Det ar inte rattvist att vissa elever far ett mer djupgaende
och detaljerat laromedel, medan andra elever far halla till godo med en
forenklad version, dar en hel del fakta har utelamnats. Aven om tanken
fran forfattarnas sida ar att den forenklade versionen, d.v.s. NKY, skall
hjalpa de elever pa yrkesférberedande program som har svart att klara
kursen menar jag att andra elever dar kan bli negativt drabbade.
Dessutom dr det ingen sjalvklarhet att elever pa studieférberedande
program har lattare att klara kursen an vad elever pa yrkesforberedande
program har, eftersom larande torde vara nagot hogst individuellt. Mest
rattvist anser jag darfor vara att alla elever som laser samma kurs skall
ha samma réttigheter till information och kunskap; nagot som inte kan
uppfyllas om man anvénder anpassade laromedel likt de tva som jag
studerar hér.

7 Sammanfattning och diskussion

| den har uppsatsen studerar jag likheter och skillnader mellan tva
laromedel i Naturkunskap A som &r avsedda for de olika huvudtyperna
av gymnasieprogram. Syftet har varit att stalla laromedlen mot varandra
och jamfora dem, med avseende dels pa laromedlen som helheter, dels
vissa delar av dem. Undersokningen bestar av tre delundersokningar
med ett antal olika jamforelsepunkter och materialet for undersdkningen
ar de tva laromedlen NKS och NKY. Syftet har ocksa varit att ta reda pa
huruvida de tva laromedlens egenskaper paverkar vad de formedlar i
forhallande till delar av kursplanen for Naturkunskap A.

Min grundlaggande hypotes var att de tva laromedlen skulle skilja sig
at i samtliga tre delundersokningar och troligen ocksa pa de flesta av
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jamforelsepunkterna (se avsnitt 1.3 ovan). Den grundldggande
hypotesen blev delvis bekraftad, eftersom resultaten av undersékningen
visar att laromedlen skiljer sig at pa nagra av jamforelsepunkterna i
varje delundersokning. En hypotes var ocksa att faktainnehallet och
faktaurvalet i NkS skulle vara mer omfattande och djupgaende &n i
NKY, vilket visades vara sant. Min hypotes om att NKY skulle innehalla
fler bilder och bildtexter an NkS visade sig dock vara felaktig.

Som framgar av resultatredovisningen finns det bade vésentliga
likheter och skillnader mellan de tva anpassade laromedlen. Resultaten
visar att likheterna ar storst i fraga om laromedlens slutord och layout.
Skillnaderna  visar sig framst i frdga om laromedlens
innehallsforteckning, forord, illustrationer, faktaurval och i det faktum
att det finns en tabellforteckning i NkS, men inte i NKY. Pa de Ovriga
jamforelsepunkterna, som t.ex. forfattarrost, retoriska/stilistiska redskap
samt faktainnehall, uppvisar de tva laromedlen bade likheter och
skillnader. Studiens resultat pekar ocksa pa att de undersokta
egenskaperna hos de tva olika laromedlen tycks kunna paverka vad de
formedlar i forhallande till delar av kursplanen for Naturkunskap A.

Mest anmérkningsvart ar enligt mig att faktaurvalet & mer begransat i
NKY an i NKS, vilket namndes i kapitel 6 ovan. NkS omfattar ocksa hela
nio sidor mer i sin helhet an NKY, vilket torde betyda att dess
faktainnehall ocksd & mer omfattande. Det faktum att
innehallsforteckningen ar mer detaljerad i NkS an i NKY ar ocksa
intressant. Jag anser att det & en svaghet, eftersom en detaljerad
innehallsforteckning ar till god hjalp for eleverna och for deras lasning
av boken. Forordet i NKY, dar forfattarna gor sig synliga genom fragor
och uppmaningar till eleverna, tycker jag &ar bra, eftersom det ar
engagerande och syftar till att fanga elevernas intresse. En intressant
frdga anser jag dock vara hur forfattarna har resonerat nar de valde ut
laromedlens bilder, eftersom motiv och format skiljer sig relativt mycket
mellan laromedlen. Ar det t.ex. motiverat att ha sa pass mycket storre
bilder i NkY &n de som férekommer i NkS?

Enligt Norlund (2009:200) har larobocker visat sig anta att elever pa
olika typer av gymnasieprogram behover motas pa olika satt och att
laromedel som ar avsedda for elever pa yrkesforberedande program
séarskilt vill skapa en nara relation till eleven. Min undersokning visar att
detta galler dven NKY. | det la&romedlet har forfattarna gjort sig mer
synliga an i NKS, vilket bl.a. syns i utformningen av férordet samt i de
instuderings- och diskussionsfragor som finns. Norlund visar ocksa att
undervisningen ibland skiljer sig at mellan studieférberedande och
yrkesférberedande program. Hon menar att det till viss del kan vara



32

befogat att undervisning gestaltas olika, men att den for elever pa
yrkesforberedande program inte far “arrangeras sa att repertoaren blir
snav och att tilltrddet till den vertikala diskursen inte underléttas”
(Norlund 2009:201). En intressant fraga ar ocksa ifall det ar valet av
gymnasieprogram som skall vara avgoérande for vilka kunskaper i
naturkunskap som eleven kommer att tilldgna sig.

Bergman (2007) hévdar enligt Norlund (2009:32) att en tradition
lever kvar, som antar att elever pa olika typer av gymnasieprogram
behdver olika undervisning. Bergmans studie berdr svenskdmnet och
hon beskriver hur elever pa studieférberedande program ofta moter “det
hogre svenskamnet” medan elever pa yrkesforberedande program moter
"det lagre svenskamnet”. Kanske lever en sadan tradition kvar &dven
inom undervisningen i naturkunskap. Jag anser att resultaten av min
undersokning atminstone visar pa en sadan tendens.

Tidigare forskning visar att elever ofta har problem med det sprak
som anvands inom naturvetenskapliga &mnen och att detta skapar
problem i undervisningen och for elevernas inlérning (se avsnitt 2.3
ovan). Lararen har saledes ett ansvar att hjalpa eleverna att tillagna sig
det naturvetenskapliga spraket och att hjdlpa dem att koppla svara
facktermer till ett begreppsligt och intressant sammanhang. Min asikt ar
att laromedel inte kan goras enkla och battre “anpassade” till elever som
har svart att klara kursen genom att viktig faktainformation sallas bort.
Istallet borde fokus ligga pa att forsoka satta sig in i elevernas situation
och utga ifran deras vardagsforestallningar, for att sedan koppla det till
den vetenskapliga bilden. Det kan enligt mig endast ske genom en
reform av laromedlen, dar elevers forestallningar och tankegangar far en
betydligt stérre plats, samt genom en god &mnesdidaktisk kompetens
hos lararen, vars uppgift ar att anpassa undervisningen efter sina elever.

Pa senare ar har vardagstankande och vetenskapligt tankande varit
viktiga begrepp i den internationella debatten kring undervisning i
naturvetenskapliga a@mnen (Andersson 2008:242). Jag anser att det
viktiga sammanhanget mellan vardagligt och vetenskapligt tdnkande
dessutom ar en forutsattning for att eleverna skall fa ett intresse for
naturvetenskapen och for att de skall uppleva den som nagot de faktiskt
har nytta av i sitt liv och i sin vardag.

Aven om resultaten av min undersokning inte kan klargéra huruvida
anpassade laromedel ar bra eller daliga kan den férhoppningsvis éanda
bidra med ett perspektiv pa det “problem” som finns med anpassade
laromedel. Det &r ocksa svart att dra nagra generella slutsatser om
anpassade ldromedel i allménhet. FOr att kunna gora det behOvs
naturligtvis en storre undersokning, dar hela laromedel analyseras mer
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djupgaende. Min foérhoppning ar anda att den har undersokningen kan
bidra till att man Oppnar upp O0gonen for det faktum att det finns
anpassade laromedel och att man kanske tanker till en extra gang vid
valet av kursbocker till eleverna. For att fa svar pa fragan om huruvida
anpassade laromedel ar bra eller daliga kravs ocksa intervjuer med
elever och larare som har erfarenheter av just anpassade laromedel. Mitt
forslag pa vidare forskning blir darfor att undersoka vilken betydelse de
anpassade laromedlen kan ha for elevers inlérning och utveckling, samt
vad elever och larare har for installning till dem. Ar det bra att det finns
en sadan uppdelning av laromedel — eller leder den bara till att
uppdelningen mellan olika typer av gymnasieprogram blir &nnu mer
tydlig &n vad den redan ar?
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